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  . "والمؤمنون ورسوله عملكم ا فسيرى اعملوا وقل" :وجل عز ا قال

   ونستعين، نسترشد معين يا وبك نهتدي وبهديك نقتدي، كباسم اللهم

  .بصائرنا الحق بنور تملأ أن فأسـألك

  اللهم لا تصبنا بالغرور إذا نجحنا ولا باليأس إذا أخفقنا،  

  .وذكرنا أن الإخفاق هو التجربة التي تسبق النجاح

  اللهم إن أعطيتنا نجاحا فلا تأخذ تواضعنا

  وإذا أعطيتنا تواضعا فلا تأخذ اعتزازنا بكرامتنا،  

  .اللهم أختم بالسعادة آمالنا، ربنا تقبل منا دعاءنا

 .العالمينآمين يا رب 

 

  



 

 
 
 

 

  

  

  

  

  
أولا نشكر ا عز وجل فالفضل والمنة والثناء له سبحانه وحده، فهو الذي وفقنا في 

  .إنجاز هذا العمل المتواضع فنسأله دائم التوفيق والسداد لما فيه الخير والصلاح
كما نشكر الأستاذة المحترمة المشرفة على هذا العمل، والتي نحمل لها كل الحب 

والتقدير والاحترام لإشرافها على مذكرتنا وعلى ما بدلته من جهد وتحملته من مشقة 
جعلنا ا في موازين حسناتك نحن العارفات بفضلك العاجزات عن شكرك على 

داتك التي قدمتها لنا شكرا لك أستاذتنا مجهوداتك التي بدلتها وعلى نصائحك وإرشا
  "بوزردة مريم" الكريمة

وإلى كل الذين عرفناهم وأحببناهم، والذين ساهموا في إنجاز هذا العمل من قريب أو 
  :نهدي ثمرة جهدنا ونقول.  من بعيد 

  ما هي أجمل دعوة للأخيار                    ...نتذكر أحبتنا ونحتار
  أن يبارك في رزقهم والأعمار                      ...الغفارنسأل ا العزيز 

  ما تعاقب الليل والنهار...                                       وأن يسعدهم
  .نحبكم في ا    ...وأن يسطر أسماءهم في عليين مع الأبرار

  



 

 
 
 

 

 

 

"فلن تجد  له وليا  مرشدامن يهده ا فهو المهتد ومن يضلل : "بسم ا الرحمان الرحيم  
الشكر  سبحانه وتعالى الذي وفقنا في إنجاز هذا العمل المتواضع الذي نحتسب أجره  وحده إلى من أخرج ا به 

 الناس من الظلمات إلى النور ومن ضيق التخليد إلى رحاب الفهم سيدنا وحبيبنا محمد صلى ا عليه وسلم
التي حملتني في بطنها وأرضعتني من صدرها وغمرني عطفها وحنانها أمي الحبيبة حفظ ا أمرها وأطال عمرها  إلى

 وأحسن أجرها وختم بالصالحات أعمالها
أبي المتوفي رحمه ا وغفر ا وأسكنه فسيح جناته، إلى حماة الوطن وأسود الجزائر، إلى من نامت عيوننا وعيونه لا 

"فوزي"نا إلى أخي الكبير تنام لحمايت  
"سليم"إلى العزيز القريب   

"بلال"إلى أخي الحنون والبعيد   
"عبد النور"إلى أخي الصغير   

"فيروز"إلى أختي الكبرى   
 إلى عيوني آلاء وسيف الإسلام

"أمال"إلى شقيقتي   
.احنان، أمال، هدى، خولة، لامية، إيمان، مريم، هاجر، وسيلة، دني"إلى صديقاتي وزهوري   

الحنونة" حنان"إلى من شاركني هذا العمل أختي ورفيقتي   
 إلى كل أخوالي وخالاتي، أعمامي وعماتي، بنات عمي وبنات خالاتي
"بوزردة مريم"إلى من قدمت لنا يد المساعدة، إلى من ساعدتنا على إنجاز هذا البحث الأستاذة   

 إلى كل من وسعه قلبي ولم يسعه قلمي
.وأحبني في اإلى كل من أحبه   



 

 
 
 

 

  

  

الحمد  من تفتحت بحمده كل مقالة، الحمد الذي تقدست أسماءه، الحمد  وحده وسلام على من لا 
  "وقضى ربك ألا تعبدوا إلا إياه وبالوالدين إحسانا"لقوله تعالى " صلى ا عليه وسلم"نبي بعده 

  إلى من علمني العطاء بدون انتظار                  ... لى من كلله ا بالهيبة والوقارإ
  إلى من تجرع الكأس فارغا ليسقيني قطرة الحب       ...إلى من أحمل اسمه بكل افتخار

  ... إلى من حصد الأشواك عن دربي ليمهد لي طريق العلم
  ...أرجو من ا يمد في عمرك لترى ثمارا 

  قى كلماتك نجوم أهتدي بها اليوم وفي الغد وإلى الأبد قد حان قطافها بعد طول انتظار وستب   
  " أبي العزيز "إلى القلب الكبير  

  إلى معنى التفاني والحنان               ...  إلى ملاكي في الحياة
  إلى من كان دعائها سر نجاحي          ...  إلى بسمة الحياة وسر الوجود

  إلى أغلى الحبايب             ...   إلى من حنانها بلسم جراحي
  "أمي الغالية"

  إلى شمعة متقدة تنير ظلمة حياتي        ...   إلى من بها أكبر وعليها أعتمد
  ...إلى من عرفت معها معنى الحياة      ...  إلى من بوجودها أكتسب قوة وحبة لا حدود لها

  " ...أحسن"وزوجها عمي " وداد"إلى أختي 
  ....بأعينهما والسعادة في ضحكتهماإلى من أرى التفاؤل 

  بالبراءة ولمحبتهم أزهرت أياميإلى الوجه المفعم        ...إلى شعلة الذكاء والنور
  "حسين"و " يزيد"إلى أخواي       ...  إلى من تفتحت بهما ومعهما براعم الغد

  ...إلى من أظهروا لي ما هو أجمل في الحياة وأنقى من الهواء
  ...العزيزاتإلى أخواتي 

  عادل، مولود، كريم، ناصروأزواجهن  وغنية، سميرة، فتيحة، جودة
  ...إلى من زرعت التفاؤل في دربي وقدمت إلي المساعدة دون شعور



 

 
 
 

 

  إلى أختي الكريمة والطيبة
  شاء ا المقبلة على شهادة البكالوريا وأتمنى لها النجاح إن " ندى"

  آخر العنقود: إلى زهور البيت وفرحه...    زهرة النرجس إلى
  "منار"إلى أختي 

  ...إلى رياحين حياتي       ...إلى القلوب الظاهرة والنفوس البريئة
  "...يعقوب، "آية"، "يحيى"، "الغفور عبد"

  ...إلى صاحبة القلب الطيب      ...    إلى توأم روحي ورفيقة دربي
  "نعيمة"      .... إلى من رافقتني طيلة مشواري الجامعي

  ...إلى من تحلوا بالإخاء وتمييز بالوفاء والعطاء     ...  إلى الأخوات التي لم تلدهن أمي
  إلى من معهم سعدت برفقتهم في دروبي     ...     إلى ينابيع الصدق الصافي

  من عرفت كيف أجدهم وعلموني ألا أضيعهمإلى        ... إلى من تقاسمت معهم الحلوة والمرة
  بسمة، خديجة، لامية، أمال، إيمان، أحلام، فريال، ريحان، لبنى، منى: إلى

  ...إلى من معهم تذوقت أجمل اللحظات     ...         إلى من كانوا ملاذي وملجئي 
  ...إلى من جعلهم ا إخوتي با    ...    إلى من سأفتقدهم وأتمنى أن يفتقدوني

 طلاب قسم اللغة العربية"إلى        ...  إلى من أحببتهم با"  
  ...إلى ينبوع  الصفاء والنقاء وشمعة حياتي      ... إلى من تقاسمت معها عناء هذا البحث

  ...البحثإلى من ساعدتنا على إتمام هذا        ...وعائلتها" منيرة"إلى أختي وصديقتي 
  ...إلى من زودتنا بالمعلومات اللازمة     إلى من قدمت لنا العون ومدت لنا يد المساعدة

  " مريم بوزردة"إلى الأستاذة 
الآن تفتح الأشرعة وترفع المرساة لتنطلق السفينة في عرض بحر واسع مظلم هو بحر الحياة وفي هذه الظلمة 

  ...وة البعيدة إلى الذين أحببتهم وأحبونيلا يضيء إلا قنديل الذكريات، ذكريات الأخ
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   :مقدمة

الحمد الله رب العاملین والصلاة والسلام على أشرف المرسلین سیدنا محمد النبي الأمین 

  .وعلى آلھ وأصحابھ والتابعین ومن تبعھم بإحسان إلى یوم الدین

في اللغة العربیة مصدرھا صناعي لكلمة تعلیم ویرجع الأصل اللغوي إن كلمة التعلیمیة 

للتعلیمیة إلى الكلمة الأجنبیة دیداكتیك المشتقة من الكلمة الیونانیة دیداكتیتوس، والتعلیمیة أیضا 

نظام من الأحكام المتداخلة والمتفاعلة ترتبط بالظواھر التي تخص عملیة التعلیم، وھي علم من 

لھ قواعده ونظریاتھ یعني بالعملیة التعلیمیة التعلمیة، كما تعرف التعلیمیة بفن علوم التربیة 

التعلیم، كما تنطوي على العدید من المواضیع التي تخدم المادة العلمیة كموضوع الخطاب 

الشعري باعتباره التعبیر اللغوي في الكلمات التي لا تعبر عن معانیھا الحسیة ودلالتھا بشكل 

وھو یعالج . تعبر عن جو نفسي ینقل المألوف المتكرر إلى ما ھو جدید وطریفمباشر وأنھا 

موضوع الأسلوب وتشكیل العبارة وفن الخطاب الشعري یدرس عبر أطوار معینة من المشوار 

  الدراسي ونخص بحدیثنا ھما عن الطور الثانوي سنة ثالثة أدب

الطور الثانوي للسنة الثالثة وقد جاء موضوع بحثنا بعنوان تعلیمیة الخطاب الشعري في 

  .أدب ومن خلال ھذا الموضوع أن نلم ببعض المصطلحات التي تخدمنا في بحثنا

وانطلاقا من ھذا الموضوع حاولنا الإجابة عن ھذه الإشكالیات مثل ما مفھوم التعلیمیة، 

ما مفھوم الخطاب الشعري؟ ما علاقة الخطاب بالنص؟ كیف یدرس الخطاب الشعري في 

الثانوي؟ ما ھي الطرائق التي تدرس بھا النصوص الشعریة؟ ما المقصود بالمقاربة  الطور

مقدمة ثم : بالكفاءات وبیداغوجیا الإدماج؟ وقد اقتضى ھذا البحث على خطة تضمنت الآتي

  .وخاتمة ینلفص

تعاریف لبعض للجانب النظري إذ تناولنا في ھذا الفصل  الأول خصصناه الفصل

علیمیة، الخطاب، النص وبعض الأھداف المتعلقة بالتعلیمیة، بالإضافة إلى المصطلحات منھا الت

فكان في الجانب التطبیقي وكتوطئة لھ قمنا بتقدیم  نيعلاقة الخطاب بالنص، أما الفصل الثا

وصف للكتاب المدرسي ثم اخترنا بعض المذكرات وقدمنا لھا تحلیلات مفصلة لنختم البحث 

  .ائج وبعض التوجیھات والنصائح التي یمكن أن نستفید منھابخاتمة توصلنا فیھا إلى نت
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وككل المذكرات لا یمكننا أن ننكر بأنھ قد واجھتنا بعض الصعوبات أثناء إنجاز ھذا 

العمل، ولعل أھم عائق ھو الوقت والذي خال إلى إعطاء الموضوع حقھ ومستحقھ من البحث 

ن المصادر والمراجع القدیمة والحدیثة ومن والدراسة، ولإنجاز ھذا البحث اعتمدنا على جملة م

  : أھمھا

عمران جاسم الجبوري، حمزة ھاشم السلطاني، مناھج وطرائق تدریس اللغة العربیة، الطبعة 

ھـ ، دار الرضوان للنشر والتوزیع مؤسسة دار الصادق الثقافیة ص  1435 –م  2014الثانیة 

82. 

ج والنظریة والمصطلح في الخطاب النقدي العبي فاضل تامر، اللغة الثانیة في إشكالیة المنھ

  .85ص  1994، 1الحدیث، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء، بیروت، ط

كیفیة تسییر الدرس من وحیي التربیة و علم النفس، الطرق العامّة : غیاتي محمد، القنزیر محمد

  .436ص . 1و الطرق الخاصة، دار إحیاء العلوم، الدار البیضاء، ج

ولا یفوتني في الأخیر أن أشكر االله تعالى على توفیقھ لنا في إتمام ھذا البحث، كما نتوجھ 

بجزیل الشكر والامتنان إلى كل من ساعدنا من قریب ومن بعید على إنجاز ھذا العمل وفي 

تدلیل ما واجھنا من صعوبات، ولا ننسى أیضا أن نتقدم بالشكر إلى الأستاذة المشرفة التي لم 

  .تبخل علینا بتوجیھاتھا ونصائحھا القیمة التي كانت عون لنا في إتمام ھذا البحث
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I. التعلیمیة : 

اعتبرت التعلیمیة ولازالت كفن التدریس، وھذا المفھوم یحمل في طیاتھ كثیرا من 

  :ول تلخیصھا فیما یليعاني والأفكار والتصورات التي نحاالم

 واحدا وموحدا للتدریس ولكن لھ طرق خاصة تابعة لصاحبھا لیست التعلیمیة طریقة أو

ویعني ھذا أن لكل معلم أسلوبھ الخاص في تأدیتھ للعمل التطبیقي شریطة أن یكون ھذا العمل 

یكون معترف بھ من خلال نتائجھ لدى التلمیذ وتأثیره " ھذا التعلیمي"مكللا بالنجاح یعني أن 

  .العمیق والمثمر على تفكیره وسلوكھ

ناجحة بین المعلم والتلمیذ  تكاد أن تبنى التعلیمیة على قدراتھا للبروز بعلاقة تربویة

قواعد منطقیة ومقننة متعلقة أساسا  -ھو منتظر منھا عادةكما  –بفضل وسائل مدروسة ولیس 

بتلقي المعارف النشء الصاعد ونشیر في ھذا الصدد إلى ما ھي أھمیة الجانب اللامنطقي 

ي العلاقة التربویة كما ھو عادي في كل الفنون التي یلعب فیھا الجانب العاطفي واللاشعوري ف

  1.والمحسوس دورا حاسما

طرق ووسائل خاصة  –عند بعض الاختصاصیین  –فیحتمل أن تكون للتعلیمیة كفن 

لتلقین المعارف أو  المعلومات والتي ینصح استعمالھا لنجاح عملیة التدریس حسب المنوال 

  :التالي

 .خلق لدى التلمیذ حاجة ماسة للتعلم بفضل حوافز مختلفة وجذابة -

 .ربط المعلومات الجدیدة بالمعلومات القدیمة أو السابقة -

 .الاطلاع على الجدید والتعمق فیھ -

 .استیعاب الجدید عن طریق التكرار والاستظھار -

 .استعمال الجدید في أعمال تطبیقیة متنوعة -

 .وفرص مختلفة لاسترجاع ما ھو محفوظ فتح مجالات متعددة -
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رغم استعمال ھذه التقنیات كلھا تبقى التعلیمیة كفن مرھونة بشخصیة المعلم وبالكیفیة 

 2.التي یطبق بھا المعلومات وباختیار الوقت المناسب لاستعمالھا

  :تطور مفھوم التعلیمیة

مقابلة للمصطلح الأجنبي لابد من الإشارة إلى أننا نجد في اللغة العربیة عدة مصطلحات 

الواحد، ولعل ذلك یرجع إلى تعدد مناھل الترجمة، وكذلك إلى ظاھرة الترادف في اللغة 

العربیة، وحتى في لغة المصطلح الأصلیة إن ترجم إلى لغة أخرى نقل الترادف إلیھا من ذلك 

شواھد على ھذه تعدد المصطلحات المستقاة من الإنجلیزیة في شقیھا البریطاني والأمریكي، وال

الظاھرة كثیرة في العربیة سواء تعلق الأمر بالإنجلیزیة أو بالفرنسیة وھما اللغتان اللتان یأخذ 

  .الفكر العربي المعاصر على تنوع خطاباتھ والمعارف المتعلقة بھ منھما

 :التعلیمیةمفھوم  .1

 :لغة  . أ

تعلیمیة، تعلیمیات، : الذي تقابلھ في اللغة العربیة عدة ألفاظ وھي Didactiqueمصطلح 

ذه المصطلحات في الاستعمال ففي الوقت الذي داكتیك، تتفاوت ھالدیعلم التدریس، علم التعلیم، 

مفھوم المصطلح نجد باحثین آخرین اختار بعض الباحثین استعمال دیداكتیك تجنبا لأي لبس في 

  .فھو استعمال عراقي غیر شائع" تدریسیة"أما مصطلح " یاتتعلیم"یستعملون مصطلح 

 :اصطلاحا  . ب

اصطلاح قدیم جدید، قدیم حیث أنھ استخدم في الأدبیات  Didactiqueكلمة تعلیمیة 

، وھو جدید بالنظر إلى الدلالات التي ما انفك یكتسبھا حتى وقتنا 17التربویة منذ بدایة القرن 

الراھن، وفیما سیأتي نحاول تتبع التطور التاریخي لھذا المصطلح بدایة من الاشتقاق اللغوي 

  .وصولا إلى الاستخدام الاصطلاحي

                                                             
  .تكوین أساتذة التعلیم الأساسي السنة الأولى، الإرسال الأول  2
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وھذه " تعلیم"یقول الأستاذ حنفي بن عیسى، كلمة تعلیمیة في اللغة العربیة مصدر لكلمة 

الأخیرة مشتقة من علم أي وضع علامة أو سمة من السمات للدلالة على الشيء دون إحضاره، 

ونعني  Didaktikosأما في اللغة الفرنسیة فإن كلمة دیداكتیك صفة اشتقت من الأصل الیوناني 

تعني أتعلم و  Didactikoي یعلم بعضنا بعضا، أو أتعلم منك وأعلمك وكلمة فلنتعلم أ

Didactein  من  1613تعني التعلیم، وقد استخدمت ھذه الكلمة في علم التربیة أول مرة سنة

في  )Ratich Wulfgang(ورتیش والفك كانج ) k.Heling(قبل كل من كشوف ھیلنج 

، 1وقد استخدموا ھذا المصطلح كمرادف لفن التعلیم بحثھما حول نشاطات راتیش التعلیمیة

وكانت تعني عندھم نوعا من المعارف التطبیقیة والخبرات، كما استخدمھ كومنسكي 

)komenski ( حیث یقول أنھ یعرفنا بالفن العام " الدیداكتیكا الكبرى"في كتابھ  1657سنة

  .فقط فن التعلیم بل التربیة أیضا لتعلیم الجمیع مختلف المواد التعلیمیة، ویضیف بأنھا لیست

حیث ظھر الفیلسوف الألماني  19واستمر مفھوم التعلیمیة كفن للتعلیم إلى أوائل القرن 

. الذي وضع الأسس العلمیة للتعلیمیة كنظریة للتعلیم تستھدف تربیة الفردفریدیریك ھیربارت 

، أي كل ما یقوم بھ المعلم من نشاط، فاھتم فھي نظریة تخص النشاطات المتعلقة بالتعلیم فقط

بذلك الھربرتیون بصورة أساسیة بالأسالیب الضروریة لتزوید المتعلمین بالمعارف، واعتبروا 

  .الوظیفة الأساسیة للتعلیمیة ھي تحلیل نشاطات المعلم في المدرسة

عامة جون وفي القرن التاسع عشر وبدایة القرن العشرین ظھر تیار التربیة الجدیدة بز

وقد أكد ھذا التیار على أھمیة النشاط الحي والفعال للمتعلم في العملیة ) dewey(دیوي 

  .التعلیمیة، واعتبروا التعلیمیة نظریة للتعلم لا للتعلیم

) Laland(لالاند الدیداكتیك اشتق من البیداغوجیا موضوع التدریس وقد استخدمھ 

  .كمرادف للتعلیم
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علم تطبیقي موضوعھ تحضیر وتجریب استراتیجیات بیداغوجیة  كما أن الدیداكتیك

یھدف لتحقیق ھدف علمي لا یتم إلا بالاستعانة بالعلوم  لتسھیل إنجاز المشاریع، فھي علم تطبیقي

الأخرى كالسوسیولوجیا والسیكولوجیا والابستمولوجیا، فھي علم إنساني مطبق موضوعھ إعداد 

جیات البیداغوحیة التي تتیح بلوغ الأھداف العامة والنوعیة وتجریب وتقدیم وتصحیح الاستراتی

  1.للأنظمة التربویة

فالدیداكتیك نھج أو أسلوب معین لتحلیل الظواھر التعلیمیة، فھو الدراسة العلمیة لتنظیم 

أو حركي، كما تصب  وضعیات التعلم التي یعیشھا المتربي لبلوغ ھدف عقلي أو وجداني

على الوضعیات العلمیة التي یلعب فیھا المتعلم الدور الأساسي بمعنى أن الدراسات الدیداكتیكیة 

دور المدرس ھو تسھیل عملیة تعلم التلمیذ بتصنیف المادة التعلیمیة بما یلاءم حاجات المتعلم 

وتحدید الطریقة الملائمة لتعلمھ مع تحضیر الأدوات المساعدة على ھذا التعلم، وھذه العملیة 

تتطلب مصادر معرفیة متنوعة كالسیكولوجیا لمعرفة الطفل وحاجاتھ،  لیست بالسھلة، إذ

لاختیار الطرق الملائم، وینبغي أن یقود ھذا إلى تحقیق أھداف على مستوى  غوجیااوالبید

المعارف العقلیة التي یكتسبھا المتعلم وعلى مستوى المھارات الحسیة التي تتجلى في الفنون 

  .والریاضیات وعلى المستوى الوجداني

قصد تفسیر كما یمكننا أن نقول أن الدیداكتیك علم ینشئ نماذج ونظریات حول التدریس 

  .ظواھره والتبوء بھا

تعلمي، أي كیف یعلم نستخلص من ھذه التعاریف أن الدیداكتیك تھتم بكل ما ھو تعلیمي 

على كیف یتعلم التلمیذ، ودراسة كیفیة تسھیل عملیة التعلم وجعلھا ممكنة الأستاذ من التركیز 

ات في التعلیم وبالتالي فھي لأكبر فئة، ثم اتخاذ الإجراءات المناسبة لفئة التلامیذ ذوي صعوب

  .دراسة التفاعل التعلیمي التعلمي
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لتفسیر  )Richterich René(رونییھ ریشتریش  یمكن لنا أن نستعین بشكل وضعھ

متعلمون في علاقة مع معلم لكي یتعلموا : العملیة التعلیمیة، إذ یقول أنھا عملیة تفاعلیة من خلال

محتویات داخل إطار مؤسسة من أجل تحقیق أھداف عن طریق أنشطة وبمساعدة وسائل تمكن 

  .من بلوغ النتائج

للإقناع أو لإیصال فالتعلیمیة بھذا تقنیة شائعة تعني تحدید طریقة ملائمة أو مناسبة 

  1.المعرفة

  :عناصر التعلیمیة.2

المرسل والمستقبل ( تتكون عملیة الاتصال التعلیمي من عناصر أساسیة مشتركة 

نموذج الاتصال الحدیث بوجود عنصر خامس ھي التغذیة  ،ولكن یمتاز)والرسالة وقناة الاتصال

  :الراجعة وفیما یلي تفصیل للعناصر الأساسیة لعملیة الاتصال وھي

 )sender/encoder/ source: (المرسل  -  أ

ن عناصر عملیة الاتصال وھو مصدر الرسالة التي یترتب علیھا ھو العنصر الأول م

في الموقف التعلیمي ھو الذي یقوم بصیاغة الرسالة أي  والمعلم. التفاعل في موقف الاتصال

  . وضعھا في صورة ألفاظ أو رسوم أو رموز بغرض الوصول إلى ھدف محدد

  .وقد یكون المرسل شخصا واحدا أو مجموعة من الأشخاص وقد یكون آلة تلعیمیة

 أن: مجموعة من الصفات والخصائص أو الشروط) المعلم(ویجب أن تتوفر في المرسل 

  :یكون المرسل

 .متمكنا من تخصصھ العلمي -

 .قادرا على التعبیر الجید عن رسالتھ أمام تلامیذه مع وضوح صوتھ -

 .ملما بأنواع قنوات الاتصال -
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ملما بخصائص من یتعامل معھم من حیث العمر الزمني والمستوى الاجتماعي والثقافي  -

 .والاقتصادي

 .أو الأھداف من رسالتھ قادرا على تحقیق الھدف -

 .قادرا على تصمیم وبناء مواقف تعلیمیة اتصالیة جدیدة -

 .قادرا على الاستجابة والرد على أسئلة التلامیذ -

 .مع تلامیذهقادرا على التعامل بود ولطف  -

 .مرنا في التعامل مع تلامیذه -

 .قادرا على الاستخدام الجید للغة اللفظیة واللغة غیر اللفظیة -

 .وأسالیب متنوعة ومناسبةقادرا على إیصال رسالتھ بطرق  -

 .ات الاتصال المختلفةملما بمھار -

 .قادرا على إثارة دافعیة التلامیذ للتعلم -

 1.علةاقادرا على إدارة الموقف التعلیمي الاتصالي إدارة ف -

  ):Message(الرسالة _ ب

المحتوى أي المعلومات والمفاھیم والمھارات والقیم التي یرید المرسل إرسالھا إلى  ھي

المستقبلین لتعدیل سلوكھم، ویقوم بصیاغتھا باللغة اللفظیة أو غیر اللفظیة أو بمزیج من اللغتین 

وفقا لطبیعة محتوى الرسالة وطبیعة المستقبلین، وھي الھدف من عملیة الاتصال، وتمر الرسالة 

  :مرحلتینب

 .وھي مرحلة تصمیم الرسالة: المرحلة الأولى -

لتعدیل في الرسالة إرسال الرسالة أي تنفیذھا وقد یتم ا ھي مرحلة: المرحلة الثانیة -

 .المصممة وفقا للموقف الاتصالي
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مجموعة من النقاط أو الشروط التي یجب أن یراعیھا المرسل أو المعلم أثناء  وتوجد

  :إعداده وإرسالھ للرسالة

أن یكون محتوى الرسالة مناسبا لمیول وحاجات وقدرات التلامیذ ومستواھم المعرفي  -

 .والثقافي

 .أن یكون محتوى الرسالة صحیحا علمیا وخالیا من التكرار والتعقید -

 .رسالة واضحة وبسیطةأن تكون لغة ال -

 .أن تكون الرسالة جذابة ومثیرة لانتباه وتفكیر التلامیذ -

 .أن یعرضھا المعلم بطریقة شائقة وغیر تقلیدیة -

أن یلجأ المعلم إلى الإطناب أثناء تنفیذ الرسالة وھو إعادة جزء أو أجزاء الرسالة  -

 .بطریقة مختلفة وجدیدة

 .المناسبین للتلامیذ لاستقبال الرسالةأن یختار المعلم الوقت والمكان  -

 1.أن تسمح للتلامیذ بالمشاركة الفعالة -

  ):communication channel/ media(قناة الاتصال أو الوسیلة  - ج

وھي الأداة التي تحمل الرسالة من المرسل إلى المستقبل، ومن أمثلة قنوات الاتصال 

الصحف، التلفزیون، الرادیو،  المجلات، الكتب،: التي تستخدم في مواقف الاتصال التعلیمي

فمثلا في . الحدیث الشفھي، الحاسوب، الانترنت، وتتكون قناة الاتصال من أثر من أداة الاتصال

الموقف الاتصالي التعلیمي عندما یشرح المعلم الدرس، یعتبر الصوتي للمعلم ھو الأداة الأولى، 

وتعتبر . الجھاز السمعي للمستقبل ھو الأداة الثالثة داة الثانیة ثمثم الھواء الذي یحمل الرسالة الأ

  .الحواس الخمس ھي القنوات الناقلة للرسالة في عملیة الاتصال

وتلعب الأجھزة دورا في عملیة الاتصال حیث تزید من سعة الحواس، فعن طریقھا 

ومن . تلفازیستطیع الإنسان الاتصال من بعد كالرؤیة من بعد والسماع من بعد، مثل التیلفون وال
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العسیر فصل قناة الاتصال عن لغة الاتصال، فلا توجد لغة بدون أداة، فبدون الجھاز الصوتي لا 

یمكن للإنسان أن یخرج لغة لفظیة تفھم، بل إن أي عطب في جزء من ھذا الجھاز یشكل 

یر قابلة فالعلاقة تكاملیة بین اللغة والأداة وغ. الرسالة كسقوط سنة من الأسنانصعوبة في إلقاء 

  .واللغات ھي مزیج من تفاعل بین الأفكار وأدوات نقلھا... للفصل

) noise(ومن العوامل التي تؤثر سلبا في الأدوات التي تنقل الرسالة، عملیة التشویش 

فلا تصل الرسالة واضحة، فمرور القطار بجوار المدرسة قد یؤثر على الاستماع الجید 

التي تحمل تفاصل غیر ضروریة یمكن أن یحدث تشویشا للتلامیذ، كما أن بعض المعلومات 

  .للرسالة

ویجب أن تتوفر في الوسیلة بعض الصفات أو الخصائص التي تحكم جودتھا ومناسبتھا 

  :للموقف التعلیمي ومنھا

أن تكون الوسیلة التعلیمیة نابعة من المنھج الدراسي وتؤدي إلى تحقیق الھدف منھا  -

 .مھاراتكتقدیم المعلومات أو بعض ال

أن تشوق المعلم وترغبھ في الاطلاع والبحث والاستقصاء وتساعده على استنباط  -

 .خبرات جدیدة

 .أن تربط الخبرات السابقة بالخبرات الجدیدة -

 .أن تربط الخبرات السابقة بالخبرات الجدیدة -

 .فظة على وظیفة الرسالةأن تجمع بین الدقة العلمیة والجمال الفني مع المحا -

 .رخیصة التكالیف متینة الصنعأن تكون  -

 .أن تكون الوسیلة مناسبة لیستفاد منھا في أكثر من مستوى -

 .أن یتناسب حجمھا أو مساحتھا أو صوتھا وعدد الدارسین -

 .أ ن تتناسب الوسیلة والتطور التكنولوجي والعلمي للمجتمع -

 .أن تكون الوسیلة واقعیة أو قریبة من الواقع -
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  :المرسل إلیھ) receiver, decoder, destination(المستقبل  -د

وھو العنصر الرابع من عناصر الاتصال، وھو الشخص أو مجموعة من الأشخاص 

التي تتلقى الرسالة، ودور المستقبل ھو فك رموز الرسالة ومحاولة فھم محتواھا والتأثر بھا، 

، )لتلمیذا(فھو أساس تصمیم الرسالة فكل عناصر عملیة الاتصال تعمل من أجل المستقبل 

  :ویجب أن تتوفر لدى المستقبل بعض النقاط أو الشروط الھامة

 .تأھیل المستقبل واستعداده لاستقبال الرسالة -

 .امتلاكھ الخبرة اللازمة للاستقبال الجید للرسالة -

 .القدرة على الاتصال الجید للآخرین -

 .القدرة على تبادل الأدوار مع مرسل الرسالة -

 .الناقد والابتكارالقدرة على التفكیر  -

 .شعوره بأھمیة الرسالة -

بالقدرة ) إشارات وحركات(وغیر اللفظیة ) شفھیة وتحریریة(تمكنھ من اللغة اللفظیة  -

 1.التي تمكنھ من استقبال الرسالة

 :التعلیمیة دافأھ .3

 :الأھداف المتعلقة بالجانب العقلي المعرفي  . أ

العالم بلوم بتقسیم ھذا المجال على ستة مستویات تتدرج من حیث صعوبتھا تبدأ  قام

  :بالبسیط إلى المركب وھذه المستویات ھي

  :مستوى المعرفة أو التذكر/ 1

المعلومات والحقائق، (یتضمن المعرفة وعملیة خططھا وتذكرھا أي تذكر أو استرجاع 

  ).یحدد، یعدد، یذكر، یصنف(لوكیة المستعملة التي تعلمھا والأفعال الس) الرموز والمفاھیم

  .أن یسمي الطالب كان وأخواتھا من الجمل المدونة على السبورة :مثال

                                                             
  4المرجع السابق، ص   1
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  : مستوى الفھم والاستیعاب/ 2

ویعني قدرة المتعلم على فھم المادة المقروءة أو المسموعة أو ترجمتھا من شكل إلى آخر 

  ...)یشرح، یترجم، یحول، یلخص( كیة المستعملة والتعبیر عنھا بلغتھ الخاصة والأفعال السلو

أن یشرح الطالب قصیدة جبران خلیل جبران كما شرحھا المدرس وبنسبة نجاح : مثال

90% .  

  :مستوى التطبیق/ 3

تطبیق المعرفة من حیث الاستعمال والحل والتنبؤ، والأفعال السلوكیة المستعملة 

   ...) یوضح، یستخدم،یحل، ینفد(

في ضوء دراسة المبتدأ والخبر بدون ) السماء صافیة(الطالب جملة أن یعرب : مثال

  1.خطأ

  :مستوى التحلیل/ 4

یقوم الطالب بتجزئة الفكرة إلى أبسط مكوناتھا ویشمل ھذا المستوى مستویات ثلاثة 

تحلیل العناصر، وتحلیل العلاقات وتحلیل المبادئ التنظیمیة والأفعال السلوكیة : فرعیة ھي

  ...)یحلل، یجزئ، یمیز، یقسم، یعزل(المستعملة 

أن یقارن الطالب بین السجع والجناس الواردین في القصیدة موضحا أوجھ : مثال

  .الاختلاف

  : مستوى التركیب/ 5

یقوم الطالب بربط العناصر في وحدة جدیدة أصلیة استنادا إلى معیار أو مقیاس، أي 

تركیب ھذه القوالب معا لیجعل منھا بناء فكریا متماسكا، تولید الأفكار وصبھا في قوالب لفظیة و

                                                             
ھـ ، دار  1435 –م  2014عمران جاسم الجبوري، حمزة ھاشم السلطاني، مناھج وطرائق تدریس اللغة العربیة، الطبعة الثانیة . د  1
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وفي ھذا المستوى یقوم الطالب بتكوین كلیات من جزئیات ویتمثل ھذا في التنظیم والتخطیط 

  )یصنف، یؤلف، یصمم، یركب،یعدد(والإبداع والأفعال السلوكیة المستعملة 

  ر مسرحي أن یركب الطالب أحداث قصة بائعة الخبز على شكل حوا: مثال

  :مستوى التقویم/ 6

یتخذ الطالب القرارات والأحكام على المادة استنادا إلى معیار أو مقیاس والأفعال 

  ).یقوم، یوازن، یقارن، ینفذ(السلوكیة المستعملة 

أن یحكم الطالب على دور ابن جني في وضع قواعد النحو العربي إذا ما اطلع : مثال

  1.علیھ وفي ثلاث فقرات على الأقل

 :الأھداف المتعلقة بالجانب الوجداني  . ب

یشمل ھذا الجانب الأھداف التي تصف الجوانب والنزعات النفسیة الوجدانیة التي تقدرھا 

الجماعة وترغب في تخلیدھا وإدخالھا في حیاة كل ناشئ بعدھا ضروریة لتكامل الشخصیة مثل 

یتعامل ھذا المجال مع القضایا العاطفیة . الشعور والقیم والاتجاھات والمیول والذوق والتوافق

صعب قیاسھا مباشرة مع المجال العقلي إذا لم یتم استعمال المعیار أو المحك عند كتابة التي ی

  .الأھداف السلوكیة لھذا المجال

لقد اقترح كراتول تصنیف للأھداف في المجال الوجداني  یتضمن خمسة مستویات تبدأ 

  :بالصعب وتنتھي بالصعب وھي

  :مستوى الاستقبال/ 1

یجیب، (لمام بحدث والانتباه لھ والأفعال السلوكیة المستعملة ویعني رغبة الطالب في الإ

  )یسأل، یختار

  .أن یبدي الطالب رغبة في حضور مناظرة حول الشعر الحدیث: مثال
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  :مستوى الإجابة/ 2

یستجیب الطالب للحدث عن طریق بعض أشكال المشاركة والأفعال السلوكیة المستعملة 

  ).یجیب طوعا، یناقش(

  1.الطالب خطبة مراعیا صفات الإلقاء الجید إذا ما أتیحت لھ الفرصة أن یلقي: مثال

  

  

  :یممستوى التقی/ 3

للحدث قیمة لدى الطالب ولذلك فھو یتعامل معھ كمبدأ أو باتجاه إیجابي والأفعال 

  ).یكمل، یشرح، یثمن(السلوكیة المستعملة 

الطالب دور القراءة في إرساء قواعد النحو العربي إذا ما اطلع على  أن یثمن: مثال

  .جھوده

  :مستوى التنظیم/ 4

عندما یواجھ المتعلم مواقف یربط بینھا أكثر من قیمة یقوم بتنظیم القیمة ویحدد 

  )ینظم، یكمل(والأفعال المستعملة  التداخلات بینھا ویتقبل البعض كقیم مھنیة،

أنا "ب لمنظرة كلامیة باللغة العامیة في ضوء قراءتھ قصیدة أن یخطط الطال: مثال

  .البحر

  :مستوى تشكیل الذات/ 5

ھذا السلوك وتصبح جزءا من شخصیتھ، یتصرف الطالب بانتظام تبعا للقیم التي ینقلھا 

  ).یتبنى موقفا، یعطي مثالا(والأفعال المستعملة
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ضوء دراستھ لوحدة تطور أن یبرھن الطالب على جمالیة الشعر العربي في : مثال

  .الشعر

  

  :الأھداف المتعلقة بالجانب الحركي. ج

ترتبط أھداف المجال الحركي بتطویر المھارة وتعلمھا كنشاط سلوكي وترتبط بالمھارات 

بین نفسي وعملي،وقد قام سمبسون من جانة وتتكون المھارالحركیة والعقلیة، التآزر العضلي 

بالتدرج من السھل إلى الأكثر صعوبة، ویتضمن ھذا المجال المستویات  بتصنیف ھذا المجال

  :تیةالآ

  :مستوى الإدراك الحسي/ 1

الحواس وإدراك الأشیاء للتوصل إلى أدوار تؤدي إلى  ینصب على مدى استعمال

  .المھارة الحركیة

  :مستوى المیل أو الاستعداد/ 2

  .لأداء المھارة الحركیة یبني المتعلم الرغبة والاستعداد أو المیل 

  :مستوى الاستجابة الموجھة/ 3

یھتم المتعلم في المراحل الأولى لتعلم المھارة الصعبة ویشمل مرحلة التقلید ومرحلة 

  .التجریب والخطأ

  :مستوى الآلیة/ 4

  .وھو عملیة تأدیة الحركات من دون أدنى تعب أو بشكل آلي

  :مستوى الاستجابة الظاھرة/ 5
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الماھر للمھارات ویتضمن أنماطا من الحركات المختلفة والمعقدة ویمتاز ھذا  وھو الأداء

  .المستوى بالسرعة والدقة والمھارة في الأداء

  :مستوى التكیف/ 6

  .نتیجة الممارسة لھا بدقة وسرعة

  :مستوى الأصالة/ 7

  1. یكون الفرد قادرا في مرحلة متطورة على الإبداع

  :بین الخطاب والنص .4

مفھوم النص والخطاب تداخلا في الخطاب النقدي الحدیث إلى حد یصعب أحیانا یتداخل 

، ففي موسوعة اللغویات العالمیة فإن الخطاب والنص ستخدمان بذات الدلالة، 2التمییز بینھما

" ، ففي حین یرى أصحاب معجم اللسانیات الحدیثة أن 3وھما وحدة لغویة تتعدى حدود الجملة

على أنھ مكتوب، ولكن البعض الآخر یستخدم المصطلح  textلنص  بعض اللسانیین یمیز ا

discourse   للإشارة موسوعة اللغات العالمیة فإن الخطاب والنص یستعملان بذات الدلالة

والحدیث  spoken discourseوھما وحدة لغویة تتحدى حدود الجملة إلى الحدیث المنطوق 

  written discourse  1المكتوب 

داء بتعریف النص كونھ صار نسبیا إذا ما قورن بمفھوم الخطاب، ففي ویمكن الابت

المعجم الموسوعي لعلوم اللغة نرى النص سلسلة من الملفوظات اللسانیة التي تتركب لتكون 

النص، المختص بخصائص صوتیة ونحویة وتركیبیة فیصیر إلى وحدات نصیة ذات علاقات 

                                                             
  86، 85المرجع السابق، ص   1
فاضل تامر، اللغة الثانیة في إشكالیة المنھج والنظریة والمصطلح في الخطاب النقدي العبي الحدیث، المركز الثقافي العربي، الدار   2

  .85ص  1994، 1البیضاء، بیروت، ط
3  William bright, international encyclopedia of linguistics, V1, Oxford, university press, new york, 
oxford, 1992, p356 

مكتبة لبنان ناشرون، بیروت ط ) عربي –إنجلیزي (سامي عیاد حنا، كریم زكي حسام الدین، نجیب جریس، معجم اللسانیات الحدیثة   1
  .40ص  1998
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ولعل الجزء الأول من التعریف یتلاقى . 1ي واضحفیما بینھا، شریطة احتمالھا لمستوى دلال

وتعریف الخطاب، إلا أن الشرط الأخیر وھو انطواء النص على دلالة فیما بین عناصرھا لیس 

  2".لیعد نسقا ذا دلالة إیحائیة" موجودا في الخطاب،  بمصطلحات ھیملسیلف 

لى دلالة حال تشكلھ مظھر ظلالي یتم فیھ المعنى الذي یتحول إ"... وبالتالي فإن النص 

في ذھن القارئ، بفعل انتظام الأدلة، واندراجھا في علاقات تتابع وتجاور تفضي إلى ظھور 

فیما الخطاب مظھر نحوي مركب من  3معنى یتصل بالقراءة وإجراءاتھا، وبالقارئ و إمكاناتھ

ابلة للتنمیط وحدات لغویة، ملفوظة أو مكتوبة، ویخضع لقواعد في شكلھ وفي تكوینھ الداخلي، ق

والتعیین، بما یجعلھ خاضعا لشروط الجنس الأدبي الذي ینتمي إلیھ، سردیا كان أم شعریا، 

  .4ومرتھنا بالخصائص النوعیة لجنسھ، ونجد فیھ صدى واضحا لآثار الزمن والبنى الثقافیة

فالخطاب مظھر نحوي فیما النص مظھر دلالي، والمظھر النحوي یمكن أن یكون 

توبا، فیما النص مدونة مكتوبة، ولعل المعنى اللغوي الخطاب ھو ما یجعلھ ملتبسا منطوقا أو مك

ویعنى بالسماع وحده، ولیس ھو كذلك، فبشیر إیریر یمیز بین النص والخطاب على النحو 

  : التالي

یفترض الخطاب وجود السامع الذي یتلقى الخطاب بینما یتوجھ النص إلى من یتلقاه عن  .1

على  -أولا وقبل كل شيء–أي أن الخطاب نشاط تواصلي یتأسس  طریق عینیھ قراءة،

 .اللغة المنطوقة بینما النص مدونة مكتوبة

الخطاب لا یتجاوز سامعھ إلى غیره، أي أنھ مرتبط بلحظة إنتاجھ، بینما النص، الكتابة  .2

 .فھو یقرأ في كل زمان ومكان

 . 5الخطاب نتیجة اللغة الشفویة بینما النصوص تنتجھا الكتابة .3

                                                             
1  Pucort todorou, encyclopédic dictionary of sciences of language, London, 1997 p 95 

تزیفیتان تودوروف، النص ضمن كتاب العلاماتیة وعلم النص، ترجمة وإعداد منذر عیاشي، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء،   2
  110، ص 2004، 1بیروت ط

  .112، ص1999، 1الحدیثة والمرجعیات المستعارة، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء بیروت طعبد الله إبراھیم، الثقافة العربیة   3
  .المرجع السابق  4
  413، ص  www.Alwarrag.comالأنترنت : بشیر أبریر، النص الأدبي وتعدد القراءات 5 
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وھذا التمییز یستند إلى المفھوم اللغوي للخطاب ــ كما أسلفناــ فیشیر إیریر إلى أن 

الخطاب یفترض سامعا، ویكون من إنتاج اللغة الشفویة فلا یتجاوز سامعھ إلى غیره، مما یعني 

أنھ لا یبتعد عن الخطبة والخطابة بمفھومھا المعجمي، ولا یتعداھا  إلى الإصلاح الحدیث الذي 

یرى فیھ الخطاب مظھرا نحویا لا یتجاوز إلى المظھر الدلالي، وإن كان لا یخلو من آثار الزمن 

  .والبنى الثقافیة التي تنطوي علیھا الوحدات التركیبیة المشكلة للنص

ویمكن التماس فارق جوھري بین الخطاب والنص استنادا إلى تعریف جولیا كریستیفا 

  د توزیع نظام اللسان بواسطة الربط بین كلامغیر لساني یعی" جھاز"للنص بأنھ 

تواصلي یھدف إلى الإخبار المباشر وبین أنماط عدیدة من الملفوظات السابقة علیھ، أو 

فالنص لا یقف عند حد سطح اللغة، ولھذا التعریف أھمیة  1المتزامنة معھ فالنص إذن إنتاجیة

ما في النص من شبكات متعالقة، فھي كبیرة لأنھ یطعن في كفایة النظر إلى ھذا السطح ویبرز 

ترى أن النص أكثر من مجرد حطاب أو قول، إذ أنھ موضوع لعدید من الممارسات 

السیكولوجیة التي یعتد على أساس أنھا ظاھرة غیر لغویة بمعنى أنھا مكونة بفضل اللغة لكنھا 

منظر اللغوي أو وأما الخطاب فإنھ لا یتعامل إلا بال. 2غیر قابلة للانحصار في مقولاتھا

 بارت رولان فإن ولذا ،بالوحدات المشكلة من اللغة في النص دون أن یتجاوزھا إلى ما وراءھا

 واصفة، لغة لأیة مباشر نقد أولا ھي النص نظریة أن إلى مشیرا كریستیف حولیا تعلیق على یعلق

 وما الخطاب حلیلت یقدمھ وما الخطاب على یقوم بذلك فالنص ،3الخطاب لعملیة مراجعة أنھا أي

 أو والتحلیل جھة من التشكیل بین تتوسط حلقة كونھ بالنص متلبسا الخطاب جعل ما ھذا ولعل یلیھ،

  .أخرى جھة من التأویل

 لا النص بینما الجمل، من سلسلة بأنھ الخطاب تحدید في یتمثل آخر فرق ھناك أن كما

 القضیة أو( الجملة مفھوم علیھ یقوم الذي نفسھ المستوى على النص یقوم لا إذ السلسلة، بھذه یتحدد

 النموذج وحدة ومن "الفقرة" من متمیزا یكون أن المعنى بھذا النص على ویجب ...)التركیب أو
                                                             

  .21ص  1998، 2، علم النفس، علم النص، فرید الزاھي، مراجعة عبد الجلیل ناظم، دار توبقال للنشر، المغرب، طجولیا كریستیف  1
  .294، ص 1996، 1صلاح فضل، بلاغة الخطاب وعلم النص، مكتبة لبنان ناشرون، الشركة المصریة العالمیة للنشر، لونجمان، ط  2
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 وإنھ كتاب، مع یتطابق أن یمكنھ كما جملة مع یتطابق أن یمكن فالنص الجمل، من لعدد الكتابي

 یكون وھو )ما بمعنى مغلقة غیر لنصوصا بعض كانت ولو حتى( وبانغلاقھ باستقلالھ لیتحدد

 وتشابھ تجاوز علاقة إنھا :معھ علاقة في یوضع أن ولكن اللساني، النسق مع یتطابق ألا یجب نسقا

  :التالي النحو على النص إلى قیاسا الخطاب تحدید یمكن وبالتالي 1نفسھ الوقت في

  .الجمل من سلسلة من تتكون لغویة وحدة عن عبارة الخطاب /1

  .والتعیین للوصف قابلة تركیبیة وقواعد نظم على الخطاب ینطوي /2

  .مكتوبا أو منطوقا الخطاب یكون /3

  .القارئ أو السامع في والتأثیر التوصیل ھدف لھ ویكون فردیا الخطاب مصدر یكون /4

 علیھ وینطوي الخطاب یحملھ الذي الھدف إلى یتوصل أن لابد الخطاب متلقي إن /5

  .وتأویلھ بتحلیلھ القیام كذل بعد لیستطیع

 ،2بارت رولان یقترحھ الذي الأثر بمفھوم والقول النص ومفھوم الخطاب مفھوم یتعلق كما

 فیھ یتشكل الذي السیاق ھو الخطاب إن" :بقولھ الثلاثة المفاھیم بین إبراھیم الله عبد الفرق ویقیم

 تمثیل من بنوع یقوم الذي الأثر سوى للخطاب مرجع ولا الخطاب، سوى للنص مرجع ولا النص،

 إنما والنص، بالخطاب تلحق ملكیة ولا المؤلف إلى تعود الأثر فملكیة للمرجع الثقافیة البنیة

 بین الفروق إظھار في إبراھیم الله عبد یتابع ثم ،3القارئ مع وتفاعل اتصال بعلاقات یندرجان

 یكون الذي فھو النص اأم القارئ، لبحث موضوعا یكون فالخطاب " :بقولھ والنص الخطاب

 ینطوي وفیما المحدود، غیر والتأویل للتحلیل حقلا منھ یجعل الذي النموذجي للقارئ موضوعا

 إن بذاتھا، قیمة على تتوفر لا شفرات على النص یحتوي والوصف للتعیین قابلة نظم على الخطاب

                                                             
وف، النص، ضمن كتاب العلماتیة وعلم النص، ترجمة وإعداد منذر عیاشي، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء، تریفیتان تودور  1

  .  110، 109، ص 2004، 1بیروت، ط
  .1985عبد السلام بن عبد العالي، الدار البیضاء، توبقال، : رولان بارت، درس السیمولوجیا، ت  2
  116، ص 1999، 1ربیة والمرجعیات المستعارة، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء، بیروت، طعبد الله ابراھیم، الثقافة الع  3
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 بالقارئ فیتصل صالن أما الواصف بالباحث یتصل الخطاب إن والتأویل، للاستنطاق تعرض لم

  .1المؤول

 النص مفھومي احتوت الإسلامیة العربیة الثقافة إن القول السیاق ھذا في بالذكر وجدیر

 الإظھار یعني فالنص معا، المفردتین على تحتوي العربیة اللغة أن بید ، بینھما ومیزت والخطاب

 أن تعني فإنھا معاصرة لغة إلى نقلناھا ما إذا المعاني وھذه الشيء، ومنتھى والتعیین والتراكم

 فھو الخطاب وأما وتعینھ، خفي ما تظھر متراكمة جمل عن عبارة وانھ نھایة ولھ بدایة لھ النص

 یتخاطبان، إنھما :حینئذ فیقال یتجاوران وقد مخاطب، وثانیھما مخاطب أحدھما طرفین، بین یقوم

 یكون -الأصولي بمعناه – النص فإن المصطلحي المعنى إلى اللغوي المعنى ھذا تجاوزنا ما وإذا

 مثل الأصولیین عند وھو وجوده مع اجتھاد لا فإنھ بھ مقطوعا كان فإن مقطوع، وغیر بھ مقطوعا

 فإن ھذا على وبناء الوظائف، من وغیرھا الخبر أو الإخبار أو النھي أو الأمر بھ یقصد الخطاب،

 أھم مع تتلاقى النتیجة وھذه 2النص من أعم فالخطاب وإذا أیضا، النص یشمل عندھم الخطاب

  .الحدیث الغربي اللغوي النقد نتائج

 فھم وأحسنوا الغربیة المصادر على اطلعوا الذي النقاد فإن الحدیث العربي النقد في وأما

 بین فروق والتماس تحدید إلى وصلوا فإنھم خلالھا من بالمفھوم المرتبطة والقضایا المصادر ھذه

 وأما المجال، ھذه في العربي النقد طلیعة في یقفون المغاربة فإن لذاو والنص، الخطاب مفھومي

 استشراقا سنزیده ما وھو - الخصوص وجھ على– المفھومین ھذین بین كثیرا یمیزوا فلم المشارقة

  .الثاني الفصل في وتحلیلا

 :الخطاب مفھوم  . أ

 مفھوما یحمل لكي أوسیك یوضع المصطلح أن بمعنى مصطلحاتھا، العلوم مفاتیح" یقال

 یستم نحو على ومضامینھ العلم ھذا قضایا مع التعامل في یساعد معین علمي حقل في محددا

  .بھ الخاصة مصطلحاتھ علم لكل فإن ولذا والدقة، بالوضوح

                                                             
  .المرجع السابق  1
  .35، 34، ص 1996، 1المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء، بیروت، ط: محمد مفتاح، التشابھ والاختلاف  2
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 ھو بل المحدد، حقلھ إلى ینتمي لا المصطلح ھذا أن نجد الخطاب مصطلح على نقف وحین

 والثقافات للغات عابر الحدیثة المصطلحات معظم مثل أنھ كما المعرفیة، للحقول عابر مصطلح

 یحملھا التي المفاھیم تعیین أمر یجعل مما الثقافات، في یحملھا التي المفاھیم تعیین أمر یجعل مما

  .سھل غیر أمرا المستقبلة الثقافات في

  :العربیة الثقافة في الخطاب مفھوم .1

 من انطلاقا "الدلالة واضح مصطلحا بوصفة" العربیة الثقافة في الخطاب مفھوم یتحدد

 اكفلنیھا فقال" :تعالى یقول حیث 1آیاتھ بعض على قامت التي التفاسیر على واعتمادا الكریم القرآن

 ویمكن 3"الخطاب وفصل الحكمة وآتیناه ملكھ وشددنا" :تعالى ویقول .2"الخطاب في وعزني

 المصطلح، مرتبة إلى وصل حتى التطور من ومراحل بأدوار مر قد الخطاب مفھوم أن الأقول

 العربي التراث في أشكالا الخطاب مفھوم اتخذ إذ العربیة، الثقافة في بھ خاصة دلالیة نواة بتشكیل

  .الدلالات متعددة الدلالة، ثنائیة ،الدلالة أحادیة :في وتكمن

 الآیة ضاراستح ولعل الحواري، بالحدیث أو بالمحادثة الأولى دلالتھ في الخطاب ویرتبط

 حواري حدیث علن اللغویة بنیتھا في تتبین "سلاما قالوا الجاھلون خاطبھم وإذا" :الكریمة القرآنیة

  .علیھ ورد "خطاب" من مكون

 الكریم القرآن من أخرى مواطن في الخطاب ورد فقد الوحیدة، تكن لم الدلالة وھذه

 وفصل الحكمة وآتیناھم" :یمةالكر الآیة عند والمفسرون الفقھاء وقف فقد أخرى، بدلالات

 إلى بعضھم ذھب وفقھیة، لغویة عناصر على معظمھا دار متعددة تفسیرات وقدموا "الخطاب

 ھو الخطاب فصل أن إلى أشیر حین المعنى تحدد التي اللغویة بالبنیة المتعلقة الدلالة على الوقوف

 في والوصول الفصل بمكان یتعلق كما القارئ، أو السامع على یلبس لا الذي البین الواضح الكلام

                                                             
، 37/النبأ" رب السموات والأرض وما بینھما الرحمان لا یملكون منھ خطابا  "یقول تعالى : وردت لفظة الخطاب في الآیات التالیة  1

  .ووردت في الآیتین المذكورتین في المتن
  27القرآن الكریم ص   2
  20/المرجع السابق ص  3
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 وأنتم الصلاة تقربوا ولا" :تعالى قولھ في المعنى عن مقطوعا الكلام مثلا یقرأ فلا الخطاب،

  1"سكارى

 وقال والقضاء، الحكم فصل أنھ الخطاب، فصل في الفقھاء أكثر ذھب الفقھي السیاق وفي

 :قالا أنھما البصري والحسن شریح عن وروي بالقضاء، العلم الخطاب فصل :مزاحم بن الضحاك

  .2الأشیاء وتنفصل الحكم بھما یجب أنھ إلى وذھب والإیمان، الشھود الخطاب فصل

  :الغربي الفكر في الخطاب مفھوم .2

 في فإنھ أصولیا، دینیا نشوئھ ومصدر العربي، التراث في الخطاب مفھوم أصل كان إذا

 یرتد -وتشعبھا المعرفیة الحقوا طورت مع– الیوم حتى ومازال كان الفلسفي، الغربي التراث

 .وأھمیتھ وظیفتھ وتبدل معناه، وتغیر المفھوم تحول من الرغم على الفلسفي، الأصل بذلك ویتصل

 ،"والنص الخطاب " لمصطلحي "الغربیة المحمولات " غلب قد  المفھوم أن یلاحظ حیث

 یمكن أمر وھو لأصول،ا في تكون كما لھما "العربیة المحمولات" من یتخلص كاد أو وتخلص

 العربیة الثقافة في الآن المستعمل المفاھیم بجھاز یتصل ما لمعظم اصطلاحي إقصاء" بأنھ وصفھ

  .3الحدیثة

 العقل مع 4المقال یتماثل حیث أفلاطون عند یظھر ما أول یظھر الخطاب مفھوم إن

 المقال داخل من تستمد قواعد على منطقھ وبناء وعقلنتھ المقال لضبط محاولة أول  )لوغوس(

  5.المقال على بداھتھ یفرض وضعي أو خرافي أصل من تستمد مما أكثر نفسھ

 لیشكل "المنھج في خطاب" R DESCART دیكارت رینیھ كتاب یأتي النھضة عصر وفي

 لعامة ھصوت ویسمع الكنیسة رجل یتجاوز أن  دیكارت أراد فقد البارزة، العصر ھذا : علامة

   .1المثقفین

                                                             
  .م2013جامعة الیرموك ) 3(مصطلح الخطاب وتجلیاتھ في الدراسة الحدیثة، للذكتور زیاد الزعبي، محاضرة   1
  .أدب الكتاب، الموسوعة الشعریة، الإصدار الثالث:   ولي، أبو بكرالص  2
  .117، ص 1999، 1عبد الله إبراھیم، الثقافة العربیة والمرجعیات المستعارة، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء، بیروت، ط  3
  المقال ھنا یقابل الخطاب عند معن زیادة في الموسوعة الفلسفیة العربیة  4
  .771، ص 1986، 1، معھد الإنماء العربي، بیروت، ط1معن زیادة، الموسوعة الفلسفیة العربیة، مج  5
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  .ذاتھ للمفھوم تفسیر ھو مما أكثر للخطاب، تأسیسا كونھ في تكمن دیكارت كتاب وأھمیة

 مؤلفات بظھور ارتبط فقد مستقلة ابستمولوجیة أبعادا واتخاذه الخطاب مفھوم ظھور أما

 من تعد بالمجتمع وعلاقتھ للخطاب المحددة العمیقة رؤیتھ أن ذلك M.FOUCAULT فوكو میشیل

 القرن مطلع منذ صنعت التي الحدود عند یقف" أنھ إذ الحدیثة، العربیة للثقافة الموجھات أھم

   .2الحدیثة الحضارة عقلانیة عشر السابع

 طریقة یعد لم الخطاب إن" ومؤسساتھ، بالإنسان مرتبطا مفھوما بوصفھ الخطاب بحث وقد

 وتعرف تتأمل واعیة لذات تحلیلا أو رابطةمت فكریة عملیات مجموعة أو متساوقا حدیثا أو للتعبیر

 ومجموعة الذوات، فیھ تتمفصل حقلا أصبح .ونظاما وجود وشرط إمكانا أصبح وإنما وتعبر

 رائده یعتبر البشر أقاویل تناول في الإبستمولوجي التحول وھذا .لھ مرتكزا فیھا تجد علاقات

   .3مستقل كمیدان المقال وصف في نظریة أنشأ من أول ھو الذي فوكو میشال الفرنسي المفكر

 أو منطقیا تنظیما منظمة عقلیة عملیة فھو والمنطق بالفلسفة فوكو عند الخطاب ارتبط كما

 من سلسلة بواسطة الفكر عن تعبیر أو الجزئیة، العقلیة العملیات من سلسلة من مركبة عملیة

   .4ببعض بعضھا یرتبط التي والقضایا الألفاظ

 المنطوقات لمجموعة العام المیدان یعني أحیانا"... بأنھ الخطاب فوكو ویعرف

)ENNONCES( لھا ممارسة ثالثة وأحیانا المنطوقات من متمیزة مجموعة أخرى وأحیانا 

   5إلیھا وتشیر المنطوقات من معین عدد على وصف دلالة تدل قواعدھا،

 التشكیلة ذات إلى  تنتمي بوصفھا المنطوقات من مجموعة" :بقولھ آخر موضع في ویعرفھ

 واستعمالھا ظھورھا على الوقوف یمكن نھایة، لا ما إلى تتكرر لأن قابلة صوریة أو الخطابیة

   1وجودھا شرط تحدید تستطیع التي المنطوقات من محصور عدد ھو بل ...التاریخ خلال
                                                                                                                                                                                                    

  .598ص . 1999، 1عبد المنعم الحنفي، موسوعة الفلسفة والفلاسفة، مكتبة مدبولي القاھرة، ط  1
  .432، ص 1987، 1جورج طرابیشي، معجم الفلاسفة، دار الطلیعة للطباعة والنشر، بیروت، ط  2
  مادة مقال 771، ص 1986، 1، معھد الإنماء العربي، ط1علي حرب، الموسوعة الفلسفیة العربیة، مج  3
بیروت، ودار الكتاب - ، دار الكتاب اللبناني1جمیل صلیب، المعجم الفلسفي بالألفاظ العربیة والفرنسیة والإنجلیزیة واللاتینیة، ج  4

  .204، ص 1987، 1القاھرة، ط –المصري 
  78، ص 1968سالم یفوت، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء المغرب، : میشال فوكو، حفریات المعرفة، ت  5



  تعليمية الخطاب الشعري في الطور الثانوي                                                                            الفصل الأول 
  

 

 
 
 

- 26 - 
 

 

  :لغة الخطاب .أ.أ

 والنطق ما شيء عن الإجابة یعني وفھ اتجاھات، عدة في للخطاب اللغوي المعنى یتحدد

 الیمین أو بالبنیة الحكم أن ھو "الخطاب وفصل" :تعالى قولھ في قیل وقد الكلام، :مراجعھ أو بھ،

 أخرى ناحیة من 2...القضاء في الفقھ أو وضده، الحكم بین والتمییز والباطل، الحق بین الفصل أو

 الاسم وھو لاتیني أصل من مأخوذة المصطلح لھذا الشائعة الأجنبیة المرادفات أغلب فإن

DISCURSUS الفعل من بدوره المشتق DIECURRERE أو "ھناك أو ھنا الجري" یعني الذي 

 لام،الك وإرسال العفوي، بالتلفظ یقترن الذي التدافع معنى یتضمن فعل وھو "وإیابا ذھابا الجري"

  3... والارتجال الحرة والمحادثة

 بین القول أو التلفظ على – الأجنبیة أو العربیة سواء – اللغة في الخطاب مفھوم ویقوم

 إنھما :حینئذ فیقال حر، حدیث شكل في یتحاوران وقد مخاطب، وثانیھما مخاطب أحدھما :طرفین

  .الخطاب وفصل البنیة طریق عن الآخر أحدھما فیھم یتخاطبان،

 في مثلا نجد كما الدلالات ھذه على العربیة المعاجم في الخطاب دلالات معظم دارت وقد

 وھما وخطابا مخاطبة بالكلام خاطبھ وقد الكلام، مراجعة والمخاطبة الخطاب" :العرب لسان

 بعد، أما الخطاب فصل وقیل "الخطاب وفصل" :تعالى قولھ في المفسرین بعض قال ...یتخاطبان

  .القضاء في الفقھ الخطاب فصل وقیل بعد، أما قال من أول السلام، علیھ وداود

                                                                                                                                                                                                    
  111، ص نفسھالمرجع   1
لسان العرب، تحقیق أمین محمد عبد الوھاب، ومحمد الصاوي العبیدي، دار إحیاء " ھـ 711جمال الدین أبو الفضل محمد بن مكرم، ت   2

ھـ القاموس المحیط،  817والفیروز أبادي مجد الدین محمد بن یعقوب ت  135، ص 4م ج1997- ھـ  1417، 2یروت، طالتراث العربي، ب
  .م 1977= ھـ  1397الھیئة المصریة العامة للكتاب، القاھرة 

  64م، ص  1997أفاق العصر، مھرجان القراءة للجمیع، الھیئة المصریة العامة للكتاب، القاھرة : جابر العصفور  3
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 إلى یقل ثم للإفھام، الغیر نحو توجیھ الخطاب أن كسافھ في )ه12 ق ت( التھاتوي ویرى

 الخطاب :الأحكام في قال التخاطب، بھ یقع بما عنھ یعبر وقد .للإفھام الغیر نحو الموجھ الكلام

   .1لفھمھ منتھي ھو من إفھام بھ دالمقصو علیھ المتواضع اللفظ

 "العربیة الثقافة في الخطاب تأصیل" بعنوان دراسة الفجاري مختار قدم السیاق ھذا وفي

 تحدید ھو العربیة الثقافة داخل DISCOURSE الخطاب مصطلح لتأصیل منطلق أھم" أن مقررا

 وكتب العربیة المعاجم كونت ذلك ولبیان - الأصل – المادة ھذه من :المؤلفة الكلمات معاني مختلف

 قراءة قدم المصادر ھذه على واعتمادا ..."لذلك :المرشحة ھي :القدیمة والأدب والفكر اللغة

 الأوربي، المصطلح یحملھا التي المفاھیم مقابل في العربیة الثقافة في ودلالتھ المصطلح لحضور

 وفي السلطة، على دلالةال وفي والغرض، الشأن في الخطاب یحملھا التي المعاني حدد وقد

 السیاق في وبخاصة الحدیث المصطلح یحملھا التي بالدلالات تلتقي الدلالات وھذه المحاورة،

  .فوكو طروحات بعض في الحال ھي كما الفلسفي

 اللاتیني الأصل إلى فیعاد الأوربیة اللغات في DISCOURSE للخطاب اللغوي الأصل أما

DISOURSUS )DISCOURRER  ( الذي المعنى وھو وإیابا ذھابا التحرك دلالة یحمل الذي 

 أو والعقل الجدل عن تعبر الخطاب كلمة أن كما الأفكار، تبادل عن للتعبیر الفلاسفة یستعملھ

 وتقدم .التعلیل أو الحجج على المبني اللغوي التواصل على لدلالة ھابرماس عنھ ورد وقد .النظام

 فیھا یدخل متعددة حقولا تشمل مادة العلمیة المصطلحات اجمومع الأوربیة اللغویة المعاجم

 لمعاني یعرض الذي A DICTIONARY OF STYLISYICS معجم في الحال ھي كما الخطاب،

 طیفا مقدما والاجتماعیة الفلسفیة اللسانیة الحقول في مفاھیمھ على یقف أن قبل لغویا المصطلح

  .المختلفة النظریة التصورات من واسعا

  

  

                                                             
  . 1996رفیف العجم وعلي دحروج، بیروت . كشاف اصطلاحات الفنون والعلوم تج: التھانوي محمد علي  1
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 :اصطلاحا الخطاب .ب.أ

 إلى الخطاب یتحول إذ :تحدیدا أكثر ودلالات معاني إلى الاصطلاحي الاستعمال یفضي

 یكون أن الأشھر ولكن شعرا، الخطاب یكتب وقد آخر، شخص إلى شخص یكتبھ نص أو رسالة

 ثم جامدة، خطة إلى الخاضعة غیر نسبیا الطویلة والخطبة والسرد، ،"العرض" یعني كما نثرا،

 أفعال ھي حیث من اللغة وأخیرا البحثیة، والمعالجة والمحاضرة نمقة،الم والخطبة الموعظة

  1 ."اللغة بواسطة بھ وتنفعل الاجتماعي الفعل تمارس لذوات اجتماعیة ممارسة أو لفاعلین، أدائیة

 الوحدة فھو الخطاب، مفھوم من أساسیا جزءا الشعري القول أو اللغوي المنطوق ویصبح

 أن یستطیع كونھ في الخطاب عن یتمیز أنھ إلا بالكل، الجزء كعلاقة بھ وعلاقتھ للخطاب الأولى

 التحلیل مع متشابكة علاقات یقیم أن یمكن انھ كما بالخطاب، مشروط لیس أنھ أي بذاتھ، یستقل

  .الخطابي

 مجموعة أو المنطوقات لمجموع العام المیدان" یعني للخطاب الاصطلاحي والمفھوم

 من معین عدد على وصف دلالة تدل قواعدھا لھا ممارسة ھو أو المنطوقات، من متمیزة

 التي الملفوظات أو المنطوقات من مجموعة" عن عبارة أنھ كما ، 2."إلیھا وتشیر المنطوقات

  3."والتحویل التكوین بقواعد المحكومة الخطابیة التشكیلات من مجموعة بدورھا تكون

 أحدھما وجود یستلزم حیث عام والمنطوق اللغة على إذن "الخطاب" مصطلح ویعتمد

 مادام اللغة، لوجود شرطا لیس فالمنطوق تماما، متساویة لیست العلاقة ھذه أن إلا الآخر، وجود

 من نسق من أو منظومة من تتكون – الأحوال جمیع في – اللغة ولكن بغیره، استبدالھ یمكن

  4"العلاقات من نظاما" باعتبارھا سوسیر دي یعرفھا كما تماما الممكنة، المنطوقات

                                                             
  .64م، ص1997الكتاب، القاھرة، : أفاق العصر، مھرجان القراءة للجمیع الھیئة المصریة العامة: جابر عصفور   1

، 1985وعبد السلام بنعبد العالي، دار النشر المغربیة الدار البیضاء، ترجمة أحمد السطانی: نظام الخطاب وارادة المعرفة: میشال فوكو 2
  52، 51ص 

  94م، ص2000مفھوم الخطاب في فلسفة میشال فوكو، المجلس الأعلى للثقافة، القاھرة، : الزواوي بغورة 3
  .41، ص1985وآخرون، الدار العربیة للكتابة، طرابلس،  دروس في الألسنیة العامة، ترجمة صلاح القرمادي: فردیناند دیسوسیر  4
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 أفكار بین أو والقارئ، الكاتب بین حوارا باعتبارھا اللغة ھو" - معانیھ أحد في – الخطاب أن إذ

 یمثلھ وما "إلخ...ثقافیا أو سیاسیا أو اجتماعیا " الكاتب یمثلھ ما بین أو القارئ، وأفكار الكاتب

 النقدیة النظریة :الحقول من مجموعة في شائعا متداولا الخطاب مصطلح أصبح وقد 1القارئ

 أنھ حد إلى الأخرى الحقول من وعدد الاجتماعي النفس وعلم والفلسفة واللسانیات النفس وعلم

 بصورة الخطاب استعمل وقد وبسیطة مألوفة معرفة استعمالھ كان لو كما مرارا، مبھما ترك

 خبرات إلى الإشارة في دوما موظفا الأدبیة غیر والنصوص الأدبیة لنصوصا تحلیل في واسعة

 من سلسلة أعرض الخطاب لمصطلح كانت وربما .مشوشة وأحیانا غامضة بطرق معینة نظریة

 ھو دائما كان ذلك ومع .والثقافیة الأدبیة النظریة في آخر مصطلح أي من الممكنة الدلالات

 .النظریة النصوص في مالھاستع عند تعریفا الأقل المصطلح

 قد محدودة غیر احتمالات على مفاھیمھ انفتاح المصطلح تحدید عدم على التأكید ولعل

 الذي وللحقل الباحث لرؤیة إلا خاضع غیر أمرا الخطاب مصطلح استعمال الممكن من جعل

 على فنق جعلنا ما وھذا فیھ، یوضع الذي الوعاء ولون شكل یأخذ مائي مصطلح إنھ فیھ، یعمل

 وھو منھجي، أو معرفي سند دون الخطاب بتحلیل أو بالخطاب المعنونة الدراسات من موجة

  .2خطابا شيء كل جعل ما

 كتبھ من كتابین للخطاب خصص الذي فوكو میشیل شھرة الخطاب منظري أكثر ومن

 وھو للخطاب، تصوره فیھما وقدم ،1971 الخطاب ونظام 1969 المعرفة أركولوجیا :وھما

  3.سابقیھ عند المفھوم واضحة بصورة یفارق رتصو

  :النص مفھوم .ب

  :ةـلغ النص .أ.ب

                                                             
  .36، ص1995من قضایا الأدب الحدیث، الھیئة المصریة العامة للكتاب، القاھرة، : محمد عناني  1
  .particles zwa.comhttp://www.niالخطاب، ترجمة غریب اسكندر، مجلة تروى، الموقع الالكتروني : میلز سارة2 

  1986حفریات المعرفة، ترجمة سالم یفوت، الدار البیضاء، : میشیل فوكو   3
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 بعض وجعل الإظھار، الرفع، :ھي معاني عدة على یدور العربیة اللغة في النص

 1والتوفیق ما شيء على والتعیین والتحریك ومنتھاه، أقصاه الشيء وبلوغ بعضھ، فوق الشيء

 وما والانتصاب الرفع ھو النص في الرئیس المعنى أو الحقیق المعنى الزمخشري ویجعل

 )نص( معنى في یذكر اختلاف ھناك من لیس أنھ العجب ومن 2المجاز من المعنى ھذا سوى

 حجر ابن عند نجد ه535 المتوفي الزمخشري عند نجده فما القدیمة، العربیة المعاجم من

 عند كذلك نجده الأساس، غراس عنوانھ الذي للكتاب شرحھ في ه852 المتوفي العسقلاني

 وما عصره في شائعة عبارة یذكر أنھ لو العروس تاج كتابھ في ه1205 في المتوفي الزبیدي

 المعنى على مستندا "الدلیل" ب فسرھا وقد "الفقھاء نصت" عبارة وھي العصور، من قبلھ

 قد والسنة بالكتاب المرتبط غیر العادي القول بمعنى النص أن ویبدو النص، للفظة الأصولي

  .3العبارة ھذه عن تطور

 الأصلیة الكلام صیغة" :فھو المعاصرة العربیة اللغة متكلمي بین الشائع المعنى أما

 المعنى ھذا ویجعلون الوسیط المعجم مؤلفوا یذھب ھكذا القائل أو 4المؤلف من وردت التي

 الكتابیة الصفة إلى یلمحون وكأنھم ئلالقا دون المؤلف كلام بصیغة یكتفون ولكنھم الأخیر،

 حرفیا المنقولة الكلام صیغة ھو الآن العرب یفھمھ كما فالنص صحیح، غیر وھذا .للنص

 عند )النص( إلى المصطلحات أقرب أن إلى الإشارة من ولابد ھذا كتابة، أم نطقا أكانت

 ھانزفیر وجدت وقد ،الحدیث مصطلح علماء عند للإسناد المقابل )المتن( مصطلح ھو القدماء

  5 .معجمھ في الأمر ھذا إلى أشار

                                                             
، ص 7م، المجلد 1994ھـ، 1414، 3لسان العرب، دار صادر، بیروت، الطبعة : أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم بن منظور   1

  .360ص  -9، م99 -97
  .636، 635م، ص1404/1984أساس البلاغة، دار بیروت : مر الزمخشريجار الله أبو القاسم محمود بن ع    2
م، ص 1990/ ھـ1411غراس الأساس للزمخشري، تحقیق توفیق محمد شاھین، مكتبة وھبة، القاھرة  - ھـ 852ابن حجز العسقلاني م   3

  .تاج العروس: ، ترجمة الزبیدي457
  .926م، ص1980، استنبول المعجم الوسیط، دار الدعوة: إبراھیم مصطفى وآخرون  4
م 1980، 3معجم اللغة العربیة المعاصرة، وضع ج ملتون كوان، مكتبة لبنان، بیروت، ومكدونالد وایفانس لیمتد، لندن، الطبعة : ھانرفیر  5
  .890، ص)مت(
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 اللغات بعض وفي العربیة اللغة في 1)النص( كلمة بین التقریب الباحثین بعض یحاول

 فیما بحث النص نسیج :الزناد الأزھر عند )النسج( إلى النص كلمة أصل یعود التي الأخرى

 ومصطفى الطرابلسي الھادي محمد كتبھا التي المقدمة في وكذلك نصا، الملفوظ فیھ یكون

 المقارنة تتم حیث والزیات الجاحظ لغة في النصي التماسك لصورة لغویة دراسة قطب صلاح

 الإنجلیزیة في TEXTو الاسبانیة فيTEXTO و الفرنسیة في TEXTE وبین العربیة، نص( بین

 عابثین وغیر ،TEXTUS ھو اللغات تلك في للكلمة اللاتیني والأصل الروسیة في TEXTAو

 يف اللغات باختلاف أیضا عابثین وغیر اللغات، وتلك العربیة اللغة بین المختلفة بالفروق

 في شائعین كانا والوشي النسج أن المعلوم ومن والعرفیة، الاصطلاحیة معانیھا صوغ طریقة

 في بھ ویعنى أیضا، النثر وصف في ذلك بعد شاعا ثم الشعر، وصف في الفصحى العربیة

 قبیل من ألفاظ العربي البلاغي المصطلح إلى تسربت ثم وتمیزھا، الصنعة أحكام الغالب

 كلمة مفھوم أصل تحمیل یحاول من الباحثین من وھناك .2وغیرھا )لتطریزا( وبین )التوشیع(

 الأمر النص( فـ الحدیث، الاصطلاحي بالمعنى اللغوي المعنى لربط تحتمل لا ما )نص(

 والاقتصاد التام، الاستقصاء معنى على دلالة منھ یجعل اللسان في جاء كما )شدتھ بمعنى

 الذي الأمر شدتھ معنى عن بعیدا ھذا ولكن نصا لیكون النص في یتحقق أن یجب الذي 3اللغوي

 یفھمھ كما )النص( معنى بین الربط الممكن ومن آلیتھ، الاقتصاد معنى منھا یلمح أن یمكن لا

، والمعنى اللغوي یرفع إلى منشئة، مما منشئھ للكلام الأصلیة الصیغة أنھ من الآن العرب

ن الإطار التداولي كما أن النص لھ بدایة ونھایة یفسر العلاقة المبنیة بین النص وصاحبھ ضم

تفھمان من بروزه وظھوره ولا یمكن أن یدرس نص ما إلا إذا كانت لھ بدایة ونھایة، أما 

النسج وعلاقتھ بالترابط بین كلمات النص، فالترابط أمر معروف في أي كلام، وفي أي لغة 

                                                             
  .دراسة لغویة لصور التماسك النصي في لغتي الجاحظ والزیات:مصطفى صلاح قطب  1
  .47مرجع سابق، ص   2
  28م، ص2004/ ھـ1425، 1نحو النص نقد النظریة وبناء أخرى، عالم الكتب الحدیث، الأردن، ط: عمر أبو خزمة  3
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العربیة لا یؤید ربطھ بالنسج كما في في اللغة ) نص(من اللغات، ولكن الأصل اللغوي لكلمة 

  .1اللاتینیة

  :اصطلاحا .ب.ب

  :القدماء اصطلاح في

 إلى تطرق من أول الشافعي الإمام ولعل الأصول علماء سوى یذكر اھتماما یولھ لم

 البیان غایة على الكتاب أتى ما" أنھ النص عن ذكر حیث البیان، عن نظریتھ في النص مفھوم

 رفع ما" ھو أو ، 2واحدا معنى إلا یحتمل لا ما فالنص "غیره إلى فیھ التنزیل مع یحتج فلم فیھ،

 اللفظ ھذا یستعملون إذ الأصولیین عند آخر مفھوما النص أن كما 3"غایتھ أبعد إلى بیانھ في

 أنھم منھا یفھم إلخ...النص وإشارة النص عبارة :مثل اصطلاحات من بحوثھم في  ورد فیما

 مفسرا، نصا أو ظاھرا أكان سواء والسنة الكتاب من المعنى مفھوم وظملف كل على یطلقونھ

 اللغوي التصویر :الغفار عبد أحمد السید( نص، فھو ،4الشرع صاحب عن ورد ما كل إن أي

 لأول الأصولیون إلیھ احتكم الذي الوحید المعیار كانت الدلالة أن ویبدو 5)الأصولیین عند

 ویجلي مكتوبا أو منطوقا أكان سواء المركب باللفظ تبطةمر تكون الدلالة تلك ولكن وھنة،

 بین العلاقة من جزءا )النص( جاعلا )النص( إلى الأصولیین نظرة زید أبو حامد نصر

 سوى یحتمل لا بحیث وضوحا الواضح ھو النص" ذلك في یقول ثم والدلالة اللفظي المنطوق

 ویكون أحدھما، ترجیح یصعب انمعنی فیھ یساوي الذي المجمل النص ویقابل واحد، معنى

  6 ..."القریب المعنى ھو فیھ الراجح المعنى أن حیث من النص إلى أقرب )الظاھر(

  :المحدثین اصطلاح في

                                                             
  47المرجع السابق، ص   1
  .32الرسالة، تحقیق أحمد محمد شاكر، بدون بیانات، ص :محمد بن إدریس الشفاعي  2
 1بیروت، ط 54تحقیق عبد المجید تركي، دار الغرب الإسلامي،  كتاب المعونة في الجدل،: أبو إسحاق إبراھیم بن علي السیرازي  3

  .128م، ص1408
  .12، ص2001، 3كتاب المنھاج في ترتیب الحجاج، تحقیق عبد المجید تركي، دار الغرب الإسلامي، بیروت، ط: أبو الولید الباجي  4
  س146م، ص1981/ھـ1401، 1كاظ، جدة، طالتصور اللغوي عند الأصولیین، شركة مكتبات ع: السید أحمد عبد الغفار   5
  .180م، ص2000، 5المركز الثقافي العربي، بیروت، ط) دراسة في علوم القرآن(مفھوم النص : نصر حامد أبو زید  6
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 والمدارس الاتجاھات ویتنوع العلمیة، التخصصات بتنوع تعریفاتھ تنوعت فقد

 نھلة وجھتھ انتقاد إلى الإشارة تجب التعریفات تلك من بعض استعراض وقبل المختلفة،

 مفھوم إن " :تقول حیث المعاصرة العربیة الدراسات في النص بمفھوم للمھتمین الأحمد

 ولم خطأ عرب لمصطلح أجنبي مفھوم الحالیة لعربیةا الدراسات علیھ تشتغل الذي النص

 وھو بالظھور، معناه یحصرون بالنص یقولون فالذین ...العربیة اللغة في یطابقھ ما یجد

 ینفون وھم التأویل، ونفي للمعنى التام الظھور یعني والنص تحدیدا، والسنة الكتاب عندھم

 والنص العلمي والنص الأدبي، صالن نقول فلماذا والسنة، الكتاب غیر نص وجود بذلك

 یقولون لا یؤولون والذین غربي مفھوم إلى یحیل نستخدمھ الذي المصطلح إذن  ؟ القانوني

 مثل بعنوانات كتبھم یعنون فكیف بنذرتھ، یقولون الحالات أحسن وفي النص، بوجود

 أم  نة؟والس الكتاب ویقصدون )والتأویل النص والحقیقة، النص النص، نقد النص، مفھوم(

 فما وإلا النص؟ بوجود اعتراف وعدم اعتراف ھو فھل النادرة؟ الندرة على یقیمونھا إنھم

 الیوم الناس یفھمھ ما وھو )نسیج( أي... الغربي بالمفھوم نص ولكنھ نص علیھ یشتغلون

 نھلة إلیھ أشارت ما أن والحقیقة 1"الغربیة الثقافة في )النص( لـ وجود لا إذا .علیھ ویحیلون

 العربي الخطاب في أو القرآن علوم في المعاصرین الباحثین بأولئك یتعلق فیما صحیح الأحمد

 كلمة أو )النص( كلمة یستعملون حینما بالضبط یقصدون ماذا یحددوا أن لھم ینبغي إذ وفلسفتھ

 إطلاقھ، على صحیحا لیس الغربي بالمفھوم النص یفھمون الناس أن تقریرھا ولكن )الخطاب(

 عن النظر بغض منشئھ إلى المنسوب الحرفي الكلام أن النص من الیوم تفھم الناس لبأغ لأن

 خصوصا المحادثة عن أو العادي الكلام عن المرتفع الكلام إلى انصرافھ یكثر أنھ غیر معناه،

 الإشارة سبقت كما اللغوي النص معنى في أصل والارتفاع العلمي، أو الأدبي أو الدیني الكلام

 ،)وروحا نصا( )نصا سمعتھ ما ھذا( :قبیل من عبارات المعاصرة العربیة في یكثرف ذلك إلى

                                                             
  .37 – 36م، ص 2002التناصیة النظریة والمنھج، كتاب الریاض، الریاض، یولییو (التفاعل النصي : نھلة فیصل الأحمد  1
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 العصر منذ العربیة في مترسخ مفھوم الأصلیة، بصیغتھ الأصلي منشئھ إلى الكلام رفع إن بل

   1الجاھلي

 إلى إضافة .نصھ في الوثیقة فإن أھلھ إلى الحدیث ونص :البكري العبد بن طرفة یقول

 إجمالا والسنة الكتاب على بإطلاقھا العربیة نطاق في دلالیا تطورت قد )نص( كلمة فإن ذلك

 في الفقھاء كلام على بإطلاقھا أیضا تطورت ثم قطعیتھ، أو المعنى وضوح على النظر بغض

 تاج كتابھ في الزبیدي مرتضى محمد إلیھ أشار ما وھذا "كذا على الفقھاء نصت " :قولھم

 التاسع القرن نھایات في العربیة النھضة أوائل في )نص( كلمة إطلاق شاع ثم ومن س2العرو

 الحادثة بروز ومع النصوص، من وغیره الشاعر نص على العشرین القرن ومستھل عشر

  .الاتجاھات بتلك مرتبطة للنص مختلفة مفاھیم العربیة دخلت

 تعریف الرحمان عبد طھ محاولة المعاصرة العربیة في النص تعریفات أبرز ومن

 فیما مرتبطة السلیمة الجمل من عدد من یتركب بناء كل" :بأنھ منطقي أساس على لنصا

 ومن الكلام، علم وتجدید الحوار أصول في :الرحمان عبد لطھ 3."الثقافات من بعدد بینھا

  :ثلاثة منطلقات من منطلقا النص عرف وقد مفتاح، محمد محاولة لتعریفھ الأخرى المحاولات

 :الأول المنطلق  .1

 للنص التقلیدیة الرؤیة تجنب ینبغي ذلك خلال ومن والاحتمال الحقیقة ثنائیة تجاوز

 وعلى الحقیقة على دل ما كل النص فیكون وصدقھ، وحقیقتھ وشفافیتھ معناه أحادیة باعتبار

  .الممكن وعلى الاحتمال،

 :الثاني المنطلق .2

 علاقات كتابتھ في المتحقق المكتوب على الحقیقة على یطلق حیث المفھوم تدریج

 معینان ومكان زمان في والتداولیة والدلالیة والنحویة المعجمیة المكونات بین متواشجة

                                                             
  37، ص نفسھ المرجع  1
  440تاج العروس، ص : محمدمرتضى الزبیدي  2
  .35م، ص 2000، 2في أصول الحوار وتجدید علم الكلام، المركز الثقافي العربي، بیروت، الدار البیضاء، الطبعة : طھ عبد الرحمان   3
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 المكتوب كان فإذا اللانص، ویسمى نصا لیس العلاقات تلك فیھ تتحقق لا الذي والمكتوب

 كالرسومات لأخرى سیمیائیة وعلامات بیاض، مع العلاقات تلك فیھ تحققت مما مزیجا

 )بالنص الشبیھ( یسمى ما یقابلھ معقدا نصا صار لأنھ للمبالغة )النصنص( فیسمى لوالأشكا

  1.المختلفة والأیقونات التشكیلیة واللوحات والثقافة الأحلام وھو

  :الثالث المنطق .3

 ونوعھ، النص، حسب الحسبان في لذلك یؤخذ أن وینبغي المعنى، تدریج على یعتمد

 نفسھ، النص في الجمل دلالة درجة واختلاف نوعھ، باختلاف النص دلالة رجة واختلاف

 أما 2المتشابھ حتى المحكم من الدلالة درجة في القدماء تقسیمات على ھنا مفتاح محمد ویعتمد

 عن عبارة النص أن البنیوي الاتجاه ذات التعریفات فمن كثیرة، فھي للنص الغربیة التعریفات

 ویعرف 3."یضمھا الذي البناء خارج عانم لمفرداتھ لیس معجم من مأخوذ لمعنى بناء"

  :ھي معاییر ثلاثة من انطلاقا )النص( لوتمان یوري الروسي السیمیولوجي الباحث

 .الطبیعیة اللغة علامات خلال من التعبیر یتم حیث :التعبیر .1

 .التحدید .2

 4.الخاصة البنیویة .3

 سیمیائیا، النص تعریف حاولنا إذا" :قائلا سیمیائیا النص مفھوم آریفیھ میشیل ویرصد

  ."متوافقین یبدوان خطابین بین التمییز إلى مضطرین أنفسنا نجد فإننا

 حول قدیم الاتفاق أن المصطلحیة الاختلافات بعض رغم یبدو البنیویین للسیمیائیین بالنسبة

 الموضوعین ھذین بین القائمة والعلاقات الحكایة، الخطاب، یؤلفھا مجموعة بوصفھ النص تحدید

 وفي متعددة أصعدة في تتخذ أن إلى بدورھا وقابلة نسبیا مستقلة دلالیة كطبقات المحددین

                                                             
  35، صنفسھ المرجع  1
  .28 – 83م، ص 1997مساءلة مفھوم النص، منشورات كلیة الأدب والعلوم، جامعة محمد الخامس، وحدة، : محمد مفتاح   2
  .160، ص 1998نیسان  - أبریل/ ھـ1418، الكویت، ذو الحجة 232المرایا المحدبة، سلسلة عالم المعرفة : عبد العزیز حمودة  3
  .234 -233جع سابق، ص بلاغة الخطاب وعلم النص، مر: صلاح فضل  4
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 قابلة غیر وتكون اللغة في تتشكل تجاوزیة لسانیة كعملیة النص یحدد التحلیلیة، السیمیائیة

  1.اللسانیات موضوع التبلیغ بكلام الخاصة المعروفة المقولات إلى للاختزال

 جولیا عن مأخوذ الأخیر التعریف وھذا .كریستیفا جولیا عن منقول لثانيا التعریف

 اللسان نظام توزیع یعید لساني غیر جھاز النص" :بقولھا أكثر توضیحا وضحتھ التي كریستیفا

 الملفوظات من عدیدة أنماط وبین المباشر الإخبار إلى یھدف تواصلي كلام بین الربط بواسطة

  :یعني ما وھو إنتاجیة إذن فالنص .معھ نةوالمتزام علیھ، السابقة

 فھو ولذلك بناءة صارمة توزیع إعادة علاقة ھي داخلھ یتموقع الذي باللسان علاقتھ.أ

  .الخالصة اللسانیة المقولات عبر لا المنطقیة، المقولات عبر للتناول قابل

 تملفوظا وتتنافى تتقاطع معین نص فضاء ففي نصي، وتداخل للنصوص ترحال أنھ.ب

  2"أخرى نصوص من متقطعة عدیدة

 لیس وھو أخرى، نصوص مع یتعالق كنص إنتاجھ خلال من إلیھ ینظر النص أن أي

 نص إطار في مقاربتھا یمكن لا بنیتھ أن كما الدلالات، متعدد منفتحا دلیلا بل فحسب، منتوجا

 إلا القراءة یقبل أن یمكن لا اللسانیة البنیة في مسجل تولید طریق عن بل مسطحة بنیة ذي لساني

  3.اللساني بالمكون تكتفي لا متعددة تكوینات طریق عن

 لاھتمامھا ذكرت النقدیة اللسانیة المنطلقات ذات الغربیة التعریفات بعض كانت تلك

  .وتحدیده بالنص

 خصوصا، النصي اللغة علم في النص وتعریفات اللسانیة المنطلقات إلى الرجوع عند أما

 إلى DAVID CRYSTAL كریستال دیفید یشیر المثال سبیل فعلى .تعریفاتال من الكثیر فھناك

 الاتصالیة الوظیفة أھمیة إلى یشیر كما مكتوبا، أو منطوقا وكونھ كمتوالیة، النص امتداد أھمیة

DAVID COMMUNICATION FUNCTION   
                                                             

  96م، ص 2002رشید مالك ضمن كتاب السیمیائیة وأصولھا، منشورات الاختلاف، الجزائر، .د.تر: السیمیائیة: میشیل آریفیھ  1
  .21م، ص1991، 1فرید الزاھي، دار توبقال، الدار البیضاء، الطبعة : علم النص، ترجمة: جولیا كریستیفا  2
- 20م، ص 2001، المركز الثقافي العربي، بیروت، الدار البیضاء، الطبعة الثانیة، )النص والسیاق(ص الروائي انفتاح الن: سعید یقطین  3

21.  
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CRYSAL, THE ENCYCLOPEDIA OF LANGUAGE, ILBID 

 من أفقیا منظما تتابعا " بوصفھ مبسطة قةبطری المراجع بعض في النص ویعرف

  1."معین مخاطب إلى معین مرسل من توجیھات أنھا على تفھم التي الأفقیة الإشارات

 قاصرا اللغوي النظام عن النص فیخرج JAMES. S. PETOFI بیتوفي س غانوس أما

 علیھ تغلب علائقي رمزي موضوع ھو " عنده فالنص الفعلي، اللغوي الاستخدام مجال على إیاه

 أن من الرغم على مادیة ھیئة أو شكل في مطبوع أو یدویا مكتوب شكل ذو الكلامیة السمة

 النص، معالجة عملیة في الرئیسیة المواضیع ھي المطبوعة أو یدویا المكتوبة المادیة الأشكال

  .أیضا المحتمل السمعي كل الاعتبار بعین الأخذ یجب أنھ إلا

 في الموضوع، یعبر :الآتیة التوقعات احترام تم إذا النصیة معاییر النصوص حققوت

 للاتصال یمكن حیث وكامل متصل، كلامي تركیب ولھ مفترضة، أو معطاة تخاطبیة حالة

  2.المعطى الموضوع نموذج على یعتمد أن التركیب في والكمالیة

 حین في للنص، الدلالیة احیةالن الأول التعریف إغفال السابقین التعریفین من ویتضح

 مسألة إلى الصدد ھذا في یشار أن ویجب سواه، من النص لتمییز منھا الثاني التعریف ینطلق

 جمع حاصل ھو النص أن والحق )الجملة الكلمة، الصوت،( اللغوي النظام دائرة من النص إخراج

 لا ولكنھا مھمة، النص ماستخدا ومسألة اللغویة، العملیة من جزء ھو والحاصل اللغوي النظام

  .اللغوي بالنظام دمجھ عنھ تنفي

 وتشكل مكتوبة أو محكیة لسانیة سلسلة " أنھ النصیة التداولیة في النص تعریفات ومن

 من أو وحیدة، جملة من أو الجمل، من متتالیة ھو المقصود یكون أن بھم ولا تواصلیة، وحدة

  3."الجملة من جزء

                                                             
سعید حسن بحیري، مؤسسة المختار، القاھرة، الطبعة . ترجمة د) مشكلات بناء النص(مدخل إلى علم النص  : زنسیسلامواورزنیك  1

  15م، ص2003/ھـ1424الأولى، 
اللغة وسیلة ككتوبة، النص ضمن الموسوعة اللغویة، تحریر، ن، ي، كولنج، ترجمة الدكتور محي الدین حمیدي : ، بیتوفيس. جانوس  2

  .209ھـ، المجلد الأول، ص 1421والدكتور عبد الله الحمیدان جامعة الملك سعود، الریاض، 
  . النص، ضمن كتاب العلامانیة، علم النص: جان ماري سشایفر   3
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 أخرى نصیة لمعاییر إھمالھ مع التواصل، بمسألة -واضح ھو كما- یھتم التعریف وھذا

كلمة تستخدم في اللغة  "، أما النص عند ھالیداي ورقیة حسن، فھو للنص المادي بالشكل تتعلق

والنص یرتبط بالجملة ... للإشارة إلى أي قطعة منطوقة أو مكتوبة مھما طالت أو امتدت

وأفضل نظرة إلى النص أنھ وحدة دلالیة . ..بالطریقة التي ترتبط بھا الجملة بالعبارة

Halliday M.A.K and Ruqaya "   A SEMANTIC UNIT .  

 التماسك ذلك خلال من إذ الدلالیة، الوحدات تلك تماسك بطرائق اھتموا فقد ذلك ولأجل

  1.وظیفتھ یؤدي أن للنص یمكن

  :اتجاھین من انطلقت قد المختلفة النص تعریفات أن برینكر كراوس ویرى

 علم على فیھ التعریفات معظم اعتمدت وقد اللغوي، النظام أساس على یقوم :الأول الاتجاه

  .الجمل من متماسك كتتابع النص یظھر إذ التولیدي التحویلي والنحو البنیوي اللغة

 معقدا لغویا فعلا بوصفھ النص فیعرف التواصل، نظریة أساس على یقوم :الثاني الاتجاه

 دایك، فان ویقترح2 القارئ أو السامع مع معینة تواصلیة علاقة ینشئ أن كاتبھ وأ بھ المتكلم یحاول

 ذلك بعد لیصل ،)النص؟ نحلل كیف( ھو آخر سؤال )النص؟ ما( السادج بالسؤال یستبدل أن فیرید

 بناء كلمات، أصوات،( مختلفة مستویات على قاعدیة بنى فقط تملك لا النصوص" أن إلى

 الأسلوبیة، والبنى )الترسیمات( العلیا البنى مثل أخرى بنى تملك أیضا اولكنھ المعنى الجملة،

  3."الإضافیة البنیة وعن التغییر، عن مسؤولة النص مستویات من عدد في ھي التي والبلاغة

 متداخل علم النص علم بأن دایك فان بنظریة -یبدو كما– متأثر للنصوص التحدید وھذا

  .وتداولیة دلالیة منطلقات من للنصوص تحلیلھ في ینطلق كان وإن الاختصاصات،

 صیاغة محاولة فستتم ذلك ومع الإطالة، خشیة تذكر لم للنص أخرى تعریفات وھناك

 فالنص النص، أنواع جمیع مقاربة في بھ للاستعانة شمولي بمنحى یتمیز بالنص خاص تعریف

                                                             
  .119ع السابق، ص المرج  1
  .233، ص22، ص )مدخل إلى المفاھیم الأساسیة والمناھج( التحلیل اللغوي للنص: كلاوس برینكر  2
  .189 – 188النص بنى ووظائف، ضمن كتاب العلامانیة وعلم النص، ص : تون آ، فاندایك  3
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، لھا بدایة مكتوبة أو منطوقة وتقدیرا، تحقیقا أو تحقیقا فأكثر، جملتین من مكونة میةكلا وحدة

ونھایة تتحدد بھا وتتداخل مع منتجھا ولغتھا في علاقة عضویة ثابتة، وھي تتجھ إلى مخاطب 

معین أو مفترض، ویمكن أن تصاحب تلك الوحدة الكلامیة بعض الإشارات السیمیائیة غیر 

   .قد تؤثر فیھااللغویة التي 

ویأتي ھذا التعریف لیسد بعض النقص في التعریفات العربیة للنص عند طھ عبد 

الرحمان إذ لا یدري ما المقصود بالجمل السلیمة في تعریفھ ھل ھي السلیمة تركیبیا أم السلیمة 

كما . في المعنى؟ كما أن تعریف محمد مفتاح قصر النص على المكتوب، وھذا غیر صحیح

في العربیة المعاصرة، ومنسجما مع ) للنص(ا التعریف متوافقا مع الفھم اللغوي یأتي ھذ

الاتجاھات الحدیثة في التحلیل النصي، إضافة إلى أنھ یعطي كل لغة نوعا من الخصوصیة في 

بنیان نصوصھا، فالنص الإنجلیزي على سبیل المثال لا یمكن أن یكون كالنص العربي مھما 

بینھما، فلا یمكن المقاربة بین أي نصین مترجمین من لغتین مختلفتین،  حاولت الترجمة التقریب

إلا بإضافة حواس وتعلیقات  إضافیة، لأن النص علاوة على اختصاصھ بروابط خاصة في كل 

لغة، فإنھ یحمل رصیدا ثقافیا مقصورا على ناطقیھ الأصلیین، ثم إن علاقة النص بمنتجھ علاقة 

للنص روابطھ الخاصة بھ في نصھ، وطریقتھ التي یمكن كشفھا من عضویة تداولیة، ولكل منتج 

إضافة إلى أنھ یمكن . خلال نصوصھ الأخرى،  فنص فلان من الناس یختلق عن نص آخر

إدخال بعض الإشارات غیر اللغویة المصاحبة للنص اللغوي في ضوء تأكید العلاقة بین النص 

ل تلك الإشارات ثم إنھ لابد من أخذ متلقي ومنتجھ، إذ لا یخلو نص شفاھي في الغالب من مث

للنص في الاعتبار، فالنصوص تتأثر، بل  تختلف باختلاف المخاطبین، فقد یؤدي وجود 

  .مخاطبین بصفة ما إلى إیجاد نصوص معینة بسمة ما تناسب أحوال تلقیھم النص

 لیكون شاملا لمصطلحات) النصم(وقد یمكن القول إنھ حان الوقت لإطلاق مصطلح 

ویمكن تمییز النصم بأنھ متوالیة جملیة ظاھرة أو مقدرة تعبر عن معنى دلالي ) الصوتم، الجملم
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ویحتوي النصم تعریفات جمیع أنواع النصوص بما فیھا التعریفات . شمولي في سیاق تداولي ما

  1.السابقة

II. الخطاب الشعري في المرحلة الثانویة: 

  :مفھوم الخطاب الشعري .1

ھو عبارة عن رسالة من مرسل إلیھ، و لكن تكون الرسالة ناقلة و فاعلة فھي تقتضي 

حضور شروط ضروریة تأتي في مقدّمتـھا ما یسمّـى بالأنساق أو المـرجعیة أو ذاكرة 

الخطاب حتى تكون قابلة للإدراك من قبل المتلقي، ضف إلى ذلك توفر القرائن الدلالیة 

و كذا توفر أداة الإیصال و . سل إلیھ حتى تتمّ عملیة التواصلالمشتركة بین المرسل و المر

ّغة التي تعدّ وسیلة من وسائل الإیحاء و الاستنھاض للأحاسیس    .2ھي الل

  :أسس اختیار النص الشعري .2

اختیار نصوص شعریة متنوعة یكون فیھا النصیب الأكبر للشعر الحدیث، بما في ذلك   . أ

 .شعر المھجر

ي تتناول موضوعات و أفكارا معنویة مجردة أكبر من نصیب یكون نصیب للقصائد الت  . ب

 .القصائد الوصفیة

تختار القصائد التي تتناول القیم الإنسانیة والاجتماعیة كحب الخیر وحب الطبیعة   . ت

بین أفراد الأسرة وأفراد  والتفاؤل والتسامح واحترام الوالدین وتأكید العلاقة الحمیمیة

  .المجتمع والحث على طلب العلم والدراسة

  :أھداف تدریس النص الشعري .3

تعرض النصوص على التلامیذ فكرة متكاملة، أو عدّة أفكار مترابطة، و تزید في 

ّخاذھا وسیلة لتدریب التلامیذ على التذوّق الأدبي، كما  طولھا عن المحفوظات، و یمكن ات

                                                             
  23، ص22النص بنى ووظائف، ضمن كتاب العلامانیة وعلم النص، ص : تون آ، فاندایك  1
  .177م، ص 2001، 1الشعریة العربیة بین الإتباع و الابتداع، منشورات إتحاد الكتاب الجزائریین، دار ھومة، ط: حمادي، عبد الله  2
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ً لبعض الأحكام الأدبیة التي تدخل في بناء الأدب، و تنسیق حقائقھ لعصر یمكن جعلھا  مصدرا

  .من العصور، أو لفن من الفنون، أو لأدیب من الأدباء

و حتى یتمّ تحقیق المتعة و الفائدة المرجوّة من دراسة النصوص الشعریة لابدّ من 

ّي عند التلامیذ   .صقل الذوق الفن

ھتھ النصوص فھي تختلف و تتباین من دارس لآخر، أمّا بالنسبة لأھداف تدریب 

قراءة النص الشعري قراءة صحیحة معبّرة عن «: فیرى البعض أنّ الھدف من تدریسھا

المعنى، فھذا یسھلّ معرفة معاني المفردات و التراكیب الواردة في النص الشعري من خلال 

ّـص   1»الشّعري الـذي ندرسھ السّیاق الذي وردت فیھ، فیؤدي ھذا بدوره إلـى تذوّق الن

م التلمیذ أن یراعي في قراءتھ حسن  ّ من خلال ھذا نرى بأنّ تدریس ھتھ النصوص تعل

ّغویة و حصیلتھم  الأداء، جودة الإلقاء و تمثیل المعنى، كما تھدف إلى زیادة ثروة التلامیذ الل

ّیة   .من المفردات و المعاني و كذلك تحلیل النص الشعري و بیان خصائصھ الفن

ّھا تھدف إلى تقویم النصوص الشّعریة التي یدرسھا «: إضافة إلى ھذا یرى آخرون بأن

ّـعرّف على حركـات التجدید في الشـعر    التلامیذ و إصدار الأحكام علیھا، و الت

  2»العربي منذ أقدم عصوره حتى الآن

أي أن یتعوّد التلمیذ على إصدار الأحكام على النص الذي یدرسھ و یبدي رأیھ 

ّعرّف على عدد من الشعراء في ا لشخصي فیھ استنادًا إلى أحكام موضوعیة، بالإضافة إلى الت

 ً ً و حدیثا   . الوطن العربي و الإسلامي في العصور الأدبیة المختلفة قدیما

ً أخرى لدراسة النص الشعري  كما نجد نخبة أخرى من الدّارسین یحدّدون أھدافا

ً ما في الفـكر أو  إنّ للنصوص الشّعریة أغراض«: بقولھم تعلیمیة تحدث في التلمیذ تغییرا

                                                             
  .167ص . م2003، 1أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق، دار المسیرة، ط:  راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة 1
  
ّغة العربیة و بین النظریة و التطبیق، دار المسیرة، ط : الدلیمي طھ حسین علي، سعاد عبد الكریم عبسّ الوائلي  2   167م، ص 2003، 1الل
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الخلق، أو الطبع، أو في العقائد؛ لأنّ الشعر علم العرب و دیوانھا و بذلك فھو مصدر معرفي 

  1.»لا غنى عنھ 

ّنا ندرس الشعر لأنّ الشعر في جوھره طریقة من طرق الحیاة، لما لھ  فھذا یدلّ على أن

بیة شخصیتھ بما تشیعھ ھذه النصوص الشعریة في نفسھ من دخل في تھذیب میول الفرد و تر

ّر في نفسھ و توقظ شعوره، و إثارة الـوجدان و إیـقاظ العواطف الشریفـة و  معانٍ سامیة تؤث

  .المعاني السامیة النبیلة

ّصل بدواوین الشعراء لتوثیق النصوص التي یحفظھا من  كما أنّ التلمیذ یمكن لھ أن یت

  .المراجع المختلفة

  :مراحل تدریس النص الشعري .4

ّى لا یضیعّ وقتھ و جھوده  ّف بھ، حت ّة و برنامجًا یرسمھ المكل إذا كان لكلّ عمل خط

ً، فكذلك العملیة التعلیمیة تحتاج إلى ضبط محكم و طریقة سلیمة، و برنامج مخطط لھ  عبثا

 ّ ً و ذلك بوضع خطوات  لتدریس النصوص و تتمث ً دقیقا ل فیما من قبل المسؤولین تخطیطا

  :یلي

  :مرحلة التمھید للنص

ا عن التعریف بصاحب النص و شرح المناسبة إن وجدت،  ً تتضمن ھذه المرحلة حدیث

و ھو ما یعبّر عنھا في الدّراسات الأدبیة الحدیثة بالأبعاد الخارجیة لنص أو ظروف إنتاج 

رس المدخل للد| ه یعد|، لأن)Les conditions de production du texte( النص 

الجدید و فیھ یعنى الأستاذ بإثارة معلومات التلامیذ القدیمة التي لھا علاقة بالدّرس و وظیفتھ، 

ثمّ توجیھ أذھان التلامیذ، و ربط المعلومات الجدیدة بالقدیمة، و ذلك بإتباع طریقة المناقشة 

ً عند التعریف بصاحب النص توجّھ الأسئلة للإثارة إل ى مولده، بالأسئلة و الأجوبة، فمثلا

  .نسبھ، نشأتھ، دراستھ، مكانتھ في عصره، أعمالھ و وفاتھ
                                                             

  .31ص . م1995فن القراءة، دار الفكر العربي، :  فرّج، عز الدّین 1 
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أمّا مناسبة النص فتشمل العصر الذي كتب فیھ، بما في ذلك الحیاة الثقافیة، الاقتصادیة 

  .و الاجتماعیة، و كذلك البیئة التي عاش فیھا الأدیب و أثرھا على إنتاجھ

أنّ تحدید شروط الكلام أو الكتابة كما یسمّھا البعض ھو «: و أمّا مبرّرات ذلك فھي

( ... ) الكفیل بوضع النص في إطاره الموضوعي، و بالتالي برصد معانیھ و أفكاره الحقیقیة

و یمكن الاستعانة في تحدید شروط الإنتاج بدراسة البیئة الثقافیة والاجتماعیة والاقتصادیة 

  1»...للمنتج

  :مرحلة الشرح

ُثار بواسطتھ اھتمامات التلامیذ، لیندفعوا  ینطلق من طرح مشكل أساسي في النص ت

إلى البحث عن الحلّ، ثمّ تقسیم النص إلى وحدات فیكون الشرح بقراءة كلّ وحدة من قبل 

تلمیذ یجید القراءة ثمّ یشرع بعد ذلك في شرح ما ورد فیھا من مفردات صعبة، و مناقشة 

ً و تلخیصھا و استنتاج فكرتھا الأساسیةمعانیھ ً محكما   2.ا بواسطة الأسئلة المعدّة إعدادا

  :مرحلة المناقشة التذوقیّة

ّة عنھا   .و ھي تلي في الترتیب مرحلة الشرح و مستقل

ھذه المرحلة إلى دراسة النص من بعض جوانبھ الشكلیة و كذلك الكشف عن  تھدف«

  3.»المظاھر الجمالیة و الفنیةّ فیھ من أجل تذوّقھا

ّھ بعد فھم الوحدة یوجّھ الأستاذ أنظار التلامیذ إلى كلمة بلیغة، أو عبارة جمیلة،  أي أن

ا و سرّ بلاغتھا، و كذلك في و یناقشھم فیھا مناقشة تسفر عن إدراك جمالھ...أو صورة رائعة

سبب اختیار الشاعر للفظة ما دون الأخرى، و ھل بإمكاننا وضع غیرھا فتؤدي نفس المعنى، 

أو تقصر عنھ، إلى جانب بیان جمال التشابیھ أو الاستعارات، أو لبیان السبب في إیجاز 

                                                             
ّغویة الحدیثة و أثرھا في تدریس النصوص بمرحلة التعلیم الثانوي، أطروحة مقدمة لنیل درجة : ، محمّد الأخضرالصبیحي 1 المناھج الل

ّغات، جامعة منتوري، قسنطینة،  ّسانیات، إشراف یمینة بن مالك، كلیة الآداب و الل   .271م، ص 2005م، 2004دكتوراه الدولة في الل
  
ّغة العربیة و التربیة الإسلامیة، عالم الكتب، ط طرق : فخر الدّین، عامر  2   .146ص . م2000، 2التدریس الخاصة بالل
ّغویة الحدیثة و أثرھا في تدریس النصوص بمرحلة التعلیم الثانوي: الصبیحي، محمد الأخضر 3   .272ص . المناھج الل
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و لكن ھنا ... لتقدیمالتعبیر أو إطالتھ، أو ما حمل الأدیب على التكرار أو القصر، الحذف أو ا

یجب رعایة المرحلة التعلیمیة في ذلك حتى لا نحمّل التلمیذ ما یطیق، أو نقحمھ فیما لا قبل لھ 

  .بھ

  :الدّراسة الأدبیة والفنیّة

  : و تتناول النواحي التالیة

  :المعاني والأفكار  . أ

ّغو ي من وتمّ مناقشة الأفكار الجزئیة في النص و التي نحصل علیھا بعد الشرح الل

ھل جاءت في المكان : خلال الإجابة على الأسئلة التالیة لكلّ فكرة تمرّ معنا، ثمّ ترتیبھا

ً صحة الفكرة أو بطلانھا   .المناسب، و بعدھا ھل الفكرة جدیدة مولدة أم قدیمة معروفة،و أخیرا

أمّا فیھا یخص العاطفة فلھا دور مھم، بحیث تكون صادقة عندما ینجح الشاعر في 

بعدھا نناقشھا من حیث كونھا عاطفة سویةّ أو شاذة، فردیة . ییدنا لھ و تعاطفنا معھكسب تأ

ّة أم إنسانیة عامّة، و ما قیمتھا؟   ضیق

ّعرّض للصفة الغالبة علیھ من خلال  و بالنسبة لدراسة الأسلوب فإنّ الأستاذ یقوم بالت

ّى ی. الألفاظ و العبارات و الخیال و البدیع و الموسیقى تلمّس التلمیذ مدى متانة و ھذا حت

  1.العلاقة بین الشكل و المضمون في الأعمال الأدبیة

ویتمّ استنتاج بعض المعلومات عن صاحب النص، و عن بیئتھ،  :الأحكام والقیم. ب

لأنّ من شأن ذلك أن یعطي فكرة عن الظروف و الشروط التي أنتج فیھا الأثر، و ھو ما 

  2.ثیر من خصائصھ الأسلوبیةیساعد فھمھ و كذلك الوقوف على الك

                                                             
ّغویة الحدیثة و أثرھا في تدریس الن: الصبیحي، محمد الأخضر 1   .273ص . صوص بمرحلة التعلیم الثانويالمناھج الل
  .274ص : المرجع نفسھ 2
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بعد أن یمھدّ الأستاذ للنص الشعري الذي ھو موضوع الدرس، بالحدیث عن الشاعـر 

، أو یتطرّق على شكل خطوط عامّة إلى الموضوع الذي سیعالجھ ھذا )حیاتھ، نتاجھ، بیئتھ ( 

  مرحلة القـراءة : ، تأتي مرحلة أخرى في الدّراسة و ھـي)مناسبتھ ( النص 

  1.الأنموذجیة، القراءة الجھریة لبعض التلامیذ ثمّ شرح المفردات الصعبة

  :مرحلة القراءة الأنموذجیة

ً قراءة أنموذجیة، مع ضرورة تنبیھ التلامـیذ إلى الـمتابعة و  یقرأ الأستاذ النص كاملا

الانتباه و تحریك الكلمات من خلال القراءة، و یجب علیھ أن یراعي  فغي قراءتھ حسن 

داء و تصویر المعنى؛ لأنّ مرحلة القراءة ھي مھمّة و أساسیة، فھي  كفیلة لتقویم ألسنة الأ

ً لفھم المعنى   .التلامیذ و تجوید إلقائھم، و یعدّ كلّ ھذا تمھیدا صالحا

  :القراءة الجھریة لبعض التلامیذ

رأ یقرأ بعض التلامیذ الجیدّین النص قراءة جھریة، و یفضّل في ھذه المرحلة  أن یق

ــھ ّ و . التلمیذ الواحد عددًا من الأبیات التي لا تتجاوز الثلاث أو الأربع و لیس قراءة النص كل

الغایة من ھذه القراءة ھي جلب انتباه التلامیذ الآخرین إلى النص و تشجیعھم على القراءة؛ 

  .أي إیجاد جوّ المنافسة بینھم

  :شرح المفردات الصعبة

ً  في ھذه الخطوة یثبّت الأستاذ الكلمات الصعبة على السبورة، و یشرحھا شرحًا وافیا

بإعطاء المعاني المختلفة و القرائن التي توضّح معنى الكلمة في النص، و ذلك لتقریب 

  .الصورة الكاملة للتلامیذ

و یحدّد الأستاذ في تحضیره لمذكرتھ مجموعة من الأھداف منھا ما تكون عامّـــة و 

ّل في تذوّق النص الشعري و تحلیلھ وبالتالي القدرة فأمّا . منھا ما تكون خاصة الأولى فتتمث

أمّا الثانیة فتجعل التلمیذ . على تقویم النصوص و التعرّف على خصائص الشعر في عصر ما
                                                             

ّغة العربیة، دار المعرفة الحامعیة، : زكریا، إبراھیم  1   .237ص . م1999طرق تدریس الل
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قادرًا على أن یتعرّف على حیاة الشاعر؛ اسمھ، نسبھ، صفاتھ، خصائص شعره، كما یتعرّف 

ق المعاني التي یتضمّنھا النص، و كذلك نقد الأبیات نقدًا على تحلیل الأبیات الشعریة، و یتذوّ 

ّل المعاني و القیم السامیة التي یحملھا النص. أدبیاً صحیحًا   .و أن یتمث

و یعتمد الأستاذ في ھذا النص على بعض الوسائل التعلیمیة، و في ھذا یقول أحد 

ّما كان ذلك مم«: المربیّن ًا و لتبدأ المعرفة دائمًا یجب أن یوضع كلّ شيء أمام الحواس كل كن

  1.»من الحواس

  :طرائق تدریس النص الشّعري .5

  :ھناك عدّة تصنیفات في طرق التدریس منھا

 ):الإلقاء ( طریقة المحاضرة   . أ

ّھا تعتمد على إلقاء المعلومات على التلامیذ بأسالیب  تسمّى بالطریقة الإلقائیة لأن

م، حیث یكون فیھا التلمیذ مختلفة، و یمكن تصنیفھا كطریقة عامّة أو  ّ قدیمة ترتكز على المعل

ّھا  ّ أن سلبیاً غیر مشارك في المواقف التعلیمیة المختلفة، و بالرّغم من عیوب ھذه الطریقة إلا

یمكن أن تكون فعّالة في بعض الدروس إذا أحسن استخدامھا؛ كأن تستخدم بعد التحضیر 

م و مراعاة عمل ّ   ...یة التعزیز و التغذیة الراجعـة و التلخیصالجیدّ لھا مع وضوح صوت المعل

 :الطریقة الاستقصائیة  . ب

م؛ الغرض الأول إنساني، و یركّز على  ّ تخدم ھذه الطریقة غرضین من أغراض التعل

الاھتمام بذات التلمیذ، و جعلھ مركـزًا للعملیة التعلیمیة، و تعلیمھ أصول المناقشـة و تقدیر 

ّظر، و التعبیـر عن  رأیھ بحرّیة و طلاقة و احترام النظام و المثابـرة و المشاركة وجھات الن

 2.في صناعة المادة التعلیمیة

 :طریقة الاستقراء  . ج
                                                             

لعلوم، كیفیة تسییر الدرس من وحیي التربیة و علم النفس، الطرق العامّة و الطرق الخاصة، دار إحیا ء ا: غیاتي محمد، القنزیر محمد  1
  .436ص . 1الدار البیضاء، ج

  .313ص . طرق التدریس العامّة: الصالحین الطشّاني، عبد الرزاق  2
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تھدف ھذه الطریقة إلى تعلیم التلمیذ طریقة التفكیر، إلى جانب تحسین قدراتھ في 

ّل الشيء إلى عنا صره، معالجة المعلومات، و تعلیمھ كیف یتفحّص الواقع بنفسھ، و كیف یحل

و كیف یستطیع التصرّف بذكاء كما تھدف إلى تعلیمھ كیف یكوّن المفاھیم عن طریق 

الترتیب أو التجمیع أو التصنیف، و تعلیمھ تكوین الفرضیات، و كیف یختبرھا حتى یصل 

 1.إلى تكوین نظریة

 )الحواریة : ( طریقة المناقشة  . د

م و التلامیذ  ّ في تحضیر مادة الـدرس، و ھي الطریقة التي یتعاون من خلالھا المعل

البحث عنھا و تجمیعھا و تحلیلھا، و دراستھا م خلال مناقشة یـتمّ فیھا تبادل الأفكـار، و 

لع كلّ تلمیذ على ما توصّل إلیھ زملاؤه من  ّ استقصاء الحلول في المشاكل المختلفة، و یط

أفكارًا و اتجاھات طرق و تحلیلات و نتائج، و یكتسب التلامیذ من خلال ممارستھا قیمًا و 

 2.الجماعة، نتیجة التفاعل الاجتماعي أثناء مناقشة الدرس

 :طریقة الاستكشاف  . ه

م أن یجعل منھ أسلوباً حیاتیًا  ّ للاكتشاف صور عدیدة و مظاھر متنوّعة، و بإمكان المعل

، حتى یكتسب ھو النظرة الموضوعیة للأشیاء یعایّشھ التلمیذ في كافة النشاطات التي یقوم بھا

م أسلوباً موضوعیاً في معاملتھ مع  ّ یة و یتعل ّ و الظواھر التي تحدث في نفسھ و بیئتھ المحل

  .كثیر من الأمور العابرة التي یمرّ بھا عادة دون أن یعیرھا انتباھاً

 :المقاربة بالكفاءات وبیداغوجیا الإدماج: الطرائق الحدیثة  . و

  :بالكفاءات، أو بیداغوجیا الإدماجالمقاربة 

مختلف الموارد ) توظیف(على الاھتمام بالإدماج، أي دمج  -أساسا –توجھ تربوي یقوم  

ینجحون في  ذالمكتسبة مجزأة، منفصلة، لأن الملاحظ أن جل التلامی) المعارف، المھارات(

                                                             
  .314ص :  السابقالمرجع   1
  .315ص :  المرجع نفسھ  2



  تعليمية الخطاب الشعري في الطور الثانوي                                                                            الفصل الأول 
  

 

 
 
 

- 48 - 
 

كتابة طلب، أو (اكتساب المعارف من ثروة لغویة، وقواعد، لكنھم یفشلون في مواجھة الحیاة 

واعتبار المتعلم محور العملیة ...) محضر اجتماع، أو ملء استمارة، ـأو تألیف قصة

أي أن البیداغوجیة ). أي تعلیم نفسھ(التعلمیة، بإشراكھ بشكل فعال في بناء معارفھ 

ة تھدف إلى جعل التلمیذ یجمع، وینظم مكتسباتھ لاستعمالھا في وضعیات مركبة المستعمل

  :لمواجھة متطلبات الحیاة، تسمى تلك الوضعیات وضعیات إدماجیة

 : situation intégraleالوضعیة الإدماجیة

أو الوضعیة المركبة ھي وضعیة تتطلب من التلمیذ أن یكون قادرا على استعمال مجموعة 

ازھا، أو حلھا، أي الاستفادة من مكتسباتھ في الحیاة، وھي وضعیة تتطلب موارد لإنج

الموارد ھي كل ما یمتلكھ المتعلم من معارف، ومھارات، (تسخیر مجموعة موارد 

  .لإنجازھا...) وقدرات

 L’approche: المقاربة

  .ھي مسعى، أو طریقة تناول موضوع ما

  : La compétence الكفاءة

مھارات، مھارات، قدرات، (الموارد المدمجة ) انتقاء، استعمال(على تسخیر  ھي اللقدرة

  .مشكلة –في وضعیة محددة، أو لحل وضعیة ...) استراتیجیات

. لمواجھة وضعیة تنتمي إلى عائلة وضعیات) مترابطة(تسخیر مجموعة موارد ممفصلة  -

إدماجھا، أي انتقاء امتلاك الموارد لا یكفي وحده لجعل المتعلم كفءا، بل لابد من (

 .)واستعمال ما یراه منھا ضروریا للموقف، أي للوضعیة

 .كتابة رسالة لطلب وظیفة: مثل -

 famille de situations: عائلة وضعیات الكفاءة 
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ھي الوضعیات ذات المستوى الواحد المرتبطة بكفاءة واحدة، أي ھي وضعیات لھا نفس 

  1.الخصائص

  

  L’intégration: الإدماج

وتوظیف مختلف المعارف، والمھارات التي ) أي المكتسبات(الربط بین العناصر المنفصلة  ھو

فالتلمیذ یكتسب في القراءة بعض المفردات، والأسالیب، والأفكار، ویكتسب (تم اكتسابھا مجزأة 

في القواعد بعض القواعد النحویة، أو الصرفیة، أو الإملائیة، كما یكتسب القدرة على 

إلى الربط  -عند الحاجة –مجزأة، منفصلة فیعمد ... والتحلي والتعلیل، الاستنباطالملاحظة، 

  :أي.) بینھا، ودمجھا

 الربط والجمع بین المعارف فیما بینھا. 

 .مع إعطاء الأولویة لما یرتبط بالكفاءة -

 .وجعل ھذه التعلمیت ذات دلالة بالنسبة للمتعلم -

  وضعیة من الحیاة. (معیشةالقدرة على استعمال المعارف لحل وضعیة( 

 .تعلیم المتعلم إدماج موارده في وضعیات مركبة -

  :مستویات الكفاءة

 L’objectif terminal d’intégration: الھدف الختامي للإدماج - 1

یترجم ملمح الخروج الذي یصغ ما ھو منتظر من التلمیذ عند نھایة مرحلة تعلمیة، أو سنة، وقد 

  ).3إلى  2من ( كفاءة كبرى یضم مجموعة كفاءات ختامیة إنھ " مرجعیة الوضعیات"یسمى 

سردیة، أو وصفیة أو : في نھایةمرحلة التعلیم المتوسط ینتج المتعلم نصوصا متنوعة: مثل

  .تفسیریة أو حجاجیة
                                                             

1 www.elbassair.com 
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 la compétence terminal: الكفاءات الختامیة - 2

المتعلقة بسنة ) اجمحتویات، أو أھداف المنھ(التعلمات ½  إلى   1/3ھي كفاءة تتضمن من 

  1.إنھا ھیكل المنھاج. دراسیة واحدة

صفحة اعتمادا على سندات ½ قدرة التلمیذ على إنتاج نص وصفي، أو سردي طولھ : مثل

  .مكتوبة، مع أخذ متطلبات اللغة، ووضعیة الكتابة بعین الاعتبار

  أسطر 10في وضعیة تواصل، إنتاج نص سردي من. 

  .ة الختامیة إلى كفاءات قاعدیة، وھناك من لا یمیز بینھماھناك من یجزئ الكفاء: ملاحظة

الوضعیات "والكفاءة غیر قابلة للملاحظة إلا من خلال الأداء عن طریق الوضعیات المركبة 

  .، فكل وضعیة إدماجیة تعكس الكفاءةsituations intégralesالإدماجیة 

  la situation intégral: الوضعیة الإدماجیة

الموارد التي  –من ضمن موارد  –وضعیة مركبة جدیدة یقوم فیھا التلمیذ بانتقاء  ھي -

 .ینبغي تسخیرھا لإنجازھا، أو حلھا

ھي وضعیة نسمح للتلمیذ بالتمرن على إدماج مكتسباتھ، وتسمح بتقویم ھذه المكتسبات،  -

 .وتتم طوال السنة، أو من خلال مقررات الإدماج

 Modules d’intégration  :مقررات الإدماج

ھناك فترات لاكتساب المعارف، ثم تحلیلھا، ثم تلیھا فترات (ھي فترات تخصص للإدماج 

لإدماج ھذه المعارف، أي تخصیص مجموعة من الأسابیع لاكتساب الموارد، ثم تخصیص 

  .أسبوع للإدماج

وضعیة تظھر الوضعیة الإدماجیة من خلال تسخیر مجموعة مندمجة من الموارد لحل 

  .مشكلة تنتمي إلى عائلة وضعیات

                                                             
  المرجع السابق  1
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  .بمناسبة الیوم العالمي للبیئة حرر نصا لإقناع الناس بالتصرف لحمایة البیئة: مثل

  :أنواع الوضعیات

ھي وضعیات . المشكلة، أو الوضعیات التعلمیة، أو وضعیات الاستكشاف–الوضعیات  - 1

نظر إلى نتیجة محددة، ھدفھا من المعلومات التي ینبغي تسییرھا بال) ذات السیاق(مسیقة 

 .تعلم الموارد الجدیدة، فھي وضعیات لغایات بیداغوجیة

الوضعیات الإدماجیة، أو الوضعیات المستھدفة، أو وضعیات إعادة الاستثمار، ھدفھا   - 2

 .التدریب، أو التقویم

  :خصائص الوضعیات الإدماجیة

  :ینبغي

 .إدراكھا على أنھا مشكلة یجب حلھا -

 .أن تكون ذات دلالة، ومندمجة بالنسبة للمتعلم -

 .استرجاع ≠جدیدة  -

 ملائمة للكفاءة -

 .تجمع عدة موارد لحلھا، وتتضمن معلومات مفیدة، وأخرى غیر مفیدة: مركبة -

 1.تؤدي إلى إنتاج مركب قابل للتعریف والإنجاز من قبل المتعلم -

  :عناصر الوضعیة الإدماجیة

 مجموعة العناصر المادیة المقدمة للمتعلم، والمعرفة بـ: الوضعیة: 

 .الذي یصف البیئة التي یوجد فیھا: السیاق -

 .التي تكون تامة، أو ناقصة، ملائمة، أو مشوشة: سندات الإخبار -

 .التي تحدد الھدف الذي ینجز من أجلھ النتاج: الوظیفة -

 استباق النتاج المنتظر: المھمة. 
                                                             

  المرجع السابق   1
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 أوامر العملمجموع : التعلیمة 

  : توضیح

لمجة، مشروبات، (یتناول صدیقك بانتظام وجبة الغداء في محلات الوجبات الخفیفة : السیاق

  م1.80كلغ وطولھ  185وھو یزن ) حلویات

ھذا النظام الغذائي وتعطیھ بعض نصائح التوازن –على المستوى الصحي –تنبھھ إلى أخطار 

  كلغ  11290یومیة لنشاط متوسط ھي الغذائي، مع العلم أن الحصة الحریریة ال

  02الوثیقة                                       01الوثیقة: السندات

  مؤشر كتلة الجسم  م ك ج تسمح                    جدول النحافة، والسمنة 

  18.5 <م ك ج : بإعطاء ملاحظة حول الحالة                       نحافة 

  25 >م ك ج  <18.5: ج                          سمنةالصحیة لشخص، وتستنت

  23 ≤: قبل السمنة           المشاكل المحتملة                          

   30 ≥: السمنة                                                          

  :التعلیمات

  :اعتمادا على الوثائق، وعلى معارفك حول المواد الغذائیة، والتوازن الغذائي

 .أحسب م ك ج لصدیقك، اعطھ بعض التوجیھات .1

غ لحم،  100غ خبز،  130(التي توفرھا للجسم لمجة ) ب كج( قوم نوعیة الطاقة  .2

 .)غ بطاطس مقلیة، مشروبات، حلویات150

نتائج نظامھ الغذائي، وأعطھ بعض  –اعتمادا على القواعد العلمیة  –وضح لصدیقك  .3

 1.النصائح

                                                             
  السابقالمرجع   1
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  :ھدف الوضعیة الإدماجیة

 تسمح للمتعلم بتعلم الإدماج. 

 تسمح للمتعلم بتقویم مكتسباتھ. 

 تستعمل وضعیة تقویم. 

  :الكفاءة الختامیة، والوضعیات الإدماجیة

 1.عدة وضعیات إدماجیة، وكل وضعیة ھي انعكاس للكفاءة كلھا كل كفاءة ترتبط بھا

                                                             
  السابقالمرجع   1
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  :دراسة وصفیّة للكتاب المدرسي .1

ّغة « : الفلسفة و لغات أجنبیة الذي یحمل عنوان/كتاب السنة الثالثة لشعبة الآداب الل

بحجم كبیر، الملاحظ أنّ »  3« ، ذو لون أزرق قاتم؛ مكتوب علیھ رقم »العربیة و آدابھا 

مجموعة من الأساتذة عنوان الكتاب مكتوب بخط كوفي أصیل و ھذا ما میّز الواجھة، من تألیف 

شّ التربیة و التكوین  12صفحة، موزّعة على  287یحتوي على . »دراجي سعیدي « : و مفت

  .محور، ھذا الأخیر بدوره یتضمّن عدّة موضوعات موزّعة على عدّة نشاطات

ً المحور الأوّل. فكلّ محور یحتوي على موضوعات لنشاط واحد یحتوي نشاط : فمثلا

ّصوص الأدبیةّ من   -ص –في مدح الرسول . أ: ھا مثلا نذكر موضوعانالن

  .في الزھد. ب                                    

فظي -: و في نشاط القواعد نجد مثلا الموضوعان ّ   .الإعراب الل

  .الإعراب التقدیري -                                           

نصوص نثریة تواصلیة و أخرى أدبیة نجد موضوعات الكتاب مختلفة و متنوّعة ما بین 

و كذا نصوص شعریة تواصلیة، بالإضافة إلى مواضیع أخرى تدخل في إطار المطالعة 

بات السّاحة الأدبیةّ . وموضوعاتھ حدیثة و معاصرة... الموجّھة ذات أبعاد علمیة ّ تماشى و تقل

في الجزائر لتخرج كروایة نجد روایة الأمیر لواسیني الأعرج التي لم یكتب لھا المیلاد : مثلاً 

ھذه الأخیرة التي تمّ الإشارة إلیھا من قبل بعض الأساتذة في . مكتملة في صیغتھا العامّة

  .الجامعة

ّب  كلّ محور ینتھي بمشاریع تقدّم للتلامیذ في شكل مجموعات، ھذه المشاریع تتطل

جھاز الإعلام ( زة الحدیثة الأوراق المیلمتریة، أقلام التلوین، الأجھ: وسائل مادیة حدیثة مثلاً 

  )...الآلي، أقراص مضغوطة 

الشعري و ( و نظرا للتغییر الجذري للبرنامج، فإنّ طریقة تحلیل النصوص بنوعیھا 

ّص من خلال دراسة الأفكار و الأسلوب و ) النثري  ً من دراسة الن قد تغیّرت أیضًا، فبدلا

ّص یدرس بالشكل    :التاليالعاطفة و الأحكام، أصبح تحلیل الن
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ّص: اكتشاف معطیات النّص .1  .و ذلك بإعطاء أسئلة عن الن

ّص، و ذلك من خلال : مناقشة معطیات النّص .2 یقابل فھم استنباط أفكار الن

ّص و أخرى لھا علاقة بنصوص أخرى، عندما مثلا یوجد  عدّة أسئلة تدور حول الن

ّص  ...تناص في الن

ّص و ھذا ما یقابل المغزى العام: استخلاص و تسجیل .3  .للن

ّق بدراسة نص نثري ّل . و ھذه الخطوات تعل أمّ خطوات دراسة نص شعري فتتمث

  :فیمایلي

ّغوي. 1  :ندرس فیھ ما یلي: إثراء الرّصید الل

 .الحقل الدّلالي. الحقل المعجمي    ج. معاني الألفاظ    ب. أ

ّصمن خلال الإجابة على عدّة تساؤلات تطرح حول : اكتشاف معطیات النّص. 2  .الن

( من خلال الإجابة على عدّة تساؤلات في نشاطات مختلفة : مناقشة معطیات النصّ. 3

 ... ).القواعد، البلاغة، العروض

ّص المختلفة منھا: ( تحدید نمط النص. 4 و ... ) الوصفي، السّردي، الحجاجي،: أنماط الن

 .الإجابة على التساؤلات المطروحة حول القصیدة

ّص تفحّص الاتسّاق. 5  ...الإجابة على عدّة أسئلة - : والانسجام للن

ّص أو القصیدة. 6 بعد ). خلاصة التساؤلات المطروحة ...( إجمال القول في تقدیر الن

ّص في نشاط القواعد  ة یلیھ نشاط البلاغة : في درس مثلا( ذلك یتمّ استثمار الن ّ في ( جموع القل

 ...) ).بحر الوافر: درس مثلا

و الذي یدرس من خلالھ بعض . كلّ محور یحتوي على تمھید أو مدخل عن العصر

ّصوص ّصوص . الن قد یكون ھذا التمھید منجز من قبل لجنة من الأساتذة، و في آخر دراسة الن

م و تفعیلھا: التواصلیةّ الشّعریة تتبع بدراسة لسند شعري تحت ما یدعى بـ ّ . إحكام موارد المتعل

ّصوص كما توجد طریقة خ متبوعة بعد ذلك بتطبیق، أمّا عند ): ثلاث مراحل ( اصة بتلخیص الن
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ّعبیر الكتابي و الذي یشمل مواضیع مختلفة منھا مثلاً  كتابة مقال تفسیري حجاجي عن « : الت

  : و التي تشمل ما یلي. فإنّ ھناك شبكة تقییم لھذا التعبیر. »النمو الدیموغرافي 

ّغة الوجاھة، الانسجام،: المعاییر   .سلامة الل

 .تناول كلّ الأفكار الواردة في النص: مثال: المؤشّرات

ّص                         .احترام نمط الن

  .احترام علامات الرّبط   

مشروع إعداد خریطة سیاسیة للعالم العربي قبیل النھضة مع : أمّا المشاریع فمنھا مثلاً 

  ).ھـ  1213/ھـ 923( إثبات مظاھر ضعف الأدب في العھد العثماني 

المواد 
  المدروسة

نصوص 
  أدبیة

قواعد 
ّغة   الل

   بلاغـة
  و عروض

نصوص 
  تواصلیّة

مطالعة 
  موجّھة

  مشاریع  تعبیر

  06  08  12  12  19  32  24  العدد
  

 

  

 

 

الدّیوان الوطني للمطبوعات المدرسیةّ، الطبعة الأولى و و قد تمّت طباعتھ من طرف 
  .2008 -2007: ذلك في عام

 

 

 

 

 

 

 

ّواصلیة  الت

14: شعریة  
 الأدبیة

ّصوص  الن

10: نثریة  

12: نثریة  
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 :اختیار النصوص الشعریة من الكتاب .2
 لمحمد الصالح باویة " الإنسان الكبیر" : النص الأدبي  . أ

 لمحمود سامي البارودي" آلام الاغتراب : " النص الأدبي  . ب

  عبد الصبورلصلاح " أبو تمام : " النص الأدبي. ج

  :مذكرات لھذه النصوص. 3

ّصوص. أ   :مذكّرة في نشاط الن

ّشاطالثالثة أدبي        ::المستوىالمستوى ّشاطالن   ::التاریخالتاریخنص أدبي          ::الن

  الكتاب المدرسي ::السندالسندمحمّد الصّالح باویة     : الإنسان الكبیر لـ ::الموضوعالموضوع

  ::الكفاءات المستھدفةالكفاءات المستھدفة

لھا الشّاعر العربي في قصائده - ّ   .أن یستنتج التلمیذ قیم الثورة الجزائریةّ و كیف تمث

ّیة في الشّعر الحرّ، و أن یتمكّن من استخراجھا -   .أن یستخلص القضایا الفن

ّص و خصائصھ -   .أن یتمكّن من تحدید نمط الن

و  إعرابھا،الفضلة و  ىو عل، فروقمن  ما بینھماالتمییز و الحال و  على أحكام أن یتعرّف -
ّف كلّ ذلك في سیاقات مختلفة   .على الھمزة المزیدة في أوّل الأمر، و أ یوظ

ّطوّر في موسیقى الشعر الحرّ من خلال بحر الرّمل و أن  - أن یقدر على ملاحظة الت
ّي بھ ّغن   .یتدرّب على الت

ّمین  أنشطة التّعلیم  المراحل   التوجیھات  أنشطة المتعل
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

لقد كان الشّاعر یدافع  -
مّتھ و یقاوم  ُ على أ
الاستعمار، فكانت كلمتھ 
بمثابة السّلاح في وجھ 

إذن فمَن إذن فمَن ھؤلاء الأعداء، 
من َ الشّعراء الذّین دافعوا من َ الشّعراء الذّین دافعوا 
عن الأمّة و كانوا جُندًا من عن الأمّة و كانوا جُندًا من 

  جنودھا؟جنودھا؟
صالح باویة واحد من  -

ذین دافعوا  ّ ھؤلاء الشّعراء ال

: من بین ھؤلاء الشّعراء نذكر -
مفدي زكریاء، الشّابي، نزار مفدي زكریاء، الشّابي، نزار 
قباني، محمود درویش، صالح قباني، محمود درویش، صالح 

  ..باویةباویة
  
  
لمحة موجزة عن حیاة صالح لمحة موجزة عن حیاة صالح  -

  ::باویةباویة
: بـ محمّد الصّالح باویةمحمّد الصّالح باویةولد 

سنة  الواديالواديولایة  ""المغیّرالمغیّر""
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وضعیة 
  الانطلاق

بكلّ ما لدیھم في سبیل 
فماذا فماذا الوطن العزیز، 

  تعرفون عنھ؟تعرفون عنھ؟

في ، حصل على الشھادة مم19301930
ّب في بلغراد سنة  ،  مم19691969الط

شھادة الاختصاص في جراحة 
عمل . مم19791979العظام بالجزائر عام 

و یمنعھ  مستشفیاتفي عدّة 
اختصاصھ العلمي من قرض 
ًا رقیق المشاعر،  ان ّ الشّعر، فكان فن

أغنیات أغنیات "": من أشھر دواوینھ
ىّ ""نضالیةنضالیة فیھ بالقضایا  حیث تغن
، و منھا أیضًا و القومیة الوطنیة

و سوریا سنة  بین مصرالوحدة 
  .م1958

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

وضعیة 
بناء 

ّمات   التّعل

ّص  - ّص استخرج من الن استخرج من الن
  الألفاظ الصعبة؟الألفاظ الصعبة؟

  
ما ھي المعاني التي تنتمي ما ھي المعاني التي تنتمي  -

إلى حقل القیم حسب إلى حقل القیم حسب 
ّص؟ ّص؟ورودھا في الن   ورودھا في الن

  
: : دلالات كلمةدلالات كلمة  ما ھيما ھي  --
ِكْر"" ِكْرالب   ؟؟""الب
  
  
  
  
ّاریخ  - ّاریخ استعن بكتاب الت استعن بكتاب الت

المدرسي و حدّد أھم المدرسي و حدّد أھم 
نجاح الثورة نجاح الثورة العوامل في العوامل في 

  الجزائریة؟الجزائریة؟
  
  
  
  
  
  
  
  

ّغوي - ّغويأثري رصیدي الل   ::أثري رصیدي الل
ك و اضطراب في : خِلجة تحرُّ
ّفس   .الن

  ::في الحقل المعجميفي الحقل المعجمي -
  .السّلام، الابتسامة: الإنسانیة القیم

ّاریخیة توحید المصیر، : القیم الت
  .بطولات الشّھید

  ::في الحقل الدّلاليفي الحقل الدّلالي  --
ِكْر: الأبكار   .العذراء: ج ب

ِكْر   .ھو أوّل كلّ شيء: الب
ً : البكور   .الاستیقاظ باكرا
َكر   .التعجیل و الإسراع: الب

ّورة  - ّورة أھمّ عوامل نجاح الث أھمّ عوامل نجاح الث
  ::الجزائریةالجزائریة

حین انطلقت ثورة التحریر في  .1
كانت فرنسا لا  مم19541954أوّل نوفمبر أوّل نوفمبر 

تزال تخوض حرباً في الھند 
الصینیة، و لم تصمد بعد جراحات 
الحرب العالمیة الثانیة و ھزیمتھا 

ّازیة و من ثمّ فقد انطلقت . أمام الن
الثورة الجزائریة في الزمن 
ّر لھا  ّاریخي المناسب ممّا وف الت

  .إنجازات سیاسیـة و عسكریة
في الوقت ذاتھ الذي انطلقت فیھ  .2
ّورة الجزائریة، كان المغرب ا لث
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ّص  - اكتشف معطیات الن

  :من خلال
ّص و   ..11 م في الن ّ ّص و من المتكل م في الن ّ من المتكل

ّي؟ ّي؟من المتلق   من المتلق
ّص و   ما ھوما ھو  ..22 ّص و زمان الن زمان الن

ّر لھ؟ ّر لھ؟المكان المؤط   المكان المؤط
ّص؟ و ما   ..33 ّص؟ و ما ما موضوع الن ما موضوع الن

  مضمونھ الإجمالي؟مضمونھ الإجمالي؟
  
  
  
  
  
  
  
ضِمْن أيّ من ألوان ضِمْن أيّ من ألوان   ..4

فّ ھذا  ّعبیر الشّعري یصُن فّ ھذا الت ّعبیر الشّعري یصُن الت
ّص؟ ما ھي الأسس التي  ّص؟ ما ھي الأسس التي الن الن

َنَیتَ علیھا استنتاجك؟ َنَیتَ علیھا استنتاجك؟ب   ب
  
  
  
  
ّص   ..55 َیْن الن ّص ب َیْن الن و و ) ) عنوانھعنوانھ((ب

بین المضمون علاقة قوّیة بین المضمون علاقة قوّیة 
ح ذلك بأمثلة من  ح ذلك بأمثلة من وضِّ وضِّ

ّص؟ ّص؟الن   الن
  

یعیش صراعًا وطنیًـا، و كانت 
تونس تعیش ذروة ھذا الصّراع منذ 

ّحرّك  م،م،19511951 و ھذا ما داعم للت
الثوري الجزائري من خلال 
مساندة الدول الصدیقة و الشقیقة 

ّورة المباركة   .لھذه الث
ّص - ّصاكتشاف معطیات الن   ::اكتشاف معطیات الن
  
م .1 ّ ّي: ھو المتكل : الشّعب و المتلق
  .و الشّاعرھ
ّورة  ھو أثناءالزّمان  .2 اندلاع الث

  .الجزائر ھو المكان ، والجزائریة
ّورة : ھو الموضوع .3 الجزائریة و الث

ّیة، أمّا قیمھا  الإنسانیة و الفن
المضمون الإجمالي فقد صوّر لنا 
ّذي ضحّى بكلّ ما  قوّة ھذا الشّعب ال
ھو غالٍ و نفیس للدّفاع عن الوطن 

یمة فولاذیة و إرادة بما لدیھ من عز
قویةّ، منذ كان طفلا صغیرًا یتوق 
إلى تحریر بلاده من یقظة 

  .المستدمر
ّص ینتمي إلى الشّعر  .4 ھذا الن

ّوري، فالشّاعر مرتبط  السّیاسي الث
ببطولات ، مشیدًا علیھ بوطنھ، مدافع

العربیةّ الوحدة و الجزائري الشّعب 
ّل الشغل الشّاغل في  التي كانت تمث

 الذي حاولا المستدمر زمن ھذ
القضاء علیھا و العمل على تشتیت 

  .أبناء الأمّة الواحدة
ِجُھا  .5 َل إنّ العنوان ھو العتبة التي ی

ّص، و  القارئ عند الدّخول في الن
َدَتْ العلاقة وطیدة بین  قد ب

الذي ھو الشّاعر،  ""الإنسان الكبیرالإنسان الكبیر""
ّص، حیث یتحدّث  و مضمون الن

ي ھذا بلسان الشّعب الذّي یرى ف
ّھ كبیر ذو مبادئ إنسانیةّ،  الشّاعر أن
فدفاعھ عن الوطن من خلال القلم و 
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صّ من  - ناقش معطیات الن

  :خلال
إذا كان الشّعر رسم  .1

ِوامھ الكلمات،  أيّ حدّ أيّ حدّ إلى إلى ق
ِّق الشّاعر في رسم حقیقة  ِّق الشّاعر في رسم حقیقة وُف وُف

  الثورة الجزائریة؟الثورة الجزائریة؟
  
لماذا یلحُّ الشّاعر على لماذا یلحُّ الشّاعر على  .2

السّلام، السّلام، : ": "كلمات الإنسانیةكلمات الإنسانیة
  ؟ و ھل من؟ و ھل من..."..."الحیاة، الغدالحیاة، الغد

أن یجمع بین الحُبِّ أن یجمع بین الحُبِّ الصُدفة الصُدفة 
  و الحرب؟و الحرب؟

  
  
  
  
  
ّص  .3 ّص كیف استقبل ھذا الن كیف استقبل ھذا الن

أثناء الثورة، و كیف نستقبلھ أثناء الثورة، و كیف نستقبلھ 
  الیوم؟الیوم؟

  
  
  
  
  
  
  
  
4.  ً أن یكون الإنسان إنسانا

بینّ كیف بینّ كیف الصّعب و الأھم، 

الكتابة أكبر من الدّفاع عن طریق 
  .السّلاح

ّص  - ّصمناقشة معطیات الن   ::مناقشة معطیات الن
  
ّورة  .1 ِّقَ في رسم حقیقة الث لقد وُف

یحمل المدفع في أرض یحمل المدفع في أرض ""من ذلك 
  ،،""بلادي ثورة بكربلادي ثورة بكر""، ، ""الجزائرالجزائر

  .إلخ... ""الأرض بفأس و لھاةالأرض بفأس و لھاةتوقظ توقظ ""
ّھ أراد أن یرسم لنا لوحة فنیةّ  .2 لأن

ّورة الجزائریة، بقیمھا  عن الث
 الصُّدفةو لیس من قبیل . الإنسانیة
، حیث الحربلحُبّ و بین االجمع 

یرمز الحب إلى الوطـن و الحرب 
إلى ضرورة البحث عن السّیـادة و 
السّلام و المحبةّ و الحرّیة في ھذا 

  .الوطن الحبیب
ُق .3 ، حیث یعبِّر است بل بكلّ حبٍّ

عن آلام ھذا الشّعب و عن رغبتھ 
ّـھ  ّصر، أمّا الیـوم فإن في تحقیق الن
رًا كبیرین لما  ُّ یترك فیـنا تأثیرًا و تأث
عانى منھ شعبنا و وطننا الغالي 
وقت الاستعمار الغاشم، و ما نَنْعَم 
ه إلى  بھ الیوم من حرّیة و رُقي مَرَدُّ

ذین ضحّوا  ّ بأنفسھم من الأبطال ال
أجل أن یعیش وطنھم الحبیب 

  .شامخًا رأسھ
ًا من  .4 خلال صار الشّاعر إنسان

في القضیة اندماجھ تفاعلھ و 
ّره  مواساتھ لأمّتھالعربیة، و  و تأث

بآلامھا و أحزانھا و جروحاتھا 
فالشّاعر قبل كلّ شيء . الدّفینة

إنسان، و ھو فغرد من ھذه الأمّة، 
َعْنیھوما تمُرّ بھ من مِحَن    .ی

ّص  - ُحدّد بناء الن ّصأ ُحدّد بناء الن   ::أ
ّغة ھي .1 : الوظائف الثانویة لل

ـي((الوظیفة التأثیرة الوظیفة التأثیرة  ّ ـيفي المتلق ّ و . ))في المتلق
ّعبیریـة و كـذلك  ّعبیریـة و الوظیفـة الت الوظیفـة الت



  الثاني                                                                                       دراسة وصفية للكتاب المدرسيالفصل 
 

 
- 62 - 

 

ًا؟ ًا؟صار الشّاعر إنسان   صار الشّاعر إنسان
  
  
  
  
  
صّ من  - حدّد بناء الن

  :خلال
إذا كانت الوظیفة  .1

ّغة ھي  الأساسیة لل
فما ھي الوظائف فما ھي الوظائف التواصل، 

ّص؟ ّص؟الثانویة لھا في ھذا الن   الثانویة لھا في ھذا الن
لغة الشّعر الحرّ جاءت  .2

 في مرحلةحادّة الجرس 
 ھدو تعكس مشاالثورة، 
ّل لذلك ، أجوائھاالحرب و  ّل لذلك مث مث
ّص؟ ّص؟من الن   من الن

  
  
  
الصّور التي الصّور التي استخرج استخرج   ..3

تعكس طابع الحرب و تعكس طابع الحرب و 
  تلوّنھا؟تلوّنھا؟

  
  
 بعض الشّاعر استخدم .4

ّغویة ثورة بكر، : الرّموز الل
الدّرة الدنیا، قلب بركان، 
أساطیل عتیقة، أصنام 
غبیةّ، الفأس الكبیر، حزمة 

ّل ھذه مصلوبة  ّل ھذه فماذا تمث فماذا تمث
  إلیك؟إلیك؟الرّموز بالنسبة الرّموز بالنسبة 

  
  
  
یعبّر الشّاعر عن وضع  .5

ّورة،  حدّد نمط حدّد نمط عاشھ إباّن الث

  ..الإنفعالیةالإنفعالیة
ّكرار" " من ذلك ظاھرة  .2 ّكرارالت التي " الت

ّفسیةّ للشّاعر، و  ارتبطت بالحالة الن
موقفھ الذّي یرید التأكید علیھ، و 

" " ، ))مرّاتمرّات33((  ""جراحيجراحيیا یا "": ذلك مثل
أنت إنسان كبیر، قال شعبي یوم أنت إنسان كبیر، قال شعبي یوم 

  .))مرّتینمرّتین" (" (وحّدنا المصیروحّدنا المصیر
أحسب أحسب " " : من ذلك نذكر .3

عن شدّة احتدام  كنایةكنایة ""السّحبالسّحب
: المعركة و تساقط الرصاص مثل

  .المطر و كثرة الدّم
تلك الرّموز منھا ما ھو مستمد  .4

و ...) أصنام(من الدّین الإسلامي 
التي تعود إلى العصر الجاھلي، و 
منھا ما تعود إلى الحیاة العربیةّ 

أساطیل عتیقة، الفأس الكبیر، : منھا
ّھا توحي بالبنیة القدیمة العربیة  فكل

  .و بالتحدید إلى الإنسان البدائي
ّص ھو  .5  لأنّ  وصفيوصفينمط ھذا الن

الشّاعر یعبّر و یصف حالتھ أثناء 
لھ  ّ ّورة كما یتخل و . بعض السّردبعض السّردالث

ّمط الوصفي من خصائص  ھذا الن
الجمل الجمل التعابیر المجازیة، التعابیر المجازیة، كثرة كثرة ((

، كَثرة ، كَثرة المضارعةالمضارعةالأفعال الأفعال   الإسمیة،الإسمیة،
ّعوت ّعوتالن ، الإنسان الكبیر، ، الإنسان الكبیر، ثورة بكرثورة بكر: ": "الن

  ....")...")الأساطیل العتیقةالأساطیل العتیقة
ّساق و الانسجام في   -- ّساق و الانسجام في أتفحّص الات أتفحّص الات

ّص ّصالن   ::الن
  
المستتر المستتر ھو  الضمیر السّائدالضمیر السّائد .1

و  ......أنتِ، ھوَُ، أنتَ، ھي أنا، نحنأنتِ، ھوَُ، أنتَ، ھي أنا، نحن
ّساق  قد كان لھ دور كبیر في ات
المعنى، بحیث ربط الأسطر 

  .الشّعریة بعضھا ببعض
الضمیر المستتر في الضمیر المستتر في الرّابط ھنا  .2

و  ""أنت أنت : " : " أيأي" " أسكتْ أسكتْ " " الفعل الفعل 
و یعود . الشّاعر یعود علىھو 
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ّص، و استخرج  ّص، و استخرج الن الن
  خصائصھ؟خصائصھ؟

  
  
  
  
  
ّساق و  - تفحّص الات

الانسجام الموجودان في 
ّص من خلال   :الن

ساد الضمیر المستتر في  .1
حدّده و حدّده و . كثیر من المقاطع

ّص؟ ّساق الن ّص؟بینّ دوره في ات ّساق الن   بینّ دوره في ات
  
  
ّص العبارة  .2 وردت في الن

اّ  الطیرالطیراسكت اسكت   ««: الآتیة اّفإن   فإن
خلجة الإنسان في عروق خلجة الإنسان في عروق 

عینّ الرّبط و عینّ الرّبط و . »»عربیةّ عربیةّ 
ا   ««على من یعود الضمیر على من یعود الضمیر  ّ ا إن ّ إن

  ؟؟»»
ما دلالة أفعال الأمر ما دلالة أفعال الأمر  .3

أوقفي، احسب أوقفي، احسب : : الآتیةالآتیة
السّحب، أطفئ النیران، السّحب، أطفئ النیران، 

  اسكت الطیر؟اسكت الطیر؟
  
  
ّ  صالح باویةصالح باویة .4 لا یكتب إلا

بلغة جاھزة، و لكن بلغة 
ّجربة ما ما : ذاتھا تخلقھا الت

ّغة الجاھزة، و  ّغة الجاھزة، و المقصود بالل المقصود بالل
ّغة  ّغة ما الفرق بینھا و بین الل ما الفرق بینھا و بین الل

  التي تنبع من التجربة؟التي تنبع من التجربة؟
  
  
  
  

اّ" " الضمیر الضمیر  اّإن " " الأصل  و الشّعبعلى "  إن
ّنا  ّنا إن   ".".إن

 على ضرورة أفعال الأمر دلالة .3
مواصلة الكتابة و الدّفاع عن 
ّصـر و  ّق الن ّـى یتحق الوطـن حت
خِذَ بالقوّة  ُ ُسترجع الحرّیة، لأنّ ما أ ت

ّ بالقوّة   .لا یسُْتَرَدُّ إلا
ّ بلغة  .4 محمّد باویة لا یكتب إلا

ًا،  ف َ ّغة الموضوعة سَل جاھزة تلك الل
ً في  و ما ّف قلیلا ّ أن یتكل علیھ إلا

استعمال بعض التعابیر المجازیة 
في حین لغة . أو المحسّنات البدیعیة

ّجربة فقد عایش  الشّاعر تنبع من الت
أحداث الثورة و اكتوى بنارھا، 
فكانت كلماتھ صادقة، معبِّرة و 

  .موحیة بدون اصطناع أو تكلیف
ّى . 5 ّص یحمل أبعاد إنسانیة شت الن

الشّاعر تأكیدھا بأسالیب حاول 
متنوّعة من ذلك، أنّ الثورة 
التحریریة كانت حدث عظیم في 
ّاریخ، و في تغییر مجریاتھ،  الت
فاسترجع على إثرھا ھذا الشّعب 
حرّیتھ و سیادتھ، فنجم عن ذلك أن 
ِمَا  استردّ الوطن ھیبتھ و مكانتھ ل
كان علیھا المجتمع العربي، فصار 

َسْرِه یمَُجِّ  أ ِ دُ ھذه الثورة و العالم ب
  .یشید ببطولاتھا
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ّى  .5 ّص أبعاد إنسانیة شت للن
حاول الشّاعر تأكیدھا 

حدّدھا و حدّدھا و . بأسالیب متنوّعة
المستوى المستوى على على بینّ أثرھا بینّ أثرھا 

ي و ي و العربالعرب  وو  الوطنيالوطني
  العالمي؟العالمي؟

  
  
  
  
  
  
  
  
  

الوضعی
ة 

  الختامیة

ماذا أراد الشّاعر أن ماذا أراد الشّاعر أن  .1
ّص؟  ّص؟ یرسم لنا في ھذا الن   یرسم لنا في ھذا الن

  
  
  
  
  
محمود محمود   ماذا قال عنھماذا قال عنھ -

  الربیعي؟الربیعي؟

ّص أن . 1 حاول الشّاعر في ھذا الن
ّورة  ّیة عن الث یرسم لنا لوحة فن

الإنسانیة، و لیس  بقیمھا الجزائریة
من الصُدفة حین جمع بین الحبّ و 
لت طابع البیئة  ّ الحرب، بلغة مَث

  .الطبیعیة الجزائریة إلى حدّ بعید
ّاقد   « :محمود الرّبیعيمحمود الرّبیعيقال عنھ الن

إنّ العالم الذي یشغل الشّاعر، و إنّ العالم الذي یشغل الشّاعر، و 
ّیة ھو عالم لا  ّیة ھو عالم لا یستوعب تجربتھ الفن یستوعب تجربتھ الفن

ّان مكترث  ّان مكترث یستطیع أيّ فن أن یتجاھلھ، أن یتجاھلھ، یستطیع أيّ فن
ھّ ھّإن الانشغال الشّدید بھموم الانشغال الشّدید بھموم   ـن وـن والوطالوط  إن

البیئة التي یضطرب فیھا الإنسان البیئة التي یضطرب فیھا الإنسان 
ّھ التبشیر  ّھ التبشیر بین أبناء ھذا لوطن، إن بین أبناء ھذا لوطن، إن
بالحرّیة، و البحث الدّائب عن بالحرّیة، و البحث الدّائب عن 
ّي تشكّل  ّي تشكّل العناصر الأصلیة الت العناصر الأصلیة الت
ّھ الوعي  ّھ الوعي الشّخصیة القومیةّ، إن الشّخصیة القومیةّ، إن
الكامل بمشكلات الماضي و الكامل بمشكلات الماضي و 

  .»......الحاضـر و المستقبلالحاضـر و المستقبل

  

  :الإنسان الكبیر –الشاعر محمد الصالح باویة دراسة تحلیلیة وصفیة لقصیدة  -

لقد صار الشاعر محمد عبد الصبور إنسانا عظیما من خلال تركیزه على القیم والمعاني 

الإنسانیة التي حملتھا ھذه الثورة والتي كانت تھدف إلى تجسیدھا فأبدع خیر قصائده والتي بینت 

دخل في صمیم  النص فسنجده حتما مطابقا كل فضلھ في إحیاء وتجدید الشعر العربي، فعندما ن

وھذا العنوان الذي یعد العتبة الأولى لفھم " الإنسان الكبیر"لمحتوى العنوان الذي یوسم بـ 

رمزا إلى الشعب الجزائري الذي كان كبیرا في سلم ) الإنسان الكبیر(مضمون الرسالة و 

د أن یعلي صوت الكلمة بالقلم الذي الإنسانیة بسبب ثورتھ التي كانت ثورة الإنسان فعندما أرا

یمثل مشعلا لنجاح الثورة والتعبیر الصادق عندما یجول في داخل الإنسان الجزائري والعربي 
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والمتكلم في ھذه القصیدة ھو الإنسان الجزائري والمتلقي ھو كل إنسان یعشق الحریة والكرامة 

  .ویحترم القیم الإنسانیة

ى الكفاءات  المذكورة سابقا ألو وھي تعرف التلمیذ من خلال ما سبق نلاحظ تحقق أول

من الشعر الحر السیاسي التحرري لأنھ  –شعر ) النص(على بنیة الدلالة التي یحملھا العنوان 

یتغنى بقضایا سیاسیة جمع فیھ الإشادة ببطولات الشعب الجزائري والوحدة العربیة اللتین كانتا 

  .الشغل الشاغل في زمن تظم القصیدة

وحدنا المصیر من خطى طفل، : طلق الشاعر من وقائع واقعیة كأحداث الثورة والوحدةین

كما ینطلق الشاعر من قاموس في المخیال مثل یحمل المدفع في أرض الجزائر، بطولات شھید، 

  .الاستعارات والرموز التي یوظفھا في التعبیر وھي أغلب النص

د الأحداث لأن النص أشبھ بقصة سر سرديأما إذا رجعنا إلى أسلوب الشاعر فھو 

خصائصھا للطبیعة حضور متنوع قوي وربما ھو انعكاس لتأثر الشاعر بطبیعة ) نربك(رمزیة 

وھذا ما یجعل التلمیذ  وأمطار... الشمس، الربى، السخیة، الزھر، ھنا بحروطنھ المتنوعة بین 

  .یھتدي إلى أن نمط النص ھو سردي

مختلف أدواتھ بین الضمائر بمختلف أنواعھا وأدوات أما فیما یخص الربط فقد استعمل 

  .أخرى

نجد كذلك الربط عن طریق أفعال الأمر وھي ذات دلالة نفسیة تتمثل في انفعال الشاعر 

أما فیما یخص اللغة فقد أدت وظیفة جمالیة كبیرة . وافتخاره بھا) بطولات الثورة(مع الأحداث 

المألوف في التعبیر عن الأفكار لإثارة الذھن بانزیاحاتھا ورموزھا، وھو خروج جمیل عن 

والمتلقي كما أن لغة النص سایرت مضمونھ المتحدث عن الثورة بما لھا من حدة في الفعل، 

  .فكانت لغة النص مزدوجة بین اللین والقوة حسب سیاق الفكرة

 قالاعتمد الشاعر في النص على التكرار والإلحاح على فكرة معینة في مواقف كثیرة، 

وھذه المعطیات المتكررة ھي الرسائل یا جراحي، أوقفي التاریخ، إنسان كبیر  : مثلشعبي 

: التي یحملھا الشاعر بإلحاح إلى القارئ المتلقي في النص صور كثیرة تعكس طابع الحرب مثل
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كما وظف  )في دمي كنز، السنابل، من ضلوعي، من دمي عبر الجزائر، طفل یحمل المدفع(

، )أساطیل عتیقة(فضاء المستعمر، : الشاعر الرمز في النص إذ تخیل إلى ثلاثة فضاءات

  ).الاستقلال(، فضاء المستقبل )مصلوبة... قلب بركان ثورة(فضاء الثورة 

الجملة (وما ساھم في اتساق وانسجام النص المزج الظاھر بین النمط الانفعالي 

والنص انعكاس لتأثر الشاعر بطبیعة وطنھ المتنوعة بین ) رديالس(والنمط المتكرر ) الإنشائیة

ولغة الشعر في العادة تتراوح بین اللغة الجاھزة وھي التقلید في ... الشمس السخیة، الربى

التعابیر السابقة وبین التجدید في التجربة الشعریة بخلق صور جدیدة من التراكیب والتعابیر 

ھید، المدفع، دمي صوت، المناجل، جرح یستنجد، ثورة جراحي، بطولات ش: (غیر المألوفة

  ).بكر

لقد وقف الشاعر إلى حد كبیر في رسم حقیقة الثورة وذلك من خلال حدیثھ عن أھم القیم 

التي وأنھا كانت ثورة رغم ما غلقت كانت تعبر عنھا تمجیده الإنسان الجزائري الذي اختصھا 

والسلام وھو یلح على ھذه الكلمات لإبراز إنسانیة بھ من عنف إلا أنھا كانت تھدف إلى السلم 

الثورة الجزائریة ونیل القیم التي تحملھا ولیس من الصدفة أن یجمع بین الحب والحرب بل أراد 

  .أن یبین مدى عشق الإنسان الجزائري للعزة والكرامة
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ّصوص  . ب   :مذكرة في نشاط الن

   :::التاریخنص أدبي          :::النشاطالثالثة أدبي         :::المستوى

  .الكتاب المدرسي :::السّند. . . محمود سامي البارودي: آلام اغتراب لـ :::الموضوع

   :::المستھدفة   الكفاءات

  .أن یتعرّف التلمیذ على خصائص نص شعر المنفى لدى شعراء العصر الحدیث -

ّي لھؤلاء الشّعراء - ھ الفن ّوجُّ   .أن یتعرّف على الت

ّصأن یتعرّف على نمط ال -   .ن

م، و بلاغة التشبیھ و المجاز العقلـي و  - ّ أن یتعرّف على المضاف إلى یـاء المتكل

ّصوص ّدرّب علة إنتاج الن ّمات في الت ّعل ّغوي و توظیفھا، ثمّ إدماج ھذه الت   .الل

ّمین  أنشطة التّعلیم  المراحل   التوجیھات  أنشطة المتعل
  
  
  
  
  
  

وضعیة 
  الانطلاق

ّصف الشّعر العربي  - یت
الحدیث بكثیر من 
الخصائص و التي تجعلھ 
یتمیّز عن باقي ممیّزات 
الشعر في العصور 

فمن یذكّرنا فمن یذكّرنا الأخرى، 
  ببعض ھذه الخصائص؟ببعض ھذه الخصائص؟

  
  
  
ھناك بعض الشعراء   --

المحدثین الذّین نظموا 
قصائدھم الثوریة للدّفاع 

فمن یذكر فمن یذكر عن قضایا الأمّة، 
  لنا البعض منھم؟لنا البعض منھم؟

ؤلاء الشّعـراء من بین ھـ -
ّف عنده  و الذّي سنتوق

فماذا تعرفون فماذا تعرفون " الباروديالبارودي"
  عنھ؟عنھ؟

  

ّھ خصب : : أھمّ ھذه الخصائصأھمّ ھذه الخصائص  -- أن
ّواحي الكمّیة و  من جمیع الن

لأسالیب، الفكریةّ و في تنوّع ا
بالإضافة إلى ھذا، فھو شعر 
نضالي ھادف دون أجر، یدُافع 
یة الكلمة بحقٍّ لا لیكسب  عن حرِّ
ًا فالشّاعر كان  من ورائھا ثمن
مصلوباً إلى أمّتھ یشارك في 

  .آلامھا و أفراحھا
مفدي زكریاء،  ::نجد من بینھمنجد من بینھم  --

الشّابي، رفیق المھدوي، 
  .و غیرھم... البارودي، شوقي

  
  
 مختصرة عن حیاةمختصرة عن حیاةلمحة لمحة  -

  ::الباروديالبارودي
محمود بن حسن بك حسني محمود بن حسن بك حسني ھو 

، ولد بالقاھرة عام  الباروديالبارودي
، و نشأ بھا في كَنفَِ ""مم18391839""

م  ّ أبیھ و عائلتھ المیسورة، و تعل
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كیف تبـدو لـك صـورة و كیف تبـدو لـك صـورة و  -

حقیقة الإنسان حین یبُْعَد حقیقة الإنسان حین یبُْعَد 
عن أھلـھ و وطنـھ و عن أھلـھ و وطنـھ و 
أرضـھ؟ و كیف یعبّر عن أرضـھ؟ و كیف یعبّر عن 

  ذلك؟ذلك؟

بالمدرسة العسكریة فتخرّج منھا 
ا، و قد كان مولعًا بحفظ  ً ضابط
ّى صار  الشّعر و إنشائھ، حت
شاعرًا فصیحًا عالمًا بقواعد 

ّغة العرب یة و آدابھا، إلى جانب الل
ّى إلى  التركیة و الفارسیة، ترق
رتبة لواء، و سافر إلى أوروبا، 
تَْ قریحتھ الأدبیة بعد الثورة  ِل َصُق ف

فلبث " " سرندیبسرندیب""العربیة نفي إلى 
فیھا سبع عشرة سنة، قال فیھا 
. أجود شعره الوجداني و الوطني

و لمّا عفا عنھ الخدیوي رجع إلى 
ًا ھرِمًا مصر، و بقي ب ھا ساكن

ّى توفي عام    .مم19041904حت
كثیرًا ما یحمل الإنسان معاناة  -

رُاق، و كثیرًا ما یصَُبِّر نفسھ  الف
بعِد عنھ، و لكن إذا تعدّدت  ُ عمّا أ

ُر  و تراكمتالأسباب  المِحن و كَث
المُبْعَدُونَ عنھ، فقد لا یجد الإنسان 
ّ أن  و خاصة إذا كان شاعرًا إلا

َبوُح بما في مكن ونھ، فتخرُج ی
ًـا و  صورًا ھمومھ و أحزانھ آھات

و ھذا سیتحسّسھ القارئ . معبِّرة
  .حین یقرأ ھذه القصیدة

  
  
  
  
  
  
  
  
  

وضعیة 
بناء 

ّمات   التّعل

ما ھي الألفاظ الصعبة في ما ھي الألفاظ الصعبة في   --
ھذه القصیدة؟ و ما ھو ھذه القصیدة؟ و ما ھو 

" " الحقل المعجمي للجذر الحقل المعجمي للجذر 
و بینّ معانیھ و بینّ معانیھ " " ذكرذكر

المختلفة و ما ھي معاني المختلفة و ما ھي معاني 
بعدما تبحث عن بعدما تبحث عن " " أرعىأرعى""

  جذرھا في القاموس؟جذرھا في القاموس؟
  
  
  
  
  
  

ّغوي  ** ّغويأثري رصیدي الل   ::أثري رصیدي الل
  ::في معاني الألفاظفي معاني الألفاظ  ..11

  .أردان :ج. الكُمُّ ھو الرّدن  :أرداني
  .القدرة على الشيء: أطواف

حليّ أو رباط بالعنق، أو : العنقة
  ).طوّقھ(كلّ ما استدار بالشيء 

  ::في الحقل المعجميفي الحقل المعجمي  ..22
َذْكُرُ، ذِكْرًا، سَبَّحَ، نطق، : ذكر - ی

رًا. قال ما حفظ رُ، تذكُّ رَ یذَُكِّ : ذكَّ
َ جعل الشيء مُ  رًا، وَعَظ یقُال . ذَكَّ

  .أي جعلھ یتذكره: ذكّره بالأمر
حادث، : ذاكر، یذُاكِرُ، مذاكرة

  .باحث في مسألة
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اكتشف معي معطیات  -

ّص   :الن
عمّن یبحث الشاعر؟ و عمّن یبحث الشاعر؟ و  .1

  .استعاد التفكیر في الشيء: تذكَّر
  .حفظ: ذكر، استذكر: تذاكر -

كر و الصلاة و  التمجید و التسبیح: الذِّ
  .الدّعاء
كور اكرة: الذَّ : الكثیر الذكر، الذَّ

كَرُ من الحافظة؛ قوّة ا لحفظ، الذَّ
  .الحدید الجیدّ الصافي

َّذكُّر، ،الذِّكرى َّذكِرَة الت ّذكیر، الت : الت
و ھي بطاقة السّفر و الجمع 

َّذكِرة ھي الشھادة. تذاكر . و الت
: الذّكورة نقیض الأنوثة، المذكَّر

و المذكِّرة ھي . نقیض المؤنث
  .بطاقة التذكیر

  ::في الحقل الدلاليفي الحقل الدلالي  ..33
اشیة ترعى، و جعل الم: أرعى -

: جعل المكان مَرْعى، یقال
َرْعَت الأرض أي  َأ أمطرت الدُنیا ف

  .نبت فیھا المرعى: 
طلب : رَعَت، استرعى: ارتعت

  .الإصغاءلماشیتھ و طلب  المرعى
عي عایة و الرَّ سَوق الماشیة : الرِّ

. إلى مكان العشب، أكل العشب
رَعْیاً لك أي حفظك اللهّ، : یقال

عیا عوى الحفظ، : الرُّ و كذلك الرُّ
عْي عْیاء، الرَّ عوى و الرَّ : و الرَّ

  .العشب و الكلأ
اعي: الرّعیة الذي : الماشیة، الرَّ

الجمع و یسوقھا و  یرعى الماشیة
  .رُعاة

العشب، : المرعى و المرعاة
 ٍ مكان الرّعي و الجمع مَراع

  .الحفظ: المُراعاة
ّص -   :اكتشاف معطیات الن
  
بسبب یبحث عن أھلھ و أحباّئھ  .1

ُفي و  ّھ ن بعده عن وطنھ، و ذلك لأن
بعِد عن ھذا الوطن الذي یعشقھ و  ُ أ
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تھ؟ ّ تھ؟ما ھي طبیعة عل ّ و ما و ما   ما ھي طبیعة عل
  سببھا؟سببھا؟

  
  
  
ما الفرق بین طبیعة ما الفرق بین طبیعة   ..22

حبّـھ و حبّ غیره من حبّـھ و حبّ غیره من 
  شعراء الغزل؟شعراء الغزل؟

ّص؟  -- ّص؟بینّ ذلك من الن   بینّ ذلك من الن
  
  
  
  
  
  
ما ھو الخیط العاطفي ما ھو الخیط العاطفي   ..33

الذّي ظلّ یشدُّ الشاعر طول الذّي ظلّ یشدُّ الشاعر طول 
القصیدة؟ من الذّي یھزُّ ھذا القصیدة؟ من الذّي یھزُّ ھذا 

  الخیط؟الخیط؟
  
بیْـن مفـردات القصیـدة بیْـن مفـردات القصیـدة . . 44

و عاطفة الشاعر علاقة و عاطفة الشاعر علاقة 
وطیدة استخرج منھا ما وطیدة استخرج منھا ما 

  بتلك العاطفة؟بتلك العاطفة؟  یوحيیوحي
  
  
  
  
  
  
ّل . . 55 ّل ماذا تمث   وو" " سرَْندَیِبسرَْندَیِب""ماذا تمث
" " المقیاسالمقیاس""و و " " النیلالنیل  رَوْضَةرَوْضَة""

  للشاعر؟للشاعر؟
  
  
  
بماذا یذُكّرك الشاعر و بماذا یذُكّرك الشاعر و . . 66

ّضحیة   .یحبھّ إلى حدّ الت
مَ  .2 ِ الشّاعر مولع و مُتَیَّم، لا ب

اعتاد علیھ الشعراء من غرام 
ّما حبُّھ  للنساء أو الخمر، و إن
لأھلھ و أبنائھ و زوجھ، و الدّلیل 

  : على ذلك قولھ
  غ ذوي رحميغ ذوي رحميفیا برید الصّبا بلّ فیا برید الصّبا بلّ 

ّي مقیم على عھدي و              ّي مقیم على عھدي و أن أن
  میثاقيمیثاقي

  : و یقول في قصیدة أخرى
  تأوّب طیف من سمیر زائرتأوّب طیف من سمیر زائر

إلاّ ما تلیھ إلاّ ما تلیھ   و ما لطیفو ما لطیف                
  المخاطىالمخاطى

الخیط العاطفي الذّي ظلّ یشُدُّ  .3
الحنین : الشّاعر طول القصیدة ھو

إلى الوطن و الحبّ للأھل و 
ّ أنّ الألـم و  الأقارب، إلا

َھزُّان ھذا الخیط   .الاغتراب ی
القصیدة و عاطفة  بین مفردات .4

الشّاعر علاقة وطیدة، و یمكن أن 
  :نستخرج منھا مایلي

  راق؟ٍأو الحُبِّ ھل من طبیب لداء  *
  .یشفي علیلا* 
  .أبقى الھوى من مھجتي* 
  .أشواق رَعتَ كبدي *
ِّف النفس صبرا و ھي جازعة *   .أكل
  و كیف أنسى دیارًا قد تركت بھاو كیف أنسى دیارًا قد تركت بھا* 

أھلاً كرِامًا لھم وديّ و أھلاً كرِامًا لھم وديّ و                                   
  ..إشفاقيإشفاقي

ّل  .5 موطن " روضة النیل"تمث
ِّل  مُث " سرندیب"حبھّ القدیم و ت

. بعیدمكان نفیھ و ھجره إلى 
ِّل ،)جزیرة بالھند( " المقیاس" و تمث

  .المكان الذي كان یجمعھ بحبیبتھ
رُنا بالإنسان الغریب البعید  .6 یذكِّ

علیھ عن الدّیار، الذي فرضت 
بأبي كذلك ، و الجائرةقوانینھا الحیاة 
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ھو یتوجّھ بالنداء إلى برید ھو یتوجّھ بالنداء إلى برید 
با"" باالصِّ   ؟؟""طائر یبكيطائر یبكي" " و و " الصِّ
  
  
  
ّص   ..77 ّص ھل طغت على الن ھل طغت على الن

ّھ حافل  ّھ حافل عناصر الجِدَّة أم أن عناصر الجِدَّة أم أن
بمظاھر التقلید للقصیدة بمظاھر التقلید للقصیدة 

ّص ّل من الن ّصالقدیمة؟ مث ّل من الن   ..القدیمة؟ مث
  
  
  
  
  
  
  
  
  
نناقش معًا معطیات  -

ّص   :الن
في ھذه القصیدة ھل في ھذه القصیدة ھل   ..11

ّجربة  ّجربة مزج الشاعر بین الت مزج الشاعر بین الت
الشعوریة الصّادقة و الشعوریة الصّادقة و 
ّقلید؟  ّقلید؟ خاصیة المحاكـاة و الت خاصیة المحاكـاة و الت
ّل كلّ جانب؟ و  ّل كلّ جانب؟ و فیما تمث فیما تمث
ّق  ّق عَلاَمَ یدلّ ذلك فیما یتعل عَلاَمَ یدلّ ذلك فیما یتعل

  بمكانة الشاعر الأدبیة؟بمكانة الشاعر الأدبیة؟
  
  
  
  
ھل ھناك ما یوحي في ھل ھناك ما یوحي في   ..22

ّص بالأبعاد السّیاسیة  ّص بالأبعاد السّیاسیة الن الن
  و ھو فيو ھو فيلحالة الشاعر لحالة الشاعر 

ّل المنفى أم تراه و كالمنفى أم تراه و ك ّھ یتمث ل أن ّ ّھ یتمث أن
شعراء قدامى كأبي فراس، شعراء قدامى كأبي فراس، 

  و جمیل بن معمر؟و جمیل بن معمر؟

الحمداني، و بالشاعر  فراس
محنة و كلّ ھؤلاء عاشوا " شوقي"

ّفي إمّا الغربة   .بالسّجن أو بالن
ِدَمِ  .7 ّص حافل بمظاھر الق الن

ّنا لا ننكر  ّ أن ًا، إلا ً و مضمون شكلا
یعتبر أوّل من " البارودي"أنّ 

ّجدید في بعث  وَِاء الت حَمَل ل
ّھوض بھا  القصیدة العربیةّ و الن
بعد أن أصابھا المرض، إذ عاد 
إلى العصر العباّسي یستقي منھ 
أفكاره و بنیة قصیدتھ، و علیھ 

ّك تقرأ لفحول حین ت قرأه، و كأن
  .العصر العباّسي

ّمثیل ّداء إلى : الت ّوجّھ بالن برید "الت
في البیت " طائر یبكي"و " الصّبا

  . 14و في البیت  12
ّص  -- ّصأناقش معطیات الن   ::أناقش معطیات الن
ّل في  .1 التجربة الشعوریة تتمث

نقل مشاعره و أحاسیسھ من ذاتھ 
إلى وطنھ، و من فیھ، فھو یعُبِّر 

ّمحدود بصدق عن ارتباط ھ اللا
ّھ ما  ّ أن ّجاه أھلھ و وطنھ، إلا ات
َم الذي  استطاع أن یخرج عن المَعْل
ًى و  ًى و مَبْن رُسِمَ عند الأوائل مَعْن

قّھذا یدلّ على  الشّاعر  مدى تعل
  .أصالتھ و قیم أجداده بتراثھ و

نعم، ھناك ما یوحي بذلـك، و  .2
ّى ھذا في البیت   :15یتجل

  لـ مجتـمعلـ مجتـمعأذكرْتنَي ما مضى و الشمّأذكرْتنَي ما مضى و الشمّ
بمصر و الحرب لم تنھض على بمصر و الحرب لم تنھض على               

  ساقساق
  
  

ً خاصة  .3 الشّاعر لم یكن مجدّدا
ّغوي من حیث  في المجال الل

إذ أنّ معظم . الألفاظ و المفردات
مفرداتھ مُستعملة، لا تستطیع 
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ھل ترى في مفردات ھل ترى في مفردات   ..33
القصیدة تجدیدًا یسایر القصیدة تجدیدًا یسایر 
ّغة الحدیثة أم  ّغة الحدیثة أم مقتضیات الل مقتضیات الل
ترى مفرداتھا امتداد ترى مفرداتھا امتداد 
ّغوي القدیم؟  ّغوي القدیم؟ للقاموس الل للقاموس الل
ّل إجابتك بالاعتماد على  ّل إجابتك بالاعتماد على عل عل

، ، 1212، ، 88، ، 66، ، 33: : الأبیاتالأبیات
  ؟؟1818، ، 1414

ّص عن   ..44 ّص عن لا یخرج الن لا یخرج الن
لتقلیدیة لتقلیدیة الصّور البیانیة االصّور البیانیة ا

) ) تشبیھ، استعارة، كنایةتشبیھ، استعارة، كنایة((
ّص أمثلة  ّص أمثلة استخرج من الن استخرج من الن
عنھا، و بینّ وجھ الإبداع عنھا، و بینّ وجھ الإبداع 

ماذا ماذا . . فیھا من وجھ التقلیدفیھا من وجھ التقلید
  تستنتج؟تستنتج؟

  
  
  
  
ھل ترى تجدیدًا في ھل ترى تجدیدًا في   ..55

الوزن، الوزن، ( (   البناء الموسیقيالبناء الموسیقي
ّل؟  ))القافیة القافیة  ّص؟ عل ّل؟للن ّص؟ عل   للن

فلنحدّد الآن معًا بناء  -
ّص   :الن

یعبّر الشاعر عن حالتھ یعبّر الشاعر عن حالتھ   ..11
ا عن وطن ا عن وطن النفسیة بعیدً النفسیة بعیدً 

ّمط  ّمط الأحبةّ، فما ھو الن الأحبةّ، فما ھو الن
ّصي الذي ترى الشاعر  ّصي الذي ترى الشاعر الن الن
قد اختاره لذلك؟ أذكر أمثلة قد اختاره لذلك؟ أذكر أمثلة 

ّص ّصمن الن   ..من الن
، ، 1313، ، 1212: : تأمّل الأبیاتتأمّل الأبیات  ..22

ّصي   ما ھوما ھو  ::1414 ّمط الن ّصي الن ّمط الن الن
َّبع؟  َّبع؟ المُت مّط المُت ّصي فیما یخدم النمّط فیما یخدم الن ّصي الن الن

الأساسي؟ أذكر الأبیات الأساسي؟ أذكر الأبیات 
  ؟  التي فیھا إخبارالتي فیھا إخبار

التفریق بینھا و بین مفردات 
  .شعراء العصر العباّسي

  
الصور البیانیة الواردة في  .4

ّص ھي   :الن
استعارة : ")أشواق رعت كبديأشواق رعت كبدي(* 

، حیث شبھّ الأشواق "مكنیة
بالأغنام التي ترعى العشب، 
حذف المشبھّ بھ و وجھ الشبھ، و 
أبقى على خاصیة من خواصھ 

  ".الرّعي"
یل* ( ّ یلأبیت أرعى نجوم الل ّ ): أبیت أرعى نجوم الل

  ".استعارة مكنیة"
لم یجدّد الشاعر في موسیقاه، . 5

  . فقد حافظ على الشّعر التقلیدي
  
ّصأحدّد أحدّد  - ّصبناء الن   ::بناء الن
ّصي الذي تمّ اختیاره  .1 ّمط الن الن

ّمط السّردي   : ھو الن
  قد كان أبقى الھوى من مھجتي رمقاقد كان أبقى الھوى من مھجتي رمقا

حتىّ جرى البین فاستولى على حتىّ جرى البین فاستولى على                       
   الباقيالباقي

  
ّمط السّائد  13، 12الأبیات  .2 الن

في حین البیت . فیھا ھو الأمري
و ھذا النوع من . ھو إخباري 14

ّمط ا ّمط یخدم الن كما . لسرديالن
و . اعتمد على الخلط بین الأنماط

ھو ما یكشف عن نفسیة الشاعر 
  . المضطربة

  
  

ّسـاق  - فلنتفحّـص الآن الات
و الانسجام الموجود في 

ّساق و الانسجام في   -- ّساق و الانسجام في أتفحّص الات أتفحّص الات
ّص ّصالن   ::الن
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الوضعی
ة 

  الختامیة

ّص   .الن
العلاقة الرّابطة بین العلاقة الرّابطة بین   ماما  ..11

البیت الأوّل و الأبیات من البیت الأوّل و الأبیات من 
  ؟؟66إلى إلى   22
  
  
" " الفاءالفاء""ما ھي وظیفة ما ھي وظیفة . . 22

و و   1212البیت البیت   في بدایةفي بدایة
في كلّ من البیتین في كلّ من البیتین " " الواوالواو""

  ؟؟1414و و   1313

  
الأبیات الأولى تعكس نفس  .1

بالأشواق و الحبّ  المفعمة الشّاعر
لّ ھاجسًا و مرضًا  الذي أصبح یمث

  .أصیب بھ بسبب بعُده عن أھلھ
وظیفتھا الإشراط، بحیث أنّ . 2

بالمرور إھداء التحیةّ مشروط 
فقد " الواو"أمّا ّ. على المقیاس

ّت على مُطلق الجمع بین  دل
المتعاطفین و الحقیقة الأخرى بین 
العھد و المیثاق؛ فكلاھما في 

  .مرتبة واحدة
  ألام الإغتراب. دراسة تحلیلیة وصفیة لقصیدة الشاعر محمود سامي البارودي -

قصائده، و التي بینّت كلّ لقد حرّكت ظروف المنفى قریحة البارودي فأبدع خیر 

ا  ً ّص فسنجده حتمًا مطابق فضلھ في إحیاء و تجدید الشّعر العربي، فعندما ندخل في صمیم الن

؛ ھذا العنوان الذي یعدّ العتبة الأولى لفھم "آلام و اغترابآلام و اغتراب: "لمحتوى العنوان و الذي یوُسَم بـ

س و القنوط و الضّجر الناتج فالآلام جمع مفردھا ألم و ھو الحزن و الیأ. مضمون الرّسالة

الغربة أي البعد و الفراق و طول  فھو منأمّا الاغتراب . عن الفراق و حُرْقة الشوق و الحنین

المسافة، فیدلّ على الإحساس بالضّجر من الحیاة جرّاء ابتعاد الشّاعر عمّن ھم أقرب إلى قلبھ 

بتعاده بسبب أرضھ الغالیة و و نفسھ و روحھ و كیانھ، و عن الألم و العذاب الشدیدین لا

ّفس و النفیس، عندما أراد أن یعُلي صوت الكلمة بالقلم  الحبیبة و التي ضحّى من أجلھا بالن

ً لنجاح الثورة، و التعبیر الصادق عمّا یجول في داخل الإنسان العربي، من  ّل مِشْعَلا الذّي یمث

ّحرّر من سیطرة المستدمر و قیوده التي جعلت ا لشّاعر یعاني من ویلاتھ في رغبة في الت

ُفي إلیھا   .البلدان الأخرى التي ن

ا ألا و ھي  ً ّق أولى الكفاءات المذكورة سابق تعرّف التلمیذ تعرّف التلمیذ من خلال ما سبق نلاحظ تحق

  : و التي تمثل فيعلى خصائص شعر المنفى لدى شعراء العصر الحدیث على خصائص شعر المنفى لدى شعراء العصر الحدیث 

  .المناجاة و الحنین إلى الوطن -

ّھ شعر مناسبات إلى جان -   .ب ذلك ھو ضمن الشّعر السّیاسيأن
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مصلوبون إلى أمّتھم یشاركون آلامـھا و ) النفي و الغربة(الشّعراء في ھذه الفترة  -

  .أفراحھا

حیث یستفسر و " ھل ھل " فقد استھل الشّاعر نصّھ الشّعري باستفھام من خلال الحرف 

الھجر و مفارقة  من و قنوطھیدُاوي آلامھ و أحزانھ و یأسھ  ھناك طبیبیتساءل ما إذا كان 

  .الأحباب و الأھل و الوطن الغالي، و یقدّم نفسھ فداء في سبیلھ

ّي لھؤلاء الشعراءأمّا بالنسبة لكفاءة  ھ الفن ّعرّف على التوجُّ ّي لھؤلاء الشعراءالت ھ الفن ّعرّف على التوجُّ خیال خیال فنلاحظ سِعَة  الت

، و نستدلّ بذلك من الاستعارة المكنیة و الكنایةالاستعارة المكنیة و الكنایةالشاعر؛ فقد كانت المزاوجة واضحة بین 

  .و ھي استعارة مكنیة » أشواق رَعَتْ كبديأشواق رَعَتْ كبدي «خلال قولھ 

ھي استعارة مكنیة؛ حذف المشبھ  »و أنت یا طائر تبكي على فنن و أنت یا طائر تبكي على فنن  «: و كذلك في قولھ

  .))البكاء البكاء ( ( بھ الإنسان و أبقى على لازمة من لوازمھ 

ّھ ینوّع ما بین  و "  السرديالسردي" و " لخبريلخبريا" أمّا إذا رجعنا إلى أسلوب الشّاعر فنرى بأن

كان أبقى، جرى البین، كان أبقى، جرى البین، ( ( ھي التي طغت في القصیدة  الأفعال الماضیةالأفعال الماضیةنجد بأنّ  بذلك فقد

ّفس، فالشّاعر في ... )... )رَعَت كبديرَعَت كبدي ، و ربمّا استخدام الماضي یكون أقرب في التأثیر على الن

أمّا الأفعال أمّا الأفعال . حالة استرجاع و تذكّر لما كان علیھ، و لیس في حالة وصف لما ھو فیھ

، كما أنّ ))لم تنھض، أسحبُ أذیال، أصبو إلیھا، یشفي علیلا لم تنھض، أسحبُ أذیال، أصبو إلیھا، یشفي علیلا ( ( : لھفنجدھا في قو المضارعةالمضارعة

ّغ، اھدِ ( ( أفعال الأمر أفعال الأمر القصیدة لم تخلُ من  ّغ، اھدِ بل و ھذا ما یجعل التلمیذ یھتدي إلى أنّ نمط . ...)...)بل

ّمط  ّمط السّردي، لأنّ ھذه الأنواع من الأفعال و الأسالیب تعدُّ من خصائص الن النص ھو الن

ى أدوات الربط و العطف، و قد نوّع الشّاعر في استخدامھا؛ و بالتالي بالإضافة إل. السّردي

ّص ّق كفاءة التعرّف على نمط الن ّصتحق ّق كفاءة التعرّف على نمط الن   .تحق

فقد أكثر من استعمال أدواتھ بین الضمائر بمختلف أنواعھا  الرّبطالرّبطأمّا فیما یخصّ 

  .أل التعریفأل التعریف: و أدوات أخرى مثل ))الإشارة، الموصولةالإشارة، الموصولة((

م  ::فالرّبط عن طریق الضمیرفالرّبط عن طریق الضمیر ّ ّھ أكثر من استخدام الضمیر المتكل "  الیاءالیاء" فنجد أن

م(( ّ مالدّالة على المتكل ّ   ... ).... ).مھجتي، كبدي، نفسي، ھمّي، لي، أطواقيمھجتي، كبدي، نفسي، ھمّي، لي، أطواقي((: ))الدّالة على المتكل
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فاھد فاھد ((: في قولھ) 13(و ھذا في البیت الثالث عشر  ::الرّبط عن طریق الأمرالرّبط عن طریق الأمرنجد كذلك 

ّي تحیة نفس ذات أعلاق ّي تحیة نفس ذات أعلاقمن   ).).من

ّفيأمّا  ّفيالرّبط عن طریق الن لي خلّ ألوذ بھ، ولا أنیس لي خلّ ألوذ بھ، ولا أنیس " " سرندیب سرندیب " " لا في لا في ((فنجده في  ::الرّبط عن طریق الن

  ).).سوى ھمّي و إطراقيسوى ھمّي و إطراقي

و كذلك  ))من، على، في من، على، في ( ( نجد  الجرّ الجرّ ، و في " الواو، الفاءالواو، الفاء: " فنجد: العطفالعطففي حین 

  ..بین، كیف، النفي، النھي، الأمر، الاستفھامبین، كیف، النفي، النھي، الأمر، الاستفھام: أدوات أخرى مثل

ّل لكلّ ھذا من خلال استخلاص ما یدلّ علیھا في ّص و نذكر بعض الأمثلة و نمث : الن

یا ویح نفسي من حزن و یا ویح نفسي من حزن و ((. الاستدراكالاستدراكھنا " قدقد" حیث أفاد  ))كان أبقى الھوى من مھجتيكان أبقى الھوى من مھجتي  قدقد((

  .الندبة و الاستغاثةالندبة و الاستغاثةأفاد  النداءالنداءف ))أشواقأشواق

 في العودة إلى الماضيفي العودة إلى الماضي المناجاة و الرّغبةالمناجاة و الرّغبةو الذي یفیده  نداءنداء) ) یا روضة النیلیا روضة النیل((: و قولھ

  .فھو یحنُّ إلیھ

و كیف أنسى و كیف أنسى ( ( . یفید التثبیت و التأكیدیفید التثبیت و التأكید على حرف جرّ : فـ ))  بعد و یعجبنيبعد و یعجبني  علىعلىھا ھا إلیإلیأصبو أصبو ( ( 

ً قد تركتُ بھا  ً قد تركتُ بھا دیارا   .الاستئنافالاستئناففالفاء تفید  ))یا برید الصّبا یا برید الصّبا فف( ( : ، و قولھ))دیارا

و إن و إن ((: بدایتھا ما ورد فيأغلب الأبیات، منھا  و تكراره فيفكثیر،  العطف بالواوالعطف بالواوأمّا 

، و منھا ما جاء في الوسط من ذلك ))یا طائر یبكي على فننیا طائر یبكي على فننو أنت و أنت ((، ، ))مررت على المقیاسمررت على المقیاس

  .))أصبو إلیھا على بعد و یعجبنيأصبو إلیھا على بعد و یعجبني) () (حزن براني و أشواق رعت كبديحزن براني و أشواق رعت كبدي((: قولھ

ّص و انسجامھ ّساق ھذا الن و إذا . و غیرھا من الأدوات التي كانت مساھمة في ات

ّكرار رجعنا إلى  ّكرار الت ّنا نجد منھ نوعانالت ّكرار الصوتي " " : فإن ّكرار الصوتي الت التكرار التكرار " " ، و ))قافقافالال" (" (الت

إملاق، إشفاق، إملاق، إشفاق، : : أفعال منھاأفعال منھا: : مرعى، المقیاس، الصیغةمرعى، المقیاس، الصیغة: : اسم المكاناسم المكان( ( : مثل ""الصرفي الصرفي 

و  ..1414و و   1313البیت البیت في في ) ) ساقساق((: بعینھا مثل ""تكرار الألفاظ تكرار الألفاظ " " و . ))، إیراق ، إیراق إحراق، إغداق، أشواقإحراق، إغداق، أشواق

ّكرار التركیبي " "  ّكرار التركیبي الت في الشطر الثاني من  ))حزن براني و أشواق رعت كبدي حزن براني و أشواق رعت كبدي ( ( : في قولھ ""الت

ّساق  ))یا ویح نفسي من حزن و أشواق یا ویح نفسي من حزن و أشواق ( ( : البیت نجده یقول ّكرار في ات كما یساھم ھذا الت

ّص و انسجامھ   .الن
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المناسب للآھات و الآلام و الأحزان و الذي یحمل  بحر البسیطبحر البسیطو قد استعمل الشّاعر 

ُنْ،: التفعیلات التالیة ُنْ، مُسْتَفْعِل َاعِل ُنْ، ف ُنْ،مُسْتَفْعِل ُنْ، مُسْتَفْعِل َاعِل ُنْ، ف ُنْ   مُسْتَفْعِل عَِل ُنْ ف عَِل في كلّ شطر مع حدوث تغییرات في  ف

  .التفعیلة من زحافات و علل

ّھا تنتھي ب ))مھجتي، كبدي، إشفاقي مھجتي، كبدي، إشفاقي ( ( : و إذا ما لاحظنا الكلمات التالیة مفإن ّ میاء المتكل ّ ، یاء المتكل

ّنا نشاھد الحركة الأصلیة على ) ) مھجة، كبد، إشفاق مھجة، كبد، إشفاق ( ( : و إذا أرجعناھا إلى أصلھا أي فإن

ُضی فت لھا ھذه الیاء فإنّ علامتھا الأصلیة لم تظھر و عُوِّض عنھا آخرھا، و لكن عندما أ

بالكسرة التي تجانس الیاء في النطق، و تقدیر العلامة الأصلیة لأجل المناسبة و ھو اشتغال 

و إن مررت على المقیاس فاھدِ و إن مررت على المقیاس فاھدِ ( ( : المحلّ بالحركة لما قبل الیاء، و إذا عدنا إلى العبارة التالیة

ّما ھو مجازي،  ))اھدِ اھدِ ( ( ل فإنّ الفع ))لھ تحیة لھ تحیة  لم یلُحق بالتحیة، فھو لیـس الفاعل الحقیقـي، و إن

بحیث أسند الفعل إلى غیر  مجاز عقليمجاز عقليو ھذا . و الأصل حيّ الأھل الذین یقطنون المقیاس

، و ""مكانیة مكانیة " " فاعلھ الحقیقي لوجود علاقة بینھ و بین الفاعل الحقیقي، فكانت ھذه العلاقة 

ّأمّل و إثارة الفضول و بلاغة ھذا المجاز إ ّي بالبحث و الت ذن تكمن في اشتغال ذھن المتلق

قّ كفاءة و ھذا فیما یخص ). النّص ( متعة الاكتشاف و الإحساس بجمال البلاغ  ّعرّفتحق ّعرّفالت   الت

م،   علىعلى ّ م، المضاف إلى یاء المتكل ّ ّغوي و توظیفھماو بلاغة و بلاغة المضاف إلى یاء المتكل ّغوي و توظیفھماالتشبیھ و المجاز العقلي و الل   .التشبیھ و المجاز العقلي و الل
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ّصوصمذكّرة في . ج   :نشاط الن

ّشاطالثالثة أدبي        ::المستوىالمستوى ّشاطالن   ::التاریخالتاریخنص أدبي          ::الن

  الكتاب المدرسي ::السندالسندصلاح عبد الصبور           : أبو تمّام لـ ::الموضوعالموضوع

  ::الكفاءات المستھدفةالكفاءات المستھدفة

أن یقدر التلمیذ على استنتاج مدى توظیف الرّمز و الأسطورة في العقیدة العربیة  -

  .المعاصرة

ّمطین -   .السّردي و الوصفي: أن یقدر على معرفة خصائص الن

ّي للشّاعر - ھ الفن ّوجُّ   .أن یتعرّف على الت

ّمین  أنشطة التّعلیم  المراحل   التوجیھات  أنشطة المتعل
  
  

وضعیة 
  الانطلاق

إذا رجعنا إلى بدایات  -
ّنا  الشّعر العربي الجدید فإن
نجده قد عرف تطوّرًا منذ 

م في العراق، 1947عام 
نازك الملائكة و : على ید

بدر شاكر السیاّب، حیث 
ثاروا على مظاھر القصیدة 
التقلیدیة القدیمة لینُادوا 

 في الموضوعات بالتجدید
الشكل  و من حیثالشّعریة 

ّي، و یقوم الشّ  عر الحرّ الفن
ّفعیلةعلى  فكانت . وحدة الت

ھما أوّل قصیدة حرّة الوزن 
لنازك " الكولیرا " : قصیدتي

ا " و  ً . للسیاّب" ھل كان حبّ
ثمّ سار على دربھما الكثیر 

  .من الشّعراء المعاصرین
فمن یذكر لنا البعض فمن یذكر لنا البعض  .1 

من ھؤلاء المجدّدین و من ھؤلاء المجدّدین و 
ّقلیدي  ّمط الت ّقلیدي الثائرین على الن ّمط الت الثائرین على الن

  ؟؟للقصیدة العمودیةللقصیدة العمودیة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
من بین ھؤلاء الشعراء . 1

الملائكة، الملائكة، نازك نازك : نذكر المعاصرین
أمل دنقل، نزار قباّني، محمود أمل دنقل، نزار قباّني، محمود 

  .درویش، صلاح عبد الصبوردرویش، صلاح عبد الصبور
  :حیاة الشّاعر لمحة موجزة عن .2

محمّد صلاح الدّین عبد محمّد صلاح الدّین عبد ھو 

  



  الثاني                                                                                       دراسة وصفية للكتاب المدرسيالفصل 
 

 
- 78 - 

 

إذن من بین ھؤلاء  .2
فمن فمن . صلاح عبد الصبور

  ھو ھذا الشّاعر؟ ھو ھذا الشّاعر؟ 
  

الزّقازیق الزّقازیق ، ولد بمدینة الصّبورالصّبور
، التحق بقسم مم19311931عام  بمصربمصر

ّغة العربیة في القاھرة عام  الل
، و تخرّج منھ عام مم19471947
للأدب و الصحافة تفرّغ ، مم19511951

ّة روز روز "": و انضمّ إلى أسرة مجل
ة  ""الیوسفالیوسف ّ " صباح الخیرصباح الخیر""ثمّ مجل

ا م م 19661966عُینّ عام  مدیرًا عامًّ
للھیئة العامّة للكتاب، و في عام 

أصبح رئیس تحریر  مم19196969
ة المسرح، عَمِلَ مستشارًا  ّ مجل
ا للسّفارة المصریةّ بالھند  ً إعلامیّ

، مم19781978  --مم19761976عامي عامي بین 
، أوّل م بالقاھرةم بالقاھرة19811981توفي عام 

ّاس في ""مجموعاتھ الشّعریة  ّاس في الن الن
  ).).مم19571957" (" (بلاديبلادي

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

وضعیة 
بناء 

ّمات   التّعل

صلاح عبد صلاح عبد   ھل كانھل كان  ..1
  و معاصروهو معاصروهالصّبور الصّبور 

  منقطعین عن قضایا الأمّة؟منقطعین عن قضایا الأمّة؟
  
  
  
  
  
  

ھل ھناك مفردات ھل ھناك مفردات  .2
  صعبة؟ ما ھي معانیھا؟ صعبة؟ ما ھي معانیھا؟ 

  
  
  
تحت أي موضوع تندرج تحت أي موضوع تندرج   --

الصّارخ، الصّارخ، : : الألفاظ التالیةالألفاظ التالیة
ّم،  ّم، الظلمة، العتمة، لا یترن الظلمة، العتمة، لا یترن

  الحسرة؟الحسرة؟
: : تعرّف على جذر الكلمةتعرّف على جذر الكلمة  --
ثمّ استعن ثمّ استعن ". ". الصّارخالصّارخ""

بالقاموس لمعرفة معانیھا بالقاموس لمعرفة معانیھا 

لم یكن الشّاعر صلاح عبد  .1
الصّبور و معاصروه منقطعین 
عن قضایا الأمّة بل كان من الذّین 
كھم نخوة العربي، و  ُحرِّ ت

خ یسُْتَحْضَر في أعماقھم التاری
ّخذوا من صانعیھ رموزًا  لیت
یعبِّرون من خلالھا عَن أفراحھم 
و أحزانھم فیرسمونھا في الكلمة 

ّرة المعبّرة   .المؤث
ّغوي .2 ّغويأثري رصیدي الل   ::أثري رصیدي الل

ج كم نقول أخرجت النخلة  ::أكمامأكمام
  .أكمامھا

ّم ّمیترن ّى: : یترن ّت. یتغن ّتتعلا ج تعلة : تعلا
  .الظلمة ::العتمةالعتمة.  بمعنى شراب

  ::في الحقل المعجميفي الحقل المعجمي  --
ھذه الألفاظ إلى حقل الحزن تنتمي 

  .و الألم و الأسى
  
  :في الحقل الدّلالي -

، صُرَاخًا صَرَخَ، تصَْرُخُ : الصّارخ
  .صاح، استغاث: و صَرِیخًا
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  المختلفة؟المختلفة؟
  
  
  
  
  
  
  
ّصاكتشف معطیا -   .ت الن
بماذا یذكّرنا الشّاعر في بماذا یذكّرنا الشّاعر في   ..11

  مستھلّ القصیدة؟مستھلّ القصیدة؟
  
عمّا تحسّر عندما أشار عمّا تحسّر عندما أشار   ..22

  إلى طبریةّ و وھران؟إلى طبریةّ و وھران؟
ما القصیدة التي اقتبس ما القصیدة التي اقتبس   ..33

منھا الشّاعر موضوعھ؟ و منھا الشّاعر موضوعھ؟ و 
  من صاحبھا؟من صاحبھا؟

  
ّق الشاعر في اختیار  .4 وف

الرموز و في إعطائھا بعدًا 
ّل حلقة وصل بین  ُراثیاً یمث ت
. الماضي و الحاضر

ستخرج ھذه الرّموز، ثمّ ستخرج ھذه الرّموز، ثمّ اا
ّفھا بحسب أنواعھا، ثمّ  ّفھا بحسب أنواعھا، ثمّ صن صن

  بینّ دلالاتھا؟بینّ دلالاتھا؟
  
  
  
  

 الشّاعر حرقة و في نفس .5
أین تجد ذلك في أین تجد ذلك في  مرارة؛

ّص؟ ّص؟الن    الن
  
  
  
  
لاِمََ حنَّ  .6 لاِمََ حنَّ إ ؟ و ؟ و و لمَِ و لمَِ الشّاعر؟ الشّاعر؟   إ

: استصراخًا، یستصرخ استصرخ، -
استغاث، صرخ مستنجدًا، حَمَل 

راخ   .على الصُّ
، الصِّیاح یعني: الصُّراخ و الصّریخ -

  .الاستغاثة
الصوت الحادّ، صوت : الصّرخة
  .الاستغاثة

ّص  -- ّصاكتشاف معطیات الن   ::اكتشاف معطیات الن
یذكّرنا بمعركة فتح عمّوریةّ  .1

التي انتصر فیھا المعتصم على 
  .جیش الرّوم

تحسّر على ما آلت إلیھ حال  .2
  .العرب من المشرق و المغرب

  تعُرف و" فتح الفتوح " ھي قصیدة  .3
  :و مطلعھا ببائیة أبي تمّامببائیة أبي تمّام

  ءً من الكتبءً من الكتبالسّیف أصدق إنباالسّیف أصدق إنبا
في حدّه الحدّ بین الجدّ و في حدّه الحدّ بین الجدّ و             
ّعب ّعبالل   الل

ِّق، و .4 ّل ھذه الرّموز  نعم وُف تمث
في أسماء الأعلام و من بینھا 
ّاریخیة العریقة  الشّخصیات الت

، ، وھران، وھرانعمّوریةّعمّوریةّطبریة، طبریة، : نذكر
السّیف، السّیف، أمّا الوسائل الحربیة فنجد 

  .الغِمْدالغِمْد
و منھا بعض الألفاظ و العبارات 

الكتب، الأخت الكتب، الأخت : الدّالة نجد
َّت،  ّذكار، عید تعَلا َّت، العربیةّ، الت ّذكار، عید تعَلا العربیةّ، الت

  .دمًا، ظمادمًا، ظما
و و :  "نعم، و نجد ذلك في قولھ .5

، ، ..."..."أبو تمّام الجدّ الحزینأبو تمّام الجدّ الحزین
" الحسرة في وجھك بعد الأعوامالحسرة في وجھك بعد الأعوام""

كما نلمس مسحة الحزن أیضًا تعمّ 
ّص لومك لومك ((: الجزء الأخیر من الن

  . ))نا فرحًانا فرحًالا یسقیلا یسقی
6.  ،Ϳّحنّ إلى أیام المعتصم با

كون ھذا الأخیر شدید الارتباط 
بأیاّم عزّ و فخار، و ھي أیاّم 
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ّل ھذا الحنین؟  ماذاماذا ّل ھذا الحنین؟یمُث   یمُث
  
  
  
  

الأوّل من  في المقطع .7
بین الماضي مقارنة القصیدة 

ھذه ھذه   ما نتیجةما نتیجةو الحاضر، 
  المقارنة؟المقارنة؟

  
  
  

في المقطع الثاني من  .8
وضّح وضّح القصیدة نقد لاذع، 

  ذلك؟ذلك؟
  
  
  
ّص -   مناقشة معطیات الن
استند الشاعر إلى خلفیة  .1

فیما فیما تاریخیة عربیةّ، 
ّت؟ ّت؟تجل   تجل

  
  
  
  
  

ِلاَمَ یھدف بقولھ .2 ِلاَمَ یھدف بقولھإ   ««: : إ
ِّذكار ثقیل حین حملناه  ِّذكار ثقیل حین حملناه الت   ؟؟»»الت

  
  
  
  

ما دلالة اعتماده ضمیر ما دلالة اعتماده ضمیر  .3
ّمین؟ ّمین؟المتكل   المتكل

ّص  .4 لصیغة الأمر في الن
فیما تكمُن دلالتھا فیما تكمُن دلالتھا . أھمّیة

رُّخت لأمجاد  العرب و بطولاتھم، أ
و العصر العباّسي خیر شھید على 

  .ذلك
نتیجتھا تغیّر أوضاع العرب و  .7

، و كأنّ یعتریھم ما إزاء مواقفھم
و قدة  ىمثل أعل یبحث عنالشّاعر 

یتأسّى بھا عرب الیوم الذین كان 
أجدادھم بالأمس قادة حضارة 

  .عالیة
ّل في استیائھ من أمّة  .8 یتمث

مصابة في عُقْرِ دارھا، مطعونة 
ّ في كرامتھا، و لا ردّ فعل لھا  إلا

ِعدادھا بذكر الاكتفاء  الأمجاد و ت
  .فقط

ّص  -- ّصأناقش معطیات الن   ::أناقش معطیات الن
ّت  .1 استند إلى خلفیة تاریخیة تجل

قھا  ّ في الفتوحات الكبرى التي حق
و في  عصور،الفاتحون على مدى 

ا ًا و  سلطانھم برًَّ و بحرًا و مشرق
مغرباً، على ید خلفاء زَعْزَعُوا 
ُرْسٍ، و روم  كیان الأعاجم، من ف

  ...و غیرھما
یھدف إلى القول بأنّ  .2

المسؤولیة تكلیف، و أنّ ما على 
جیل الیوم و الغدّ، أعباؤه  عاتق

تستوجب مواقف الصّرامة، فھل 
ّي ھذه  نحن في مستوى تخط

  .العقبات
ّھ  .3 ّھ یشعر بالمسؤولیة، و أن أن

ّزعة   .قومي الن
لصیغة الأمر أھمیةّ نذكر  .4

، اخلع، شُقَّ، اضرب، انزل: منھا
على دلالتھا في الإلحاح  و تكمن

القرارات في اتخاذ  المسارعة
الجازمة و الصّائبة؛  الحاسمة و

ّي لا مراھنة فیھا   ...أي الت
 ...عِرقٍ  ، علاقةانتماء ھي علاقة .5
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  النفسیة؟النفسیة؟
  
  
  

  بـبـ" " الجدّ الجدّ ""علاقة علاقة ما ما  .5
  ؟؟""الأبناءالأبناء""
  
  
جدّد الشّاعر في القصیدة  .6

وضّح وضّح بناءً على الاقتباس؛ 
  مستعینا بأمثلة منھا؟مستعینا بأمثلة منھا؟

  
  
  
  
  

ماذا یقصد الشّاعر ماذا یقصد الشّاعر  .7
وقنعنا بالكتب وقنعنا بالكتب : ": "بقولھبقولھ

یة یةالمروِّ   ؟؟""المروِّ
  
  
  
  
صّ من  - حدّد بناء الن

  :خلال
ّمطما ما   ..1 ّمطالن   الغالب علىالغالب على  الن

  أثبتھ بذكر شواھد؟أثبتھ بذكر شواھد؟ الأبیات؟الأبیات؟
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

علاقة نسب، علاقة تعھُّد الأبناء 
  .بحمل مشعل الأجداد

نعم، و ذلك في مواضع  .6
متعدّدة، فالمقطع الأوّل مقتبس من 
مناسبة نَظْم أبي تمّام بائیتھ، و في 

تباس اق ""لبتّھ لبتّھ " " و  ""لباّه لباّه " " : قولھ
َبیّت صوتا زیطریا" " : من قولھ َبیّت صوتا زیطریال  ""ل

 ""لسیف الصّادقلسیف الصّادقا: "و في قولھ
السیف أصدق السیف أصدق "": من مطلع اقتباس

  . ""أنباءً من الكتبأنباءً من الكتب
أي اكتفینا بذكر الانتصارات  .7

ّاریخ و تمجیدھا و  قة عبر الت ّ المحق
الافتخار بھا دون تحریك ساكن، 
ىّ  و دون ردّ فعل إیجابي، حت
 صارت ھذه الحقائق كخرافات و

  .تنجیم
ّص -   :تحدید بناء الن
ّمط الغالب على الأبیات  .1 الن

لھ  سردسرد ّ ، كون الوصفالوصفیتخل
الشّاعر یعرض علینا واقع العرب 
في العصور السّابقة، ویصف ما 
صّ  ھم علیھ الیوم، و لمّا كان الن
السّردي یشتمل على ثلاث 
ّق  مراحل، فإنّ ھذا الأمر قد تحق

ّحو التالي   :على الن
تكمن في سرد  ::الأولىالأولىالمرحلة المرحلة 

حدث من الأحداث البطولیة 
الشّاھد و . ))المعتصم باͿّ المعتصم باͿّ نتصار نتصار اا((

السّیف البغدادي الثائر السّیف البغدادي الثائر "": ھو قولھ
حین دعت حین دعت ""، ، ""شقّ الصحراء إلیھشقّ الصحراء إلیھ

المرحلة المرحلة أمّا . ""أخت عربیةأخت عربیة
ّل في معاناة الأمّة  ::الطارئةالطارئة فتتمث

: قولھالعربیة، و الشاھد على ذلك 
  الأختالأخت""  ،،""المغمدالمغمدالسّیف السّیف   وو""

ّھرین  ما زالما زال""، ، ""العربیةالعربیة ّھرینیشقّ الن . ""یشقّ الن
ّھائیةأمّا  ّھائیةالمرحلة الن فتصف : المرحلة الن

الأمّة العربیة  الذي تعیشھالوضع 
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ًا مناسباً لكلّ  .2 ًا مناسباً لكلّ اقترح عنوان اقترح عنوان
  ..وحدةوحدة

  
  

  وحدتھاوحدتھا  ھل التمستَ ھل التمستَ  .3
أثبت أو انفي أثبت أو انفي  العضویة؟العضویة؟

ًا بالأمثلة؟ ًا بالأمثلة؟مستعین   مستعین
  
  
  
  
  
  
  
  
  
ّساق و  - تفحّص الات

الانسجام الموجودان في 
ّص   :الن

ما سبب تكرار الشّاعر ما سبب تكرار الشّاعر  .1
في ثنایا في ثنایا " " لكنلكن""لفظة لفظة 

  القصیدة؟القصیدة؟
في موعد تذكارك یا "  .2

الأراضي إلى یومنا ھذا  في بعض
 و          المؤتمرات من كثرةبالرّغم 

  :الشّاھدو  المفاوضاتالملتقیات و 
عید عید ""، ، ""و لقاء الجدّ أبي تمّامو لقاء الجدّ أبي تمّام""

ّت و كـلام ّت و كـلامتعلا ، ، ""عید دمـاعید دمـا" " " " تعلا
  .""فتجاب ظمافتجاب ظما""، ، ""تطلب سقیاھاتطلب سقیاھا""
  :عنوان مناسب لكلّ وحدة .2
  .فخرو اعتزاز .أ

  .تندید و اشمئزاز .ب
  .انكسار و حسرة .ج
ّص إلى الوحدة  .3 یخضع الن

العضویة، فقد احترم الشّاعر 
و الحقائق، في سرد الوقائع  الزّمني

إذ انتقل بنا تدریجیاً من العصر 
العباّسي إلى العصر الحدیث، بل 
ربط بینھما برباط محكم 

بلوغا " طبریةطبریة""و  ""عمّوریةّعمّوریةّ""عبر
كما لا یمكن تقدیم  ""وھرانوھران""إلى 

وحدة على أخرى، و كذلك كان 
ھناك ربط محكم بین الأفكـار و 

  .التوكید على ذلك
ّساق و الانسجام  -- ّساق و الانسجامأتفحّص الات   ::أتفحّص الات
  

ّھا جاءت بمعنى  .1   ""الظرفیةالظرفیة"لأن
  
ًى .2 ًى و مَبْن   .أفادت الرّبط مَعْن
  
  
  
ّھا  الإ ؟أفادت العطف و  .3 لأن

  .سُبقت بنفي
بدل مرفوع و علامة : الجدُّ  .4

  .آخرهعلى  رفعھ الضّمة الظاھرة
ّداء و الندبة" وا " أفادت  .5 ّداء و الندبةالن  الن

ّص بالتحدید فقد  أمّا في ھذا الن
  .الاستغاثةالاستغاثة: أفادت 
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ما المعنى الذي أفادتھ ما المعنى الذي أفادتھ " جدّ 
في ھذه الجملة؟ و في ھذه الجملة؟ و " " في في " " 

ّص؟ ّص؟ما أھمّیتھا في بناء الن   ما أھمّیتھا في بناء الن
عند عند " " أو أو " " ماذا أفادت ماذا أفادت  .3

یسقیك یسقیك أو أو : "... : "... قول الشّاعرقول الشّاعر
  ؟؟""  رضارضا

في قول في قول " " الجدّ الجدّ " " أعرب أعرب  .4
أبو تمّام الجدّ أبو تمّام الجدّ : ": "الشّاعرالشّاعر

  ؟؟""حزینحزین
ماذا ماذا " وامعتصماه "  .5

في ھذا في ھذا " " وا وا " " أفادت أفادت 
  السّیاق؟السّیاق؟

  
  
  
  

الوضعی
ة 

  الختامیة

ّقییم -   :أنشطة الت
ِمَ یعُتبر صلاح عبد  .1 ِمَ یعُتبر صلاح عبد ل ل

دًا في الشّعر الصّبور الصّبور  دًا في الشّعر مجدِّ مجدِّ
  العربي؟العربي؟

ھل یمكن اعتبار ھذه ھل یمكن اعتبار ھذه  .2
القضیةّ مفتوحة على عدّة القضیةّ مفتوحة على عدّة 

  قراءات؟قراءات؟

ّص  -- ُجمل القول في تقدیر الن ّصأ ُجمل القول في تقدیر الن   ::أ
كونھ ساھم في وضع قواعد  .1

الذي ) شعر التفعیلة(الشّعر الحرّ 
جسّده من خلال معالجتھ لقضایا 

  .العالم العربي الحدیث
نعم، لأنّ الشّاعر استطاع أن  .2

یحوّل التاریخ الأدبي السّیاسي إلى 
ّق  صور شعریةّ و رموز، فقد وُف
فـي اختیار تلك الرّمـوز و 

ّیاً   .إعطائھا بعدًا فكریاً و فن

  

  ":أبو تمام"الشاعر صلاح عبد الصبور لقصیدة  دراسة تحلیلیة وصفیة -

، فراح یطلق العنا للسانھ الأمة لم یكن الشاعر صلاح عبد الصبور بمنأى عن ھموم

فأبدع خیر قصائده، إذ یعبر عن حسرتھ لما أدلھما بھا من نكبات وكوارث مستحضر التاریخ 

والأمجاد في محاولة منھ لدغدغة مشاعر النخوة والثورة على الوضع المذل لغالب الدول 

ھیوني في جسد الأمة ة بعد زرع الكیان الصالعربیة آنذاك التي تئن تحت وطأة الاستعمار خاص

" أبو تمام"فعندما ندخل في صمیم النص فسنجده حتما مطابقا لمحتوى العنوان والذي یوسم بـ 

یعد اللغة الأولى لفھم مضمون الرسالة فأبو تمام ھو رمز الشجاعة والقوة ھذا العنوان الذي 

ا صلاح عبد الصبور التي ألقاھ" أبو تمام"والفخر والعزة للأمة وھذا ما یتضح من خلال قصیدة 

وحضره كبار الأدباء من أمثال العقاد  1961في مھرجان أبي تمام الذي أقیم في دمشق سنة 
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رغم أن الشاعر لم یكن مدعوا إلیھ للخلاف الحاصل بین الشعراء المجددین والمحافظین 

  .فحضره بإمكانیاتھ الخاصة

وھي تعرف التلمیذ على  من خلال ما سبق نلاحظ تحقق أولى الكفاءات المذكورة سابقا

صفات الرجولة والشجاعة والشھامة والمجد التي تحلى بھا أبطال أمتنا العربیة والتاریخ الذھبي 

المعتصم باͿ ) توفلس(الذي كتبھ ھؤلاء الأمجاد فقد استھل الشاعر قصیدتھ بقصة فتح عموریة 

  .الخلیفة العباسي وھزمھ الجیوش الروم وھو بھذا انطلق من التاریخ

حینما یشیر الشاعر إلى طبریة ووھران فھو یتحسر على ما آل إلیھ حال الأمة من 

یتقاطع صلاح عبد الصبور مع ) بالتناص(ضعف واستسلام بعد مجد وعز وتاریخین مستھودین 

  .وصف معركة عموریة فتح الفتوح"الشاعر أبي تمام في رائعتھ المشھورة في 

رموز الشعریة المناسبة للموقف الشعري، ویمكن اعتمد الشاعر على التراث لاختیار ال

  :تصنیف ھذه الرموز إلى صنفین

  .نوع الرمز دلالتھ

الشخوص التاریخیة، السیف البغدادي، المعتصم، أبو تمام الجد (العز والمجد والانتصار 

  .-الأخت العربیة –

المكاني، الحیز "وھران، تختلف دلالة المدینة بین المجد في / طبریة/ عموریة  -

، الماضي والاستسلام لحاضر وتجسد المفارقة بینھما لأن عموریة مدینة رومیة 2- المدینة 

 .وفتحوھا، أما طبریة ووھران مدینتان عربیتان الصھاینة والصلیبیون احتلھا العرب

في نفس الشاعر كثیر من الفرقة والألم یظھران عندما یستعرض حاضر الأمة  -

 .انيالمقطعین الأول والث-في 

لأن الحنین ھو  -إلى زمن آخر" الشاعر"في مثل ھكذا أوضاع یحن الإنسان  -

زمن القوة الذي كان فیھ العربي " الماضي"الواقع المر، الشاعر یحن إلى من  لحظة ھروب

المشوي بالھزیمة  سیدا، معلنا انتماءه القومي معبرا عن حسرتھ لانتمائھ إلى الزمن الرديء

 .والاستكانة
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ھي النتیجة التي یمكن أن نستخلصھا من المقطع : شتان بین الماضي والحاضر -

فالاستغاثة في الماضي لباھا سیف قاطع انتقم للكرامة والاستغاثة لباھا الأول في مقارنتھ بینھما، 

الحاضر فلسطین والجزائر بسیاط ( العرب والمسلمون في انعقاد المؤتمرات أو الأحزاب

  ).المستعمر

لاذع الموجھ إلى الأمة یتجسد في استكانة قادتھا واكتفاؤھم  باللقاءات النقد ال -

وواقعنا حیث انعكس الوضع تماما بین قول أبي  -السیف أصدق أنباء من الكتب –والتندیدات 

مصدر تعاطي القادة بینما السیف مغروس في خاصرة " كتب المرویةال"تمام أصبحت الأنباء 

  .ي تمام إطلاقا منذ قرونالعرب، كأننا لم نفھم قول أب

الخلفیة التاریخیة ھي معركة الكرامة بین المسلمین والروم في موقعة عموریة  -

وا : " التي انتصر فیھا الخلیفة المعتصم تلبیة لاستغاثة امرأة عربیة أسیرة بقولھا"التاریخیة 

لیست  والأمة راربما یھدف الشاعر إلى استھجان عقد ملتقى أبي تمام لأنھ رمز للفخ" معتصماه

  .في الوضع اللائق لإحیاء ذكراه

اعتماد ضمیر المتكلمین یحیل إلى اشتراك الجمیع في التعاطي السلبي مع المقال  -

 .العربي والإحساس بالمرارة

ھي تصاعد التوتر الذي یؤكد : لصیغة الأمر في نھایة المقطع الأول دلالة نفسیة -

" الثورة الشاعریة"عارم یزیل ھذه الحسرة  الحسرة من الواقع وتمني غضبعنفوان الثورة، 

فنیة، الشعراء العرب العلاقة بین الجد والأبناء ھي علاقة "بین أبي تمام الشاعر وأحفاده من 

المجتمعین في المھرجان ولكن الموقف یثیر حسا مأساویا مزمنا لأن حظ الجد أن یحیا في زمن 

 .الھزائم والھوانالأمجاد، بینما نصیب الأبناء أن یعایشوا 

التجدید اعتمد على توظیف التراث واقتباس الرموز والأساطیر التاریخیة من  -

عد إلى الجدول أعلام قصة (في الشعر العربي المعاصر معالم وشخوص وھو مذھب المجددین 

ماذا یقصد الشاعر بالكتب المروریة؟ فالاستلھام من التاریخ عموریة ) المنجمین مع فتح

معتصم بخرافاتھم والإسقاط على الحاضر بالإحالة إلى اكتفاء العرب بنتائج واستخفاف ال

 .م یوماھالمؤتمرات العالمیة التي لم تكنفي صالح
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النمط الغالب في النص ھو النمط : سرد أحداث قصصیة بمعالمھا وشخوصھا -

، ، شقلم یذھب(السردي بالتركیز على الفعل الماضي أو الحاضر في المكان المناسب لكلیھما 

 ).یلقى، یتعاطون، لا یسقین، تطلب، إلخ) (حین دعا، لبى

 :العناوین المناسبة -

 .بین الماضي والحاضر .1

 .تذكار أبي تمام حسرة وألم .2

 .الحاضر أعیاد للأحزان .3

تتجسد الوحدة العضویة في التلاحم بین المقاطع الثالثة التي تشكل في مجموعھا  -

 .اقصة متسلسلة الأحداث لا یمكن الفصل بینھ

تفید لغة الاستدراك وھو نفسھ السبب في استعمالھا في ثنایا القصید لأن : لكن -

 .وقف المقارنة بین الماضي والحاضر یستوجب الاستدراك في كل مرة أن الزمنین مختلفین

في داخل الجملة ھو الزمنیة لأنھا دخلت على  المعنى الذي أفادتھ" ولا"موعد  -

 .اسم زمن غیر أن الزمن عنصر مھم في النص وبنیة من بنیتھ كقصة تاریخیة

إعراب " "التسویة بین ما قبلھا وما بعدھا فالأمر سیان"في الجملة ھو " أو"معنى  -

 )أبو تمام الجد(الجد 

  .عطف بیان أو بدل من أبو تمام مرفوع: الجد

  .ھو النداء والندبة: في اللغة "وا"مدلول  -

   :دراسة مقارنة بین الطریقة القدیمة والحدیثة في تدریس النصوص الشعریة .4

 :اتجاھات قدیمة في تدریس الشعر  . أ

والصرفي  أنھا تسھب في الشرح اللغوي: عیوب الطریقة القدیمة في تدریس الشعر

دون الاھتمام بالجوانب التي تتیح الفرص للطلاب بأن یكتشفوا الصور الجمالیة في والبلاغي، 

القصیدة، ویدركوا مواطن الجمال في ثنایاھا، وھذا الجانب رغم أھمیتھ كان لا یعطي الاھتمام 

الكافي عند دراسة النصوص الشعریة، وھذا النمط یعد أكثر الأنماط صعوبة في تدریسھ 

لى السواء، ولقد كانت الطریقة التقلیدیة التي كانت سائدة إلى عھد قریب للصغار أو الكبار ع
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تعتمد في عمومھا على شرح المفردات اللغویة والوقوف عند المعنى الإجمالي للبیت من الشعر، 

الذي یشتمل علیھ النص، ثم محاولة توضیح ما في النص من ألوان البلاغة دون والغرض العام  

القیمة الفنیة لاختیار لفظ معین أو أسلوب خاص، أو وموضع الحس، و البحث عن سر الجمال،

اختیار صورة معینة تعتمد على استعارة أو تشبیھ وقیمة ھذه الاستعارة أو الكنیة في تقویة 

المعنى أو توضیح الصورة أو إثارة الانفعال، ودون أن یعني بتوضیح الفكرة وعلاقتھا بالصورة 

  .لأساميوعلاقة الصور بالألفاظ وا

من المؤكد بأن المعلم بحكم دوره القیادي یستطیع أن ینمي حاسة التذوق الأدبي لدى 

  . الطلاب، ولذلك أوجدت لھ

 :اتجاھات حدیثة في تدریس الشعر  . ب

  :منھا ما یأتي

من رد فعلھ العاطفي للشعر الذي "یبدأ عمل المعلم من استجابتھ للشعر الذي یعلمھ  .1

 ".یرید تعلیمھ

 .أن یقرأ الشعر بعینھ وبخیالھ، وعقلھ وأحاسیسھعلى المدرس  .2

على المعلم أن یقرأ الكثیر من الشعر وخاصة الشعر القدیم لأنھ موزون أكثر إیقاعا،  .3

 .وأن یختار شعرا ملائما لمستوى الطلبة

راض مقاییس النقد الأدبي التي شأنھا أن تقتل التذوق على المدرس أن یتجنب افت .4

 .الأدبي عند الطلیة

على المعلم أن یبني ذوقھ وإحساسھ الخاص ویتأتى ذلك عن طریق عن طریق یجب  .5

التعرض المستمر لروح الشعر الجید حتى تتولد بینھ وبین الشعر رابطة وثیقة، 

تأخذ . "وطریقة تكوین وتولید ھذه الرابطة تنشأ من تربیة التذوق الأدبي لدى الفرد

 "ليعینھ من تعلیم قصیدة من مرشد العارف الإسرائی

  :التذوق الأدبي والاتجاھات الحدیثة في تدریس الأدب. ج

یعد التذوق الأدبي الھدف الأسمى، أو الغایة من تدریس مادة الأدب باعتباره من مواد 

یقول . الفنون الجمیلة التي یھدف من وراء دراستھا إلى تنمیة المیل لحب الجمال وتذوقھ وتقدیره
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أنھ التعرف على تأثیر عمل المؤلف : " التذوق الأدبي محمد صلاح الدین المجاور معرفا. د

  .والرغبة والقدرة عاطفیا وعقلیا للتأثیر بھ

ھو معرفة المعنى الكامل للألفاظ والشعور بما : "أما محمد قدري لطفي فیعرفھ بما یأتي

یرتبط یرتبط بھا من صور وأخیلة، وھذا ستطلب نشاطا عقلیا یصحبھ انفعال یقویھ بحیث تتكون 

من ھذه الارتباطات والأفكار الخیالیة وحدة تامة متسقة قد روعي فیھا جمال المزني وقواعد 

الخبرة : ھنالك عناصر لابد من توافرھا للحصول على عملیة التذوق الأدبي وھي. النظم

بمدلولات الألفاظ والإحساس بما یتعلق بھا من الصور الجمالیة والجانب المتلقي نتیجة الانفعال 

ر الأدبي، ةھذا الإحساس یتأتى من وجود تناسق والوحدة بین دلالات الألفاظ وبین المعاني، بالأث

وبصفة عامة بین الشكل والمضمون، والتناسق وعدم التنافر من العوامل المساعدة على 

الإحساس بالجمال، وھذه المستوى من التذوق قد لا یصلھ إلا من لھ حاسة أدبیة سامیة، وخبرة 

  .ارسة أدبیةومھارة ومم

  :وسائل تنمیة الذوق الأدبي. د

وسائل تنمیة الذوق الأدبي تقتضي من المعلم أن یھیئ المجال والفرص الملائمة للطلاب 

للتعبیر عن أحاسیسھم ومشاعرھم أثناء مواجھتھم دراسة النص الأدبي، وخلق الظروف المتاحة 

لنصوص، والمدرس الكفء للغة لتقییم النص وتقدیره، ومساعدتھم على عقد الموازنة بین ا

  .التعبیر في نواحي ثلاث على الأقلیستطیع أن یقود تلامیذه نحو التذوق والإحساس بجمال 

 .بمساعدتھم في تقویة الصعوبات في القراءة، والتغلب علیھا وإكسابھم تلك المھارة .1

الحقائق إمدادھم بالحقائق الضروریة المتعلقة بالنص الأدبي ومساعدتھم في فھم تلك  .2

 .وتطبیقھا والتأثر بما فیھا

  .خلق جو انفعالي عاطفي لتدریس الأدب .3
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:خاتمة  

إن أساس ھذا البحث ھو التعرف على قرب عن تعلیمیة الخطاب الشعري في الطور 

الثانوي للسنة الثالثة أدب وطرق تدریسھ والتعرف على سمات التعلیمیة ودورھا في تعلیم المادة 

العلمیة فالتعلیمیة بما أنھا مادة علمیة تعلمیة فھي بالتالي تتوفر على عناصر مكمل لھا كالمرسل 

والمرسل إلیھ والرسالة والقناة كما أنھا أیضا تحوي العدید من الأھداف ) المتصل والمصدر(

انب المتعلقة بالجانب العقلي والأھداف المتعلقة بالجانب الوجداني والأھداف المتعلقة بالج

  .الحركي

وبما أن التعلیمیة میدان واسع لتعلیم المتعلم فھي تشمل العدید من المواضیع التي تنطوي 

تحت منظومتھا العلمیة كالخطاب الشعري مثلا والنص الشعري أیضا، إذ توجد علاقة تداخلیة 

في تكاملیة بین كل من النص و الخطاب الشعریین، باعتبار الخطاب الشعري التعبیر اللغوي 

الكلمات التي تعبر عن معانیھا الحسیة ودلالتھا بشكل مباشر، كذلك النص الشعري التعبیر 

اللغوي في الكلمات التي لا تعبر عن معانیھا الحسیة ودلالتھا بشكل مباشر، كذلك النص 

الشعري باعتباره ملفوظ یطلق على أي كلام منفذ، قدیما كان أو حدیثا، مكتوبا أو محكیا طویلا 

صیرا، وبالتالي قبل أن یكون الخطاب كان النص ذلك النسیج اللغوي الذي یحمل بین طیاتھ أو ق

  .دلالة ما

وتدریس النص الشعري یكون لھ أسس في اختیار النص كما لھ أھداف من تدریسھ 

كالإلقاء والاستقصاء والمناقشة والاكتشاف بالإضافة ) تقدیمھ(وطرائق عدیدة أیضا في تدریسھ 

  .ق الحدیثة المقاربة بالكفاءات وبیداغوجیا الإدماجإلى الطرائ
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