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اللهمّ إنّـا نحمدك ونستعينك ونستهديك ونستغفرك  

ونتوب إليك، ونثني عليك الخير كلّه، نشكرك ولا  

نكفرك، ونخلع ونترك من يهجرك، اللهمّ إيّـاك نعبد  

ولك نصلّي ونسجد، وإليك نسعى ونحمد، نرجوا  

رحمتك ونخشى عذابك، إنّ عذابك الجدّ بالكفـار  

الحمد كلّه، ولك الشكر كلّه، وإليك  ملحق، اللهمّ لك

يرجع الأمر كلّه علانيتّه وسرهّ، فـأهل أنت أن تحمد، 

وأهل أنت أن تعبد، وأنت على كلّ شيءٍ قدير  

،اللهمّ لك الحمد حتّى ترضى، ولك الحمد إذا رضيت، 

ولك الحمد بعد الرضّى لك الحمد كاللذين قـالوا  

، ولك الحمد  خيراً ممّا نقول، ولك الحمد كالّذي تقول

على كلّ حال، اللهمّ لك الحمد، أنت نور السماوات  

.والأرض، وأنت بكلّ شيءٍ عليم

دعاء



لابد لنا ونحن نخطو خطواتنا الأخیرة في الحیاة الجامعیة من 

إلى أعوام قضیناها في رحاب الجامعة مع فیهاوقفة نعود

أساتذتنا الكرام الذین قدموا لنا الكثیر باذلین بذلك جهودا كبیرة 

في بناء جیل الغد لتبعث الأمة من جدید

الشكر والامتنان والتقدیر تقدم أسمى آیات وقبل أن نمضي ُ 

.والمحبة إلى الذین حملوا أقدس رسالة في الحیاة

.إلى الذین مهدوا لنا طریق العلم والمعرفة

.إلى جمیع أساتذتنا الأفاضل

فإن لم تستطع فأحب متعلما،فإن لم تستطع فكن ..عالماكن "

"لم تستطع فلا تبغضهم نالعلماء، فإ

:وأخص بالتقدیر والشكر

معزوزن سمیر:الأستاذ

:الذي نقول له بشراك قول رسول االله صلى االله علیه وسلم

إن الحوت في البحر، والطیر في السماء، لیصلون على معلم "

"الناس الخیر

كلمة شكر



بسم اللّه الرحمان الرّحیم والصلاة والسلام على خاتم الأنبیاء والمرسلین هادي الأمّة إلى 

الطریق المستقیم وصلى اللّه علیك یا رسول اللّه یا حبیبنا محمّد 

هذا العمل إلى من منحاني المحبة والحنان، إلى من إذا عابنا ظلام الدنیا وأصبحت 

متاهة لا نستطیع الخروج منها إلى من إذا طلبا عیوني بهما فدیتهما، أمّي وأبي على

.أجمل كلمتین لم یستطع أكبر الشعراء وصفها

اسمها على حزام قوس  أمّي نبع حناني یا بسمة الشفتین یا زهرة النرجس، یا من أكتب

.قزح لیراها الجمیع ولیعرفها الكل

أبي یا من سقیتني قطرة ماء كانت هي الحیاة وأنت تجمعها بین كفیك

سهام، ودنیا، ومدیحة، وإلى أخي هشام، وأحمد، وأیمن، 

ائلة عمي وأولاده وزوجته وإلى عمي وإلى جدتي نوارة ومسعودة وإلى جدي المولود وإلى ع

مصعب وزیاد وأسماء وهیثم وإلى مجدي وخدیجة

وإلى عائلة خالتي وأدعو إلى اللّه أن ینزل علیهم الصبر والرحمة وإلى أحبابي وهاجر 

یة وأمال ومدیحه وعدنان وإلى أصدقائي في السكن الجامعي سعاد وروقیة ونوال وروق

ولبنى وإلى دلیلة ونعیمة وإلى ابنة خالتي مریم وأخواتها وإلى فاطمة وفي الأخیر أهدي 

عملي لسامیة صدیقتي في العمل وإلى كل من سندني وآزرني في العمل وشكرأ   زهیة

بسم اللّه الرحمان الرّحیم والصلاة والسلام على خاتم الأنبیاء والمرسلین هادي الأمّة إلى 

الطریق المستقیم وصلى اللّه علیك یا رسول اللّه یا حبیبنا محمّد 

هذا العمل إلى من منحاني المحبة والحنان، إلى من إذا عابنا ظلام الدنیا وأصبحت 

متاهة لا نستطیع الخروج منها إلى من إذا طلبا عیوني بهما فدیتهما، أمّي وأبي على

أجمل كلمتین لم یستطع أكبر الشعراء وصفها

أمّي نبع حناني یا بسمة الشفتین یا زهرة النرجس، یا من أكتب

قزح لیراها الجمیع ولیعرفها الكل

أبي یا من سقیتني قطرة ماء كانت هي الحیاة وأنت تجمعها بین كفیك

سهام، ودنیا، ومدیحة، وإلى أخي هشام، وأحمد، وأیمن، :أهدي كذلك إلى عائلتي أخواتي

وإلى عمي وإلى جدتي نوارة ومسعودة وإلى جدي المولود وإلى ع

وسراج ومنال ولمیس

مصعب وزیاد وأسماء وهیثم وإلى مجدي وخدیجة:إلى عائلة أخوالي والكتاكیت الصغار

وإلى عائلة خالتي وأدعو إلى اللّه أن ینزل علیهم الصبر والرحمة وإلى أحبابي وهاجر 

وعدنان وإلى أصدقائي في السكن الجامعي سعاد وروقیة ونوال وروق

ولبنى وإلى دلیلة ونعیمة وإلى ابنة خالتي مریم وأخواتها وإلى فاطمة وفي الأخیر أهدي 

عملي لسامیة صدیقتي في العمل وإلى كل من سندني وآزرني في العمل وشكرأ   زهیة

هداءلإا

بسم اللّه الرحمان الرّحیم والصلاة والسلام على خاتم الأنبیاء والمرسلین هادي الأمّة إلى 

الطریق المستقیم وصلى اللّه علیك یا رسول اللّه یا حبیبنا محمّد 

هذا العمل إلى من منحاني المحبة والحنان، إلى من إذا عابنا ظلام الدنیا وأصبحت  أهدي

متاهة لا نستطیع الخروج منها إلى من إذا طلبا عیوني بهما فدیتهما، أمّي وأبي على

أمّي نبع حناني یا بسمة الشفتین یا زهرة النرجس، یا من أكتب

أبي یا من سقیتني قطرة ماء كانت هي الحیاة وأنت تجمعها بین كفیك

أهدي كذلك إلى عائلتي أخواتي

وإلى عمي وإلى جدتي نوارة ومسعودة وإلى جدي المولود وإلى ع

إلى عائلة أخوالي والكتاكیت الصغار

وإلى عائلة خالتي وأدعو إلى اللّه أن ینزل علیهم الصبر والرحمة وإلى أحبابي وهاجر 

وعدنان وإلى أصدقائي في السكن الجامعي سعاد وروقیة ونوال وروق

ولبنى وإلى دلیلة ونعیمة وإلى ابنة خالتي مریم وأخواتها وإلى فاطمة وفي الأخیر أهدي 

عملي لسامیة صدیقتي في العمل وإلى كل من سندني وآزرني في العمل وشكرأ   زهیة



بسم االله الرحمن الرحیم

"المؤمنونو قل اعملوا فسیرى االله عملكم و رسوله و "

صدق االله العظیم

الصلاة و السلام على سید البشریة محمد و على آله و أصحابه أجمعین

إلى من كلّت أنامله لیقدم لنا لحظة سعادةإلى من جرع الكأس فارغاً لیسقیني قطرة حب،

أبي عبد الجلیلإلى من حصد الأشواك عن دربي لیمهد لي طریق العلم

نعیمة والحنان، إلى رمز الحب وبلسم الشفاء إلى القلب الناصع أمي الحبیبإلى من أرضعتني الحب 

إلى القلوب الطاهرة الرقیقة والنفوس البریئة إلى ریاحین حیاتي جدتي وقرة عیني الزهرة 

إلى من حبهم یجري في عروقي ویلهج بذكراهم فؤادي إلى إخوتي حلیم محمد كمال الطاهر 

تلدهن أمي حیاة وجنات وأخواتي اللواتي ولدتهن أمي لمیاء وأمینة وإلى الأخوات اللواتي لم 

إلى اللذین بذلوا كل جهد وعطاء لكي أصل إلى هذه اللحظة أساتذتي الكرام لاسیما أستاذي ومنیر دربي في مذكرتي 

الأستاذ معزوزن سمیر 

إلى صاحبة القلب الطیب والنوایا الصادقة ...إلى توأم روحي ورفیقتي دربي

لى من رافقتني هذا الدرب خطوة بخطوة إ

صدیقتي العزیزة زهیة 

الآن تفتح الأشرعة وترفع المرساة لتنطلق السفینة في عرض بحر واسع مظلم هو بحر الحیاة وفي هذه الظلمة لا 

  الهدى یضيء إلا قندیل الذكریات ذكریات الأخوة البعیدة إلى الذین أحببتهم وأحبوني صدیقاتي العزیزات، سارة، نور

.دنیا، سمیحة، أسماء، لبنى، عفاف

إهداء
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 :مقدمة  

 لقد تميّز التعميم الثانوي عمّا يسبقو من المراحل التعميمية،  باختلاف أساسي ذلك أن اليدف 
في المراحل التعميمية السابقة ىو ترسيخ ممكة المّغة العربية وآلياتيا الأساسية،  فإنّ اليدف 
من تعميم المّغة العربية في المرحمة الثانوية بالنسبة لمشعبة الأدبية خاصةً، ىو معرفة كل 

 .قواعدىا واستعراض عتباتيا  النّصية 

أو  (مدخل النّص  )  ولقد سعى النقد المعاصر اليوم إلى العناية تنظيراً وتطبيقًا بما يسمّى 
عتبات الكتابة، بعد أن ظّل إلى وقت من الجوانب الميشمة في النقد، ويرجع ىذا الاىتمام 

إلي ما تشكمو ىذه المداخل من أىمّية في قراءة النّص، والكشف عن معانيو ودّلالتو الجمالية 
فيذه العتبات ىي علامات ليا وظائف عديدة في إيجاد رغبات انفعالية لدى المتمّقي بدفعو 

 .إلى اقتحام النّص

 «أهمّية المقاربة المناصية في تدريس النصوص الأدبية»   وقد اندرج بحثنا تحت عنوان 
في التطبيق الميداني لأىم عتبات النّص، وتخص عتبة  النّص بأىمّية إستراتجية لمّغة في 

الدّراسات الحديثة بعد أن أعيد الاعتبار لقراء العتبات النّصية التي أغفمتيا الدّراسات النقدية 
القديمة، وأصبحت عتبة العنوان بمعية العتبات الأخرى ذات تأثير في بناء شعرية النّص من 
خلال العلاقات الثرية متنوعة، والسبيل والاتجاىات التّي تحصل بين العتبة العنوانية وطبقات 
المتن لّمنص، استنادً إلى الوظيفة الدّلالية والتشكيمة والصورية التّي تنيض بيا عتبة العنوان 

 .  في ىذا السياق تعكس عمى البنية الدّلالية العامة في النّص عموماً 

   ومن خلال ماقدمناه مسبقا سنحاول أنّ طرح مجموعة من التساؤلات يعالجو موضوعنا 
 :    والمتمثمة فيما يمي 

 ىل المقاربة النّصية تعطي أىمّية ليذه العتبات ؟- 
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ىل تم مراعاة عتبات النّص في تدريس النّصوص الأدبية، وىل التمميذ يستطيع فيم أي - 
 نصّ من خلال العتبات ؟

وىل في وضع منياج المّغة العربية لسنة الأولى ثانوي تتم مراعاة أبعاد ىذه العتبات - 
 وتخصيص دروسًا ليا ؟  

 وىل تُسند اختيار المحتويات الأدبية إلى ذوي الاختصاص في العممية التعميمية ؟- 

ىل ىذه المقاربة باعتبارىا كنظام جديد استطاعت أن توصل التمميذ إلى مستوى دراسي - 
 جيد، وىل لبت كّل حاجياتو وميولاتو باعتبارنا في عصر السرعة ؟

  ومن ىذه التساؤلات نستنتج أىّم الدوافع التّي حفزتنا لمتطرق إلى ىذا الموضوع والخوض 
 :في غماره، ومحاولة كشف القضية التّي قمنا بمعالجتيا،  ومن ىذه الدوافع ما يمي

تشعب الموضوع ما جعمنا نبحث فيو، ونتقصى أىّم قضايا التّي عالجناىا، وباعتبارنا من / 1
 .دارسي المّسانيات التطبيقية وتعميمية المغة، وتدريسنا في المستقبل ليذه المادة

الحالة التّي وصل إلييا مستوى التدريس في الثانوية جعمنا نبحث ونتقصى ونحمل / 2 
 .الأسباب التّي جعمتو يصل إلى ىذا المستوى 

دراستنا لسميائيات العتبات وأىمّيتيا في فيم كم ىائل من النّصوص، دافع جعمنا نبحث / 3
فيما إذا كانت تُتخذ كمعايير في أطوار السنوات السابقة بحكم أنّنا لم نكن نعرف أنّو الوسيمة 

 .المثمى لفيم أي نصّ وكشف خباياه 

   وقد اعتمدنا في موضوعنا عمى خطة وزعنا فييا عممنا وقدمنا فييا أىّم المصطمحات 
والمفاىيم التّي تخدمو، فقد شممت ىذه الخطة عمى مدخل وفصمين،  ففي المدخل حاولنا أن 

نقف عمى مفاىيم خاصة في المقاربة النّصية، أمّا الفصل الأوّل فقد احتوى عمى ثلاثة 
: المبحث الثاني)،(الانتقال من لسانيات الجممة إلى لسانيات النّص: المبحث الأوّل)مباحث، 
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، وىذا فيما يخص الفصل (النّصوص الموازية: المبحث الثالث)،(تعميمية النّصوص الأدبية
أمّا الفصل الثاني فقد احتوى كذلك عمى ثلاثة مباحث، وكان شاملا لمتابعة ميدانية .  الأول
، المبحث (مدونة خاصة بالمؤسسة التي شممتيا متابعتنا الميدانية: المبحث الأول)ففي 
 .، المبحث الثالث النتائج والحمول المقترحة(المتابعة لعتبات النص)الثاني

لتقصي " المنهج الوصفي التحليلي"   وقد اعتمدنا في إعطاء المعمومات وتفسيرىا عمى 
والوقوف عمى كلّ ما قمنا بو في المتابعة الميدانية وتحميمنا للاستبيانات المقدّمة للأساتذة 

 :وفيما يخص أىّم المصادر التّي أتبعناىا ىي 

مدخل لمسانيات الخطاب محمد خطابي، بلاغة الخطاب لصلاح فضل، عمم لغة النّص ) 
، ولقد استفدنا من (لسعيد حسين البحيرى، ىاليداي ورقية حسن الاتساق في المغة الإنجميزية

ذوي الاختصاص في المّسانيات النّص، وليس كل ماقدمناه جاء عمى طبق من فضة، بل 
 .واجيتنا أشق الصعوبات وأكثرىا من حيث أن الموضوع كان طويلا جدا غير مفيوم

 .استيتارنا بالعمل وقمت الخبرة وىذا كان أكبر الصعوبات- 

 .قمت المصادر والمراجع فيو - 

 .عدم الدراسة مع بعضنا البعض كان ىو الياجس في عممنا-

صعوبة المتابعة الميدانية نظراً لأنّنا أول مرة نخوض فيو، وفي بادئ الأمر مدير الثانوية - 
 . التي قدمنا فييا طمبنا لم يوافق عميو بحكم الضغطات عميو

   ورغم ىذه الصعوبات، وفقنا الله تعالى بإكمال ىذا الموضوع وبمعية أستاذنا الكريم   
ونرجو من الله أنّ نكون قد ألممنا ببعض جوانبو، وأنّ يكون ىذا العمل ثمرة صالحة لنا 

ولممطمعين عميو، ونشكر كل من ساعدنا في ىذا الموضوع، ونسألو تعالى الصحة واليناء 
 .والسداد لكّل عباده وشكراً 
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 . المقاربة الناصية1-

  :لغة-       أ

 .نقيض البعدالقرب  : قرب

.    قريبفيو، أؼ دنا يقرب قربا وقربانا الشيء بالضمقرب 

             ﴿ولا تقربا ىذه الشجرة ﴾:قربتو، قال تعالىولا  ىذا الأمرقرب التيذيب ما 
.  ذلك من قربت،أقربا وكل﴿لا تقربوا الزنا﴾، : وقال

.  مقاربة في البيع قاربتوواقترب الوعد أؼ تقارب، و

إذا اقترب الزمان، وفي :  تقارب الزمان، وفي روايةإذا:ضد التباعد وفي الحديث : والتقارب
  .، لم تكد رؤيا المؤمن تكذب اقترب الزمانرواية إذا

 الساعة، وقيل اعتدال الميل والنيار، وتكون الرؤيا صحيحة لا اقتراب أراد: وقال ابن الأثير
: تفاعل، منو يقال لمشيء إذا ولّى و أدبر:  القرب، وتقاربافتعل منواقترب  , اعتدال الزمان
. مقاربة الأمر:  تقارب والقراب

 ومعو ملء قدح معو ألف درىم أو قرابة،: الشيء تقولالقراب والقراب مقاربة : وقال الليث
 . الميل وقراب العشي، قراب وتقول أتيتو قرابو ماء أو

 . (1)المشاغرة  لمنكاح وىو رفع الرجل :والمقاربة والقراب

 

                                                           

 1الدار البيضاء، بيروت، ط  لسان العرب، تحقيق خالد رشيد القاضي، لدار صباح إيديسوفيا،:  ابن منظور الإفريقي (1)-
 .(ب/ر/ق)،المادة المعجمية76-75-74ص ،11، ج2006سنة 
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وىو من القرب وىو : وقيلوالمقارب، طريق صغير ينفد إلى طريق كبير وجمعيا، : والمقربة
                                                                                 .(1)السير بالميل، وقيل السير إلى الماء

 :اصطلاحا- ب     

 إن النص يمثل دعامة أساسية في التدريس بشتى تخصصاتو عامة، وفي تدريس المغة   
العربية خاصة وليدا توجيت عناية المربين والمغويين إلى الاىتمام الجيد والمتماسك 

لمنصوص، ولأن النصوص عندما تكون عمى ىذا الحال تسيم في بناء عقمية منظمة قادرة 
عمى التعامل المنيجي، والنطقي مع المعارف ،والمعمومات وعمى اكتساب ميارات نصية 

متعددة وكذلك اكتساب أنواع التفكير المنيجي والنص يتناول في ضوء المقاربة بالكفاءات من 
 (2) .حيث ىي بنية كمية المترابطة يجب إن تكون من ىذا المنطمق

وبالاعتماد عمى ىذا التعريف، باعتبار النص الوحدة الأساسية عند التحميل فإن ...   
المقاربة النّصية من منظور بيداغوجي ىي المقاربة التعميمية تيتم بدراسة بنية النص ونظامو 

حيث تتوجو العناية إلى مستوػ النص ككل، وليس إلى دراسة الجممة، إنّ تعمم المغة ىو 
التعامل معيا من حيث ىي خطاب متناسق الأجزاء منسجم العناصر، ومن ىنا تنصب 

العناية عمى ظاىرة الإتساق والإنسجام النّص غير متوقف عمى مجموعة متتابعة من الجمل 
بل يتعدػ ذلك إلى محاولة رصد كل الشروط المساعدة عمى إنتاج نص محكم البناء متوافق 

 .(3)المعنى 

   وقد يتناول المعمّم نّص قد يكون أدبي، تواصمي، أو نّص المطالعة مع ما يتبعو من 
أنشطة راقدة لو فيقوم ذلك المتعمم لمساعدة المعمم إلى اكتشاف مضامين النصية وبنيتو 
المغوية، لكن يتجاوز في ذلك دراسة النّص المنطمق التقميدؼ، لأنّو باعتباره نص متعدد 

                                                           

.76لسان العرب، ص: ابن منظور الإفريقي- (1)  
 . 23، ص 1997، الجزائر، ماؼ 11فان دايك وعمم النص، مجمة المغة والأدب، ع :  عبد القادر بوزيدة-(2) 
.24ص : المرجع نفسو- (3)  
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ثراء  القراءات، متنوع السبل، ومن ىذا يحاول من خلالو المتعمم فك رموز تساىم في إغناء وا 
.  الرصيد الفكرؼ والمغوؼ لو

المرحمة الثانوية إلى اعتماد »   وعند دراستنا لأؼ نّص أدبي تكشف لنا منيجية في 
النّصوص الأدبية من العصور المختمفة، مع التركيز عمى التحميل الفنّي عمى النواحي 

التذوقية الجمالية عمى أن تقدم لمطلاب في نياية المرحمة الدّراسية تمكنيم من معرفة معالم 
العصور الأدبية والعوامل التاريخية والاجتماعية المؤثرة فييا وأن تكــون أساس الدّراسة الأدبية 

لمتذوق والتحميل من الناحيتين الاجتماعية والجمالية لأنّ الغاية من الدّراسـة الأدبية عمى 
اختلاف أنواعيـــــا ىي معرفــــــة روائع الأدب في الماضي والحاضر والميل إلى قراءة الآثار 

 «.(1) الأدبية وتذوقيا وحفع النّصوص والإلمام بالمذاىب والاتجاىات الأدبية

   ويتم استغلال المقاربة النّصية أساسا في بناء الطريقة التعميمية الخاصة بتعميمية 
النّصوص من ناحية وتعميمية الأدب من ناحية أخرػ، وبعبارة أخرػ الوقوف عمى مدػ 

.   (المقاربة النّصية)إستعاب الطريقة التعميمية المتبناة لممقاربة المختارة 

ويقتضي تبني المقاربة النّصية في تدريس النّصوص والأدب انطلاقًا من المبادغ الأساسية   
في  لمّسانيات النّص ونحو النّصوص، بعض مبادغ نظرية القراءة والتأويل وجماليات التمقي

ناحية منغمقة بالأسس النّظرية التّي تبنى عمييا تعميمية النّصوص الأدب وعميو فإنّ البحث 
 .(2)لتماس الإجابات عن سؤال أساسي ايجب أن يتوجو إلى

وتقتضي المقاربة الجديدة بتبرير مجمل الاختيارات والإجراءات التعميمية المتبعة بدءًا    
 مقياس التعاقب التاريخي )بانتقاء محتوػ النّص الأدبي والمقاييس التّي ضبطت ذلك الانتقاء

مرورًا بعلاقات ذلك المحتوػ بالعموم المّغوية المتعمقة بو  (إلخ...مقياس الجنس، مقياس النوع
                                                           

.157، ص 2000، مصر، 1دراسات في المسانيات التطبيقية، دار المعرفة الجامعية، ط :  حممي خميل- (1)  
، رسالة (دراسة وصفية تحميمية نقدية)تعميمية النّصوص والأدب في مرحمة التعميم الثانوؼ الجزائرؼ  :طاىر لوصيفال– (2)

. 16ص ،2008-2007الدكتوراه الدولة في المّغة العربية، سنة
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كل من النّحو والصرف والبلاغة والعروض والنقد والقراءات وما إلى ذلك، وانتياء إلى طريقة 
التدريس وخطواتو، وتمك النّاحية تتعمق بالأسس التطبيقية التعميمية والتّي تأسست عمييا 

 .(1)منيجية تعميم النّصوص والأدب

 . مفيوم النص- 2 

 :(معجمي )لغة - أ     

ىر، فقد ظرفعو، وكل ما ا: بنصو نصا الحديث نص. ، رفعك الشيءالّنص:    نصص
لمحديث من الزىرؼ أؼ ارفع لو وأسند  انصّن ما رأيت رجلاً :  وقال عمرو بن دينار.نُّص
 . رفعتو:  الطيبة جيدىاونصّت إليو نصصتو الحديث إلى فلان أؼ رفعو،  كذلك نّص: يقال

ما تظير عميو : والمنصة أؼ عمى غاية الفصيحة والشيرة والظيور، المنّصة   ووضع عمى 
 العروس فتقعدىا عمى المنصة وىي تنص ىي، الماشطة نصيا وتنصتالعروس لترػ، وقد 

 .  (2)عميو لترػ من بين النساءتنتص 

إنو تزّوج بنت السائب فمما نصّت لتيدؼ إليو طمقيا أؼ :   وفي حديث عبد الله بن رمعة 
ىي بفتح الميم الحجمة من قوليم :  وىي بالكسر، سرير العروس، وقيلالمنصةأقعدت عمى 

نصّصتو والمنّصة نصصت المتاع إذا جعمت بعضو عمى بعض وكل شيء أظيرتو، فقد 
 . الثياب المرّفعة والفرش الموطأ

رفعيا في : ينصصيا نصا الدابة وّنصجعل بعضو عمى بعض :  نّصا المتاعونّص   
النبي صلى الله عليه وسلم حيث دفع من عرفات سار  العنق فإذا وجد : السير، وكذلك الناقة، وفي الحديث

                                                           
 .16تعميمية النّصوص الأدبية في مرحمة التعميم الثانوؼ الجزائرؼ، ص :طاىر لوصيف- (1)

 .(ص/ن)المعجمية ، المادة 154لسان العرب، ص: ابن منظور إفريقي (2) -



 .................................................................مدخل
 

 5 

نص . رفعتيا في السير:  ناقتي نصصتأؼ رفع ناقتو في السير، وقدنص فجوة 
 . (1)ونصيص

 :اصطلاحا- ب     

   ينبغي أن يكون المفيوم الأساسي لأؼ نص أنّو وسيمة لنقل الأفكار والمفاىيم إلى الآخرين  
، أو (2)فيو ينقل شيئا ما إلى المخاطب، وىو ليس ىدفا في حد ذاتو، إنّما ىو طريق لمخطاب

: ، أنّو عبارة عن" M.CHORTمايكل شورت"و"jifri nies جيفرؼ نيس "كما يقول 
باعتبار رسالة فحسب تتخذ صورة شفرات – سواء كان منطوق أو مكتوب– التوصيل المّغوؼ 

كما قال الدكتور محمد عناني – وذلك يوحي(3) "محددة في صورتيا المسموعــــــــــــة أو المرئية
بأنّ الحديث عن النّص معناه التركيـــــــــــــز عمى المّغة ومن ىنا تأتي أىميــــة دراسة النّص "

               (4)"لتطويــــــــــر الاتصال المغـــــوؼ بين البشر، تقويو وتحسنو

   فالمبرر الأكبر لمدراسات المغوية ىو تحسين الاتصال، والمّغة بيذا لا تكون في مفيوميا 
.                                                  إلّا نّصًا ميمتو التوصيل

أن توصل شيئا اذا لم يكن الخطاب مفيوم  –(Joni Kwan)كما يشير جون كوين    
أن يكون قابلا لمفيم،وتمك ىي البديية الأساسية لقواعد -أؼ خطاب–وليذا ينبغي لمخطاب 

الكلام، ومن ىنا يكون الاتصال واقعا عن طريق النص لا عن طريق الكلام الكممة والجممة 
.  (5)المجردتين من النصية

                                                           

.154لسان العرب، ص :ابن منظور الإفريقي-  (1)  
 .74، ص2001نحو النّص، إتحاد الجديد في الدرس النّحوؼ، د ط، سنة  :أحمد عفيفي– (2)

.116، ص1997المصطمحات الأدبية، لوجمان القاىرة، د ط، سنة: محمّد عناني- (3)  
.116ص: المرجع نفسو- (4)  
.101ص: بناء لغة الشر-  (5)  
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  ولقد تغمغل مفيوم الّنص في شتى المناىج والنظريات، واختمف في كلّ منيا إلى أن شق 
.  لنفسو طريقا استطاع الخروج بنظرية مستقمة بذاتيا ليا مفاىيميا وخمفياتيا وأبعادىا

إلى أن جاءت " دوسوسير"وكانت الجممة ىي اكبر وحدة يمكن دراستيا حسب ما جاء بو 

 tizvinaneتزفينان توورون " لسانيات الّنص وأبطمت ىذا الادعاء، وفي ىذا نجد 
toronne" لا يتحدّد مفيوم النّص في الإطار نفسو كما ىو في »: يعرف النّص قائلا

وبيذا الفيم يجب أن يميز بين النّص عن الفقرة التي « الخ... الجممة أو القضية، المركب
ىي وحدة تصنيعية لعدة جمل، كما يمكن أن يتطابق النّص مع جممة مثمما يتطابق مع 

«. (1)كتاب بكاممو وىو يتحدد باستقلاليتو وانغلاقو

تعريفو لمنّص من أنّو "  J.MARI CHAYVARجان ماري شايفر"   وىو ما ذىب إليو 
سمسمة لسانية محكية أو مكتوبة وتشكل وحدة تواصمية، ولا ييم أن يكون المقصود ىو متتالية 

 .(2)من الجمل، أو من جممة وحيدة أو من جزء من الجممة

 ىذين التعريفين يمكن أن نستخمص منيم أن النّص قد يكون كممة أو جممة أو فقرة من   و
نّما عمل أدبي خلاق  أو حتى رواية كاممة قد تكون نصًا قائما بذاتو فيو ليس حسنا محددا، وا 

. يمكن أن ندرجو تحت أؼ تسمية كانت

   وتعتبر ىذه المفاىيم السابقة ىي المفاىيم تقميدية لمنص ساىمت في تحديد مفيومو، وبمورة 
عممو الذؼ يرجع فضل في تكوينو إلى عدة نظريات سابقة كالبلاغة وعمم الشعر والمّسانيات 

والشكلانية الروسية والبنيوية، والأسموبية والشعرية والسيميائية وعمم النّفس التربوؼ وعمم 

                                                           
 ه2010ه 1431، سنة1معجم السيميائيات، الدار العربية لمعموم، ومنشورات الإختلاف، ط  :فيصل الأحمر–  (1)
 .134ص
 .134ص :المرجع نفسو–  (2)



 .................................................................مدخل
 

 7 

النّفس الاجتماعي، وعمم الاتصال، وكذا العموم التجريبية والطبيعية وكميا حاولت أن تبمور 
. عممو

إنّ الفضل الكبير في " NABIL RAGHIB  نبيل راغب "   أما في نظر آخرين من أمثال
رومان "، و"فرديناند دوسوسير"إرساء وبمورة عمم النّص إلى كل من العالم السويسرؼ 

إنّ نظرية الدلالة ىي أساس الأبحاث التي  واعتبر دوسوسير" ايميل ابنفنيكت"و" جااكون 
.  (1) تدور حول النص والشعـــــــــــــــــــــــــر باعتبارىا بنيتين ونظامين مستقمين نسبيا

أما جاكسون فقد حدده من خلال دراساتو في عمم الفونولوجيا والمغة، والبحث في مسالة 
.  (2)الشعرية وبنفنيست فتعرض لو من خلال إشكاليات تبادل الخطاب

   ولن نذىب بعيدا عن مسرح النص لنعرف أن مفيوم النّص عند البنيويين الفرنسيين ارتبط 
بمفيوم الكتابة فاعتبروىا مؤسسة الاجتماعية تتضمن مختمف أنواع الكتابة، ثم اندرج تحتيا 

فأصبح النّص الأدبي عند دعاة »في دفاعو عنو " رولان بارت"النّص الأدبي، وكما قال 
                 الكتابة بيذا المفيوم ىو جنس من الأجناس المؤسسة الاجتماعية أؼ 

 .(الكتابة عموما)فتجعمو فرع من فروع المؤسسة الاجتماعية الأم  (الأدب:الكتابة الأدبية )

   ومنو، فإنّ النّص ىو عبارة عن كتابة، وبما أنّ ىذه الأخيرة ىي مؤسسة اجتماعية 
تحكميا قوانين وأحكام، والنّص ىو فعل المؤلف الفردؼ المنشئ للأدبية، فيو مقيد وفرع منيا 
خاضع لسيطرتيا، وبالتالي تحدد الكتابة علاقة النّص بمؤلفو وعلاقتيما بيا أيضا،  و يقضي 

 .(3)المؤلف عمى نفسو عند خضوعو لقوانين الكتابة ودخولو حرميا

                                                           
. 135معجم السيميائيات، ص: فيصل الأحمر: بتصرف– (1)
 .135المرجع نفسو، ص: بتصرف–(2)

.136ص: المرجع نفسو- (3)  
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– كما ذكرىما صلاح فضل - تصورين     والاختصار ليذا كمو يمكن القول أن لمنّص
فالأول ثابت كونو مجموعة من الأبنية المركبة المتفاعمة بينيا لمتحميل وفك الشفرات وا عادة 
البناء، والتحويل والثابت متحرك كونو إنتاجية تتفاعل داخمو مجموعة نصوص سابقة أو 

حوار فني لممارسات متنوعة كما يمكن جمع سمات النّص الأدبي في  متزامنة لو، فيو
إذا لمنّص سياق ذو أبعاد تاريخية اجتماعية " صلاح فضل"خمسة عناصر أوردىا أيضا 

وثقافية تتفاعل فيما بينيا متضمنا علاقة مبدعة لمتمقيو بو، أما التركيب فيجسد علاقة كمماتو 
المركبة فيما بينيا والمشكمة لدلالة معينة تحدد بداية النّص ونيايتو، كما أنّ حجمو غير 

محدود كما أسمفنا، إذ قد يكون كممة أو جممة أو مقطوعة شعرية أو رواية واىم ما يجعمنا نمج 
عالم النّص ىو العنوان إذ أنّو مفتاح الدلالة، لا يشترط وجوده ولكن غيابو يشكل تحديا لمناقد 

. (1)أو المحمل
 

                                                           

.140معجم السيميائيات، ص: فيصل الأحمر-  (1)  
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.المقاربة المناصیة:الفصل الأول

   .صسانیات النّ لّ  إلىسانیات الجملة الانتقال من لّ :الأولالمبحث

على ذلك باعتبارها واقتصرتالتقلیدیة على مفهوم الجملة، ةسانیراسات اللّ الدّ تأسست

ه لم یكن قادرا على نّ أكما ،هیم كافیةمفا ام لنّ قدّ حلیل نحو الجملة ولم یُ كبرى للتغویةوحدة لّ 

توجه عن متابعة التحلیل بصورة دقیقة، ه ا لقصور ونظرً ،غویة وتفسیرهاتحلیل الظواهر اللّ 

لك من فانتقلوا بذّ ). صالنّ (كبر منه وهوأ، إلى مستوى )الجملة(من مستوى ارسیناهتمام الدّ 

.أجل الانتقاللأسباب متعددة كانت هي الضغط من ،صإلى نحو النّ الجملة 

:لسانیات الجملة-لاً أوّ 

بها الكثیر من الباحثین في هذا اشتغلي ظر في علم النحو، هي الغایة التّ إن معاودة النّ 

لابن مضاء"النحاة  ذلك على :لافكان مثكثیرةكتب بعناوین فتأُلفالقدیم،  ذالمجال من

إحیاء":مثلمختلفةات ت تسمیّ تحذاته ىي حملت المعنوغیرها من المراجع التّ ، "لقرطبيا

.(1)ا لعلم النحوكما جاء بعضها وصفً "...، وتفسیره وتهذیبهونقده إصلاحه،النحو

وضع القواعد وغایتها في ذلك تقدیم  إلىه الكتب یجدها قد انصرفت ذوالمتصفح له

أنّ  إلى هو علیه لفترة طویلة جداً عن كل لحن، وقد استمر الحال على ماوإبعادهسان، اللّ 

.تلكالباحثون القصور الكامن في كتبهم  أدرك

لیل على  ذلك دب الهو نحو تحلـیل لا نحو تركی،علم النحو كما یرى بعض الدارسینإنّ 

والبناء،ابـــــــــــــر م، والإعــــالكل"حو قد انصرف إلى الاهتمام بالمفردات فكان تقسیم أنّ النّ 

.ي لا یتجاوزهالذّ ز الجملة النّحویة، واوغیر ذلك ممّا هو واقع في حیّ ،"النحویةوالأبواب 

، 2013-2012ماستر جامعة میلة، سنة  ة,مذكرلسانیات الجملة إلى لسانیات النّص،الانتقال من :نعیمة مخناش–(1)

  .30ص
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هو معرفة التركیب فیما بین الكلم لتأدیة أصل المعنى :حو بقولهاكي النّ ف السكّ وقد عرّ 

.(1)المطلق

:أة لسانیات الجملة وموضوعهانش-1

:اــــــــــــــــــنشأته1-1

:ةـــــاللسانیات البنیوی- أ

ا سمً إلا نكاد نجد نافإنّ ،)لسانیات الجملة( لعلم الأساسیةالفكرة  إلىالتعرض أردنا إذا   

ن مجموعة م ةأیّ فحین یدرس هذا العلم المعاصر ،)اللّسانیات البنیویة(ملائمة منأكثر

القوانین هي الكشف عنالأساسیة ، والمهمة ةبنیكلا یعالجها ككتل بل الظواهر، فهو 

.متطورة أمثابتة ، سواء كانت قوانینظاما النّ ذاخلیة لهالدّ 

ه الحقبة هذ ظهر رواد، وقد والولایات المتحدة ابرو أو سانیات البنیویة في حقبة اللّ بدأت

ت لم تحظى من هذه المحاولانّ أ، غیر رالقرن التاسع عش إلىالجدیدة في تاریخ مبكر یعود 

 دننایلفرد"لظهور الحقیقي لهذا الاتجاه او  سانیات، ولهذا ربط مؤرخو اللّ یها بالاهتمامر معاص

."ي سوسیرد

:غة قبله تتم حسب مقاربات متعددةلّ ، فلقد كانت دراسة ال)البنیویة(ي یعد بحق رائدوالذّ 

"سنة)محاضرات في اللسانیات العامة(نشر كتابهأنّ  إلى، "اجتماعیة،جمالیة، تاریخیة"

.(2)حدث ثورة في علم اللسانأف "1916

، نقلا عن ابن هشام الأنصاري، الإعراب )مدخل لدراسة المعنى الدلالي (النحو والدلالة :محمد حماسة عبد اللطیف–(1)

.30، ص2001، 1في جدل الإغراب، دار الشروق، القاهرة مصر، ط

الاتجاهات اللّسانیة في علم اللغة، تر، علي حاكم صالح باطم، المركز الثقافي العربي، الدار :جاكبسونرومان–(2)

.13،  د ت ص1البیضاء، المغرب، ط
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عن الجانب البنیوي على الكشف"دوسوسیر"ه وبالرغم من عمل نّ أ إلیهالإشارةجدر یوما 

على  الأسبقیةنظام ، فجعل للّ كذلك "systeme"النظام ه استعمل مصطلح نّ أ إلاّ ، غةللّ 

.نة لهالعناصر المكوّ 

ا ثیقً ، بل مرتبطة ارتباطا و لمجموعة منعزلةسانیة، لیست عملاً حلقة براغ اللّ أنشطةإنّ 

بعین الاعتبار العلاقة بین نأخذ أن، وعلینا ، والروسیة المعاصرةسانیة الغربیةبالتیارات اللّ 

نیات ساة للّ ـــــــــــالمنهجی، ولاسیما الانجازات مةالسانیات العایرة المعاصرة لّ والمس، الأنشطةهذه 

ي د بود وان"سانیات عالم اللّ أسسهاي ، والجهود الحدیثة للمواجهة بین المدرسة التّ الفرنسیة

، ولم تكن هناك اعتراضات جوهریة على "تو ناتوففور " سهاأسّ والمدرسة التي  "ياكورتین

سانیات البنیویة بمهام اللّ  الإقرارولاسیما ،التي دافعت عنها الحلقة في المؤتمرالأطروحات

.(1)بالإجماعالروسیة التي كانت مقبولة 

أنماطهناك ثلاثة  إذ الأمریكیةوالولایات المتحدة أوروباالبنیویة تطورها في بدأتهذا وقد    

وكانت هذه المدرسة )مدرسة جنیف(الأنماطهذه  لوّ أ، كان الأوروبیةمن البنیویة أساسیة

براغ (مدرسة أعمالهي البنیویة التقلیدیة التي یمثلها سوسیر، ویتمثل النمط الثاني في 

.(2))اللسانیة

:التحویليالنحو التولیدي  - ب   

یعتبر النحو التولیدي التحویلي  فكذلكمهما للجملة، لسانیات البنیویة منبراً مثلما تعتبر الّ 

، وفي فوني والاجلوساكسونيضم الصراع بین الاتجاهین الفرنكو ، ففي خكذلكلها  منبراً 

من وجودیة وظاهراتیة أفرزته، وما بحلقات الحرب العالمیة الثانیةمتأثرمنحى ثقافي 

.متضاربةإیدیولوجیةونزعة ،، ومادیة ماركسیةنیةوشخصا

.31الانتقال من لسانیات الجملة إلى لسانیات النص، ص:نعیمة مخناش-(1)

  .31ص المرجع نفسه ،–(2)



المقاربة المناصیة........................................الفصل الأوّل

12

سانیات لثورة علمیة في الّ ،هذا "1957البنیة التركیبة سنة "بكتابه مسكيتشو حدث أ فلقد 

مقدرة المتكلم تحلَّ  أنیتحدث عن النظریات اللسانیة التي یجب ،فففي هذا المؤلَّ المعاصرة 

، وذلك انطلاقا من قواعد ضمنیة یفهمها أنالجمل التي لم یسمعها من قبل وعلى إنتاجعلى 

.(1) لا تناهیاً ا وتحویلاً تولیدً ،تمكنه من تولیده للجمل وتحویلها

:دیدة بعدة مراحل نلخصها فیما یليلسانیات الجولقد مرت الّ 

 1957مرحلة المباني التركیبة سنة.

 1965النظریة النحویة سنةأوجهمرحلة.

 علم الدلالة "الباحثون الذهنیون التي اندرجت ضمن أنجزهاالتي الأعمالمرحلة

."التولیدي

وإعادة، والتي تمیزت بمراجعة الذات العارفة مسكيلتشو الحالیة والنماذجالأعمالمرحلة 

البنیویة والاتجاهات لتصالح مع ل باغالونلاحظ فیها نزوعه ،الأولى نماذجهالنظر في 

، وعلى العالمیةالشهرةالتجریبیة من خلال المناقشات التي جمعت اللسانیین ذوي التكوینیة و 

.J-PIUJET"(2)جان بیاجیه"رأسهم

:موضوعها1-2

تتخذ  أنسانیات الحدیثة ه من الثابت في اللّ نّ ، حیث أ)الجملة(موضوع لسانیات الجملة هو

 أهمغة وتقعیدها وتجعل من ، تروم وصف اللّ حویةراسات النّ ا لكل الدّ ملة منطلقً من الج

نمط بكل، وما یرتبطأنماطمن ه البنیةذوما یتخرج على ه،وصف بنیتها المجردة أهدافها

یة والتحویلیة والقواعد اللغة العربیة، المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع، بیروتالأبنیة التولید:میشال زكریا–(1)

.12، ص1984، سنة 2لبنان، ط

1995، سنة 1نظریة تشومسكي اللّغویة، تر، حلمي خلیل، دار المعرفة الجامعیة الإسكندریة مصر، ط:جون لیزبر(2)-

 .108ص
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، ووظائفها وقد اختلفت الدراسات من المكونةالأبنیةلالات والضوابط تحكمها من مقاصد والدّ 

.(1))المدرسة التولیدیة (أو) للمدرسة البنیویة (بالنسبة سواءلأخرىمدرسة 

أنماطهاسیبویه ذفقد درسوا منالقدماء اهتمامهم بالجملة  أولى، فلقد حوبالنسبة للنّ  اأمّ 

بل سموا بینتها التركیبیة والدلالي،ور وطریقة بنائها، كما عالجوا جانباً من ضوابط تشكیلها 

، وضوابط تحكما وتصوغها كالزیادة في بنیتها  ربطوا بین مظاهر مخصوصة في نمطهاإنهم

.(2)...حذفها أو تأخیرهاتقدیمها و 

:سانیات النّصلّ -ثانیا

:موضوعهاو سانیات النّص نشأت لّ -1

:نشأتها1-1

هو و واحد من المصطلحات التي حددت لنفسها هدف واحد  "صالنّ نحو"لح طمص

.صيالتواصل النّ لأشكالصیة وتحلیل المظاهر المتنوعة النّ للأبنیةغویة راسة اللّ الوصف والدّ 

لك ذالتي تعني ا الهدف بعض المصطلحات هذص في تحقیق ترك مع مصطلح نحو النّ اشو 

نحو "كان مصطلح وإذا،(3)"نصظریة الّ ن"و ،"صيوعلم اللغة النّ "،"نصعلم الّ " :وهي أیضا

ن فا"ویرى ،صيالنّ بطاوالتر التماسكترابا من تحقیق الهدف وتوضیح صوراق أكثر "صالنّ 

لك ضمن منهجه العام ذو  ،(4)نحو النص"دراسة منلالأوّ ص وظیفة علم لغة النّ أنّ "دایك

.32لسانیات الجملة إلى لسانیات النص، صالانتقال من :نعیمة مخناش(1)-

.54صدار العلوم العربیة، مصر، د ط، د ت، دراسة في اللسانیات العربیة، :عبد الحمید السّید(2)-

علم اللغة والدراسة الأدبیة، الدراسة الأسلوبیة، البلاغة علم اللغة النصي، تر وقدم وعلق علیه، محمود :شیلربرند-(3)

 .182ص ،1987سنة، 1القاهرة، ط،جاد الرب، الدار الفنیة للنشر والتوزیع 

1جمان القاهرة، طالاتجاهات، الشركة المصریة العالمیة للنشر، لونو علم لغة النص، المفاهیم :سعید حسین بحیرى(4)-

.221-222، ص1997
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ص من النّ إنتاجة صاوبخ،وجوانب الاستخدام اللغوياء النص،بنالقائم على شرح معاییر

.(1)النظاميمغایرة لعلم اللغة  وأهدافخلال قواعد وشروط 

بعلم ص مرتبطاً علم لغة النّ أتيیو  ،الأخرىللاستقلال عن العلوم  ها جعله في طریقممّ 

وكثیر منها بعضها لغوي و  ،ص من جوانب كثیرةاباته دراسة النّ ي یدخل في حسالذّ ،صالنّ 

ا كثیرة خل في مناهجه علومً دی الذي )صعلم النّ (رك حجم هذا العلم دنغوي مما یجعلنا غیر لّ 

والمنجزات النظریة ، ...اعتماده على البحوث التجریبیة:لحد كبیر مث إلىمتداخلة متشابكة و 

.(2)الخ...الاصطناعي كاءذال الوثیق بمیدانوارتباطه،المعرفينفس ال لعلم

أخرىص من جهة وعلوم نؤمن بالفصل بین لسانیات النّ -ا للحدودضبطً -ناأنّ غیر 

.(3)بعض المحدثینإلیههب ذا ما ذوه ص من جهة ثانیة،تدرس النّ 

صلاح "ویشیر ،"نحو النص" أو "علم لغة النص"ا تكون لسانیات النص تعني ذوعلى ه     

van)یكفان دا( أن إلى "فضل dyke ّلك بمفهومه ذربما كان ،صهو مؤسس علم الن

مع بدایات Harris)هاریس(حیث سبقهالسبعینیاتفي  "لغة النص"یعني علم  يالذّ غوي اللّ 

منهجیة في تاریخ أهمیةحیث نشر هاریس دراستین اكتسبتا ،الثاني من القرنصفالن

الأخیرا ذي هذّ هاریس وال إلىا العلم تعود بدایتها ذهت الحدیثة تحت عنوان تحلیل سانیااللّ 

.(4)لا المجاذفي ه وریادةمكانة حتلأقد 

، سلسة عالم المعرفة، الناشر المجلس الوطني للثقافة والفنون والأدب علم النصبلاغة الخطاب و :فضلصلاح -(1)

.248، ص1992نةس،د طالكویت أغسطس، 

  .248ص: المرجع نفسه–(2)

1بیروت، ط، الملفوظ، المركز الثقافي العربي الدار البیضاءسیج النص، بحث في ما یكون علیه :الأزهر الزناد-(3)

.18، ص1992سنة

علم اللغة والدراسات الأدبیة،، وانظر برند شیلر407من نحو الجملة إلى نحو النّص، ص: وحسعید مصل-(4)

 .185ص
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متجاوزا 1972كاملا لنحو النص مند بدایة عاموضع تصورا الذيفان دایك فهو  اأمّ 

of"التي كانت مطروحة عن النحو النص  الآراء texte grammiare someaspect"

في  1977الذي أقلع عنه عام الأمرحیث كان یقرن بین النّص والخطاب في معنى واحد، 

contexte"كتابه  an".

كل الاعتباربعین یأخذللنّص "نحو عام "حیث فرق بین الخطاب والنّص محاولا إقامة 

النّص یشمل اللسانیات بشكل خاص فرأى أن میدان علموالثقافیةالأبعاد البنیویة والسیاقیة 

.(1)جداً 

من هنا یعد فان دایك أحد الرواد الأوائل في إقامة تلك النّظریة، مع أن كثیرا من اللغویین 

glaisonsجلیسون "، و"semplesشتمبل"المعاصرین له كتبوا أیضا في علم النّص مثل 

"brindeبنكر"، "dessolerدریسلر"، و"Schmidtتشمیت، "  harengوهارفج "

بعلم اللغة فات یكون مصطلح نحو النّص مرتبطا وبناء على كل ما،وغیرهم من اللغویین

.حدث فروع الدراسة اللغویة وأهمّهاالنّص وعلم النّص الذي یعد من أ

المستوى الزمني في ظهوره في  إلىیرجع  لا":صلاح فضل"كما یقول ،والسبب في ذلك

ه أكثر المناهج المعاصرة أنّ  إلىبل یعود كذلك الأخیرة عند نهایة القرن فحسب، الآونة

.(2)منظومة العلمیةالإستعابها لإدراجها في و  ،فادة من المقولات السابقة علیهوالإ، اتبلورً 

وتصوراته ومفاهیمه ، فتعددت مناهجهالأمرحد كبیر في بدایة  إلىي تشعب وهذا الفرع الذّ 

غة الوصفي مع رؤیة جدید اللّ علم ، فمرة یعتمد على من الاتجاهاتمتعددة شكالاأ فقد اتخذ

غة الوظیفي ومرة لتعطي له میزة خاصة، ومرة یتكئ على مفاهیم علم اللّ إلیهتضاف به قطالأ

1989بیروت والدار البیضاء، سنة ،في العربي، المركز الثقا)السیاق –النص (انفتاح النص الروائي :ینطسعید یق-(1)

  .15ص 

  .112ص  ،ة خطاب النصغبلا:صلاح فضل-(2)
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یة الخواص التركیبیة ؤ تشكلت مناهجه بر أنْ إلى  ،غة التحویليعلى علم اللّ ثالثة یعتمد 

.(1)صيل طلب البحث النّ ص المدروس وذلك یمثّ والدلالیة والاتصالیة للنّ 

رة قدِ المَ لیس في الحقیقة شیئا، غیر -"coseriuكوزریو"كما یقول –وعلم لّغة النّص

–التفسیر –غیر نظریة علم التأویل ،لغة النّصي لیست شیئانظریة علم الّ نّ أالتأویلیة، كما 

یتعلق مع النّص الأمرهذا العلم تقوم على الحقیقة القائمة بأنّ إنشاءة علّ وذلك باعتبار أنّ 

.(2)حول مستوى مستقل لما هو لغوي

ص ونظریته، إلى ص وعلم النّ غة النّ مع علم اللّ مرالأ لأوّ في  نحو النّص تابعاً  كان  وهكذا  

.وآخرون"دي بوجواند"و "رتاد بالرون"و  "فان دایك وهالیداي"على ید أستقلأن 

:اـــــــموضوعه1-2

تتجاوز مهام الجملة ولا تقتصر مهامها على مجرد تنظیم الحقائق ص نحو النّ مهامإنّ 

لال من خ،لالیةوالدّ الصرفیة والصوتیة و ، ، ولا تقف عند المستویات اللّغویةاللغویة فحسب

 وأطرافهغوي الاهتمام بالاتصال اللّ  إلىتعدته ماإنّ ، وصف ظواهر كل مستوى وتحلیلها

ي التّ التأثیروأوجهتفاعل مستویات الاستخدام و  ،وأشكاله، وأثارهوخواصهشروطه وقواعده و 

ص وتعدد ، وانفتاح النّ صیة في المتلقي، وأنواع المتلقین، وصور التلقيالنّ الأشكالتحققها 

.(3)قراءته

.5علم لغة النص، ص:سعید بحیرى- (1)

.23بلاغة الخطاب، ص:صلاح فضل- (2)

.163- 162ص ص : المرجع السابق- (3)
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غة موضوعه حسب هو من الفروع المستحدثة لعلم اللّ  صلسانیات النّ  أوص علم لغة النّ 

اللغوي الذي یقع فوق وحدات درجة هرمیة في بعد الجوار بناء أيص هو بناء النّ ،"هارفج"

.(1)درجة الجملة

العمل أجزاءص على توجیه النظر باتجاه العلاقات الترابطیة بین تعتمد لسانیات النّ و    

علاقات التماسك  أنوهي  مهمة، مع ملاحظة كان من النثر أومن الشعر  كان إنْ ، الأدبي

.(2)ن حیث النوع ، وتراكم الكميمالنصي في الشعر تختلف

الطبیعة الكلیة إبراز إلىصوص والسعي ص هي معالجة النّ مهمة لسانیات النّ  أنو    

.للنصوص من خلال الوصف والتحلیل وربط ذلك بالحاجات الاجتماعیة

:عناصر النص-ثالثا

:توطئة

تندرج في مجال التيراسات والدّ الأبحاثا في ص موقعا هامً لقد احتلت عناصر النّ 

 إلىا ینتمي نجد مؤلفً  أن لنكادوحتى ،صعلم النّ ص النص، مثل نحو النّ /تحلیل الخطاب

مفهوم یكون له  أوواحد من هما  أون هذین المفهومین عهذه المجالات حتى وهو یتحدث 

.ارتباط بهما

الأجزاءبین الشدیدفالاتساق هو ذلك التماسك ،لانسجاموهذین العنصرین هما الاتساق وا

نة وما یهتم فیه بالوسائل الشكلیة التي تصل بین العناصر المكوّ ،طابخ/المشكلة لنص

ه یعد نّ أعم من الاتساق كما أالانسجام فهو  امّ أأو الخطاب برمته، لجزء من الخطاب 

من المتلقي صرف الاهتمام بجهة العلاقات الخفیة ،الأعمق منه بحیث یتطلب بناء الانسجام

 .36صمدخل إلى علم لغة النص، تر، سعید حسن البحتري، :زسیسلاف واورزینلك(1)-
.123، د ت، ص1، الدار العربیة للعلوم، المركز الثقافي، القاهرة، ط في اللسانیات ونحو النص:إبراهیم خلیل-(2)



المقاربة المناصیة........................................الفصل الأوّل

18

تأسیس على هذا التمایز، تصبح بعض المفاهیم ال ةومن ثمّ ،)(...ص وتولدهتنظم النّ التي

أردنا ا، وإنحشوً یة، المعرفة الخلفیة لمختلف المفاهیم مثل موضوع الخطاب والبنیة الكلّ 

أي أن الوسائل التي یتجلى بها ،ص الخطاب والعكس صحیحنّ توظیفها في مستوى اتساق 

.(1)نیة الكلیة لمعطى لغويموضوع الخطاب والب)بناء(مقاربة ص عاجز عن الالاتساق النّ 

نسجم بین مفكك غیر موالانسجام یكونولهذا فالخطاب الخالي من أدوات الاتساق 

ه یتطلب من هذا شمل من الاتساق لأنّ أوكذلك یعتبر الانسجام عناصره وبنیته الكلیة، 

  .صالنّ المتلقي أن یصرف انتباهه واهتمامه بجهة العلاقات الخفیة التي تنظم 

:الاتساق-1

  :لغة  1-1

یأسق فقط أنسق والطریقاوسق ووسوق، وسق اللیل واتساق، وكل ما انضم الوسق جمع 

مُ سُ  اقْ لاَ فَ ﴿:قال االله تعالى،في التنزیل ىاستو :واتسق القمرلكسائياحكاه ،ویتسق أي ینضم

.ا جمع وضمم أيوما وسق :، قال الفراء﴾وَاللَّیْلِ وَمَا وَسَقْ وَالقَمَرْ إِذَا اتَسَقْ قْ فَ الشَ بِ 

 إلى: وقال الفراء،عشرةوأربعةامتلاؤه واجتماعه واستواؤه لیلة ثلاث عشرة :واتساق القمر

ما جمع من الجبال والبحار  أيوما وسق :عبیدةأبوست عشرة فیهن امتلاؤه اتساقه، وقال 

والجموالمشتقوالطوسيعبیر والقمر والوبّاص أبوفاجتمعت له فقد وسقها، والأرض

، في يءالشّ  إلىيء م الشّ ضّ سوقو لاو عته حملته، جم أيالشيء وسق، ماروالسّن قانوالزبر 

:انضموا، فالاتساق هوأو استجمعوا  أيجرب العتم كما یستوسق استو سقوا:أحدحدیث

.(2)اا ووثقً جعلتها وسقً  أيوسق الحنطة توسیقا 

1991سنة ،1ط ،بیروت،المركز الثقافي العربي،)مدخل إلى الانسجام الخطاب (لسانیات النص:محمد خطابي-(1)

  .6-5ص ص

  ).ق- س-و(، المادة معجمیة291-290، ص ص2006العرب، لسان :ابن منظور الإفریقي-(2)
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:اصطلاحا1-2

ي ه یحیل إلى العلاقة المعنویة القائمة داخل النّص والتّ إنّ مفهوم الاتساق مفهوم دلالیا أنّ 

ي هذه العلاقة الموجودة، بعلاقة التبعیة، خاصة عندما یستحیل نسمّ أن یمكننا .تحدده كنص

لك المواضع التي تفي ، یبرز الاتساق إلیهلنا ییحالذّيالاعتماد على العنصر لنا تأویل دون 

یفترض كل منهما الأخر ،تتعلق فیها تأویل عنصر من العناصر یتأول العنصر الأخر

.(1)...ل وعندما یحدث هذا تتأسس علاقة اتساق الأوّ بلا یمكن أن یحل الثاني إلاّ مسبقا إذْ 

أخرىفي مستویات أیضایتم ماإنّ ،لالي فحسبالمستوى الدّ یتم فيالاتساق لاوأنّ 

مستویات :دوى ثلاثة أبعادغة كنظام لنحو والمعجم وهذا مرتبط بتطور الباحثین للّ كا

ویعني هذا التصور ،)التعبیر(والصوت والكتابة، )المعجم الأشكال(والنحو)المعاني(لالةالدّ 

تنقل المعاني إلى ط،یبسلالتعبیر اتعابیر و لأنّ المعاني تتحقق كأشكال والأشكال تتحقق كا

.(2)الكلمات إلى الأصوات أو كتابة

اتساقهص تعطي مؤشرا على مدى لالیة التركیبیة للنّ اخلیة والدّ ولعل متابعة الروابط الدّ 

غویة التي تربط اعتماد الوسائل اللّ "ي تتمثل في اخلیة التّ ص الدّ اخلیة تمثل بنیة النّ الدّ والروابط 

خطي یقوم على الجمع یوجد ربطإذْ ،على تنوع هذه الروابطالتأكیدمع ،"(3)مقطع مالأواص

وربط في العربیة،) الواو(یتعین به نوع العلاقة مثل أخر، ولكنه یدخل معنى بین العناصر

والأخرىیتعین به نوع العلاقة بین الجملة أخریدخل معنى ،یقوم على الجمع كذلكخطي

هذا الربط و ، (4)عن علاقة منطقیة بین العنصرین المربوطینحیث تربط وتعبر ) الفاء(مثل 

.4، ص1976الاتساق في اللغة الانجلیزیة، دار لوكهان، بلندن، د ط، سنة :هالیداي وروقیة حسن-(1)

.15ص لسانیات النص،:خطابيمحمد- (2)

أزمنة  دار ،»احمد عشر كوكبا«ائیة الاتساق والانسجام في دیوانثن،يتحلیل الخطاب الشعر :فتحي رزق الخالدة-(3)

.27، ص 2006نة، س1ط  ،عمان

27المرجع نفسه، ص-(4)
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ما افترضنا وجود  إذاها كلّ ثلها ص ولا یمّ المرتكزات داخل البنیات الصغرى للنّ إحدىیشكل 

ي شكلها جمیع ، وتعد النهایة التّ بأكملهاص الصغرى یة التي تربط بنیات النّ لالة الكلّ الدّ 

   .صداخل النّ الداخلیةالروابط 

ید هویة تواصل لتحدمص مساحة كبیرة في التفكیر النقدي مازال وقد شغل اتساق النّ 

دي ــــــكن الفكر النقی، ولم تطوره في كل مرحلة من المراحل، مع مستقلة تحكم هذا المفهوم

وجود  إقرارة في ـــــــة مهمـــــة محضـــــات العربیـــــ، بل كانت الدراسصعن النّ بمتأنالعربي 

واهتمامهم بالجوانب المتعلقة به،والتأویلالمعرفیة لنظریة عربیة حول التلقي الأصول

.(1)وجود النظم الحسنیةلأهموإبرازهم

خطاب  أوص المكونة لنّ والأجزاءفالاتساق هو ذلك التماسك الشدید بین العناصر ،ومنه

نة لجزء من المكوّ ي تصل بین العناصر ، التّ فیه بالوسائل اللغویة الشكلیة، یهتمماسردي 

ص یسلك المحلل الواصف جل وصف اتساق الخطاب النّ خطاب برمته، ومن أ أوخطاب 

حتى نهایته راصدا الضمائر ،)الجملة الثانیة غالبا(الخطابمتدرجا من بدایة طریقة خطیة 

.(2)والإشارات

متبادلة بین التراكیب العلاقات ال ي تسويالتّ  دواتأ إلىكما یوضح لنا مصطلح الاتساق 

بین الجمل وهذا لاسیما من اجل استبدالها تركیبین والتي تحافظ على هویة  أو، ضمن الجملة

.المرجع وفي نفس الوقت تحافظ على التوازي والتكرار وعلى الحشو

.27، ص»أحمد عشر كوكبا«تحلیل الخطاب الشعري ثنائیة الاتساق والانسجام في دیوان:فتحي رزق الخالدة- (1)

.بتصرف.5لسانیات النص، مدخل إلى انسجام الخطاب، ص:محمد خطابي- (2)
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:الانسجام-2

  :لغة   2-1

تدل على عدة معاني  )م/ج/س( المادة اللغویة أنمنظور لابن ورد في لسان العرب 

:سجما وسجُوما وسجماناتسجمه وتسجَمُه، الدمع وسحابة الماء،سجم سجمت العین  :هاأهمّ 

دّمع :ذلك الساجم من المطر والعرب تقولك كثیرا، أووهو قطران الدمع وسیلانه، قلیلا كان 

الدمع واعین :وسجمه، السجمسجمته العین سجماً وقد أسجمه:الساجم، ودّمع مسجوم

 يأإنسجم  إذاسجم الماء والدمع فهو منسجم حاب سجوم، أوسوكذلك عین سجوم .سجوم

سجم العین والدمع الماء یسجم وتسجاما إذا صبتهنصب، وسجمت السحابة مطرها نسجیما 

.»(1)ا إذا سال وانسجما وسجامً سجومً 

انسجم :یرتبط بعدة اشتقاقات، ومن بینها هنّ أیجد ) م/ج/س(والدین یتبع المادة اللغویة 

لقطران والانصباب والصب ا: ني هذه المادة المعجمیة تدور حولبرز معاأمنسجم، ولعل 

.والسیلان

:اصطلاحا2-2

من خلال تطرقنا إلى عدة فات الاصطلاحیة لمفهوم الانسجام جل البحث عن التعریومن أ

تحلیلهفان دایك في م استخد:ومنهاأراء للباحثین والعلماء متخصصین في لسانیات النص،

عمیقة أبنیةلالیة المحوریة الكبرى، وهي الدّ الأبنیة:ویعني بهص مفهوم الانسجام للنّ 

أبنیةالنحویة الصغرى وهي الأبنیةیتمثل في"الاتساق"أنّ وبخلاف ذلك، بین ،تجریدیة

.(2)صعلى سطح النّ تظهر 

.103، ص2، مح )م/ج/س(المحیط، مادة ،لسان العرب:لإفریقيابن منظور ا- (1)

من الجملة إلى النّص، دراسة تحلیلیة في دیوان أبوقاسم الشابي، رسالة ماجستیر، جامعة منتوري :أمیر مداح(2)-

.43، ص2005-2004قسنطینة، 
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الابنیة النّحویة الصغرى وهي أبنیة تظهر "یتمثل في "الاتساق"وبخلاف ذلك، بیّن أنّ 

.(1)"على سطح النّص

قد استخدم مصطلحین لسانیین عند "دایك ناف"نّ المتتبع لهذین التعریفین یجد أنّ وإ 

والبنیة "لسطحیةالبنیة ا"من خلال تصوره لعلم الدّلالة التولیدي أوّلهما"تشومسكي"العالم 

خطابًا، حیث تناوّل مصطلح ولقد أكّد فندایك على أنّ الانسجام یتطلب بالضرورة ، "العمیقة

، وخطاب )الترابط، الانسجام، البنیات الكلّیة(خطاب الدّلالة:الخطاب كالأتي

وعلى ، (2))السیاقات والأفعال الكلامیة، تداولیات الخطاب، الأفعال الكلامیة الكّلیة(التدّاول

ندرك أنّ الانسجام لیس إلاّ مظهرًا خطابیًا وأحد من مظاهر الخطابیة الأخرى في هذا النحو

.(3)المستوى الدّلالي

على أنّه یقصد بالانسجام ما یكون من علاقة بین عالم النّص "محمّد مفتاح"لقد أكّد

مقارباتهم الخاصة تهتم جمیعا لهم " فندایك"و" دانش"و" بتوفي"، ویبیّن أنّ (4)وعالم الواقع

فقد ركز على " فندایك"بانسجام النّص وتماسكه وتسلسله، ولعل أشیع هذه الأعمال انجازات 

.(5)مظهرین أساسین في تحلیل الخطاب

.132علم لغة النّص، ص:سعید حسن بحتري- (1)

.27النّص، صلسانیات :محمّد خطابي- (2)

.27ص: المرجع نفسه- (3)

.35التشابه والاختلاف، ص:محمّد مفتاح- (4)

.38ص: المرجع نفسه  - (5)
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  .والأدب تعلیمیة النّص:المبحث الثاني

تعلیم النص-لاً أوّ 

إنّ أهم ما یقف علیه المراجع للتاریخ العلوم اللّغویة، العربیة على وجه الخصوص 

وخلفیاتها التأصیلیة المتداخلة هي أن الكثیر من تلك العلوم التّي كان یكتمل نموّها في شكل 

نظریات ومناهج وتطبیقات ناضجة، كانت تلوح إرهاصتها الأولیة في مجهودات كثیرة من 

رهم عبر التاریخ، على اختلاف تخصصاتهم، فتبدو أشبه ما تكون بالروافد العلماء وأفكا

ا متمیّزة، ذلك هو شأن الدراسات العلوم الكبیر الذّي سرعان ما یوّلد بدوره أنهار لنهرالمغذیة

اللّسانیة والأدبیة العربیة، التّي عنیّت بالنّص وساهمت في التأسیس لهن والتّي نجد لها بذورًا 

:العلاقات الرابطة فیما بینها عبر التاریخ، على الباحث أن یلم شملها ویستظهرهنا وهناك

لما یذهب أغلب مؤرخي هذا العلم في شأن نشأته وتطوره )هذا التخصص(إذ أنّه لم یرتبط

.(1)یلد بعینه أو بمدرسة بعینها أو باتجاه بعینه

الأولى لظهور عدد من العلوم إنّ بذور لسانیات النّص یمكن أن تلتمس منذ البدایات 

والفنون القولیة، التّي منها على سبیل المثال ما یسمى في المصطلح 

"یقول"RHETORIQUE"الغربي إنّ البلاغة هي السابقة التاریخیة لعلم النّص "فان دایك:

".إذ نحن أخذنا في الإعتبار توجهها العام إلى وصف النّصوص وتحدید وظائفها المتعددة

ظهور علم البلاغة عن :سانیات النّص إرهاصات التّي أدت إلى تطورها منهاللّ أنّ و   

ما تمیّز عندهم بمقاییس الصنعة اللفظیة الفنیة التّي یجب أن ) م.ق.5(الیونانیین في القرن

یبنى علیها القول لدى المتخصصین في فن الخطابة، كما إمتدى هذا العلم على ید 

.(2)صاحة أو الخطابة إلى العصر الحدیثمعلّم الف)CICERONشیشرون(

.144علم لغة النّص، ص:سعد حسین بحتري- (1)

.بتصرف.16تعلیمیة النّصوص والأدب الجزائري، ص:الطاهر لوصیف-(2)
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الذّي تكوّن )الأسلوبیة(وكذلك من الإرهاصات التّي مكنّت للّسانیات النّص، علم الأسلوب 

م، مستمدا مكوّنات من علم البلاغة فیما یتعلق باشتغالاته ببنیة الخطاب 19خلال القرن 

.ومكوّناته

بنیة الحكایة، دفقا قویًا للدراسات "فلادیمیر بروب"في مستهل القرن العشرین شكل مؤلّف

النّصیة، والتحوّل الأساسي الذّي یسجله تاریخ تطور الدّراسات اللّسانیة، في سیاق رصد 

، تحت 1956سنة"هاریس"ظهور لسانیات النّص، یتمثل أساسًا في الدراستین اللّتین قدّمهما 

وهما اللّتان اكتسبتا أهمیة منهجیة في التأسیس " DISCOURS ANALYSIS"ن عنوا

.(1)الحقیقي للّسانیات النّص كفرع جدید ومتمیز ضمن الدراسات اللّسانیة

دورًا بارزا في دعم الدراسات )1934(وكوبنهاجن)1926(كما كان لمدرستي براغ

سانیات النّص، إنطلاقا من أطروحات النّصیة، كما ساهم الألمان بشكل واضح في إرساء لّ 

.الصوري أو حتّى التداولیة اللّسانیةیبة من علم معاني التولید أو المنطقر حلقة براغ الق

وجرت مجهودات عدیدة  في سیاق بحوث علم النّص اصطبغت بالصبغة العالمیة للنّص 

خلال ملتقیات بوجه عام والنّص الأدبي بوجه خاص، دون الارتباط بلغة معینة وذلك من 

.)1974(، في بولونیا وكذلك في إیطالي لاحقا1968و 1965فیما بین عدّة

فالحدیث عن النّص، لا یباشره المرء بوصفه مختصا في علم اللّسان، ولا في الفاولوجیا 

ولا في الأدب، وإنّما تقطع مفاهیم النّص وتصوراته في المیادین المتاخمة والحدود الفاصلة 

تلك التخصصات المذكورة وفي تقاطعها وتماسها، فالحدیث عن النّص یعني بین جمیع

.(2)مباشرة الحدیث عن موضوع متعدد التخصصات بل متعدّد المناهل التّي یصدر عنها

.، بتصرف18والأدب، صتعلیمیة النّصوص :الطاهر لوصیف–(1)

.بتصرف. 19ص: المرجع نفسه- (2)
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:لسانیات النّص والملكة اللّسانیة-1

ي حاول إنّ السمة الأساسیة للدراسات النّصیة الجاریة، هي تعدد التعارف والمفاهیم التّ 

الباحثون في هذا المجال صیاغتها للنّص دون أن یسلم أحدها من النقد والتوجیه والاستدراك 

:تأطیرا ثلاثي الأبعاد للنّص یتمثل في"لیند كست"علیه،  ولقد أطرحت 

FAIT(البعد النّحوي للنّص-أ DE GRAMMAIR:( حیث أشارت إلى أنّ النّص تشكل

من الجمل المنتظمة التّي تحكمها بعض الضوابط اللّسانیة، والجملة جزء من النّص، توجد 

خصائص لغویة ما غلى مستواها من شأنها أن تساعد على ترتیب الجمل، تعمل متضافرة

(منها"تذكر لیند كست الة غلى الربط العوائد، والصیغ الدالة على الاقتضاء، والصیغ الدّ :

).التربوي

FAIT(البعد المعرفي- ب DE COGNITION:( إذ رأت أنّ المعطیات النّحویة التّي تنتظم

وفقها العبارات والجمل مكوّنة للنّص، هي في الأساس ذات طابع معرفي ینشأ عن العناصر 

.(1)(...)اللّغویة التّي تشكل البنیة العامة للنصّ 

FAIT(البعد اللّساني-ج DE LINQUISTIQUE:( لیتا" فقد رأتLITA أنّه یمكن

القول بذلك، باعتبار البنیة اللّسانیة للنّص تعدّ عاملا مهما في ترجیح الدّلالة فیه، وذلك من 

.خلال المستفاد من المعطیات اللّغویة البانیة له والمساعدة على تفسیره وتقدیر معناه

في مقابل )النّص(الأساسیة الممیّزة للخطاب ولقد أدت البحوث السابقة إلى الخصائص 

:(2)نّصاللا

القراءة وتولید الدلالة، تغییر عاداتنا في قراءة النّص الأدبي، المركز الثقافي العربي، المغرب ولبنان:حمید لحمداني–(1)

 .125ص، 2003سنة ،1ط 
.127ص: المرجع نفسه–(2)
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وتقتضي هذه المیزة أن ینظر في مستوى معیّن، إلى ):UNICITE(الكلیة أو التوحد-1

(...).النّص ككل أو كوحدة مستقلة بدورها عن البنى التّي تشكلها وتدخل في تركیبها

أن یتوفر في "باتري"المیزة نظروتقتضي هذه ):CONTINITE(الإستمراریة في المعنى-2

النّص من القرائن الشكلیة التّي تُمكن من تواصل المعنى باستمراره إلى أبعد ما وراء العبارات 

(...).الجمل المكوّنة للنّص

INTENTION(القصدیة-3 ALITE:(أو النیة التبلیغیة)وتقتضي هذه الخاصیة )التواصلیة

نّص، بعدا تبلیغیا یسعى من خلال المتكلّم إلى الاتصال التّي یتضمن النّص، حتى یفرق اللا

(...).بغیره على وجه التخاطب

وتقتضي هذه المیزة أن ):ADEQUATION(المطابقة لمقتضى الحال أو الملائمة-4

.(1)(...)یطابق النّص مجموع القرائن غیر اللّغویة التّي تكشف نشوءه وآراءه

(ودریسلر"و" دوكواند"أنّ ،والجدیر بالذكر ، قد ذكرا سبعة معاییر للنّص، تفرقه )1981"

"عن اللانّص باختصار المعیار النّحوي الذي یتولى الربط النّصي السطحي، والمعیار :

ى المتلقي الذّي یقتنع بانسجام ما تلقاه، والإخباریة القصدي، والتماسك الدّلالي، والمقبولة لدّ 

مناسبة النّص النّص للموقف الذّي یؤدي فیه، وأخیرا التناص، أي والموقفیة، أي مناسبة

.لنّصوص أخرى یتقاطع معها

وعلى العموم، فإنّ النّص یعّبر عن البعد الإستعمالي الحقیقي للّغة، وهو متلقي عدد 

مسار تاریخي وثقافي معتبر من العلوم التّي راحت تتناوله بالدراسة والتحلیل والنظر عبر 

، جدیدا خلفا للجملة التّي اتخذت توسع في المكان للدراسات النّصیة، دون (2)وسیاسي حافل

أن تفقد مكانتها هي، كمرحلة دراسیة أساسیة ساهمت ولا تزال في تشكیل المسار التّطوري 

.127الدّلالة، صالقراءة وتولید :حمید لحمداني–(1)

.31تعلیمیة النصوص والأدب، ص:الطاهر لوصیف- (2)
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للدراسة اللّسانیة من ناحیة، وفي صیاغة أغلب المفاهیم والنّظریات والممارسات الإجرائیة 

الأمر الذّي جعلها تنجز من خلال ذلك الرصید :ة للنّظام اللّغوي من ناحیة أخرىالدّراسی

الثمین من الدراسات والمنجزات العدة الإجرائیة والمنهجیة، الكافیة للقیام بالدراسة النّصیة 

الذّي والتوجه إلى إنجاز فتوح جدیدة على المستویین اللّساني النّظري والتعلیمي اللّغوي

ره على عدد من المبررات النّحویة التركیبیة والتّداولیة التبلیغیة والمعرفیة النفسیة یتأسس بدو 

.(1)وهذا المستوى الأخیر هو الذّي أقنع هذا البحث بالخوض في الموضوع

:تعلیم الأدب-ثانیا

زال تعتبر تعلیمیة الأدب تخصصًا حدیثاً بالمقاربة مع تعلیمیة القواعد واللّغة، ولذلك لا ت

(JEAN.LOUIS.DUFAYSل دیفاي .ج" كما یقول في طور التكوین وبناء )2001"

الأدوات المنهجیة وتحدید مجالات إهتمامه حتّى تكفل لنفسها توفیر التصورات المنهجیة 

المنوطة بالتهیئة التعلیمیة المناسبة، غیر أنّ ما یمكن أن توفره لها الدراسات اللّسانیة النّصیة 

سیّما البناء للنّص الأدبي الذّي یشكل والنقدیة المتمیزة بالثراء المعرفي والغنى المنهجي، لا 

تتجاوز -تعلیمیة الأدب–ملتقى عدد كبیر من العلوم حقیق في الوقت الراهن أن یجعلها 

راسیة التّي تعنى بتحلیل الخطابكثیرًا من العقبات، خصوصا مع ظهور المناهج الدّ 

.(2)، والتناص والحوار وما إلى ذلك)الشعریة(وبالأدبیة 

أنّ ما تعنى به تعلیمیة الأدب، یتشعب في غایته، إلى ترسیخ ملكتین "دیفاي"ویرى 

الممارسة الأدبیة من خلال تعاطي القراءة والكتابة والتعبیر :كبیرتین هما

بالوقوف من جهة، ومعرفة العلاقة الظاهرة من جهة أخرى، وذلك)ORALITE(الشفوي

.لیهاعلى مكوّناتها والسبیل إ

.32تعلیمیة النّصوص والأدب، ص:الطاهر لوصیف–(1)

.56، ص2000، سنة1مبادئ اللّسانیات، سلسلة كلّیات، دار القصبة للنشر، الجزائر، ط :خولة طالب الإبراهیمي- (2)
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لممارسة التعلیمیة الأدبیة إلى الأدب في أحیان أخرى،على أنّه المثال اللّغوي كما نظرت ا

الإبداعي الفني الذّي یستوجب الإحتداء به قولا وكتابة وعلیه رغبت في حفظ المتون والنماذج 

وصیاغة التمارین الداعیة إلى الإنشاء على منوالها، كما توجهت بعض الممارسات التعلیمیة 

والهجاء والمدح ، وتدریس الأغراض الأدبیة كالفخر(...)دریس تاریخ الأدبالأدبیة إلى ت

أو تدریس الأجناس )الشعر والنثر(والغزل وما إلى ذلك وتدریس الفنین المشهورین

.(1)، وما إلى ذلك)كالقصة والروایة والمسرحیة(الأدبیة

إذا كان لا بد من تعلیم تاریخ الأدب وظهور أجناسه وفنونه فلن یكون المحتوى المختار 

غیر ذلك، وإن كانت الأهداف التعلیمیة تقتضي أوجه الصیاغات الفنیة والأسلوبیة والبنویة 

المحتوى وبناءه على ذلك اختیاروطرق أدائها بالنظر إلى تنوع الأجناس والأنواع، توجب إذا 

أمّا إذا كان الهدف هو تعلیم صروف الخطاب الفني وأشكاله التّي تتأسس على المقتضى،

، أمّا إذا كان الهدف من تعلیم الأدب هو (...)توسل المجاز ومن ثمّ تعدد الدّلالات والمعاني

القیم والأخلاق والسلوكیات، كان اختیار المحتوى یقتضي ذلك في كل المختارات الأدبیة التّي 

ف،وعلى العموم فإنّه یجري صیاغة المحتویات الأدبیة وترتیب تعلیمها بحسب ابتدعها السل

.(2)الحاجة التعلیمیة المقررة

إنّ تبني المنهاج الذّي یشكل موضوع هذا البحث للمقاربة النّصیة في هذا المستوى 

التعلیمي الذّي یدرس فیه الأدب العربي بخلاف المراحل التعلیمیة السابقة، بدفع بإلحاح إلى 

التساؤل عن طریقة التعلیمیة التّي جرت بها معاملة النّص الأدبي وهل درس بكیفیة تمییزه 

غیر الأدبي؟ عن النّص

قضایا الشعریة سلسلة المعرفة الأدبیة، تر، محمّد الولي مبارك حنوز، دار توبقال للنشر، المغرب :رومان یاكبسون-(1)

.98، ص1988، سنة1ط 
.58مبادئ اللسانیات، ص:خولة طالب الإبراهیمي–(2)
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:الفرق بین تعلیم النّص والأدب-ثالثا 

إنطلاقا من أن ثمّة فروقا تعلیمیة جوهریة یجب أن یعامل بها كل من النّص الأدبي وغیر 

:منها الأتيالأدبي یمكن أن یستجلي

یرتبط النص الأدبي بمیزة الأدبیة التّي ترهنه بتعدد القراءات ومن تم تطبعیه بالخلود -1

.التلقيبجمالیة یتعلق أساساالذي 

ت الأدبیة من خلال توسل أدواص الأدبي دراسة الأشكال والبنىتقتضي تعلیمیة النّ -2

.غیر ذلكة بلاغیة ونقدیة خاصة، بینما لا تقتضي تعلیمة النّص الأدبيمنهجیة مناسب

خلال ص الأدبي هو الانخراط في مشروع عام للمعرفة من ف من تدریس النّ إن الهد -3

نظریة أدبیة تكون اكتشافالثقافیة وبالتالي السعي إلى و  توسل النواحي اللسانیة والأدبیة

ص غیر الأدبي الذي یكون بناء بخلاف الهدف من تدریس النّ غایة تعلیمیة في النهایة،

.(1)نظریة لسانیةاكتشافمعرفة نصیة ومعرفة لغویة أو 

إلاّ في المنطلق المتمثل في المادة اللّغویة لا تلتقي تعلیمیة النصین الأدبي وغیر الأدبي -4

التّي تشكل النّصین، فكلاهما تشكل لّغوي، غیر أنّ ثمّة فروقا أخرى بین النّصین، من هذه 

:الناحیة التّي یمكن أن نذكر منها

رة ما، فهو شاهد على استعمال یعكس النّص الأدبي الاستعمال اللغوي الذّي ساد في فت-5

یقع ضمن بعد زمني ما،كما أنّه شاهد على استعمال أسلوب ووجه في الاستعمال له بعد 

تاریخي أكثر من أي شيء أخر، الأمر الذّي لا یشكل مهمة تعلیمیة أساسیة في تدریس 

علولة، دار كنعان، دمشق، سوریا، ط بنى النّص ووظائفه، مقاربة سیمیائیة لنّص الأقوال عبد القادر :فاطمة دیلمي–(1)

.163، ص2005، سنة1
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في تعلیم النّص غیر الأدبي، ولذلك فإنّه من الصعوبة بإمكان القول أنّ النّص الأدبي یسهم

.(1)اللّغة، بل إنّ هذا الأمر متروك للنقاش والمساءلة

تدریس نماذج لسانیة الأدبي، یمكن أن یقوم أساس على لذلك فإن تدریس النّص غیر-6

أي بالبعد التاریخي الذّي من الضروري أن یكون ماضیا، ولكن یتجه غیر مقترنة بالزمان

.التعلیمیة اللّغویة المرجوةإلى تدریس نصوص آنیة، حتّى تحقق الغایة

یتوجه تدریس النّص الأدبي إلى الاشتغال بالبحث عن انعكاسات عصر ما وأثاره على -7

الأثر الأدبي المتخذ كنموذج للتدریس، وذلك غیر موجود تماما في أهداف تدریس النّص 

.الأدبي

الأدبي بالبحث عن السّمات الأسلوبیة التّي تمیّز الأدیب یشتغل في تدریس النّص -8

بتحدید السّمات الأسلوبیة والأدبیة الممیّزة لعصر من العصور أو جنس من الأجناس إلى 

درجة أنّه یمكن اكتشاف درجات التأثر والتأثیر فیما بین الأدباء والعصور والأجناس، وهو ما 

.(2)بيخلال تدریس النّص غیر الأدلا یحصل من 

، إثارة العقل )VINCENT.JOUVE(من لأهداف التدریس على رأي-9

، والاغتناء الثقافي ومقارنة الأجناس بالجمال وممارسة )ESPRIT.CRITIQUE(النقدي

التفسیر والتأویل وامتلاك اللّغة، في حین أنّ أهداف النّص غیر الأدبي لا تعني ذلك إلا من 

.تلاك اللّغة والتحكم في النّظریات اللّسانیةخلال الهدف الأخیر المتمثل في ام

.164بنى النّص ووظائفه ، ص:فاطمة دیلمي–(1)
  .165ص: المرجع نفسه–(2)
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وأخیرًا فإنّ من الأهداف الثانویة لتدریس النّص الأدبي المساهمة في تشكیل المعرفة -10

مهاریة والفنیة والتربویة لدى المتعلمین بخلاف النّص غیر الأدبي الذّي الحضاریة والثقافیة وال

.(1)لا یلتفت إلى ذلك

.167بنى النّص ووظائفه، ص:فاطمة دیلمي–(1)
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.النصوص الموازیة:المبحث الثالث

).النص الموازي(مفهوم العتبات النصیة-أوّلاً 

:عتبات النص في الدرس الغربي-1

KAB(یعتبر كاب جنیت  GENETTE" محطّة رئیسیة لكل عمل یسعى إلى فكّ "عتبات)

شفرات خطاب عتبات النص، فقد ضّم الكتاب بین دفتیه بحث كثیر من أشكال هذه 

العناوین، الإهداءات، التوقیعات، المقدمات  ، بیانات النشر:النصوص عتبات

، وتكمن أهمیتها في كون قراءة المتن تصیر مشروطة بقراءة هذه وغیرها...الملاحظات

، فكما أنّنا لا نلج فناء الدار قبل المرور بعتباتها، فكذلك لا یمكننا الدخول في النصوص

عالم المتن قبل المرور بعتباتها لأنّها تقوم من بین ما تقوم به، بدور الوشایة والبوح من شأن 

.هذه الوظیفة أن تساعد في ضمان قراءة سلیمة للكتاب، وفي غیابها

في هذا المؤلف  "جنیتجیرار"التشویشات والحقیقة أن جهودقد نعتري قراءة المتن بعض

وجود بعض الملاحظات والإشارات :تعتبر تتویجًا لإرهاصات نظّریة سابقة تمثلت في

، إذ نلاحظ أنّ "لمقدماتا" السریعة لموضوع أكدّت أهمیة وضرورة اللإهتمام به كما في كتاب

مثل في عدم ظهور قاعدة تقنیة لدراسات الدّراسات الأدبیة مازالت تشتكي من نقص یتّ 

.)1(المقدمات

حیث عدّ عتبات النّص ،"PALIMPSESTES"أو كما في جیرار جینیت 

"PARATEXTE"الخمسة المكونة لما أسماه المقوّماتمقوّما ثانیا من

"TRANSTEXTUSCTUALITE" عبر نصّیه، وتشكّل حلقات دراسیة تهتم لموضوع

، فقد أصدرت الجماعة "الشعریة"وجماعة مجلة"الفرنسیة" "أدب"جماعة مجلة العتبات أبرزها 

.24مدخل غلى عتبات النّص، إفریقیا، الشرق، بیروت، لبنان، د ط، د ت، ص:عبد الرزاق بلال–)1(
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وقد ضّم هدا العدد بین دفتیه مجموعة من "البیانات"الأولى عددًا خاصًا محوره الرئیسي 

الدراسات تهتّم بتحلیل البیانات باعتبارها خطابًا، فقاربتها مقاربة لسانیة إیدیولوجیة وبحثت في 

لمقدّمة إلى بیان، كما اهتمت بالجانب الموضوعاتي فتناوّل البیانات السیاسیة كیفیة تحوّل ا

والسیمیائیة والأدبیة والتشكیلیة، وتشترك هذه الأبحاث في تحسسّها أهمّیة العتبات في 

الدراسات الأدبیة والفكریة، ولم تكتف بهذه المقاربات فقط، بل صاغت مصطلحات خاصة 

  ".TEXTE D'EXOUTE"و"  TEXTE LISIERES"بموضوع العتبات مثل 

والملاحظ أنّ هذه الأبحاث ظّهرت في وقت ما تزال فیه دراسة عتبات النّص لم تستقر 

بالشّكل الذي تمت فیه خلال أواخر الثمانینات، وهي الفترة التي أصدرت فیها جماعة 

أنّ الدّراسات ، ولا شّك )PARATEXTE")1"عددًا خاصًا من مجلتها وكان محوره "الشعریة"

.التّي أنتظمها هذا المحور كانت أكثر تطورًا بفضل استفادتها من الجزئیة المتناثرة هنا وهناك

وتخصیص بعض الفصول من بعض المؤلفات لمعالجة أشكال العتبات من حیث الجانب  

JACQUES"الفني والفكري والوظیفي، ومن ذلك مثلاً مقدمة  DERRIDA" لكتابه

"LADISSEMINATION" المعنونة"HORS LIVER" التي انصرفت في معظمها

HENRI"للحدیث عن المقدمة الفلسفیة، إلى جانب مقدمة  MITTERND" لكتابه

"DISCOURS DU ROMAN" التّي عنى فیها بالقوانین العامة المنتظمة لكتابه المقدمة

ناف المتلقین  باعتبارها خطابًا، فاهتم بالملفوظات والضمائر وتنظیم الكلام وفق أص

.والعبارات والنواة، والمستوى الإیدیولوجي في المقدمة ووظائفها

كان أكثر تركیزًا على المقدمات الروائیة باعتبارها وثیقة حول "میتران"والملاحظّ أنّ 

الجنس الروائي جنسًا من الخطاب دون أن ننسى الأعمال الكثیرة المنجزة حول العنوان 

.)2(أساسیًا في خطاب العتباتباعتباره مقوّمًا 

.25مدخل إلى عتبات النّص، ص:عبد الرزاق بلال-)1(
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وإذا كنّا نعترف للدّرس الغربي بالنّسق إلى عقلیة موضوع العتبات وتنظیمه نظریًا وتطبیقیًا 

فإنّ ذلك لا یمنع من وجود التفاتات عربیة دقیقة في الموضوع، وجدت متناثرة هنا وهناك 

سبنا فیما تبقى من فقرات هذا لكن یعوزها الجهاز النّظري العام الذي یؤطّر القول فیها، وح

المدخل أن تعمل على تقریب هذا المتناثر وجمع أطرافه عسى أن یجد فیه القارئ ما یشّكل 

.مفتاحًا لتطویر القول في هذا الموضوع أملاً في تلمس عربیة في عتبات النّص

:عتبات النص من منظور عربي-2

أوّل ما وصلنا منه كان عبارة عن مرویات إذا تأملنا طبیعة التّألیف العربي بما نجد أنّ 

شفویة ینقلها طلبة العلم عن شیوخهم وعلمائهم، وهذه المرویات كثیر ما أخذت طابع الحوار 

الذي یعتمد على السؤال والجواب، أو طابع الصّراع  بین نمطین ثقافیین هما المشافهة الذّي 

التّي ینقلها "الة الفحولة للأصمعيرس"انتهى برجحان كفة الكتابة على المشافهة كما في 

"سهل بن عثمان السجري"أبو حاتم"تلمیذه  سمعت الأصمعي عبد المالك بن قریب غیر مرة :

من أوّل :یفضل النابغة الذبیاني على سائر شعراء الجاهلیة، وسألته آخر ما سألته قبیل موته

:حد مثل قول امرؤ القیسما أرى في الدنیا لأ:الفحول؟ قال النابغة الذبیاني ثمّ قال

.وقاهم جدّهم ببني أبیهم       وبالأشقین ما كان العقاب

بل أوّلهم كلّهم في الجودة امرؤ القیس :فملا رآني أكتب كلامه فكّر ثمّ قال:قال أبو حاتم

.)1(الحضوة والسبق وكلهم أخذوا من قوله واتبعوا مذهبه

أو كما في رسالة بشار بن المعتز التّي تكشف وجهًا آخر من وجوه رجحان كفة المكتوب 

"عن المروي مر بشار بن المعتز بإبراهیم بن جبلة بن مخزمة السكوني الخطیب وهو یعلم :

أضربوا عمّا قال صفحَا وأطووا عنه كشحًا، ثمّ دفع :فتیانهم الخطابة، فوقف بشر، فقال بشر

.من تحبیره وتنمیقهإلیهم صحیفة

.26مدخل إلى عتبات النّص، ص:عبد الرزاق بلال–)1(
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ومهما كانت طبیعة هذه التصانیف، فإنّها صارت فیما بعد تحترم بشكل مشروط أو تلقائي 

ما اجتمع علیه رأي العلماء في أمر التألیف لأنّ من صنّف فقد استهدف، فإنّ أحسن فقد 

اتهم استعطف وإن أساء فقد استقدف، لذلك كنت تجد حرصًا دقیقًا عند العلماء في تصنیف

وعیًا منهم بجسامة المسؤولیة الملقاة على عاتقهم فهم فاتحة عهد جدید في تصانیف العلوم 

العربیة، ولا سبیل لهم عن مخالفة ما عرف بالرؤوس الثمانیة في التألیف التي أوردها 

"، إذ قال"المواعظ"المقریزي في كتابه  اعلم أن عادة القدماء من المعلمین قد جرت أن یأتوا :

لرؤوس الثمانیة قبل افتتاح كلّ كتاب، وهي الفرض والعنوان والمنفعة والمرتبة وصحة با

، فهذه )1("الكتاب ومن أيّ صناعة هو وكم فیه من أجزاء وأيّ أنحاء التّعالیم المستعملة فیه

أصلاَ بالثقّة والذیوع والانتشار وتمنحه )بفتح المال(العناصر الثمانیة تجعل المؤلف 

.الشرعیةالمصداقیة و 

وما إن عرفت صناعة التألیف تطوّر حتى بدأوا یتدبرون شكلیاتها التّي لا تنفصل عن 

عمق مضامینها ومنافعها، فعرفوا الكتاب ومیّزوه عن السّجل والسّفر، وتكلموا في أنواع 

الكتابة ورتبة الخط واستقامة الأسطر والفصل بینها، وكانوا لا یرضون بالكتاب إلاّ إذا كان 

"معنونًا كما قال الجاحظمختومًا و  وقد یكتبون بعض من له مرتبة في سلطان أو دیانة إلى :

بعض من یشاكله، أو یجري مجراه، فلا یرضى بالكتاب حتى یخزمه ویختمه، وربما یرضى 

.)2("بذلك حتى یعنونه ویعضمه

ویكشف النّص على مكنونین اثنین من مكونات عتبات النّص أوّلهما الختم أو الخاتم 

وضع نقش على الكتاب "وثانیهما العنوان، أمّا الختم فمعناه في معاجم اللّغة وقوامیسها 

، ومن وظائفه الحفظ "فتسمعهم یقولون ختم الشيء وعلیه طبعة وأثر فیه بنقش الخاتم

أمین خاتم ربّ :ضًا حفظ ما في الكتاب بتعلیم الطینة وفي الحدیثوالصیّانة والختم أی

معناه طابعه، وعلامته التّي تدفع عنه الأعراض:العالمین على عباده المؤمنین قیل

.28مدخل إلى النّص، ص:عبد الرزاق بلال-)1(
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أو ، ومعنى هذا أنّ خاتِم )1("والعاهات لأنّ خاتم الكتاب یصونه ویمنع الناظرین عمّا في بظنه

له في الضّیاع أو الانتساب المغلوط أو ما شاكل ذلك نةطابِع المصنّف على مصنّفه مأم

.من آفات التألیف المعروفة

وكان من أعراف وقوانین دیوان الرسائل والكتابة، وكان الكاتب یصدر السّجلات مطلقة 

ویكتب اسمه ویختم علیه بخاتم السّلطان، وهو طابع منقوش فیه اسم السلطان أو إشارته 

ب بالماء ویسمّى طین الخاتم ویطبع على طرفي السّجل عند طیّه یغمس في طین أحمر مذا

وإلصاقه وبذلك عدّ ضروریًا في المكتبات واستحق أن یكون أحد المكونات الأساسیة في 

.العتبات

وأمّا العنوان فمعناه من وظیفته لأنّ عنوان الشيء دلیله ووصفه أن یكون في بدایة 

في كشف غرض المؤلّف، إذ كثیرًا ما یحملنا إلى الحلم المصنّف لأنّه خبر من أن یساعدنا

.المصنّف فیه

إنّ العنوان مشتق من العنایة، لأنّ الكتب في القدیم كانت لا تطبع فلما طبعت :وقدیمَا قیل

، وقد جرت العادة في التألیف )2(وعنونت، جعل القائل یقول من عني بهذا؟ ولقد عني كتابه

ناوین مؤلفات العلماء على أسمائهم؛ أي إنّ العالم أشهر ما یكون العربي القدیم أن تتغلب ع

.بمصنفاته مما سوى ذلك

laسیمیائیة العتبات النصیة- sémiotique des seuils textuels:

تعد العتبات النّصیة من أهم القضایا التّي یطرحها النّقد الأدبي المعاصر لأهمیتها في 

كشف أغوار النّصوص، لقد أصبحت تشكل الیوم، سواء في بلاد الغرب، أم في بلادنا 

النّص المصاحب :العربیة حقلا قائمًا بذاته لأنّ هذا الحقل المعرفي بمصطلحات عدة

وهي كلّها تصبّ في نهر واحد...، خطاب المقدمة، المكملاتالمناص، النص الموازي

.28مدخل إلى عتبات النّص، ص:عبد الرزاق بلال–)1(
.30ص:المرجع نفسھ–)2(



المقاربة المناصیة........................................الفصل الأوّل

37

تحفز المتن، وتحیط به من عناوین وأسماء المؤلفین النّصوص التّيیتلخص في مجموع

والإهداءات والمقدمات والخاتمات والفهارس، والحواشي وكل بیانات النّشر التّي توجد على 

النّص بهذا المصطلح فیما هو جلي صفحة غلاف الكتاب وعلى ظهره، وقد سمیت عتبات 

.)1(نسبة إلى عتبة البیت، فهي الأساس والرّكیزة التّي یقوم علیها النّص

لقد أهملت الدّراسات القدیمة دور العتبات في تشكیل النصوص، سواء في البلاد الفرنسیة 

أنّ ذلك لم یكن أو في بلادنا العربیة، وإن كانت قد أشارت إلى أهمیّتها وضرورة وجودها، إلاّ 

من باب التقلید وحسب، إنّ دراسة هذا الحقل بهذا الطّرح، وهذا التنّاول المتّسم بعمق التّصور 

إنجازات الدّرس اللّساني وعالم الإشهار "وبعد القصد لم یكن إلاّ حدیثاَ استفاد من 

.)2("والدّعایة

لفكرة الرئیسیة، وتبالي لابد فكل هذه الأبحاث الحدیثة تسعى إلى التّعمق والوصول إلى ا

لا یمكن "من الإحاطة بالمادّة المدروسة من كل الجوانب، إنّ النّص سواء كان علمیَا أو أدبیَا 

أن یقدم عاریًا من هذه النّصوص التّي تسیجه، لأنّ قیمته لا تحدّد لمتنه وداخله، بل أیضًا 

هامشیة في بناء ما هو عظیم، لقد كان ، وذلك أنّه كثیرا ما تفید الأشیاء ال)3(بسیجاته وخارجه

الذّي یعدّ أهم دراسة علمیة ممنهجة في "جیرار جنیت"للغرب إنطلاقاته المنهجیة والفعلیة مع 

مقاربة العتبات بصفة عامة والعنوان بصفة خاصة، لأنّها تسترشد بعلم السّرد، والمقاربة 

"جنیت"، والحقّ أنّ عمل )4(یلالنّصیة في شكل أسئلة ومسائل تفرض عنده نوعًا من التحل

هذا، إنّما بني على محاولات وإرهاصات سابقة كان لها الفضل في تشكیل كتابه یلخصها لنّا

إذ أكّد على الدّراسات "بورخیص"ل)المقدمات(بعض الإشارات إلى الموضوع في كتابه: في 

)المتقدمة(الأدبیة لا زالت تشتكي من نقص یتمثل في عدم ظهور تقنیة لدراسات 

.21مدخل إلى عتبات النّص، ص:عبد الرزاق بلال-)1(
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الفرنسیة " أدب" تشكیل حلقات دراسیة تهتم بموضوع العتبات، كحمایة مجلة.المقدمات

فقد أصدرت الأولى عددًا خاصًا بالبیانات باعتبارها، خطابًا  "الشعریة"وجماعة مجلة 

-:وقاربتها مقاربة إیدیولوجیة كما صاغت مصطلحات خاصة بموضوع العتبات مثل

textes lisières textes d'exorté فقد عددَا محوره "الشعریة"، أمّا جماعة

"parataxte" وقد كانت دراسات هذه المجلة أكثر تطورَا لأنّها استفادت من تراكم الحمایة

.السابقة

تخصیص بعض الفصول من بعض المؤلفات لمعالجة أشكال العتبات، من حیث بناءها 

les"لكتابه "یداجاك در "الفني، والفكري، والوظیفي، كمقدمة  dissémination" المعنونة

"hors livere"1(التّي انصرفت في معظمها إلى الحدیث عن المقدمة الفلسفیة(.

كانت هذه الإرهاصات الغرسة التّي كانت البذرة الأولى في نشوء هذا الحقل المعرفي 

عریة، ما وصلنا من الشعر فكما هو معلوم فثقافتنا ثقافة ش"البلاد العربیة"حدیثاَ، أمّا في 

القدیم لم یكن معنونًا حتّى، فرغم أنّ العنوان أهم العتبات النّصیة، فإنّ شعراءنا لم یهتموا به 

النادر أن تحدّد هویة القصیدة بعنوان، وإنّ حدث ذلك فإنّ العنوان حینئذ یكون حیث من

-كما یرى الغدامي-، وذلك)2(ريصوتیًّا دلالیًا، كأنّ لامیة العرب، لامیة العجم، سینیة البحت

أقرب إلى روح الشعر لما یحمله من إشارة صوتیة، هي من صمیم الصّیاغة الشعریة 

وبالنسبة للمصنفات النثریة الأخرى، فقد كانت عبارة عن مرویات شفویة ینقلها الطلبة عن 

رور الوقت ، ومع م)3(شیوخهم، وكثیرَا ما یلجأ هؤلاء الطلبة إلى تسجیل ما یقول شیوخهم

أصبحت التصانیف تحترم بشكل مشروط أو تلقائي ما أجمع علیه رأي العلماء في أمر 

وأصبح المؤلفون لا یخرجون عن ما یعرف -"عبد الرزاق بلال"كما یقول-التصنیف

، إذ قال أعلم أنّ "المواعظ"في كتابه "المقریزي"بالرؤوس الثّمانیة في التّألیف التّي أوردها 

.25-24عتبات النّص صمدخل إلى :عبد الرزاق بلال-)1(
.225معجم السیمیائیات، ص:الأحمرفیصل -)2(
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اء من المعلمین قد جرت أن یأتوا بالرؤوس الثمانیة قبل افتتاح كل كتاب عادة القدم

، ومن أيّ صناعة هو وكم فیه من الغرض، العنوان، المنفعة، والمرتبة، وصّحة الكتاب:وهي

، وطالما أنّ السیمیائیات لا تبحث عن الدّلالة )1(أجواء وأيّ أنحاء التعالیم المستعملة فیه

ا كذلك، فإنّ الدارس للعنوان یحضر في بنیته وللوقوف على فقط، بل عن طرق تشكیله

طریقة مبدع النّص في عنوانه، ولا مناص للدّارس هنا من أن یلجأ إلى أنّ العنوان حسب

.)2(هو منذ اللّحظة الأولى التّي تضعه فیها مفتاح تأویلي)ikoإیكو (

محمّد "نرى في البلاد العربیة، أنّ البّحاثة المغاربة كانوا السّابقین لدراسة العنوان، فهذا 

نراه یقدم لنا معونة كبرى لضبط انسجام النّص، وفهم ما غمض عنه، إذ هو المحور "مفتاح

ة الرأس بمثاب(...)الذّي یتوالد و یتنامى ویفید إنتاج نفسه وهو الذّي یحدّد هویة القصیدة، فهو

للجسد، والأساس الذّي تبقى علیه غیر أنّه إمّا إن یكون طویلاً یساعد على توقع المضمون 

.)3(الذّي یتلوه، وإمّا أن یكون قصیرًا، وحینئذ فإنّه لابد من قرائن فوق لغویة توحي بما یتبعه

ناك من كما توجد دراسات سیمیائیة كثیرة تناولت العنوان، ولا مجال لذكرها الآن، وه

العرب، ممّن تناولوا عناصر النّص الموازي الأخرى، وخاصة الدّارسین سواء الغربیین أو

وكل هذه الدراسات تحاول الوصول إلى الدلالات المتضمنة في هذه ،"المقدمة والإهداء"

العناصر، لیس غریبًا أن یهتم النّقاد والباحثون السیمیائیون لموضوع العتبات النّیة، مادامت 

بحاثهم تسعى لتحلیل عمیقا وإلى الإحاطة بها من كل الجوانب، ولیس لهم من سبیلأ

للوصول إلى ذلك من خلال المرور بالعتبات، وهل یستطیع الإنسان دخول بیته دون أنّ 

.)4(تمتطي  قدماه عتبة الباب

.255معجم السیمیائیات، ص:فیصل الأحمر-)1(
.226معجم السیمیائیات، ص:فیصل الأحمر-)2(
2، ط)لبنان(الثقافي العربي، الدار البیضاء، المغرب، بیروتالتلقي والتأویل، مفاربة نسخیة، المركز :محّمد مفتاح-)3(

.72، ص2001
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:النّص الموازي-

العناصر النّصیة، التّي یمثّل النّوع الثاني من المتعالیات النّصیة، ویشمل شبكة من

تصاحب النّص، وتحیط به، فتجعله قابلا للتداول إنّ لم یكن وفق مقصدیة المؤلف، فعلى 

الأقل ضمن مسار تداولي لانزاح كثیرًا عن دائرتها، فالنّص الموازي، بهذا المعنى، یمثل 

رسمه من أفاق سیاجًا أو أفقا یوّجه القراءة ویحدّ من جموع التأویل، من خلال ما یساهم في

.)1(انتظار محددة

ولكنه یثیر "seuilعتبات "لهذا النوع ببحث كامل في كتابه "جیرار جنیت"یمثّل 

یربط النّص، بهذا المعنى، بما أسماه نصه :كالتالي" طروس"للعناصر المكوّنة له في كتابه 

التمهیدات، التذییلات، التنبیهاتالعنوان، العنوان الفرعي، العنوان الداخلي، "الموازي ویمثله 

التحذیر، الحواشي السفلیة، الهوامش البدیلة للعمل، العبارات التوجیهیة، الزخرفة، 

، وأنواع أخرى من إشارات "، الرسوم، نوع الغلاف)تزیین تتخذ شكل الحزام(الأشرطة

وأحیانًا شرح الملاحق والمخطوطات الذاتیة والغیریة، التّي تزود النّص بحواشي مختلفة 

رسمي، بحیث أنّ القارئ الحصیف، والأقل اضطرارا للتنقیب خارج النّص، لا یستطیع دائمَا 

.)2(التّصرف بالسهولة التّي یتوخاها

:فضائیة النص الموازي-

یطرح هذا العنصر جانبًا إشكالیًا، ضمن شعریة النّص الموازي، عبر تداخل سؤال الواضع 

الجدلیة بفضائیة هذا النّص، فهل النّص الموازي هو جزء من النص؟ الاعتباري في علاقته 

؟ وهل هو جزء من الفضاء الداخلي للنّص أم "تكملة"و"هامش"و" ذیل"و" عتبة"أم هو مجرد 

یتموضع خارج حدوده؟ هل هو جزء من الفضاء الداخلي للنّص؟ هل "كلام غفل"أنّه مجرد 

.هو دلیل، دال أم مدلول؟

21، ص2007، 1الخطاب الموازي للقصیدة العربیة المعاصرة، إرتوبقان للنشر، ط:نبیل منصور-)1(
  .22ص: المرجع نفسه-)2(
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أسئلة، من طبیعة سیمولوجیة، تفضح إلتباس الوضع الاعتباري للنّص الموازي هذه كلّها 

.)1(وطبیعته الزئبقیة، التّي تقع داخل حدود النّص وخارجه في آن واحد؟

تتضح فضائیة النّص الموازي، بحصرها في الصوغ المادي لخطابه، أي في خطاب حامل 

أو خارجه انطلاقا من )الكتاب(خل النّص لهیئة مادیة، عبرها یحتل فضاء محدَدا قد یكون دا

میز بین جنسین كبیرین من النّص "جیرار جنیت"هذه الفضائیة ذات التحدید المادي، و

:الموازي

:PARETEXT المصاحب النّصي   -أ 

ویشمل بالضرورة كل خطاب مادي، یأخذ موقعه داخل فضاء الكتاب، مثل العنوان أو 

اوین الفصول أو بعض الإشارات، وهذا الجنس هو بالتأكید النّص التمهید، ویكون مثل عن

، الفصول الإحدى عشر الأولى "جیرار جنیت"، والذي یتخصص )2(الموازي الأكثر نمطیة

.من كتابه

:EPITEXTالمحیط النّصي - ب

ویشمل كّل عناصر النّص الموازي التّي تتموضع بصفة دائمة أو مؤقتة، خارج الكتاب  

وترتبط معه بعلاقة شرح أو تأویل أو تعلیق أو حوار أو غیرها من الأنواع الإضاءة المعرفیة 

"مسافة مهمة جدَا"الموجهة لقراءة النّص إنّها نصوص موازیة تدور حول النّص ولكن عبر

تبرح ضمن مقصدیة الإنتاج الأصلیة، فالمحیط النّصي هو أيّ مكان خارج الكتاب تجعلها لا 

مع الاختلاط بحقه طبقًا في الالتحاق بالمصاحب النّصي، ولكن تبقى الحدود مفتوحة بین 

.)3(هذین الجنسین الكبیرین، اللّذین یقتسمان باستیعاب تام كل الحقل الفضائي للنّص الموازي

.26الخطاب الموازي للقصیدة العربیة، ص:نبیل منصور-)1(
.28الخطاب الموازي للقصیدة العربیة، ص:نبیل منصور-)2(
.27ص: المرجع نفسه–)3(
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:موازيزمنیة النّص ال

إذا كان النص الموازي یقتسم فضائیة كبرى مفتوحة، موزعة بین الداخلي والخارجي مع 

استحضار التفاعلات البینیة القائمة على قانون الانتقالات الممكنة، التّي تنهار معها كل 

لأطره، الانتظام في حدود صارمة متوهمة بین الممارسین، فإن هذا النّص یحتاج استكمالاً 

فتراضیة، تقسم الحقل الزمني الممكن للنّص ا ناصر الزمنیة معینة موزعة على أربع خاناتالع

جیرار "الموازي، إنّ تحدید هذه الأزمنة الافتراضیة یتم، أساسًا قیاسیًا ظهر النّص یدمج 

.هذه الخانات الزمنیة الأربعة للنّص الموازي في علاقتها بالنّص"جنیت

لا تحتفظ، رغم طابعها التقابلي، بحدود صارمة بفصل بعضها عن هذه الخانات الزمنیة 

بعض، بل قد تتبادل التفاعل فیما بینها، بحیث تجعل النّص متقاسم أكثر في آن واحد، إذا 

.)1(صاحب نصَا حوادثه بعدیًا

هناك مظهر آخر لزمنیة النّص الموازي، ویتصل بفترة حیاته الخاضعة لعامل القیمة 

الوظیفة، دونما إلغاء للعوامل الاعتباطیة التّي لا تخضع لغیر قانون الصدفة  الاعتباریة و 

فإذا كان بإمكان أي عنصر من النّص الموازي أن یظهر في أي وقت، فإنّه بإمكانه كذلك 

أن یختفي نهائیَا أو مؤقتَا،  بقرار من المؤلف ذاته، أو بمجرد تدخل غریب أو بفعل عامل 

ون حضور النّص الموازي، في بعض الأحیان مؤقتَا، فكذلك إلغاؤه تقدم الزمن، فمثلما یك

بحیث إنّ كل عنصر تمّ حذفه بمناسبة طبعة جدیدة، یستطیع أن ینبثق ثانیة بمناسبة طبعة 

لاحقة وهذا الوضع الغیر مستقر لقیمة النّص الموازي، إن كان شدید الارتباط بخاصته 

لأحیان، من دلالته اجتماعیة وثقافیة تتصل الوظیفیة أساسَا فهو لا یخلوا، في بعض ا

بالوضع الاعتباري للمؤلف، الذي تطور تاریخیَا  نحو امتلاك  سلطة رمزیة ذاتیة، كان 

.)2(یبحث عنها من قیل في الخارج

.29الخطاب الموازي للقصیدة العربیة المعاصرة، ص:نبیل منصور-)1(
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:تداولیة النّص الموازي

:سیاقیة النّص الموازي

عن تصور لغوي مركزي لعناصر النّص الموازي باعتبارها "جیرار جنیت"رغم صدور 

"عتبات"، فهو یشیر إلى مقدمة كتابه >>تتقاسم كلها الوضع الاعتباري اللساني للنّص<<

إلى إجمالیة توسیع تعریف النّص الموازي یشمل عناصر أخرى غیر لغویة وعلى رأسها 

نًا یساهم في شیم تداولیة النّص وتؤثر بالتالي في تلقیه، وتعظم عنصر السیاق، باعتباره مكوّ 

أهمّیة هذا العنصر، خاصة عندما ندرك القیمة التّواصلیة الجوهریة لكل الأجناس الخطابیة 

.)1(للنّص الموازي

هذا النوع، غیر المستجیب للمقوّم اللّساني، بالنّص الموازي "جیرار جنیت"یسمّي 

(الحدثي" ، ویجمع ضمنه بداهات معروفة، لكنّها تؤثر في تلقي FACTUAL)السیاقي"

بین عناصر "جنیت"النّص رغم تباین الوضع الاعتباري للعناصر المدرّجة تحته، یمیّز 

للكتاب مثل الانتماء إلى أكادیمیة معینة، أو "الثقافیة"فیة بسیطة تتصل بالسیرة المعر 

تتقاسم كلها الصّفة السیّاقیة ضمن هذا "عمقَا"الحصول على جائزة أدبیة وعناصر أكثر 

:بین ثلاثة أنواع"جنیت"العنصر یمیّز 

:C.AUCTORIALالسیاق التألیفي - أ

:C.GENERIQUEالسیاق الأجناسي -  ب

:C.HISTORIQUEالسیاق التاریخي   -ج 

، ولكنه انطلق من بداهتها لصیاغة مبدأ "جیرار جنیت "هذه الوقائع السیاقیة لم یحلّلها 

.)2("كل سیاق یمثل نصَا موازیَا "عام یعتبر

.29الخطاب الموازي للقصیدة العربیة المعاصرة، ص:نبیل منصور-)1(
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وبهذا الطرح یتوسع مفهوم النّص الموازي لصالح الاحتمالیة أوسع، تتجاوز المظهر 

الذي بدت مركزیته یبقى قاصرًا عن استنفاذ كل المظاهر الاحتمالیة للنّص الموازي، اللّساني، 

جیرار "سواء السیاقیة أو الأیقونیة أو حتّى التشكیلیة التّي لم تخص بأي اعتبار من قبل

.، بناء على اختبار منهجي صریح"جنیت

):المرسل إلیه-المرسل(محافل النّص الموازي-

صر التّداولیة للنّص الموازي إلاّ بالنّظر في المحافل المشكلة لشبكته لا تكتمل العنا

فبالنسبة للمرسل، فیمكن أن یتعلق "طبیعة المرسل والمرسل إلیه"التواصلیة أي بالنّظر في

الأمر بالمؤلف غالبًا أو بناشره أحیانًا، إذ أنّ كلاً من الطرفین یتقاسمان مسؤولیة النّص، ولو 

وتة، وهما غالبًا ما ینوبان على إرسال نصوص موازیة تهم تداول الكتاب بصیغ ونسب متفا

، یتحمل )1(وتلقیه، وقد یتنازلان، طوعًا عن جزء من مسؤولیتها لصالح الطرف الثالث

مسؤولیة إرسال تمهید أو تعلیق أو شرح أو رسم أو أيّ نوع آخر من النّص الموازي، سواء 

كان من طبیعة لسانیة، أو أیقونیة أو تشكیلیة، أو كلّ نّص موازي أنتجه طرف ثالث، بطلب 

بالنّص الموازي الغیري                  "جیرار جنیت"من المؤلف أو الناشر، بمصطلح علیه 

"PALLOQRAPE."

بالنّسبة للمرسل إلیه فهو المحفل الأساسي الذّي یستهدفه النّص الموازي سواء كان 

مصاحبًا نصیًا، إنّه مبّرر إنتاجیته النّصیة، ودون تدخله واختفائه لا یستطیع النّص أنّ یحمي 

أو الناشر سیرورته الجمالیة المتحملة في مجتمع القراءة ضمن هذه القصیدة ویوظف المؤلف

كل ما یكتنزه من سلطة رمزیة لصالح استقبال أفضل )أو أي طرف ثالث ینتدب من قبلها(

.)2(للنص

.30الخطاب الموازي للقصیدة العربیة المعاصرة، ص:نبیل منصور–)1(
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أمّا الرسالة، فهي بقدر ما تتجسد في مادیة النّص الموازي ذاته بقدر ما تتجسد أیضا في 

، الذّي .)..البیداغوجي أو المنهجي أو الجمالي أو النقدي أو الإیدیولوجي(طبیعة الخطاب 

بقوتها "جیرار جنیت"یحمله إلى جمهوره أو قراءه، إنّ فعالیتها ترتهن بما یسمیه 

، أي قدرتها على التأثیر في تیارات المتلّقي، في تفاعل "F.ILLOUCTOIRE"التّداولیة

مقصدیة المؤلّف، التّي یمكن أن تتجاوب مع أفق انتظار المرحلة، مثلما أن تخرقه بالتعدیل 

.)1(یلأو التحو 

إنّ القوة التّداولیة لرسالة النّص الموازي لا یمكن التنظیر لها إلاّ من خلال أبحاث في 

سیمیولوجیة القراءة التّي تروم القیاس التجریبي لدرجة ونوع تأثیر هذا النمط من الرسائل في 

هم للنّصوص إنّ الاختیارات الجمّالیة والثقّافیة للقراء أو الجمهور، وأیضًا في كیفیة استقبال

رسالة النّص الموازي بحسب هذا الطرح التداولي، یمكن أن تتبادل الإضاءة مع ما یشكل 

موضوعًا تجریبیًا بالغ التنوع، ینبغي "جیرار جنیت"التّي تعتبر بالنسبة ل)أو الوظائف(وظیفته

.)2(استخراجه بطریقة إستیقرائیة نوعًا بنوع

أن تمثل إذن المظهر الصریح أو الضّمني لرسالته في فوّظیفة النّص الموازي یمكن 

علاقتها بمحفل المرسل والمرسل إلیه ویكمل مشهد بناء شعریة النّص الموازي نتجه، في 

الفصلین النظریین اللاحقین، نحو تخصیص القول في الأجناس الخطابیة للمصّاحب 

وصیاغة التصورات النّظریة النّصي، وذلك من خلال مقاربة في البحث تجمع بین إعادة بناء 

، وإغنائها بالانفتاح على بناءات نظریة أخرى، وعلى نماذج من النّص "جیرار جنیت"ل

الموازي المتصل بالشعر الفرنسي في القرن التاسع عشر وبالموسیقى، والرسم في بدایة القرن 

وز الماضي، ومشهد الإغناء والتوسیع غلى محدودیته یروم تحقیق هدف مزدوج، یتجا

بما یتجاوب مع إشكالیة الدراسة الحالیة، وذلك بما جعلها تتفتح على "جیرار جنیت"إشكالیة

.31الخطاب الموازي للقصیدة العربیة المعاصرة، ص:نبیل منصور–)1(
.31ص: المرجع نفسه–)2(  
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ما یجول من النّص كتابًا وخطابًا شعریًا حدائیا في آن، ثمّ الإفادة من دراسة نماذج من 

النّص الموازي الغربي في بناء نظریة الحداثة الشعریة والفنیة التّي سیحاورها الشعر 

ویبني محتمله الحداثي انطلاقا من معیاریتها، قبل أن یتجه لنقد ما تسرب من ، )1(رالمعاص

.میتافیزیقا اللّغة الواصفة لإبدالاتها

.أنواع العتبات النّصیة ودلالاتها-ثانیاً 

:بؤرة العنوان-1

تعد دراسة العنوان سواء في الشعر أوفي القصة معلمًا بارزًا من معالم المنهج السیمیائي 

على خلفیة أنّ العنوان هویة النّص التّي یمكن أن تختزل فیها معانیه ودلالاته المختلفة لیس 

هذا فحسب، بل حتّى مرجعیاته وإیدیولوجیته، ومدى قدرة مبدء النّص على اختیار العنوان 

مغزى والمدهش، والممثل للنّص، لهذا السّبب عدّ العنوان من أهم عناصر الموازي ال

paratexte"la" التّي تنسج النّص وكذا المدخل الذّي یلج من خلال القارئ إلى حظیرة

إذ یحتل العنوان الصدارة في الفضاء النّصي للعمل الأدبي فیتمتع بأولویة التلقي "النّص

یة لا تبحث عن الدلالة فحسب بل أیضاَ عن طرق تشكیلها فإنّ الدارس وطالما أنّ السیمیائ

للعنوان، بالإضافة إلى بحثه عن الدلالة، یحقر بنیة العنوان ومضامینه للوقوف على طریقة 

.)2("مبدع النّص في صنع عنوانه

:المفهوم اللّغوي للعنوان1-1

النون والعین أصلان، أحدهما " عنیقول ابن فارس في معجمه مقاییس اللّغة عن الجدر 

".یدل على ظهور الشيء وأعراضه، والأخر یدل على الحبس

لعبد اللّه العشي محاضرات الملتقى الوطني الأوّل السیمیائیة والنّص "مقام البوح"سیمیائیة العنوان في :شادیة شقرون-)1(

.271، منشورات جامعة بسكرة، ص2000نوفمبر8-7الأدبي، 
.272ص: المرجع نفسه–)2(
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المعنى الأصلي الأوّل والمعنى الأصلي الثاني (وللعنوان عناصر أصلیة ومجازیة منها

".عنوان الكتاب"والمعاني المجازیة والتّي تصب إلیها 

:الفرعیة الأتیةفمن حیث المعنى الأصلي الأوّل هو یحوي المعاني - أ

.التقدیم في السیّر-1

.العتاد-2

.المشاركة-3

.المفاجأة-4

)1(الارتفاع-5

:أمّا المعنى الأصلي الثاني فهو یحوي المعاني الفرعیة الآتیة- ب

.الحظیرة-1

.المعنى الذي حبس العملیة الجنسیة-2

العنوان الذي یقول فیه ابن وهذه المعاني إلیها الأصلي منها والمجازي تصب إلیها في معنى 

تحیلنا إلى "ألرز ما فیه"وكلمة"عنوان الكتاب، لأنّ یبرز ما فیه وأظهره:وما الباب"فارس

:)2(كل المعاني السابقة فالعنوان من هنا یحمل من حیث المعنى اللّغوي العام الدلالات الآتیة

الكتاب إذا ما استثنیا الجانب أي أنّ العنوان هو الشّيء الأكثر استقطابا في :الظّهور-1

...المادي للكتاب من ورق وتجنید

أي أنّ كل عنوان لكتاب ما یدخل في علاقة تعارض مع العناوین الأخرى :الاعتراض-2

.حتى یمكنه تمییز الكتاب الذي یحمله

)1(
.2عتبات النّص، ص:بلقاسم مالكیة-

  .2ص: المرجع نفسه–)2(
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أي أنّ عنوان كتاب ما یفید هذا الكتاب من خلال جعله محصورًا في حدود :الحبس-3

ط بالعنوان الذّي یحمله، فتقول هذا الكتاب عنوانه كذا أي أنّ العنوان رسم لنا معینة ترتب

الحدود التّي فیها الخروج عنها أو لغیره من الكتب بالدخول فیها ، وإنّ المعاني المجازیة 

:یمكنها أن تمنح كلمة العنوان إیحاءات كثیرة منها

 یلهب دور الموجه للكتاب، الانقیاد بمعنى أن الكتاب ینقاد إلى عنوانه الذّي

وعلى العكس من ذلك فإنّ وضع عنوان الكتاب یجعله غیر قابل للتوجیه خارج هذا 

.)1(العنوان

:المفهوم الاصطلاحي للعنوان1-2

البحث عن المعنى هو غایة الإنسان الأولى، ذلك أنّ الأشیاء حین لا تجد معانیها -أ  

تصبح علاقة الإنسان بها مهتزة كالسائر في الظلام لا تعلم إلى أین ینتهي بخطواته، وقد 

اهتمت الأدیان والفلسفات والعلوم عبر العصور، وفي الثقافات المختلفة بالبحث عن المعنى 

.كیكیة المطلقة والیقینیة المطلقةوترددت بین التش

وقد عرف البحث في العصر الحدیث تطور كبیر، وبخاصة على ید اللسانیین أولاً ثمّ 

في " دي سوسیر"على ید علماء السیمیولوجیا لاحقا، السیمیولوجیة هو العلم الذّي حدّده

یاة العلامات داخل، البدایة الأولى لظهور اللسانیات مجاله وعمله والذّي تخلص بدراسة ح

، ومن هنا وجدت السیمیولوجیا نفسها تهتم بالعنوان، وذلك لأنّ كل )2(الحالة الاجتماعیة

.الأنظمة السیمیائیة غیر اللغویة إضافة إلى اللّغویة تحتاج إلى اللّغة للتعبیر عنها

ROLANرولان بارت "وعلى هذا الأساس نجد BARTE" ّتخیّل نظام "یؤكد على أن

من الصور أو الأشیاء التّي لا تستطیع مدلولاتها أن تتواجد خارج اللّغة أمر یزداد صعوبة 

.3عتبات النّص، ص:بلقاسم مالكیة-)1(
 .5ص: المرجع نفسه–)2(
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"بقوله"صلاح فضل.د"أكثر فأكثر وهذه الحقیقة یوضحها أنّ الباحث السیمیولوجي بالرّغم :

من أنّه یباشر عمله على مواد غیر لغویة فإنّه لا یلبث أنّ یجد اللّغة محیطة به من كل 

وإنّما كوسیط -لا كمجرد نموذج-اللّغة الحقیقیة التّي تمثل عنصر الأغنى عنهجانب هذه

ویرون "سوسیر"ممّا اضطر بعض الباحثین إلى أن یعكسوا في نهایة الأمر مقولة ..."للدلالة

أنّ السیمیولوجیة تمثّل جزء من علم اللّغة على اعتبار أنّ موضوعها لا یخرج عن كونه 

رى، ومن هنا یصبح العنوان عنصرًا أساسیا لا زائدًا لأنّه یربط بكل أنواع الوحدات الدالة الكب

جیرار فیقنز "الأنظمة السیمیائیة اللّغویة منها وغیر اللّغویة، وقد حدد الباحث 

G.VEGNES"1(من مجالات استعمال العنوان(.

م ذو شكل، حج"MICRO-TEXTE"العنوان بأنّه نص جزئي"جیرار فیقنز"یعرف  -ب  

نص (والذي یهدف إلى تعیین شيء أو نظام سیمیائي معین)كلمة، عبارة، جملة(متغیرین

لصالح قارئي عمومي، ویمكننا أن نستخرج من هذا التعریف )رسم، عمل موسیقي، عرض

الملامح الكبرى للعنوان والتّي سنعود لدراستها بالتفصیل في الفصول القادمة من البحث وهذه 

:ننا تحدیدها فیما یليالملامح الكبرى یمك

 النّص(العنوان:(

وهذا یطرح إشكالاً، حیث أنّ العنوان من حیث الحجم یعد صغیرًا مّما یجعله في الكثیر 

من الأحیان یطابق الجملة، وهذا یجعله یتمیز بثنائیة هي الجملة والنّص، وإذا كانت الجملة 

:التّي یتناولها النّحو، فإنّ العنوان من هنا یتواجد على مستویین"بول بلوم فیلد"على حد

النّص، مما یحتم دراسته من حیث بنیته /ومستوى اللسانیات النّصیة/توى النحو الجملةمس

.)2(الصوتیة، والصرفیة والنحویة والدلالیة:كجملة، وذلك بتناوله في مختلف مستویاته اللغویة

.6، صعتبات النّص:بلقاسم مالكیة-)1(
 . 7ص: المرجع نفسه-)2(
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ثمّ الارتقاء بالدراسة إلى مستوى النّص الذي یحتم الدراسة الوظائفیة على اعتبار أنّ جزء 

.یة الإتصالعمل

لكن العنوان على الرغم من كونه نصًا، فإنّه لا یتوفر على كل خصائص هذا الأخیر ذلك 

أنّه نص جزئي، أي أنّه ناقص، لأنّه غیر مستقل بذاته، بل یرتبط بنص أو نظام سیمیائي 

أنّ العنوان سؤال والنّص أو نظام "جیرار فیقنز"آخر، یأخذ معناه منه، أو على حد تعبیر 

یمیائي جواب لهذا السؤال ومن هنا فإنّ العنوان واسطة اتصال بین النظام السیمیائي الذي س

:یرتبط به وبین المتلقي لهذا النظام، وعلى هذا نستنتج وجود ثنائیین هما

.النّظام السیمیائي/ثنائیة العنوان- أ

.ثنائیة العنوان المتلقي -ب

والمتلقي لا یمكنها أن یتصلا مباشرة إلاّ عبر على أساس أنّ كلا من النّظام السیمیائي، 

العنوان، ووفق هاتین الثنائیتین یمكننا دراسة العنوان، هذه الدراسة التّي تركز فیها كثیرًا من 

.)1(الباحثین على وظائف العنوان بالدرجة الأولى

التّي نّنا في هذه الفقرة نتعرض لبعض الباحثین وضبطهم لتصنیف هذه الوظائف و إ: ثالثاً

.على أساسها سنبني دراستنا لعناوین المؤلفات النقدیة القدیمة

:یحدد جیرار فیقنز للعنوان الوظائف التالیة- أ

.التسمیة-1

.التعیین-2

.الإشهار-3

)2(الشرح-4

.4ص ،عتبات النّص:بلقاسم مالكیة-)1(
.5المرجع نفسه، ص–)2(
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:للعنوان الوظائف التالیةC.GRIVELویحدد  -ب

.التحدید-1

.الاستحضار-2

التأمین -3

:فنجدG.GENETTEعند  -ج

 .الإغراء-1

.الإیحاء-2

.الوصف-3

.)1(التعیین-4

مع إضافة الوظیفة "جاكبسون"وكما أنّ هناك ربط وظائف العنوان بوظائف اللّغة كما حدّدها 

TRISSEتریس هوكس "البصریة أو الأیقونیة التّي أوردها  HOKS."

:أمّا عند صبري حافظ فإنّ للعنوان وظائف هي -د  

.التلخیص-1

.التبسیط-2

.الترمیز-3

الوظائف نجد أنفسنا أمام فوضى كبیرة تحتم علینا تصنیف كل هذه الوظائف ومن خلال

حتّى یسهل التعامل معها، ونحن هنا نقترح تصنیفا لهذه الوظائف وفق الثنائیتین المذكورتین 

:سابقا، فتنقسم الوظائف إلى مجموعتین

  .7صعتبات النّص، :بلقاسم مالكیة-)1(
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وتسمیهانوان بالنظام السیمیائي، تظم الوظائف التّي تربط الع:المجموعة الأولى- أ

الوصف، التعیین، التسمیة، التبسیط، الترمیز  (بالوظائف الداخلیة للعنوان 

.)1(...)الإیدیولوجیة

مجموعة الوظائف التّي تربط العنوان بالمتلقي للنظام السیمیائي :المجموعة الثانیة/ ب

تذكرالإغراء، الإیحاء، الاستحضار الاستثمار، ال(ونسمیها بالوظائف الخارجیة للعنوان 

لكن هل یكفي التحلیل الوظیفي لدراسة العنوان؟...)القطیعة، الإزاحة، التحریض

إنّ السؤال السابق یطرح علینا استكمالا آخر یتعلق بالعنوان كیف ندرس العنوان؟  :رابعا

:وللإجابة على هذا السؤال نقول إنّ هناك مقاربتین لدراسة العنوان

الصوتیة، (فتدرسه من خلال المستویات اللّغویة :المقاربة التّي تعتبر العنوان بنیة لغویة

"J.MOLIND"ومن الدراسات التّي نهجت المنهج دراسة )الصرفیة، النحویة، الدلالیة

  .ورفاقه

وهي التّي تدرس العنوان على أساس أنّه عنصر من عناصر عملیة :المقاربة الوظیفیة

.الإتصال

:مستوى بنیة العنوان والذّي یشمل المستویات الآتیة-1

).الحجم(المستوى الكمي- أ

.المستوى الصوتي -ب

.المستوى الصرفي -ج

.المستولى النحوي -د

.المستوى الدلالي -ه

.8عتبات النّص، ص:بلقاسم مالكیة–)1(
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.المستوى المسكوكي -و

.مستوى الوظیفة الخارجیة للعنوان أو العنوان ضمن عملیة الإتصال-2

.)1(یة للعنوان أي العنوان ضمن علاقته مع النّص النقديمستوى الوظیفة الداخل-3

.فضائیة العنوان-2

:یحتل العنوان في النّظام الحالي للطباعة والنشر أربعة أماكن

.مقدمة الغلاف -أ

 .ظهر الغلاف  -ب

.صفحة الغلاف -ج

.صفحة العنوان المختصرة -د

منه دالاً أكبر ضمن الجهاز العنواني إنّها مواقع أربعة تعطي سلطة العنوان المركزي، وتجعل

.)2(الذّي یحرص عنه إلاّ في بعض الطبقات الشعبیة

:أهمیة العنوان-3

إنّ العنوان "جمیل حمداوي"یقول )النّص الموازي(یعدّ العنوان أهم عناصر المناص 

لمولود نسبة رحیمة تولد معظم دلالات النّص فإن كان النّص هو المولود، فإنّ العنوان هو ا

، وتكمن أهمیة العنوان في أنّه یقوم )3(الفعلي لتشابكات النّص وأبعاده الفكریة والإیدیولوجیة

على تحدید علاقة القارئ بالنّص الأدبي ذلك أنّنا لا نغوص في خبایا النّص أو العمل 

اك الأدبي إلاّ انطلاقا من العنوان، فالعنوان هو من یحدّد قراءتنا لهذا النّص أو ذاك هن

.9عتبات النّص، ص:بلقاسم مالكیة–)1(
)2(

42الخطاب الموازي للقصیدة العربیة المعاصرة، ص:نبیل منصور-
.107، ص1997، سنة3، ط 25السیمیوطیقا والعنونة، مجلة عالم الفكر، مج:جمیل حمداوي-)3(
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"عناوین تشدنا وأخرى تصدنا، عناوین تدهش وأخرى تصدم، إنّها رسالة مشفرة 

MESSAGE CODES"1(تحمل في طیاتها قدرًا قلیلاً أو أكثر من الدّلالات أو المعاني(.

كما یعد العنوان بمثابة الرأس للجسد، إذ یحدد هویة النّص المبنیة على مقومات 

لعنوان من خلا طبیعته المرجعیة الإیحائیة غالبا ما یتضمن أبعادًا العنوان،البؤرة، النهایة، فا

المبدعقصیدتهویعلنإحالي یكشف الغامض تناصیة، وبالتالي فهو دال إشارة و

ومرامیه الإیدیولوجیة، ومن ثّمة لیس عنصرًا زائدا، بل هو عنصر ضروري ذو أهمیة في 

مقاربة النصوص بنیة ودلالة وظیفیة، إلاّ أنّنا وجدنا من یدعو إلى هدمه من أجل إضاءة 

.النّص لكونه یخفي النّص بالاختصار

ي أنّ العنوان السطحي تكشف عن باطن أ  ظاهرة  عن عبارة اللّغویین أمّا العنوان عند

والظاهر هو الكاشف عن الخبایا التّي ینطوي علیها المتن، وهذا الكشف یتم عن العلاقة 

الموجودة بین العنوان وبین الذات التّي اختارته، وفي هذه الحالة لا یكشف العنوان عن 

مؤلف محتوى الكتاب فحسي بل یتعدى ذلك إلى تصویر بعض الزوایا النفسیة الخفیة لدى ال

.)2(وزوایا أخرى سوسیونفسیة تتصل بالمجتمع الذّي أنتج وسطه هذا الكتاب

بعد أن كان یمر  له  كبیرة الآن یولي أهمیة ومن اهتمامات النقد العربي، أضحى

علیه مرور الكرام، حیث أصبح العنوان عندهم یتدرج ضمن سیاق نظري وتحلیلي عام یعتني 

في فهم خصوصیة للنّص، وتحدید جانب أساسي من من وظیفة بإبراز ما للعتبات، 

مقاصدته الدلالیة، وهو اهتمام أضحى في الوقت الراهن مصدرًا لصیاغة أسئلة دقیقة تعید 

99، ص2009، سنة1بین المنظوم والمنبثق في شعریة الروایة، إتحاد الكتاب الجزائریین، ط :بوسیسوسیلة-)1(
.20، ص1997، سنة1مقالات في الروایة العربیة، دار النشر الجسور، جدة، ط :موسى أعزبي-)2(
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المتنوعة الأنساق وقوفًا عندما یمیزها ویعین طرائق الإعتبار لهذه المحافل النّصیة

.)1(إشتغالها

من حیث هو مؤشر –سلیل العنونة –میة العنوان وحسب خالد حسین حسین تنبثق أه

الحد الفاصل بین العدم –أي العنوان –تعریفي وتحدیدي، ینقد النّص من الغفلة، لكونه 

هو أن یحرّر كینونة الاسم )عنوانا(والوجود، الغناء والامتلاء فإنّ یمتلك النّص اسما 

الشقة "من هنا"موت الكائن ویبقى اسمهی:"في هذه الحال، هو علامة هذه الكینونة)العنوان(

یقصد عنونته –القفل –التّي ترمز بثقلها على المسمّى أو المعنون، وهو یقف إزاء النّص 

وتسمیته، فیستبدل العنوان إثر الآخر كما لو أنّ المفاتیح مفاتیح باب النّص الموحد، إلى أنّ 

.)1(یرتضي النّص عنوانه

:الفاتحة النّصیة-4

عنایة بمصطلح القصائد من الأمور التّي أهتم بها الدارس النّقدي العربي القدیمة تعتیر ال

هذه المقاطع بالدراسة والتحلیل فیبحث في دلالة رمزیة المطالع وأبعادها النفسیة "والحدیثة إذ 

".والفنیة والحضاریة وغیرها

النّص الشعري لك ما یسمى مفهوم الاستهلال الذّي عدّ شرطًا ضروریًا لكي یكون ذو 

أنّه الومضة الأولى التّي تربط النّص بالمتلقي، وبالتالي المتلقي "ناجحًا في كل جوانبه، إذ

العمدة في صناعة "في كتابه "ابن رشیق القیرواني"بالنّص الشعري وقد أشار إلى هذا الأمر

د إبتداء شعره فإنّ الشعر قفل أوّله مفتاحه وینبغي للشاعر أن یجو :" في قوله" الشعر ونقده

دار فرحة النشر والتوزیع، د ط، د شعریة إستهلال عند أبي نواس، دراسة في بنیة التناسب النّصي، :حسین إسماعیل–)1(

.18ت، ص
في مقدمة النقد العربي القدیم، تقدیم )مغامرات تأویلیة في شؤون العتبة النّصیة(من نظریة العنوان:خالد حسین حسین–)2(

.36، ص2000، سنة1إدریس ناقوري، إفریقیا، الشرق، المغرب، ط 
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، إذ استهل الشاعر )1(به یستدل على ما عنده من أوّل لحظةفإنّه أوّل ما یقرع السمع، و

.قصیدته بمقطع مكوّن من سبعة

:الخاتمة النّصیة-5

هذه الأخیرة تبحث في خاتمة النّص الشعري لنقدم إجابات شافیة لما طرحه الشاعر من 

المأزق النفسي الذّي یتجرع مرارته الشاعر في كل حیرة، وأسئلة تبخث عن مخرج من خذا 

ذكرى من خیاله الشعري المتأزم بمرارة الشوق والحنین والجفاف الذّي یعیشه في وسط تترمز 

فیه كل المشاعر الإنسانیة لتصبح كل معانیه علل، وزحافات یتغیر فیها وسط الإخفاقات 

اتها وقراءاتها وفق منهجیة علمیة، العاطفیة التّي تبحث عنها السیمیاء، وتعطیها تفسیر 

.)2(فمنهجه على آلیات متفق علیها سلفًا  بین المتلقي والناقد

.وظائف عتبات النّص:ثالثا

للنّص الموازي وظائف دلالیة وجمالیة، فهو یساعد المتلقي على فهم خصوصیة العمل 

:الأدبي، ویشیر جمیل حمداوي إلى أنّ النّص الموازي وظیفتین

.تتمثل في تزیین الكتاب وتنمیقه:فة الجمالیةالوظی-1

.)3(تكمن في إستقطاب القارئ واستغوائه:الوظیفة التداولیة-2

.26صمدخل إلى عتبات النّص، :عبد الرزاق بلال-)1(
العمدة في صناعة الشعر ونقده، حققه وعلق علیه وضع فهارس عبد الواحد شعلان، مكتبة :أبو رشیق القیرواني-)2(

.350، ص2000، سنة1، ط 1الخانجي، بالقاهرة، ج 
126السیمیوطیقا والعنونة، ص:جمیل حمداوي-)3(
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المتابعة المیدانیة:الفصل الثاني

:البحثمنهجیة-

لقد اعتمدنا في بحثنا هدا على مناهج البحوث المیدانیة المطبقة في البحوث اللسانیة 

وبالاعتماد ،المیدانیة بعین المكانالتطبیقیة والعلوم اللسانیة عامة، والتّي تقوم على التحریات 

وباستخدام أدوات البحث المیداني ،على عینة نختاره بمعاییر مضبوطة ومقاییس مدروسة

وسنقوم في هذه الدراسة ،المعروف والمتمثلة في الإستبیانات وحضور الدروس مع التلامیذ

لك على ذمعتمدین في "أهمیة المقاربة النصیة في تدریس النصوص الأدبیة"بالكشف عن 

في  جرى هذا البحثلنصوص الأدبیة، وسیمبدأ تفسیر أهمیة عتبات النّص في تدریسهم ل

ع مشترك ذالسنة الأولى ج"من خلال تلامیذ  وهذا ،فیها العملیة التعلیمیة ؤديالبیئة التّي ن

  ". آداب

.تقدیم المدوّنة:المبحث الأوّل

):المؤسسةمدونة عن (العینة الموصوفة /1

مؤسسة الثانویة العامة عبد الحفیظ بوالصوف جاءت تسمیتها نسبة إلى الشهید وقائد 

)بولایة میلة 1926أوت  17( :الثورة الجزائریة في الناحیة الشرقیة وهو من موالید

أمّا )2م2932(، منها المبنیة والتّي تشغر)2م16756،50(وتتربع هذه الثانویة على مساحة 

خیرة سنة إصدار تاریخ بناء هذه الأ، وتم)2م13824،50(نیة فتبلغ مساحتها الغیر مب

.1982سبتمبر سنة 01م، برقم وتاریخ قرار الإنشاء 1992

قاعة ) 25(ویبلغ العدد الإجمالي لقاعات التدریس،یشغر في هذه المؤسسة عدة محلات

مخابر كلهم مستعملین وكذلك قاعة التربیة )6(مستعملة ولا وجود لغیر المستعملة، وهناك 

البدنیة لكنّها غیر مستعملة، بالإضافة إلى المكتبة وهذه الملاحق خاصة بالتلامیذ، كما یوجد 

المتابعة ومحل خاص تص بالكشف و ارة منها محل واحد مخمحلات أخرى خاصة بالإد
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بالزیادة لوجود مطعم والبیاضة غیر بمكتب المدیر، وكذلك هناك مراقد لكنّها غیر مستعملة

)4(منها شاغرة و)2(سكنات )6(مستعملة وكذلك وجود سكنات خاصة بالأساتذة وعددها 

از حاسوب جه)16(عیادة وقاعات خاصة بالإعلام الآلي وهناك غیر مستعملة، مع توفر

أجهزة خاصة )3(أجهزة و)6(للتدریس الخاصة بالتلامیذ، وأمّا الخاصة بالإدارة فهناك 

.جهاز)25(بالنشاط التربوي والمجموع الكلي 

فوج موزعین )33(تلمیذ مقسمین إلى )1255(أمّا العدد الإجمالي لتلامیذ المؤسسة فهو 

شعب، فالمجموعة الأولى خاصة مجموعات، وكل مجموعة تحتوي على عدة ) 3(على 

ام، وعدد التلامیذ ع المشترك الآداب، وشعب العلوم، والتكنولوجیا، والتعلیم الثانوي العذبالج

والمجموعة الثانیة تشتمل على بیوكیمیاء هط، وعدد التلامیذ فیها  ،)994(فیها هو

).247(یذ فیها هو، أمّا المجموعة الثالثة فتخصصها تسییر والإقتصاد وعدد التلام)14(هو

):قسم سنة أولى ثانوي جدع مشترك آداب(العینة الموصوفة /2

-2014خلال السنة الدراسیة  ةالمیدانیدراستنا أخدنا العینة التّي اعتمدنا علیها في 

لمدینة میلة –وقد شملت تلامیذ سنة أولى جدع مشترك آداب ،من ثانویة عامة2015

وكان  ،معرفة المقاربة المناصیة في تدریس النصوص الأدبیةوهذا من أجل –أنموذجا

.قرب إلى الجامعة التّي ندرس فیهااختیارنا لهذه الثانویة من أجل ال

أمّا فیما یخص العینة التّي أخذنا منها فهي السنة الأولى ثانوي جدع مشترك آداب، التّي 

)41(والذّي كان عددهم ،)1ج إ م آ1(مقسمین وقد خصصنا قسم )127(یبلغ عددهم 

)23(تلمیذ، أمّا الإناث فیمثلون الأغلبیة الساحقة )18(تلمیذ، فمنهم الذكور ویمثلون 

من 1996، فعدد التلامیذ المولودین سنة 2000إلى  1996تلمیذة، یتراوح أعمارهم ما بین 

)6(الإناث من1997لمولودین سنة ،  والتلامیذ ا)2(تلمیذات، أمّا الذكور )4(الإناث 

، وأمّا الذكور )5(من الإناث فعددهم 1992والتلامیذ المولودین سنة ، )4(وأمّا الذكور 
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، وأمّا )5(، وأمّا الذكور )4(من الإناث فعددهم 1999، والتلامیذ المولودین سنة )4(

.وأمّا الذكور فلا یوجد)2(من الإناث فعددهم 2000المولودین سنة التلامیذ 

:للعملیة التربویة داخل القسمملاحظات/3

ومعرفة كیفیة تقدیم الأستاذ للدروس ،لقد قمنا بحضور عدة حصص متتالیة لمتابعة

8:00من الساعة 2015أفریل 15وكانت الحصة الأولى یوم الأربعاء ،وتحلیلها للتلامیذ

للدرس  فعند تقدیمها، )s(عند الأستاذة 1:00إلى  8:00منحصة الثانیةوال 1:00إلى 

فقد حاولت الأستاذة تحلیل هذا العنوان "مظاهر التجدید في الشعر الأموي للأخطل"بـالمعنون 

من خلال إعطائها لمحة وجیزة عن عصر هذا النّص، مع طلب الأستاذة مسبقًا من التلامیذ 

:تحضیر الدرس في المنزل من خلال مرورهم بعدة مراحل تتمثل في

ویكون هذا بكلمة موجزة عن حیاة الأدیب وعصره فیما له :التعریف بصاحب النص

علاقة بالنّص، ثمّ تقدیم موضوع النّص وذلك بقراءة سلیمة بمراعاة جودة النطق وحسن الأداء 

عمره، وفاته ،أصله(، )الأخطل(تعریفهم للشاعر :وتمثیل المعنى ومن مثال ذلك

:مرحلةوتلیها،)الخ...قبیلته

في تعیین باجتهادمن خلال قراءة أوّلیة للنّص یقوم الأستاذ :إثراء رصیدي اللّغوي

الصعبة والجدیرة بالشرح، إذ أنّ من أبسط الحقائق التربویة وأهمها المفردات والتراكیب اللّغویة

یكرهون :عیافوا الخنا:في شرح النّص أنّ معانیه لا تفهم إلاّ إذا فهمت لغته ومن مثال ذلك

:وبعدها.الفحشاء

وهو ما یتوفر علیه النّص من المعاني والأفكار، من المشاعر :اكتشاف معطیات النّص

یتخذها الأدیب والانفعالات والعواطف، من التعابیر الحقیقیة والمجازیة من الأسالیب التّي 

:وثمّ "مدحهم في أنسابهم"فیما مدح الشاعر بن أمیة :للإقناع والتأثیر ومن مثل ذلك
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وهي أهم المراحل الدراسیة الأدبیة إذ في هذه المرحلة یوضح :مناقشة معطیات النّص

المتعلم وضعیة تسخیر مكتسباته لیسلط ملكته النقدیة على المعطیات الواردة في النّص ومثل 

بني أمیة والأحقیة لآل معرفة موضوع القصیدة وهو المدح وغرضه سیاسي ونصرة: ذلك

:وبعدهاالملك، البیت في 

إنّ أي نص أدبي لا یظهر باعتباره نّصًا حجاجیًا أو سردیا أو وصفیا :تحدید بناء النّص

وإذن فمن ،انتمائیا محضا لنمط من هذه النصوص، حیث العكس االخ، ظهور ...أو تفسیریًا

لكن رغم ذلك فإنّ باب الموضوعیة القول بأن إحدى خصائص النصوص هي اللاتجانس

یهیمن على أنواع أخرى، وهو ما یسمح بنعت نّص سردي أو حجاجي أو وصفينوعأ 

وهناك علاقات نصیة وبنائیة ونوعیة تسمح بالتعرف على الطبیعة الغالبة على النّص، فإذا 

تكون في خدمة البنیة -مثلا-كان عنصر السرد هو الغالب، المهیمن، فإنّ البنیة الحجاجیة

، وبعدها جاء وصفي یخدمه الحجاجيالنمط في هذا النّصأنّ ومثل ذلك، :السردیة

:الأخیرةالمرحلة ما قبل 

في تركیب فقرات النّص، النّص منتوج مترابط في :تفحص مظاهر الاتساق والانسجام

أفكاره، متوافق في معانیه، متسق ومنسجم ولیس تجمعا اعتباطیا للكلمات ولا تحصل 

سقا، حیث إنّ الاتساق شرط ضروري للانسجام، فعندما نقرأ الانسجام لنّص إلاّ إذا كان مت

فهذا یدل على عدم تحكم صاحب النّص –مثلا –نصًا خالیا من عناصر الاتساق كالرابط 

ذلك التماسك الشدید بین الأجزاء  هو فالاتساقفي آلیات تشكیل النّص مثل القواعد النّحویة 

، إلى الوسائل اللّغویة الاهتمامما یتجه المشكلة للنّص، وحتى یكون هذا التماسك قائ

هو نظرة شاملة تضع والانسجامالتّي توصل بین العناصر المكونة لهذا النّص، )الشكلیة(

یدل على الانسجامالشكلیة، إذ إنّه یفترض أنّ قاربة النّص في بنیته الدلالیة و في الحسبان م

العلاقة بین الأفعال الإنجازیة، فهو لا یتعلق فقط بظاهر النّص إنّما أیضا بالتصور الدلالي 
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والانسجامن یعرف تلامیذه بعناصر الاتساق أ -دارس النّص-وعلى الأستاذ أو المعرفي، 

.من باب الدراسة الجمالیة للألفاظ والتراكیب اللّغویة

ستاذ من التلامیذ بتلخیص مضمون النّص في بضعة ویكون بطلب الأ:إجمال القول

أسطر وذلك بإبراز خصوصیات في التوظیف اللّغوي عند الأدبي للتعبیر عن أفكاره

أنّ النّص یدرس شعر النّقائض وهو نوع :طریقته في الإفصاح عن معانیه، ومن مثال ذلكو 

بعضهم البعض بواسطة محاربة بكانوا یقومون شاع في العصر الأموي لكثرة الخلافات

ذقع منه، ومن أشهر النقائض أعرًا فیرد علیه شاعرًا أخر بقول الشعر یقول أحد الشعراء ش

).الفرزدق، جریرالأخطل(

:توزیع الاستبیانات/4

من بین أهم الوسائل التّي یعتمد علیها لوصف الحالة التّي الاستبیاناتد تع

یجري علیها واقع تدریس المقاربة النّصیة، ومعرفة الآثار التّي تتركها هذه المقاربة 

ع مشترك ذالأولى ج"ا عند التلامیذ سنة ذوه ،على التلامیذ والمدرس في آنٍ واحد

ولهذه الأسباب قمنا بإعداد استبیان یتضمن أسئلة موجهة لمعلمي اللّغة "آداب

.العربیة في ثانویة عامة الموجودة في مدینة میلة

:الاستبیانات الخاصة بالمعلمین/5

لى ع الاستبیاناتولقد وجهناها إلى معلمي الثانویة التّي شملنها دراستنا، ولقد وزعنا هذه 

نا تعرفماتذة في ثانویة أخرى، وهذا لقلة ، كما وزعناها على أسالأخیرةعدد من الأساتذة هذه 

في هذه الثانویة، ولقد أخدنا بعین -حسب رأینا-على أساتذة الأدب العربي من جهة، وقلتهم 

العنصر الفعال في العملیة وباعتبارهم،الإجابات والملاحظات والآراء التّي أدوهاالاعتبار

سؤال، وبالإضافة إلى معلومات خاصة ) 11(على  الاستبیانهذا  ىاحتو ولقد  ،التعلیمیة
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وفي الأخیر ختمنا ،)كنوع الجنس، والخبرة المهنیة، والشهادة المتحصل علیها(بالأستاذ 

أخرى یراها المعلم ضروریة تساعدنا على كشف الثغرات التّي تقف بملاحظات الاستبیان

في تدریس النّصوص الأدبیة وأهمیتهاالمناصبةحائلاً وراء عدم نجاعة المقاربة 

استبیانات وحصلنا على الكل، وحاولنا من خلال الأسئلة الموجودة  10وقد قمنا بتوزیع 

والعوامل التّي تساعدنا في ،أن نعالج هذه المسألة وذلك بمعرفة الدروسالاستبیانفي 

وقد تنوعت هذه الأسئلة منها نوع المفتوح ومغلوق وإلى جانب أسئلة ،تشخیصها ودراستها

جانب في معرفة الاستبیانهذا  انحصرإبداء الرأي والتوضیح حول العنصر المختار، ولقد 

.یة عتبات النّص فقططرائق التدریس وأهمّ 

  .ةالمیدانیالمتابعة :المبحث الثاني

:عتبات النّص الخارجیة- أ

إنّ في متابعتنا المیدانیة لعتبات النّص الخارجیة حاولنا أن نكشف وندرس الأنماط 

المستعملة والشائعة في نصوص سنة أولى ثانوي، ولهذا حاولت الأستاذة أن تعطینا مراحل 

تحدید بناء النّص :استخراج النمط السائد، فالمرحلة التّي یكون فیها الكشف عن النّمط هي

له الأستاذة هو ما النّمط السائد في النّص؟   وأوّل ما تتطرق 

مط مط الحجاجي، النّ الوصفي، النّ مطالنّ (:ومن بین الأنماط التّي حاوّلنا دراستها هي

م المؤشراتهم وأهّ ،ل واحد على حدى، وفي إشارتنا إلیهم أعطینا تعریف لكّ )الحواري

.والنّصوص التّي یكثرون فیها
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:النمط الوصفي-1

وهو الرّسم بالكلام الذّي ینقل مشهدًا حقیقیًا أو خیالیا أو الأشیاء أو الأمكنة بتصویر 

داخلي أو خارجي، من خلال رؤیة موضوعیة أو ذاتیة أو تكاملیة، وهنا یقوم التلامیذ بكتابة 

یتطرقون إلى ذكر أهّم المؤّشرات الدّالة على هذا النّمط في هذا التعریف على الكراس ثمّ 

وجود أسماء الذات، أفعال الجوارح، أفعال الحالة، الجمل الاسمیة، النعوت :ومنهاص،الّن

الأحوال، الأخبار، الظروف المكانیة والزمانیة، ألفاظ وظائف الحواس، المجاز، التشبیه 

في (ةوغیرها، ومنها بعض الأمثل...وبعض الأسالیب الإنفعالیة كالتعجب، والذم، التفضیل

هل للدفاتر یاترى أعصاب؟ هنا **أنا متعب ودفاتري تعبت معي: رالمجاز قول الشاع

مكان في العصر الجاهلي، الصحراءفبرقاء وهو:في الأمكنةالمجاز لغوي، وكذلك 

      ). الخ...اللیل

یكون في شعر المدح:أمّا فیما یخص المواضیع التّي یكثر فیها النّمط الوصفي فهي

، والقصة، أدب الرثاء، وكذّلك في بعض النّصوص العلمیةوالهجاء، والغزل بنوعیه، 

المدح والهجاء للأخطل في (السیّر، ومن أمثلة ذلك من الدروسالرّحلات، وبعض الرسائل و 

، وفي مدح الهاشمیین للكمیت، والغزل العفیف لجمیل بن مظاهر التجدید في العصر الأموي

  ).كمعمر، والغزل العذري في عهد بني أمیة لزكي مبار 

.هو الوصفي وقد تضمنّه بعض من الحجاجوفي هذه الدروس كان النّمط السائد

:النمط الحواري-2

وهو الحوار الذّي یعتبر التواصل الكلامي أو التحادث أو المباشر أو الغیر مباشر ویكون 

كثرة ضمائر المخاطب والمتكلّم، كما وجدنا في النّص :ومن أهم مؤشراتهبین اثنین أو أكثر، 

ضمائر :بعض المؤشرات الدّالة علیه مثل"مجنون لیلى"التواصلي الذّي حضرناه بعنوان

في العملیة التواصلیة الكلامیة مع علامات الخطاب وجود أكثر من )أنت، أنتم(المخاطب، 
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أمثلة نّ أسالیبه تكون خلط بین الخبري والإنشائي ومنمرسل وتعدد أطراف الكلام، كما أ

لیلى حضرت إذا كل شيء قد حضر تقول :قیس:في مسرحیة مجنون لیلى(ومن أمثلة ذلك

ما فؤادي حدید :أتجدّین؟ تقول لیلى:جمعتنا فأحسنت ساعة تفضل العمر، یقول قیس:لیلى

.هذه بعض النماذج الدّالة على الحوار)حجر ولا

العادي (المسرح بنوعیه:یتواجد فیها النمط الحواري فهيالتّيما یخص النّصوص وفی

، بالإضافة إلى القصة، والرسالة واللقاء ومن مثال ذلك ما ذكرناه)الشعريوالمسرح

.والتّلفزي، وقد یتضمن النّمط الحواري بعض السرد، والإذاعيالصحفي

:النمط الحجاجي أو الإقناعي-3

وهو نمط تواصلي یرمي إلى الإثبات والإقناع بفكرة أو إیصال رأي أو السعي لتعدیل 

وجهة نظّر من خلال الأدّلة والشواهد والبراهین وقد اشتملت عدّة نّصوص في مقرر سنة 

حیث "الشعر في صدر الإسلام"في النّص الأدبي بعنوان:أولى ثانوي على هذا النّمط مثل

:مثل"عقلیة ونقلیة"ؤشرات من أمثلة وأدّلة ووقائع وحجج وبراهین مختلفة یظهر جلیًا أهم الم

ونْ مُ یهِ یَ ادٍ وَ في كلِّ مْ هَ نَّ ى أَ رَ تَ مْ لَ أَ  ونْ اوُ الغَ مْ هُ عُ بَ تْ اءُ یَ رَ عَ الشُ و  ﴿:من القرآن الكریم قال اللّه تعالى

.224-225الآیة /الشعراء ﴾یَقُولُونْ مَا لاَ یَفْعَلُونْ 

ة القرآنیة، كما نلاحظ أنّ في النّمط الحجاجي یركز یؤكّد ویبرهن من خلال هذه الآیّ وهنا 

على ترتیب وعرض أفكار منطقیة للّغة موضوعیة، وتنویع في استعمال الضمائر المتصلة 

هم، أنت وكذا الجمل القصیرة مثل النعوت، ومن أهم النّصوص التّي یكثر :مثلوالمنفصلة

صوص العلمّیة والفلسفیة وبعض الخطب والوصایا والبحوث والدّراسات فیها الحجاج هي النّ 

).شعرًا ونثرًا(الأدبیة والنقدیة ونّصوص الحكمة
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:عتبات النّص الداخلیة- ب

یعد التصدیر كمقدمة للنّص والكتاب عامة، ذو قیمة تداولیة، واضعة لطریقة :التصدیر-1

والحكمة التّي رجع إلیها الكاتبالناشئ بین النّصتسنن بها  القراءة الواقعة فیقلب الحوار 

وفي هذا الكتاب الذّي ، كما یمكن للتصدیر أیضا أن یكون أیقونا كالتصدیر بالرسوم والنقوش

صوص النثریة وإنّما كل النّ ،لم یتوفر أي نّص على تاریخ تصدیره" قالمشوّ "درسناه بعنوان

من أثار الإسلام على فكر اللّغة "ذلكبتصرف من الكاتب أو صاحب النّص ومن نموذج 

دراسات في أدب العصر "كان بتصرف من كتابزكریا عبد الرحمان الصیام -"العربیة

نشأة الأحزاب السیاسیة في عهد بني أمیة للدكتور أحمد "، وكذلك"الجاهلي وصدر الإسلام

الإنسان بین "وكذلك، "الشعر السیاسي في العصر الأموي"بتصرف من كتابشایب ال

أمّا النّصوص وغیر ذلك من النماذج، "إلى ولدي" بتصرف من كتاب"الحقوق والواجبات

.الشعریة فلم تتوفر على أي تصرف أو تاریخ إصدار النّص

:ستهلالاللا -2

ویكون إمّا على شكل تمهید للنّص أو تلمیح ،ستهلال من أهّم عتبات النّصویعتبر الا

نجد أنّه في بعض الوحدات تكون فیها المقدمة شاملة "المشوّق"للنّص، وفي كتاب 

للنّصوص المتضمنّة فیها أمّا النّصوص التّي في الوحدة لم تتوّفر إلاّ على بعض الجمل 

-ه41(الأموي منالعصر"في الكتاب تتحدّث عن)09(الوحدة :تلمیحًا للنّص فمثلاً 

كانت تحتوي على مقدمة للتعریف بالعصر مع ذكر ما تضمنّه هذا العصر من )"م132

، وفي الوحدة إحیاء للعصبیات القبلیة والآداب والعلوم التّي ظهرت في ظل الدولة الأمویة

)10" فلقد احتوت على مقدّمة شاملة )"ه41من ظهور الإسلام إلى سنة (صدر الإسلام )

وتأثیر ،ذكر العناصر التّي تخدم الوحدة، كالتغییر الذّي أحدثّه الإسلام في العربللوحدة ك

الإسلام في الآداب واللّغة في النثر والشعر، أمّا الوحدات الغیر متضمنة للاستهلال فیقوم 
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الأستاذ بتقدیم لمحة موجزة وإعطاء بعض الإشارات للتلامیذ حتّى تكون في ذهنهم ولو صورة 

.لنّص ومحتواهصغیرة عن ا

:الإقتباس-3

اللفظیة، أي التّي تحسن اللفظ، وهو الأخذ من القرآن والحدیث من المحسنات البدیعیة هو 

.وتضمینه في النثر أو الشعر، دون الإشارة أنّه منهما

على الإقتباس في مضمون "المشوق"للسنّة الأولى ثانويیتوفر في الكتاب المدرسي

النّص التواصلي بعنوان الشعر في صدر الإسلام احتواءالنّصوص ومن نموذج ذلك، 

ا ﴿:حسن إبراهیم حسن، على بعض الآیات القرآنیة قال تعالى:لدكتور وَإٍنْ كُنْتُمْ فِي رَیْبٍ مِمَّ

لْنَا عَلَى عَبْدِنَا فَأْتُوا بِ   ﴾سُورَةٍ مِنْ مِثْلِهِ وَادْعُوا شُهَدَاءَكُمْ مِنْ دُونِ اللَّهِ إِنْ كُنْتُمْ صَادِقِینْ نَزَّ

آنِ رْ القُ ذَاهَ لِ ثْ مِ وا بِ تُ أْ یَ نْ ى أَ لَ عَ نِ لجِ اوَ سِ نْ الإِ تِ عَ مَ تَ اجْ نْ ئِ لَ لْ قُ  ﴿:، وكذلك قوله32الآیة /البقرة

.88الآیة /إسراء ﴾لِبَعْضٍ ظَهِرًالاَ یَأْتُوا بِمِثْلِهِ وَلَوْ كَانَ بَعْضِهِمْ 

انِ یَ البَ نَ مِ إنَّ «: قوله -صلى اللّه علیه وسلم–واحتوى النّص على بعض أحادیث النّبي 

"الأخلاق والدیمقراطیة"في نّص المطالعة الموجهة وكذلك ، »ةمَ كْ حِ لَ رِ عْ الشِ نَ مِ ا وَ لَسِحْرَ 

لیه صلى اللّه ع-الأحادیث النبویة منها قولهلعباس محمود العقاد، توفره على الكثیر من 

وَمَنْ لَمْ یَرْحَمْ «:بقوله"رحمة الكبیر على الصغیر والصغیر أن یوقر الكبیر"في  -وسلم

إِنَّ اللَّهُ لاَ « :قوله" الكبریاء خلة ذمیمة"، وكذلك في »صَغِیرَنَا وَیَعْرِفَ حَقِ كَبِیرَنَا فَلَیْسَ مِنَّا

»نَاسَ حَ اسِ لنَّ لْ وا ِ ولُ قُ «:قوله" الحسن واجب"، وكذلك في موضوع »مُخْتَالٍ فَخُورٍ یُحِبُ كُلَّ 

ةٍ یَ حِ تَ بِ مْ تُ یّْ یَ ا حُ ذَّ إِ فَ «:قوله" آداب التّحیة والمجاملة من الفرائض"وكذلك قوله في موضوع 

الكثیرة المقتبسة من القرآن ، وغیرهم من الأحادیث والآیات )1(»رُدُّوهَاوْ أَ  اهَ نْ مِ نِ سَ حْ أَ وا بِ یُ حَ فَ 

ي دروس قواعد اللّغة، بعض الأمثلة المقتبسة من القرآن فوالاقتباس،الكریم والسنّة النبّویة

.93-92ص: ثانوي جدع مشترك آداب الأولىالمشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة ، للسنة :ینظر–)1(
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ابْتَلَى «:، وكذلك قوله»إِنَّمَا یَخْشَى اللَّهُ مِنْ عِبَادِهِ العُلَمَاءُ «:قوله تعالى"درس المفعول به"في 

لَّهِ المَشْرِقِ وَالمَغْرِبِ لِ وَ «:قوله تعالى"جزم الفعل المضارع"، وكذلك في درس »أَیُوبَ رَبَّهُ 

.وغیرها من الشواهد الكثیرة في الدروس الأخرى»فَأَیْنَمَا قُولُوا فَتَّمَ وَجْهِ اللَّهِ 

:تحلیل الإستبیانات/7

:الأسئلة الموجهة إلى معلّمین اللّغة العربیة-

.لمحة عن العیّنة ومعلومات متعلقة بهوهنا نضع :03إلى  01الأسئلة من 

متعلق بجنس العینّة:السؤال الأوّل.

متعلق بالخبرة المهنیة المكتسبة في المیدان:السؤال الثاني.

متعلق بالشهادات المتحصل علیها:السؤال الثالث.

وهنا نتعرف على الأداء الفردي للأستاذ في القسم والطرائق  :09إلى  04الأسئلة من 

.المستعملة في العمّلیة التعلیمّیة وكّل ما یحیط بالموضوع المعالج

متعلق بالطریقة التّي یعتمدها الأستاذ في تدریسه للنّصوص الأدبیة في :السؤال الرابع

.القسم

وهو متعلق بمدى استجابة هذه النّصوص المقدّمة لتلامیذ الثانّویة :السؤال الخامس

.لحاجیّاتهم ومیولاتهم

وهو یتعلق بتدریس الأستاذ للنّصوص وتطرقه إلى تحلیل العنوان:السؤال السادس.

یة ألوان الكتاب وهل الأستاذ عند بدایته ا السؤال متعلق بأهمّ وهذ :السؤال السابع

.للمنهاج یتطرق لها أم لا
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وهو متعلق بأهمیة شكل الغلاف وهل الأستاذ یحاول أن یعطي لمحة :السؤال الثامن

إلى هذه الأشیاء البسیطة أو لأنّها مسألة صعبة ولا یستطیع أحد منا الوصول صغیرة 

.إلیها بشكل تام

ما تطرقنا إلیه في الأسئلة السابقة على التلمیذ انعكاسمتعلق بمدى :السؤال التاسع

.أم لا تنعكس علیه بتاتًا

وهو خاص بالملاحظات التّي یرونها الأساتذة ضروریة:السؤال العاشر.

یتم مراعاة أبعاد اللون والعنوان فة هل ر وجهناه خصوصًا لمع: 11ى إل 10السؤالین من

وشكل الغلاف والإهداء في یتم مراعاة أبعاد اللون والعنوان وشكل الغلاف والإهداء في عداد 

.منهاج اللّغة العربیة، وهل یعطونه أهمیة في التدریس 

ات یراها المعلم ضروریة حول الموضوع والسؤال الحادي عشر كان مفتوح لإعطاء ملاحظ

.المدروس

:تمثیل نسب الإستبیانات المدروسة/8

نوع الجنس):01(الجدول رقم.

°یةو درجة الزا%النسبة التكرارالجنس

216°%0660أنثى

  144°  %40  04  ذكر

360°%10100المجموع

60

40 أنثى 

ذكر
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أفراد هذه العینة التّي أخدنها من )%60(لاحظنا من خلال هذا الجدول أنّ :قراءة وتعلیق

كانت من الإناث وهذا یوضح لنا میل الإنّاث أكثر من الذكور إلى مهنة التعلیم، صفة عامة 

وخاصة في هذه السنوات الأخیرة التّي فیه اكتسحت المرأة مكانة مرموقة في الوسط التربوي 

الأخرى التّي النسبةبخاصة وفي أوساط المجتمعات بعامة، من ناحیة كبیرة بالمقارنة مع

والتّي یشملها الاستبیان، وهذا دلیل على أنّ فئة الذكور لا تمیل )%40(یمثلها الذكور ب

.كثیرًا إلى مهنة التعلیم

الخبرة المهنیة المكتسبة في المیدان):02(الجدول رقم.

°درجة الزاویة%النسبة التكرارالخبرة المهنیة

72°%0220سنوات5أقل من

108°%0330سنوات5أكثر من

180°%0550سنوات10أكثر من

360°%10100المجموع

تنحصر لمكتسبة لمعلّمي اللّغة العربیة بیّن الجدول أعلاه أنّ الخبرة المهنیة ا:قراءة وتعلیق

سنوات، فهذا الجدول بین لنا، أنّ نسبة المعلّمین 10سنوات، وأكثر من 5ثر من ما بین أك

20

30

50

سنوات5أقل من 

سنوات5أكثر من 

سنوات10أكثر من 
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وهي نسبة مرتفعة بالنسبة للنّسبة التّي تلیها )%50(سنوات ب10الذّین خبرتهم أكثر من 

سنوات، أمّا بالنّسبة للفئة التّي 5خبرتهم أكثر من وهي تمثل المعلّمین الذّین تفوق)30%(

، ونستنتج من هذا كله أنّ أساتذة السنوات الثانویة )%20(سنوات فهي5تقل خبرتهم عن 

سنوات فما فوق، من أجل5أكثر من تكون خبرتهم المهنیة في المیدان التعلیمي یستحب أن

.تلبیة حاجیات المتعلّم، ومن أجل الانسجام والتّصرف في ما یقره المقرر الدّراسي

الشهادات المتحصل علیها):03(الجدول رقم.

°درجة الزاویة%النسبة التكرارالشهادات المتحصلة

°324%0990لیسانس

°36%0110ماستر أو ماجستیر

°00%0000دكتوراه

°360%10100المجموع

یبیّن الجدول أعلاه أنّ المؤهل العلمي، لمعلمیاللّغة العربیة لمستوى الثانوي :قراءة وتعلیق

ما بین لیسانس فما فوق، أي أنّه لیس هناك أحد أفراد العینة التّي شملها الإستبیان  یتراوح

یقل مستواه عن شهادة لیسانس، فالإحصائیات الموجودة في الجدول، توضح أنّ نسبة 

90

10

1,4

لسانس

ماستر أو ماجستیر

دكتوراه
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، أمّا فیما یخص المعلمین الذّین )%90(المعلمین المتحصلین على شهادة لیسانس تمثل

، ومن خلال الإستیبیان لم نلاحظ هنا أي )%10(ستیر بنسبةشهادة ماستر أو ماجلدیهم

نستنتج أنّ أغلب اه، ومن خلال هذه النتائج المقدمةعینة متحصل على شهادة الدكتور 

معلمین اللّغة العربیة هم من حاملي شهادة لیسانس، الأمر الذّي یجعلنا نفترض أهمّیة

.المؤهل العلمي في نجاح العملیة التعلیمیة

.الطریقة التّي یعتمد علیها في تدریس النّصوص الأدبیة:)04(الجدول رقم

°الدرجة المئویة النسبةالتكرارالطریقة المعتمدة

°36%0110طریقة تقلیدیة

طریقة الحوار 

والنقاش

0770%252°

°2072%02طریقة حل المشاكل

°360%10100المجموع

10

70

20

طریقة تقلیدیة

طریقة الحوار والنقاش

طریقة حل المشاكل
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من معلمین اللّغة العربیة )%70(إحصائیات الجدول إنّ نسبةتظهر :قراءة وتعلیق

للمستوى الثانوي یعتمدون في طریقة تدریسهم على طریقة الحوار والنقاش لأنّهم یرون أنّها 

تثیر الحیویة في العملیة البیداغوجیة بین المعلّم والمتعّلم وأنّها تساعد على الفهم الطریقة التّي 

ال ومهم أي أنّها الطریقة انیات التلمیذ ومستواه وتجعله عنصر فعمكاوالاستیعاب واكتشاف 

.الأنسب

، فهي تمثل نسبة المعلمین الذّین یعتمدون على طریقة حل )%20(أمّا النسبة الثانیة

لأنّها الطریقة في التدریس تعتمد على صیغة المشكلة في المقاربة بالكفاءات ،المشكلات

)%10(ة التعلیم، أمّا النسبة الأخیرة تمثل بوهي تجعل التلمیذ عنصرًا فعالاً ومهمًا في عملی

فهي الطریقة التقلیدیة التّي یعتمدها الأساتذة على حسب ما یقتضیه ومنها نستنتج أنّ أهم 

والنقاش لأنّها تتماشى هي طریقة الحوار فعالا التلمیذ مهتمًا بالدرس وعنصر طریقة تجعل ا

.مع مقتضیات المقاربة النّصیة

لحاجیاتهمدى إستجابة النّصوص المقدّمة للتلمیذ ):05(الجدول رقم

..ومیولاته

°درجة الزاویة%نسبةتكرارالنّصوص المقدمة

°180%550نعم

°180%550لا

°360%10100مجموع
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المقدّمة تساوي النسبتین في مدى إستجابة النّصوصنرى من خلال الجدول:قراءة وتعلیق

للتلمیذ في الثانوي لحاجیاته ومیولاته، فالفئة الأولى التّي توافق على إستجابة النّصوص 

لرغبات التلمیذ، ترى بأنّها تخدم المستوى الدراسي للتلمیذ وأنّها نصوص هامة تعرف التلمیذ 

دّمة على ما یحصل في الواقع وكیف یتعامل مع الظروف الراهنة ولأنّ أغلب  النّصوص المق

.ر من العصور المقررة على التلمیذتهدف إلى عكس خصائص الأدب في كلّ عص

أمّا فیما یخص الفئة التّي تقول لا فهي ترى أنّ المقرر السنوي ینطلق مع العصر 

الجاهلي، والتلمیذ یرى فیها صعوبة ولا تتوافق مع میولاته، وأنّها لیست مبنیة على أساس 

ي أي درس من الدروس حتّى تساعده مستقبلا، وأن هذه النّصوص توضیح الرؤیة للتلمیذ ف

تكون صعبة الفهم على تلمیذ هذا العصر الذّي لا یقرأ ولا یطالع، ومن هذا كله نستنتج على 

.ما یساعد التلمیذ وبجعل میولاته تتجسد فیهالمقرر أن یبني منهجیته على كل 

.في فهم محتوى النص المقدمالعنوانأهمیة ):06(الجدول رقم

°درجة الزاویة  % النسبة التكرار تحلیل العنوان

°325 90% 09 نعم

¨°36 10% 01 لا

°360 100% 10 المجموع

5050

نعم

لا
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ص نّ یبیّن الجدول أعلاه أنّ أغلبیة المعلمین للّغة العربیة عند دراستهم لأي :قراءة وتعلیق

، لأنّهم یرون أنّ العنوان هو عتبة الدرس )%90(یقوم بتحلیل العنوان فهم یمثلون نسبة

ومضمون النّص له علاقة بالعنوان، ویقدم من خلاله مفاتیح الدرس وبه تستهل فهم الدرس 

وتحلیله وأنّه بنیة من بنّى النّص تدل على مضمونه في أغلب الأحیان، كما أنّه أوّل ما یقوم 

التّي لا على تحلیل العنوان أوّلا فنسبتهم الأستاذ بالسؤال علیه، أمّا بالنسبة التّي إلى 

نّها ترى أنّه مضیعة للوقت، زیادة على الحجم الزمني الذّي لا یسمح ، حیث إ)%10(هي

بذلك، ومن هذا نستنتج أنّ العنوان هم العتبة الأولى للدخول إلى النّص ویجب تحلیله 

.والوقوف علیه

محتوى الكتاب سأهمیة ألوان الكتاب في تدری):07(الجدول رقم.

أهمیة ألوان 

الكتاب

°درجة الزاویة%النسبةالتكرار

°36%0110نعم

°324%0990لا

°360%10100المجموع

90

10

نعم

لا
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نلاحظ من خلال الجدوّل أنّ أغلبیة العینات لا تتطرق في بدایة تدریس :قراءة وتعلیق

، لأنّ الحجم الزمني لا یكفیهم ولأنّ )%90(منهاجها إلى أهمیة ألوان الكتاب، وتتمثل نسبتهم

تركیزهم الكلي على المحتوى وعلى أهمیة الكتاب، كما أنّه عدم الاهتمام بأهمیة الألوان في 

المعلم والمتعلم، لأنّ التلمیذ في البدایة لا اهتماماتمنهاجهنا الجزائري، وكما أنّه لیس من 

ا ما یجعل منهاجنا ناقصا، أمّا العینة التّي یهتم أبدًا بالنظر إلى لون الكتاب وتفسیره، وهذ

وتجعله متشوقًا ،ب التلمیذ إلیهافإنّها ترى أنّ ألوان الكتاب تجذ،)%10(قالت نعم نسبتهم

.في منهاجنا التربوي وعتبات النّصللإطلاع على مواضعها وهذا ما یجب أن یكون 

 أهمّیة شكل الغلاف في توضیح الكتاب): 08(رقمالجدول.

°درجة الزاویة %النسبةالتكرارالغلافشكل 

°72%0220نعم

°288%0880لا

°360%10100المجموع

10

90

نعم

لا
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نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ فئة قلیلة تعطي أهمیة كبیرة لشكل :قراءة وتعلیق

، لأنّها ترى أنّ شكل الغلاف یوحي إلى مضمون الكتاب )%20(الغلاف لا تتجاوز نسبتها

لوحات ورموز وصور توحي إلى مضمون الكتاب تجعل من التلمیذ یتحفز من أجل وفیه

، هي ترى أنّ الحجم الزمني )%80(فهي الأغلبیة" لا"الإطلاع علیها أمّا الفئة التّي تقول 

.وأنّ التلمیذ یهتم بهذه المسائل ما یهمّه هو مضمون النّص،غیر كافي

التلامیذ فهم على النصمدى انعكاس عتاب):09(لیل السؤال رقمتح

.للنصوص المبرمجة

هتمام التلمیذ میق یساهم إلى حدِّ كبیر في جلب االكتاب الجمیل والغلاف العإنّ 

بالمضامین التّي بین دفتي هذا الغلاف، كما أنّ قضیة الألوان تغیب تمامًا عن ذهن المتعلم 

.وتحتاج في تدریسها إلى مادة مستقلة قبل تطبیقها

تقلممزقةمضمون، لأنّ إذا كانت الواجهة اللإطلاع على لمیذ له العتبات تحفز التوهذ   

.رغبة التلمیذ في القراءة

20

80

نعم

لا
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مراعاة أبعاد الألوان والإهداء والشكل في إعداد منهاج ):10(الجدوّل رقم

.اللّغة العربیة

مراعاة أبعاد، شكل 

ألوان، إهداء

°درجة الزاویة%النسبةالتكرار

°108%0330نعم

°252%0770لا

°360%10100المجموع

منهاج اللّغة العربیة سنة أنّ في إعدادنلاحظ من خلال الجدوّل:قراءة وتعلیق

الأولى ثانوي حسب المعنیین في الاستبیان أنّهم لا یراعون الألوان وشكل الغلاف 

، وهي )%70(فالنسبة التّي تمثلهم هي،والإهداء في إعدادهم لمقرر الدراسي

النسبة الغلبة بالمقارنة مع النسبة الأخرى، التّي تمثل الأساتذة الذّین یقرون أنّ من 

الواجب مراعاة هذه الأبعاد لأنّها هي فاتحة التمهید والبوابة الأولى لمضمون 

ذه ولهذا یجب أن نحاول قدر المستطاع أن نجعل ه،)%30(فنسبتهم هي،الكتاب

30

70

نعم

لا
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العتبات كدرس مستقل من أجل تعریف التلامیذ بها، وجعلهم یهتمون بنا تعني وما 

.الإحالة التّي وراء وضعها

وهو خاص بالملاحظات التّي یرونها الأساتذة ضروریة:)11(السؤال.

:المخصصة من أجل المقرر وهيالملاحظات بأهم بدأناوقد    

العربیة خاصة في السنة الثانوي لیتجاوب مع میولات لابد من التخفیف في منهاج اللّغة -1

.التلمیذ ومستواه ومحیطه

على الوزارة الوطنیة عند تغییرها للكتاب من حیث الشّكل والمضمون أن تراعي في ذلك -2

.أراء الأساتذة وأصحاب الشأن

الوصول إلى یجب تطویر المقاربة المناصیة بالتماشي مع الوسائل المتوفرة وفق مراحل -3

.الهدف العام، وضرورة توفیر الجو الملائم لنجاح المقاربة المناصیة

ستثمار المعارف السابقة للمعلّم وهذا غیر كاف لابد تحلیل النّص الأدبي یجب أن یتم بال -4

من تدریب المتعلمین على البحث والتقصي والاكتشاف وجعلهم محور العملیة التعلیمیة 

.والتعّلمیة

بالأساتذة المبتدئین في دراسة المقاربة  اخاص اعلى الوزارة الوطنیة أن تعطي تكوینیجب -5

مًا في ، وجعلها تشغل دورًا مهالمناصیة من أجل تقدیم لمحة للتلامیذ لیتعرفون علیها

.التدریس
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:المشترك

أحد "المشوق في الأدب والنّصوص والمطالعة"یشكل الكتاب التعلیمي:تعرف الكتاب-1

المكونات التعلیمیة الأساسیة للطریقة التعلیمیة التّي أنجزنها في بحثنا هذا، ولهذا قمنا 

بإعطاء لمحة وجیزة نعرف من خلالها هذا الكتاب ونقف على أهم ما یوجد فیه من أجل 

دلائل العنوان وإیحائته وعدد الصفحات وقیاسات التعریف به لمن لا یعرفونه من حیث

ولمن موجه هذا الكتاب وتاریخ طبعه وإصداره، وفي الأخیر لجنة الأساتذة المشرفون ،الكتاب

ذا كله یجب أن نشیر إلى محتوى غلاف هذا الأخیر والألوان البارزة وكل علیه، ولیس ه

.صغیرة وكبیرة موجودة في الكتاب

".المشوق في الأدب والنّصوص والمطالعة":عنوان الكتاب -أ

أنّ أوّل ما یتطرق له :نستنتج من الكتاب أنّه كلمة المشوق تحیلنا إلى عدة معاني ومنها

كي " المشوق"التلمیذ في بدایة السنة الدّراسیة هو النّظر إلى عنوان الكتاب الذّي بین یدیه، و

للإطلاع على مضمونه، فهو أوّل ما یجذبه إلیه هو عتبة العنوان  ایجعل ذلك التلمیذ متشوق

.العنوان جاذبا للأنظار كلما زاد تطلع التلمیذ إلیهما كانلّ ولهذا فك

:عدد الصفحات - ب

، على قیاس )ص 224(یشتمل الكتاب المشوق في الأدب و النّصوص والمطالعة على

.سمكًا10سم عرضًا، و16سم طولاً، و23

:طبعة وتاریخ إصدار هذا الكتاب -ج

للجهة 2006-2005مطبوعات المدرسیة، سنة أصدر هذا الكتاب عن دیوان الوطني لل

.الوطنیة وزارة التربیة الوطنیة
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:لجنة الأساتذة المشرفین - د

.مفتش التربیة والتكوین أحد المشرفین والمؤلفین:حسین شلوف-

 .فوهو أستاذ في التعلیم الثانوي ومؤلّ :أحسن تلیلاني-

 .فأستاذ التعلیم الثانوي ومؤلّ :محمّد القروي-

."أولى من التعلیم الثانوي جدع مشترك آداب"موجه للسنة هذا الكتاب و 

:محتوى الغلاف -ه

جاء الغلاف على شكل لوحة فنیة، ومقطعًا عرضیًا حضاریًا للحضارة الإسلامیة العربیة

ولقد توزعت هذه اللوحة في تجسیدها لهذه الحضارة بین موضوعات جزئیة متوازنة تتمّثل في 

حلقات التعلّیم، ومجالس الغناء والطرب ومشافي للتطبیب تدل على هذه الحقبة من الزمن 

حلقة معماریة هندسیة إسلامیة، تشیر إلى قصر من القصور أو أحد بحاته أو انتظمتولقد 

دلالة زمنیة ومكانیة وموضوعاتیة وهي كلّها مكوّنة للوحة، ذات ،لمساجدصحن مسجد من ا

لقیم كثیرة، في تلك الحضارة إلى عناصر التمدن والمتمثلة في الأدب والفن المعماري، وهذا 

وعنیت من حیث أبعاد ألوانها ،فضلاً عن مكوّنات أخرى محمولة في دلالیات هذه اللوحة

الأشكال والدیكورات الممّیزة التّي غلبت على الطابع الحضارة والجمالیات التّي جسدّتها و 

.الإسلامیة

وجاء عنان هدا الكتاب على تلك اللوحة وعلى واجهة الغلاف، فوق اللوحة التّي قمنا 

:الألوان بثلاثة منهاأمابشرحها من قبل، وجاء هذا الأخیر على ثلاثة أشكال من الخطوط، 

مع البیاض لجلب  امنسجماخضراراوأضافت على الصورة الأخضر والصفر والأبیض، 

إلیها مزاد اللوحة إشراقا ومعنى أمّ العنوان فترك میزة خاصة وإیحاء دلالي ممیز الأنظار

.یجلب القارئ إلیه، ویجعله متشوق للإطلاع علیه
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  :الإهداء -و

.إنّما كان مجرد شكر للأساتذة ولجنة الإشراف،لم یكن الإهداء ظاهرا وجلیا للعیان

عدم احتواء الكتاب المدرسي للسنة الأولى ثانوي على التذییلات :التذییلات والحواشي - د

.والحواشي

.النتائج:المبحث الثالث

:على مستوى المتعلم-1

تعتبر عتبات النّص من بین المسائل التّي یجب على التلمیذ أن یهتم بها، وأن یراعي 

أحكامها، فهي الفاتحة الأولى لأي نّص، ولكن ما تقتضیه المقاربة النّصیة لا یفي إلى معرفة 

:العتبات، وهذا ما لا یساعد التلمیذ ویعود ذلك إلى ثلاثة أسباب

یتلائم مع معطیات المقاربة النّصیة، فضیق الوقت یحتّم مرور كثافة المقرر الدّراسي لا -أ

.على بعض العتبات دون ذكرها وهذا یعني عدم فهم النّص من طرف التلمیذ

ا على كتبهالابد من أن یكون عارفًا بها مطلعمن یرید فهم النّص عن طریق عتباته-ب

ار هذا الجیل یسمّى بجیل لدیه ثقافة عامة حولها، حینها تكون خادمة له، ولكن باعتب

.یة لهذه الأشیاءالكسالى لا یبحثون ولا یطالعون ولا یعطون أيّ أهمّ 

على كلّ أفكارهم  ذویعطونه أهمیة كبیرة تستحو ،انشغال التلامیذ بما لا یخص الدراسة-ج

وهذا ما یسمّى بالشتات الذهني الكّلي من جهة، ومن جهة أخرى عدم اهتمام الأولیاء بمسار 

.ولكلّ ما یقدّمه وما لا یقدّمه ولكن الأولیاء غیر مهتمین،استهم في كلّ صغیرة وكبیرةدر 
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المقاربة بالنصوص في وقتنا لا یستطیع التلمیذ أن یكون جزءا منها، لأنّها لم تتوّفر على -د

الأجواء الملائمة لنجاحها، وباعتبار هذه العتبات جزء منها یعني أنّها لا تساعد التلمیذ في

.حجم زمنّي غیر كافي

.في طرائق التدریس:على مستوى المعلّم-2

لطریقة مناسبة تتماشى معه اختیارهوهنا هذه العتبات تساعد المعلّم في بعض الأحیان عند 

ومع میولات المتعلّم وحاجیاته، فمثال عن ذلك طریقة الحوار والنقاش لاحظناها في المتابعة 

الأساتذة في طریقة تدریسهم مع التلامیذ، وهذه الأخیرة تساعدها هي الغالبة عند ؛المیدانیة

:وتجعل من مهمتها أسهل بكثیر لأنّ ،العتبات

أسئلة هذه العتبات یجب أن تتماشى معها طریقة تثیر الحیویة في التلمیذ في العملیة  -أ

للتلمیذ وترسیخها البیداغوجیة من جهة، ومن جهة أخرى تساعد المعلّم في إیصال معلوماته 

  .في الذهن

تساعد هذه العتبات في كیفیة تنظیم تدریس المواد المستعملة، من أجل بلوغ أهداف  -ب

.تربویة

ومن هذا كلّه یجب على المعلّم أن یستعمل الطریقة المناسبة التّي تترك أثرًا في المتعلّم 

.م الجید للنّصوصوتساعده في فهم عتبات النّص من أجل اكتساب المهارات، والفه

:النتائج العامة-

نستخلص ممّا ذكرنا أنّ عتبات النّص هي هدف من الأهداف التّي سطرتها المقاربة 

النّصیة، وهي الفاتحة الأولى لفهم أيّ نص سواء أكان أدبي أو تواصلي أو نّص المطالعة 

من أجل معرفة أهمیة هذه والاستكشافولهذا فعلى التلمیذ أن یكون من محبّي البحث 

العتبات في زیادة مستواه، وإثراء رصیده الفكري واللّغوي، مع معرفة الأستاذ بأهمیتها یكون قد 
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سطر طریقة مناسبة ومعتمدّة من أجل إیصالها للتلمیذ لیستطیع اكتشاف معطیات النّص 

.وأجزاءه المهمة

:الحلول والإقترحات-4

عض الحلول تساعد المقاربة النّصیة بالتأقلم مع مستوى هذا وممّا قلناه من قبل نقترح ب

:، ولهذا هومیولاتوتطلعاتهالجیل 

یجب على هذه المقاربة أن تسدّ كلّ الفجوات الموجودة بین المقررات الدّراسیة، وأن تحاوّل  -أ

.الجمع بین كلّ ما هو قدیم وما هو حدیث بالطریقة الملائمة دون الإحساس بها

المحتوىبین النّصوص الموّزع في انسجاموإحداث المقرر الدّراسي من تخفیف -ب

.الدّراسي

إعطاء جلسات خاصة للتلامیذ من أجل نزع الأفكار السلبیة الخارجة عن المحیط  -ج

.الدّراسي ومحاولة النّصح

مام فرض مراقبات میدانیة على أولیاء التلامیذ من أجل النّظر إلى مستوى أولادّهم والاهت -د

.بكل صغیرة وكبیرة تقف عائقا أمام دراستهم

.وي الاختصاص في العملّیة التعلیمیةد المنهجي للمحتوى الدّراسي إلى ذإسناد الإعدا-ه

.تحفیز الإطلاع على كلّ المضامین وكسر الروتین، والملّل الموجود في بعض النّصوص-و

التلامیذ عن طریق حل تلك إعطاء منهجیة صحیحة للأساتذة ومحاولة حل مشاكل -ن

.بین الأستاذ والتلمیذ وخلق مساحة بینهما اربقالمشاكل من أجل إحداث ت

وفي الأخیر نطلب من الوزارة الوطنیة أن توفر كلّ الظروف الملائمة من جهتین، من 

.، ومن جهة المعلّم في توفیر الجو الملائموتطلعاتهجهة المتعلّم 
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 الجمهورية الجزائرية الديموقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

 المركز الجامعي عبد الحفيظ بوصوف  ميلة

 بسم الله الرحمن الرحيم 

 

             ٌشرفنً أن أتقدم لحضرات المعلمٌن و المعلمات لسنة أولى ثانوي الجدع آداب 

" بالاجابة عن مجموعة من الأسئلة المطروحة فً الاستمارة التً تخدم موضوع بحثنا بعنوان 

 و شكرا " أهمٌة المقاربة المناصٌة فً تدرٌس النصوص الأدبٌة 

 :معلومات تتعلق بالأستاذ  (1

  ذكر                                    أنثى 

 : الخبرة المهنٌة المكتسبة فً المٌدان  ( أ

  سنوات 10 سنوات               أكثر من 5 سنوات             اكثر من 5أقل من 

 : الشهادات المحصل علٌها   ( ب

   لٌسانس                   ماستر أو ماجٌستر                          دكتوراه  

 :    معلومات تتعلق بتدرٌس الأستاذ  (2

  ماهً الطرٌقة التً ٌعتمد علٌها فً تدرٌس النصوص الأدبٌة ؟    ( أ

  طرٌقة تقلٌدٌة 

  طرٌقة الحوار و النقاش 

  طرٌقة حل المشاكل 

........................................................................................... ولماذا؟

................................................................................................. 

 مدى استجابة النصوص المقدمة للتلمٌذ لحاجٌاته و مٌولاته ؟  ( ب

 نعم                                  لا 

 ....................................................................................لماذا؟وضح 

................................................................................................... 
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 ما أهمٌة العنوان فً فهم محتوى النص المقدم ؟   (ج

                    نعم                                لا 

............................................................................................ وضح؟

.................................................................................................. 

  ما أهمٌة ألوان الكتاب فً تدرٌس محتوى الكتاب؟  (د

                   نعم                                لا 

............................................................................................... وضح؟

.................................................................................................... 

  ما أهمٌة شكل الغلاف فً توضٌح الكتاب ؟  ( ه

              نعم                               لا 

 ما مدى انعكاس عتبات انص على فهم التلامٌذ للنصوص المبرمجة ؟   (و

..................................................................................................

..................................................................................................

.................................................................................................. 

 أسئلة تتعلق بالمنهاج ؟  (3

 هل تتم مراعاة أبعاد الألوان و العنوان و الإهداء و الشكل فً إعداد منهاج اللغة  ( أ

 العربٌة ؟ 

              نعم                              لا

 

إعطاء ملاحظة عامة ترونها ضرورٌة ؟                  (4

.................................................................................................

.................................................................................................

................................................................................................. 
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