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يا رَبْ لا تدعني أصَاب بِالغرور إذا نَجَحْت 
وَلا باليأس إذا فْشلت

الفَشَل هَو ذكّرني دائِـماً أن يا رَبْ 
التجَارب التي تسْـبِق النّجَاح
يا رب إذا نسيتك لا تنساني



شكر وعرفان
ورزقنا من كل خير أورثنا العلم وفقنالذي االحمد الله 

سلاحا وصلي وسلم على سيدنا محمد صلى االله 
عليه وسلم حبيبنا وشفيعنا سيّد الخلق خاتم الأنبياء 

والمرسلين

قدم بجزيل الشكر والامتنان إلى:أت

مد لي يد ي ذ" النبيل بومصرانالأستاذ المشرف "
العون طيلة وقت إنجاز هذا البحث المتواضع

أساتذة قسم اللغة أتقدم بالشكر الجزيل لجميعكما 
ولا وقتهمالعربية وآدابها الذين لم يبخلوا لا ب

وطأتبجهدهم ومعلوماتهم الثرية علينا منذ أن 
نا المركز الجامعي لميلةأقدام

في إنجاز هذا البحث يمن ساعدننسىأكما لا 
المتواضع سواء من قريب أو من بعيد

زبيدة
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أ

مقدمة:

ة لابدّ منها من أجل بقاء الإنسان وبناء الأجیال، وتطورها وتأكید یالتربیة ضرورة بشر 
خلقیا، و حیاو ر قیمتها الأصلیة وللتربیة مناهجها الكامل وطریقتها المتمیزة في بناء الإنسان 

عقلیا واجتماعیا، لتكون إنسانا متوازیا سویا قادرا على النّصوص بمجتمعه على أساس علمي 
لعلمیة هي التي تهدف إلى خلق مجموعة من المواقف والعلاقات وعمل مستقیم، والتربیة ا

في أهدافها وأسالیبها التعلیمیة المستوى المعرفي والوجداني، وذلك قصد بلوغ التي تعكس
.خارجهغایات وأهداف شاملة سواء كان داخل المحیط المدرسي أو 

موضوعا خاصا بتعلیمیة اللغة ومراحل نموّها خلال المرحلة تناولتهذه يوفي دراست
.الابتدائیة

يولعل الدافع الأول لاختیار هذا الموضوع هو حبي الكبیر لعالم الطفولة واهتمام
ما زاد من حماسي هو تتبعي مراحل تطور لغة الطفل وقدراته بمعرفة لغتهم وكیف تكتسب و 

مقدمة، تركیب الجمل وخطتي المعتمدة تتكون منبدءا بصرخة المیلاد ووصولا إلى مرحلة
مدخل وفصل نظري وآخر تطبیقي حیث أشرت في المقدمة إلى جوانب عامة للموضوع.

، بینما الفصل الأول تطرقت فیه إلى وتناولت في المدخل تعریف الطفل ومراحل نموه
الحسي، تعریف النمو لغة واصطلاحا وأنواع النمو (الاجتماعي، اللغوي، الحركي، 

الانفعالي)، أیضا عوامل الاكتساب اللغوي وطرائقه وتلیها أهمیة المرحلة الابتدائیة في حیاة 
الطفل.

ثم یأتي الفصل التطبیقي وهو عبارة عن قراءة المناهج التعلیمیة، فقد قمت فیه 
صف ودراسة مضمون كتاب القراءة للسنة الاولى ابتدائي، وكتاب التربیة العلمیة و ب



مقدمة

ب

الثانیة، وأیضا كتاب القواعد للسنة الثالثة، وكتاب الفرنسیة للسنة الرابعة لوجیة للسنةوالتكنو 
ة.وأخیرا كتاب التربیة الإسلامیة للسنة الخامسة، وأخذت بعض المناهج التطبیقیة وأمثل

أما المنهج المعتمد في هذه الدراسة هو المنهج الوصفي التحلیلي، لأنه هو الذي 
أخرى یحلل هذا العالم.وطبیعته، فمن جهةیناسب البحث 

وذلكمنذ أن كان عبارة عن فكرة، إلى الوجودحتى یسمح لهذا البحث أن یخرج
الاعتماد على مجموعة من المصادر والمراجع التي تساعد على ذلك، على سبیل المثال ب

للدكتورة "مریم سلیم".نذكر كتاب علم نفس النمو

والكلام للدكتور "محمد فیصل خیر الزراد"، ومراجع أخرى ثم اللغة واضطرابات النطق
، اعترض بحثي مجموعة من الصعوبات من كانت سندا لهذا الموضوع وأثناء العمل والإنجاز

ر الدراسات اللغویة الخاصة به، فأهمها قلة المصادر والمراجع التي تخدم الموضوع، عدم تو 
الاختصاص غیر متوفر في جامعتنا، تفرّدي وع بعلم النفس اللغوي وهذا تعلق الموض

بالموضوع.

ر الذي وفقني في إتمام هذا لم یبق في الأخیر إلا أن أحمد وأشكر االله العلي القدی
ح التي لم البحث، وأجدد شكري لأستاذي الفاضل "نبیل بومصران" على المجهودات والنصائ

د، كما لا أنسى مدیر ابتدائیة یبخل عليّ بها، وكل من قدم لي ید العون من قریب أو بعی
خریمش مصطفى بتسالة.

لا نبتغي به إلا وجهه وفي الأخیر نسأل االله أن یضع بحثي في میزان الحسنات حیث 
ورضاه، فإن وفقنا فمن عنده وإن أخطانا فمن أنفسنا وكل بني آدم خطاؤون والحمد الله رب 

العالمین.
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تمهید:

مما لا شك فیه أن الإنسان من المخلوقات الأكثر غموضا في هذا الوجود، هذا 
بإنجازاته وقدراته العقلیة العجیبة، وعن صدمنا الإنسان الذي لا یكف عن إبهارنا أحیانا

بمواقفه الغریبة وسلوكیاته الشاذة في أحیان أخرى من أجل فهم وفك طلاسم هذا اللغز وما 
یأت بهذا الفعل أو ذاك؟ یجب العودة إلى البدایة أین منبع هو الدافع الذي جعل إنسانًا ما

المعالم الأولى لشخصیة الإنسان، وهي مرحلة كل الأفعال والسّلوكات المستقبلیة وأین تتشكل
الطفولة.

"تعتبر هذه المرحلة من أهم مراحل العمر حیث توضع فیها بذور البناء النفسي للطفل
ومن ثم تحدد المعالم الرئیسیة والتي تحدد مساره مستقبلا، وكان "فروید" یرى أن السنوات 

جر الزاویة في البناء الإنساني والتي الخمسة الأولى من أهم مراحل حیاة الإنسان فهي ح
على أساسها نستطیع تحدید ماذا تحمل الشخصیة مستقبلا وذلك مثل أساس المبنى كلَّما كان
جیدًا كل ما تحمل المبنى عددًا أكبر من الأدوار أي أن طبیعة المبنى تتوقف على أساسه 

وهو الطفولة المتأخرة، وكذلك تتوقف طبیعة البناء النفسي للشخصیة على طبیعة الأساس 
فهي تعد من المراحل المهمة في عمر الإنسان لأن الطفل یركز فیها على اكتساب المهارة 
الشخصیة والاجتماعیة كما تزداد لدى الطفل الأنشطة التي تنمي الشعور بالإنجاز وتدعم لیه 

والاستقلالیة مفهوم الذات الإیجابي كما أن الطفل ینتقل في هذه المرحلة إلى الاعتمادیة 
.1حیث تتكون له هوایاته وأنشطته وشخصیته الممیزة"

سنقف عند أهم التعریفات التي أخذها فالطفل له دور كبیر في بناء المجتمع، ولهذا 
مصطلح "الطفل"، نبدأها بالتعریف اللغوي:

.58والتوزیع، الجیزة، جمهوریة مصر العربیة، صصالح عبد الكریم: فن تربیة الأبناء، مكتبة عراس للنشر 1
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مفهوم الطفل لغة:.أ

المحكم الطَّفْل بالفتح الرَّخْص لطِّفْلُ البَنان الرَّخْص اجاء في لسان العرب لـ"ابن منظور": "
:الناعم والجمع طِفالٌ وطُفول قال عمرو بن قَمِیئة

وكَفٍّ تقَُلِّبُ بِیضاً طِفالا***إِلى كَفَلٍ مِثْلِ دِعْصِ النَّقا

قد طَفُل طَفالةً وطُفولةً ویقال جاریة طَفْلةٌ إِذا كانت رَخْصةً والطِّفْلُ والطِّفْلة و "
"ل الصغیر من كل شيء بَیِّن الطَّفَل والطَّفالة والطُّفولةالصغیران والطِّفْ 

بيُّ یُدْعى طِفْلاً حین یسقط من بطن أُمه إِلى أَن وقال أبو الهیثم:  وقال أَبو الهیثم الصَّ
جاریة طِفْلَةٌ وطِفْلٌ ، والعرب تقول 1﴾تَذْهَلُ كُلُّ مُرْضِعَةٍ عَمَّا أَرْضَعَتْ ﴿، وقوله تعالى: یَحتلم
2".والطِّفْل الشمسُ عند غروبها والطِّفْل اللیلیتان طِفْلٌ وجَوارٍ طِفْلٌ وغُلام طِفْلٌ وجار 

اصطلاحا:.ب

الطّفل تعریفات كثیرة نتیجة التطور الحاصل في التربیة.أخذ مصطلح

دون أن عر، ینظر ویعیش العالم المحیط بهیشیشعر، "الطفل: مخلوق اجتماعي معقّد 
یعي ذلك أو یتفاعل معه... ویوما بعد یوم، وشهر بعد شهر یتطور النمو الجسدي والعقلي 

.3كما تتطور علاقة بكل ما یحیط به لیتفاعل معه لكن بطرق مختلفة"

ینتج عن هذا الطفل بطبعه مخلوق اجتماعي، لا یستطیع العیش بمفرده، منعزل عن 
.الآخرین

.2سورة الحج، الآیة 1
.166، ص1997، 1، ط8جابن منظور: لسان العرب، دار الصادر، بیروت، لبنان، 2
.1981، 1مشكلاتهم، دار العلم للملایین، بیروت، لبنان، ط-تغذیتهم-علي حسین: أطفالنا نموهم3
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مجتمع، وتعبیر صادق عن تطوّره، وتقلید أعمى لكلّ ما تقع "ویعتبر هذا الطفل مرآة ال
واسع یختلط فالطفل یتمتع بخیال، وما بین التقلید والتفكیر تظهر آلاف الأسئلةعلیه عیناه

فیه الواقع بالخیال فتبدو أسئلته ساذجة ولكنها في الحقیقة أسئلة هامة وعلى أساسها یتكون 
ومن 1"ة عن هذه الأسئلة یتحدد مستقبل هذا العقلعقل الطفل، ومن خلال طریقة الإجاب

خلال هذا التعریف نستنتج أن عقل الطفل یتطور من خلال إجابة المربین عن أسئلة الطفل 
الساذجة والبسیطة.

مراحل نمو الطفل:.ج

من العادة أن نتحدث عن مراحل نمو الطفل لكن هذه المراحل في الحقیقة لیست جامدة 
الذي یولد فیه ویجب أن نفهم هذه المراحل وماهي سوى الیوم الأولفالطّفل ینمو منذ 

علامات وإشارات وضعها المختصون حتّى تسهل علینا دراسة هذا النّمو. 

یجب أن نقارن ما نلاحظه عند نمو الطفل أو سوءه صعب جدّا، أولاالحكم على حسن
حلة بالذات ونقول أن هناك الطّفل في مرحلة ما من عمره مع ما یجب أن یكون في هذه المر 

خلل ما. فوتیرة النمو تختلف من طفل إلى آخر، فخلال نموه یمر بمراحل هي:

I.:على المستوى الجسدي

،یكتسب المهارات الجسمانیة اللازمة كالألعاب المختلفة التي یزاولها مثل كرة القدم
یصبح فكلغ أمّا معدل طوله 21فیصبح معدل وزنه وغیرها وتؤثر على حالته الجسمیة، 

وهي فترة الاستقلالیة لطویلة یرتب الطفل أوقاته وبرامجههذه المرحلة العمریة اففي .م1.16
الأولى والثقة بالنفس غیر الناضجة...

.5م، ص2012، 1خلیفة: أغرب أسئلة الطفل، دار النشر، زادك إلى المعرفة، طمحمود1
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II.:على المستوى النفسي والعقلي

لم سواء في مدرسة عنظرا لظهور الكبت في المرحلة السابقة وبروز التّسامي وتفرّغه للت
على هذه المرحلة اسم (مرحلةأطلق أو غیرها، وعدم ظهور غرائز لدیه، فإن "فروید"

ن نظرته  ویصبح تجاه نفسه،االكمون). وعلى أي حال، فإن الطفل، في هذه المرحلة، یكوِّ
ن المفاهیم اللاكماالمناسب له، شخصاً مستقلاً (معتمداً على نفسه)، ویعرف الدور زمة یكوِّ

والأماكن، والأعداد، والنقود، والجمال، للحیاة الیومیة، ویفهم الموت والحیاة، ووظائف الجسم،
كانت أهمیة هذه الفترة في إرساء المقاییس .. ویعرف الخطأ والصواب ومن هنا والكومیدیا.

المناسب، كما تحسّن كلامهأسلوب المكافئة أو العقاب العادل سواء باستخدام،خلاقیةالأ
وفهمه كما یقول.

III. الاجتماعيعلى المستوى:

في السابقة، وأصبح یهتم بالآخرین، فإنهاجتماعیاً، في المرحلةعد أن تأهل الطفل
، یبدأ الاندماج في مجموعة، ویتعاون من أجل مصلحة الفریق، الذي یعمل فیههذه المرحلة

ویتأثر الطفل في هذه ،الاجتماعیةتجاه الجماعات اعلى أخذ مواقف، كما أنه یصبح قادراً 
الاجتماعي من بالحالة الاجتماعیة والاقتصادیة، للأسْرة وبالجو المدرسي، وقبولهالمرحلة،

1وكذلك یتأثر بالنجاح والرسوب.،عدمه

IV.:على المستوى الوجداني

في حیاته وحاجته إلى التقدیر والاحترام كما "إن الطفل في حاجة ماسة إلى توفر الأمن 
كما أنهم بحاجة إلى حقق النجاح وتأكید ذاتهمینا مسؤولیة الضبط والإرشاد لكي یقع علت

.27، ص2009، 1امتیاز ناور: طفلك من المهد إلى المدرسة، دار النشر، حامورابي، عمان، الأردن، ط1
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، الحیاة الموتالاستقلالیة والتقبل لهم في المجتمع وفي هذه المرحلة تظهر لدیه عواطف مثل
1الكراهیة الحب.

V.:المرحلة اللغویة

ویبدأ في القراءة یتها تتمیز هذه المرحلة بتزاید الرّصید اللغوي للطفل خاصة في نها
الضمائر والجمل ویمیز بین الحروف الهجائیة ویعبر عن مشاعره ویوصل والكتابة ویستخدم

احتیاجاته إلى الآخرین، ویتأثر بلهجة الكبار وطریقة نطقهم ومستواهم الثقافي وتنشأ لدى 
ة، ، اللثغأطفال هذه المرحلة عیوب في الكلام واضطرابات في النطق مثل: التأتأة

.2الأفازیا..."

كلمة.1500ونلاحظ أن الطّفل یتكلم بطلاقة ولغته تتضمن أكثر من 

.28امتیاز ناور: طفلك من المهد إلى المدرسة، مرجع سابق، ص1
، 1القطاونة: النمو اللغوي والمعرفي للطفل، دار النشر، مكتبة المجتمع العربي، طأدیب عبد االله الواسیه، إیمان طایع 2

.151، ص2010
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 لغة: النمو .أ 

-يَنْمُو نُمُوًّا" :، قالوا": زاد وكثرانْمِي نَمْياً ونُمِيّاً ونَماءً لنَّماءُ: الزيادة. نَمَى يَ "نمي: ا
 .1المحكـ"

إلّا مف أخويف مف بني سميـ"،  قاؿ أبو عبيدة، قاؿ الكسائي: "ولـ أسمع ينْمو، بالواو
 قاؿ: "ثـ سألت عف جماعة بني سميـ فمـ يعرّفوه بالواو".

قاؿ ابف سيدة: "ىذا قوؿ أبي عبيد، وأمّا يعقوب فقاؿ ينْمي وينْمو فسوّى بينيما، وىي 
 إنْمَاءًا".النّمْوة، وأنماه المّو 

 وقاؿ ابف حداّؼ:

 إذا ضفّ المنمّي مف عيالي ***لقد عممت عميرة أفّ جاري 

يْتو جعمتو نامياً وفي الحديث أَف رجلًا أَراد الخروج إِلى تَبُوؾَ فقالت لو  وأَنْمَيْتُ الشيءَ ونَمَّ
 .لموَدِي  أَي يُنَم يو ا﵀ ؟ فقاؿ الغَزْوُ أَنْمَىو امرأَتو كيؼ بالوَدِي  أَ : "أُمو 

 النـءُ والنّمو: القمؿُ الصّغار".ونميت الشيء عمى الشيء: أي رفعت عميو وقاؿ: "

 والإنماء: أف ترمي الصّيد فيغيب عنؾ فيموت وتراه.

 اصطلاحا:النمو  ب.

ىو عبارة عف تغيرات تقدّمية متجية نحو تحقيؽ غرض ضمني ىو النّضج. معنى ذلؾ 
ت تسير إلى الأماـ لا إلى الوراء وأنّيا خطّة واضحة ولا تنفصؿ في سياقيا عف أيّة أف التّغيرا

ستظـ كؿ واحد وتيدؼ إلى غرض نياية ىو  مرحمة عمّا يسبقيا أو يمييا فجميع المراحؿ 

                              
 .611ابف منظور: لساف العرب، ص 1
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عمى نشاط، أو وظيفة، أو قدرة ينتقؿ مف  يطرءالنّضج والنّمو بيذا المعنى ضرب مف التّغير 
 1إلى مرحمة أرقى. مرحمة أدنى

وفي تعريؼ آخر ىو سمسمة مف التغيرات التي تحدث بطريقة مرتبة ومتوقعة كنتية 
لمنضج والخبرة وىو ليس مجرّد إضافات أو تحسينات، ولكنّو عممية معقدة مف تكامؿ عديد 
مف التركيبات والوظائؼ ويأخذ النمو طريقة بعمميتيف متزامنتيف ومتناقضتيف في نفس الوقت 

مؿ، إلى لحظة الوفاة ي الأوؿ يكوف البناء الغالب لكف عالبناء واليد، بدءا مف لحظة ال ىما
 2في القمة يصبح اليدـ بالعكس.

ّـَ جَعَؿَ مِف بَعْدِ ضَعْؼٍ قُوَّةً ﴿مثؿ قولو تعالى:   3﴾المَّوُ الَّذِي خَمَقَكُـ م ف ضَعْؼٍ ثُ

 النمو عند الفرد:

ميات المنتظمة لتي تحدث لمفرد عبر حياتو تمؾ العم developmentيقصد بالنمو 
منذ لحظة الإخصاب حتى الممات والتي تُحدث  تغيرات سموكية ونمائية، والنّمو أيضا عمية 

 الفرد بطريقة عمميػة تإمكانياارتقائية متتابعة في سمسمة مف التّغيرات التي تكشؼ عف 
 لنمو عند الفرد:ايف مف عوىناؾ نو 

 :التكوينيالنمو 

خصائص الطّوؿ والوزف والحجـ أو المظير الخارجي الذي يؤثر بالتّالي عمى  يتناوؿ
بزيادة الوزف والطّوؿ، بؿ  خمية، وىو ليس مجرد تغيرات تطرأ عمى الجسـ، وذلؾاالأعضاء الدّ 

 ىو عممية متكاممة ناشئة عف تكامؿ تكوينات عديدة ووظائؼ عديدة.

                              
 .5002، 9عبد المنعـ المميجي، حممي المميجي: النمو النفسي، دار النيضة، بيروت، لبناف، ط 1
 .55، ص6امتياز ناور: طفمؾ مف الميد إلى المدرسة، ط 2
، الآية  3  .25سورة الروـ
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 :الوظيفيالنمو 

التي  الانفعاليةفي السّموؾ والعمميات المعرفية والعمميات  ىو تغير إيجابي أو تطور نوعي
. في النوع الأوؿ يقصد النّمو الجسمي أمّا التعريؼ 1لمفرد ويمر بيا خلاؿ دورة حياتوتحدث 

 الثاني فيقصد بو النّمو الحسّي الانفعالي.

I. :أنواع النّمو وخصائصو 

 النمو العقمي العصبي: .1

لخبرات العقمية المعرفية والميارات التحصيمية التي يؤثر اكتساب الطّفؿ لمكثير مف ا
تزوّده بالكثير مف المعمومات وأيضا عمميّة التّفاعؿ الاجتماعي في اتساع دائرة العلاقات 
الاجتماعية لمنّمو العقمي ونسبة سرعتو، وأيضا عممية التّفاعؿ الاجتماعي في اتساع دائرة 

لاحظ فييا تسبة سرعتو، ومف أىـ العناصر التي العلاقات الاجتماعية في النّمو العقمي ون
 التغيرات ىي:

 عممية الإدراك والملاحظة: .أ 

لو عرضنا عمى طفؿ في الثالثة مف عمره صورة منظر بسيط مألوؼ، وطمبنا منو أف 
يذكر كؿّ ما يراه فييا، فسوؼ يعدّد مختمؼ العناصر، سوؼ يقوؿ: "ىذه شجرة، وىذا 

 رجؿ، وىذه بنت، وىذا ولد...".

ولكف الطفؿ نفسو في سف السّادسة لا يكتفي بذكر العناصر، بؿ يصؼ ما يدور في 
لديو شارب مخيؼ، والبنت تجري...الخ"  الصّورة مف أمور فيقوؿ: "الشجرة كبيرة والرّجؿ

وىو لا يكتفي كما كاف في سف الثالثة، بذكر الأسماء، بؿ يستخدـ فضلا عف ذلؾ أفعالا 

                              
 .61، ص5005، 6مريـ سميـ: عمـ نفس النّمو، النيضة العربية، بيروت، لبناف، ط 1
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عممية الوصؼ. وعندما يبمغ السابعة مف عمره يشير إلى  وحروفا ذات قيمة كبيرة في
لى العلاقات المكانية فيقوؿ: "الرجؿ تحت الشجرة، الشجرة خضراء وارجؿ  الألواف، وا 

 .1يمبس طربوشا أحمر، البنت تجري وراء الولد...الخ"

 موقؼ ىيولا يستطيع الطفؿ قبؿ سف الحادية عشر أف ينظر إلى الصورة مف حيث 
، فيفيـ أف الصورة تمثؿ منيـ نظرة تربط بيف العناصر جميعا في كؿ واحد بؿ ينظر عاـ،

 .قصة مثلا، أو يربط بيف العناصر عمى أساس العمّة والمعموؿ

  الانتباه: .ب 
أف الانتباه ىو تركيز الطّاقة الذىنية عمى موضوع معيّف، ومف المعموـ  مف المعروؼ

دقيقة تقريبا(  62ة عمى تركيز الانتباه لفترة طويمة )أف الأطفاؿ قبؿ سف السابعة لدييـ القدر 
لانتباىيـ،  تيتنظرا لتأثير بعض المنبّيات الخارجية عمى انتباىيـ والتي تشكؿ عامؿ تش

مثلا طفؿ سف السادسة أو السابعة لا يستطيع حصر انتباىو لمدة طويمة، مف ىا فإف 
لدّروس الشفوية التي تحتاج إلى تركيز الحديثة تقتضي عدـ الإكثار مف االاتجاىات التربوية 

 الانتباه لفترة طويمة، لذا يجب أف تيتـ الدراسة بالحاجات النفسية واىتمامات الطفؿ.

فيما بيف سف السابعة ولحادية عشر مف العمر نجد أفّ قدرة الطّفؿ عمى الانتباه تزداد، 
باه عمى المواضيع ويتضح ذلؾ مف قدرة الطفؿ عمى تنظيـ نشاطو الذىني وتركيز الانت

 2لفترات طويمة، ويصبح قادر عمى التّغمب عمى العوامؿ الخارجية المشتّتة للانتباه.

                              
 .526عبد المنعـ المميجي، حممي المميجي: النمو النفسي، ص 1
 .159مريـ سميـ: عمـ نفس النّمو، ص 2
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  التذكر: .ج 
عمى استرجاع الصّورة الذىنية والبصرية والسّمعية التي مرّ الفرد مف خبرة  ىو القدرة

 سابقة.

قدرة الفرد عمى التّذكر بازدياد نموه، ونجد الطفؿ في ىذه المرحمة يتذكر  وتزداد
يتذكر الأشياء البسيطة المعقدة  ، بينما كاف في السّابؽؾالمواضيع عف طريؽ الفيـ والإدرا

 1والتي تحمؿ معنى.

  التفكير: .د 
ىذه المرحمة مف التفكير المحسوس إلى التفكير المجرد، ففي  يندرج التفكير خلاؿ

نياية ىذه المرحمة مف التّفكير المحسوس إلى التفكير المنطقي، أي أف التفكير يكوف متجيا 
  نحو غاية وىدؼ معيّف يريد الطفؿ تحقيقيا.

  التّخيل: .ه 

في ىذه المرحمة خيالا واقعيا إبداعيا، أي يرتبط بالأشياء الواقعية  يصبح خياؿ الطفؿ
يميز بيف الواقع وبيف الخياؿ، ويصبح قادرا وليس بالأشياء الخيالية، ويستطيع الطفؿ أف 

عمى تركيب صور لا توجد في الوقع ويكوف ىذا التخيؿ متجيا نحو ىدؼ معيف، وبالإمكاف 
 توجيو خياؿ الطفؿ في ىذه المرحمة إلى الرسـ، والتشكيؿ والتمثيؿ والاستماع لمقصص.

يوجد ىناؾ تعريؼ جامع شامؿ لمذّكاء، ولكف يوجد ىناؾ تعريؼ إجرائي لمذكاء،  ولا
وىو أف الذكاء ىو قدرة الفرد عمى أداء اختبارات الذّكاء، فيحدّد ذكاء الفرد عف طريؽ 

  المعادلة التالية:

                              
 .159مريـ سميـ: عمـ نفس النّمو، ص 1
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1
العمر العقلي    

العمر الزمي
 نسبة الذّكاء 

 النمو الفيزيولوجي: .2

ولوجية في ىذه المرحمة مثؿ ارتفاع ضغط الدـ ويتناقص النبض تزداد الوظائؼ الفيزي
مف وزف مخ الراشد في نياية ىذه المرحمة وتقؿ  %92ويزداد وزف المخ حتى يصؿ إلى 

 2اليومي. ساعات في المتوسط 60ساعة النوـ بالتدريج حتى تصؿ إلى 

لمطفؿ مع  ةزمف خلاؿ ىذا نلاحظ أف ىناؾ تغيرا واضحا في الوظائؼ الفيزيولوجي
 .مرور السّنيف

 النمو الحسي: .3

طفاؿ ىذه الفترة تفوقًا كبيرا في حساسيتيـ الممسية عمى الأطفاؿ الكبار، وقد يتفوؽ أ
أف حساسية طفؿ السابعة الممسية تبمغ ضعؼ حساسية الرائد.  أثبتت الاختبارات التجريبية
عالـ الذكاء المشيور في بحوثو الأولى أف الطفؿ الصغير )في  وأثبت الأستاذ "سبيرماف"

مثلا( في الحساسية العضمية ولا يكاد  60مثلا( يضارع الطفؿ الكبير )في سف  1سف 
التفصيمية الدقيقة تكوف   ، والمرجح أف دقة الحساسية الخاصة بالعضلاتيقؿ عف الراشد

، فبوسع الطفؿ ا مف حيث العضلات الكبرىأم في ىذه الفترة أقؿ منيا في الفترات التالية،
والأولاد يتفوقوف عمى البنات عادة في القدرة عمى استخداـ  الراشدأف يحوؿ عمييا شأف 

 العضلات الكبرى.
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في سف السادسة أو  (مف حيث تمييز شدة الصوتأما السمع، فلا يبمغ أقصى قوتو )
، أو Melodyيقي المعقد السابعة، ولذلؾ لا يستطيع الطفؿ أف يتذوؽ المحف الموس

ف كاف مف المؤكد أف  الذي يشمؿ توزيعا دقيقا لمنغـ والأصوات، Harmony  اليرموني وا 
ويطرب لما فيو مف انسجاـ وتنغيـ بسيط، عمى أف القدرة  عمى  Rythm يتذوؽ الإيقاع 

 .66تمييز المقامات الموسيقية تتقدـ تقدما مطردا حتى سف 

حسي غير مكتمؿ، فمف ثمة لـ يكف مف الملائـ لمطفؿ أما العيف في الطفولة عضو 
في ىذه الفترة أف يزاوؿ أي عمؿ يتطمب تدقيؽ البصر، ويحتاج كثير مف الأطفاؿ في 

ه، ولكف حاجاتيـ إلييا قد تكوف مؤقتةػ ارات تفاديا لطوؿ النظر أو قصر ظىذه السف إلى ن
فيما  في تفادي استخداميا كما ترتيف باكتماؿ عضو الابصار، وبذلؾ قد تفيد النظارات

  1بعد.

  :حركيالنمو ال .5

لعؿ أف النمو الحركي لمطفؿ يبدأ مف مرحمة المخاض لكف نحف ىنا ليس بصدد الحيث 
نما ما ييمنا ىو بعد سف  الخامسة مف العمر يستطيع  عف الجانب الحركي بصفة عامة وا 

يو عند صعود السلالـ أو في المكاف وىو يمشي بخط مستقيـ، وىو يستخدـ قدم الطفؿ التوجو
وىو لا يثبت  إلخ. ويقضي طفؿ الست سنوات أوقاتو في الرقص والحركة،النزوؿ منيا...

عمى أي لعبة أو نشاط معيف، وىو يتميز بميارات يدوية واضحة، أما الفتيات فتقضي 
 2أوقاتيف في إلباس العرائس ثيابا ثـ خمعيا منيا.
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، وقد بنيت الاختبارات إف بعة لا تزاؿ ضعيفةقوة الطفؿ العضمية في سف السا وتكوف
قدرة الطفؿ المتوسط عمى القبض في سف المتابعة، عشر كيموجرامات، في حيث أف 

تبمع قوتو ضعؼ ذلؾ، أي عشريف كيموجراما. والبنات عادة الطفؿ في سف الثانية عشر 
 أقؿ بدرجة طفيفة.

ثانية في حيث أنو في سف   10نقرة في  650فالطفؿ في سف السابعة يستطيع أف يتـ  
يبيف ضالة الفرؽ بيف العمريف مف حيث نقرة، ومف ذلؾ  630الثانية عشر لا يتجاوز 

، ولكف بدرجة طفيفة، الذكور الحركة، والملاحظة عامة أف البنات أقؿ في ىذا الشأف مف
منذ سف السابعة حتى الثانية عشر، ويكوف لذلؾ أثر ويأخذ الحس العضمي في التحسس 
 كبير في تحسف الميارات اليدوية.

اليدوية )أو العضمية( تتطمب قدرة عمى التحكـ في العضلات المختمفة، وقد  راتاالمي 
قمنا في فصؿ سابؽ أف ىذه القدرة تمر بعممية نمو طويمة وأف التحكـ في الكبير مف 

والطفؿ في سف السادسة يكوف قد تمت لو  ي الصغير منياالعضلات يتـ قبؿ التحكـ ف
عمى ىذه  كبير عمى العضلات الكبرى ويجب أف نضع نصب أعيننا السيطرة إلى حد

إلى استخداـ  الحقبة فمى تتطمب مف الطفؿ في البيت أو في المدرسة  عملا يحتاج
ا عاما، العضلات الدقيقة، ويستحسف أف يعطي مف الأعماؿ ما يتطمب نشاطا جسمي

 1.وحركات إجمالية، حتى يبدي مف تمقاء نفسو ميلا وقدرة عمى مزاولة الأعماؿ الدقيقة

، أعسر )يستخدـ اليد اليسرى( أو أيمف ه السف أيضا يتقرر إذا كاف الطفؿىذوفي  
ومف الصعب أف نقرر إذا كاف ذلؾ راجعا إلى عوامؿ ولادية أو غيرىا، وكف الذي ييمنا 

بي مف الطفؿ الأعسر، فكثير ما يحاوؿ جاىدا رده عف ذلؾ فيحممو ذكره ىو موقؼ المر 
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تطيؽ طبيعتو، ومف ثمة يتولد في نفسو الفمؽ بخصوص ىذه السمة، والطفؿ  أكثر مما
، ويحاوؿ جاىدا أف يتغمب عمى طبيعتو بحكـ رغبتو في التكيؼ لممجتمع، يشعر أنو شاذ

العصبي ويصبح نيبا للاضطراب استجابة لممربي أو المدرس، ومف ثمة يختؿ اتزانو 
 النفسي.

اشى مع النضج الطبيعي والتعمـ، ويكوف وقد تتحسف ميارة الطفؿ تحسنا تدريجيا يتم 
التحسف ممموسا فيما بيف سف الخامسة والتاسعة، ولكنو يتضاءؿ بعد ذلؾ، ولا نكاد نممس 

ة يممس في الطفؿ السنيف في ىذه الفترة مف حيث الميارة اليدوية، ومنذ التاسع فرقا بيف
، مف ثمة 1درة عمى التحكـ في العضلات الدقيقة، عضلات العيف والمساف والأصابعق

ومف قدرة عمى التعبير المغوي،  تزداد قابميتو لمزاولة أوجو النشاط المختمفة عمى نحو أتـ، 
 إلى قدرة عمى مزاولة الفنوف البسيطة.

  الجسدي:النمو  .2

ي الطوؿ والوزف بمعدؿ سريع وذلؾ إلا أف ىذا المعدؿ ف تتميز ىذه المرحمة في ازدياد
أبناء العمر  سابقة كما يلاحظ أف الفروؽ الفردية بيفتقؿ سرعتو عما كاف عميو في المرحمة ال

لى ، وترجع إلى طبيعة الأطفاؿالواحد في ما يتعمؽ بالنمو في الحجـ تأخذ في الظيور ، وا 
حية فالأسناف خلاؿ ىذه المرحمة تستمر ظروؼ البيئة مف جية أخرى منيا العناية الص

 2بالظيور، ويكتمؿ عدد الأسناف وتتساقط لتظير الأسناف الدائمة.

الرأس نموا بطيئا ويصؿ في نياية ىذه المرحمة إلى مثؿ حجـ رأس  نمو وينمو الرأس
 نموا متوسطا. الراشد، وتنمو الأطراؼ نموا سريعا، وينمو الجذع
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ـ 6.63 – 6.61الطوؿ بإمكانية النمو عند الطفؿ، وقد يتراوح الطوؿ ما بيف  ويتأثر 
 1سـ عند النبات أو الذكور. 26كمغ أما قطر الجمجمة  50أما معدؿ الوزف 

مف النضوج ويبدأ قدر  العظميةالطفؿ  يزداد حظ أجيزةفأما عف نمو الييكؿ العظمي  
تحوؿ إلى عظاـ الجسـ حجما وصلابة أكبر مف الغضاريؼ في الييكؿ العظمي لمطفؿ بال

. ويظؿ د النمو ويسير النمو العضمي بمعدؿ أسرع مف ذي قبؿ مما يزيد الوزفمف ازديا
لمعضلات الكبيرة عمى العضلات الصغيرة الدقيقة وىذا لغير كفاءة في النمو  بؽالسّ 

را كبيرا في الطفؿ في القياـ بالحركات الكبيرة ويلاحظ أىمية النمو العضمي لأنو يمعب دو 
ومف ىنا نفيـ أف النمو  2تدعيـ جيود الطفؿ في التحكـ في جسمو وضبط حركاتو.

 الجسدي مرتبط بحركات الجسـ.

  النمو الانفعالي الاجتماعي: .1

وتتوزع علاقات  تتصؼ ىذه المرحمة بالاستقرار الانفعالي مقارنة بالمراحؿ السابقة،
الطفؿ نحو أىداؼ متعددة تشمؿ أقرانو في الصؼ وفي أثناء المعب ومع معمميو الذيف 

 يتعامؿ معيـ بعد أف كانت علاقاتو محصورة بالأسرة والأخوة فقط.

جتماعية التي تتسـ المرحمة جرأة الطفؿ بسبب تنوع علاقاتو الاخلاؿ ىذه  وتزداد
شعوره بالأمف والثقة فيكسب الطفؿ اتزانا انفعاليا في  ة، والتي تنمييبالتفاعؿ والدينام

 سموكو ويميؿ إلى المرح.
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استجابات الطفؿ الانفعالية في ىذه المرحمة عف المراحؿ السابقة، فيعبر  وتختمؼ
عف انفعاؿ الغضب بالألفاظ، وتبدو ىذه الانفعالات ظاىرة عمى وجو الطفؿ، دوف عنؼ 

 المقاطعة. أو ثورة وقد تأخذ استجاباتو شكؿ

مظاىر النمو الاجتماعي أف الطفؿ يقضي أوقاتا طويمة مع رفاؽ الصؼ، ومف 
إلى ىذه  نسبة أكبر مف الوقت الذي يقضيو مع أىمو، ولـ يعد الوالداف يشبعاف الميؿ

النماذج الرفاؽ أو المعمميف، ويحاوؿ الطفؿ التخمص مف أو تقميص السمطة الوالدية، 
 1ذه المرحمة.ويشكؿ الأطفاؿ في نياية ى

تؤثر المدرسة تأثيرا كبيرا عمى نمو  التمدرس وتأثيره عمى نمو الطفل الاجتماعي: . أ
طريؽ المدرسة، يتدرب الطفؿ عمى  الطفؿ الاجتماعي وأنماط سموكو وشخصيتو، فعف

التعامؿ مع  أنماط مف التفاعؿ الاجتماعي وأفراد وآخريف بطريقة تختمؼ عف مستوى
الأسرة، فيتدرب الطفؿ عمى الأخذ والعطاء والتنافس والتعاوف والكفاح والمثابرة، إذ أف 
المدرسة بيئة حافمة بأنواع المنافسات والخبرات، وفييا يمارس الطفؿ الميوؿ واليوايات 
فيتدرب عمى مبدأ الحقوؽ والواجبات، فدور المدرسة معـ في تزويد الأطفاؿ بالخبرات 

 2.تماعيةالاج

، وفي تطبيع الطفؿ عمى الكثير مف قواعد السموؾ قدراتيـ ومياراتيـوصقؿ وتنمية 
الاجتماعي والأخلاقي، بالنسبة إلى بعض الباحثيف يعتبر الدخوؿ إلى المدرسة الابتدائية 
"الفطاـ العاطفي الثاني" فالطفؿ في المدرسة الابتدائية يجب أف يصبح قادرا عمى تركيز 

ؼ ساعة عمى الأىؿ حوؿ موضوع معيف ثـ إف توزيع الوقت دقيؽ جدا، وىناؾ انتباىو نص
 الخضوع لمقوانيف المدرسية.
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وقد تؤثر المدرسة تأثيرا كبيرا عمى نمو الطفؿ الاجتماعي وأنماط سموكو وشخصيتو، 
فعف طريؽ المدرسة يتدرب الطفؿ عمى أنماط التفاعؿ الاجتماعي وأفراد آخريف بطريقة 

 وى التفاعؿ الأسري.مغايرة لمست

 ومف مظاىر النمو الاجتماعي نذكر:

 أولا: الميل إلى الاتصال بالكبار:

بالكبار وذلؾ لكسب قيميـ، لأف الطفؿ في ىذه المرحمة  ؿيميؿ الطفؿ إلى الاتصا
يحاوؿ التقميد الأعمى ليـ ككسب تصرؼ أو القياـ بحركة أو كممة، لكنو يتأثر ببعض القيـ 

 تعاوف، التنافس، لأف ىذه الأخيرة مرتبطة بالمجتمع أو البيئة الاجتماعية.الاجتماعية مثؿ ال

 ثانيا: الميل إلى جمع الأشياء:

لقد درس "ستانمي" حوؿ ميوؿ الأطفاؿ نحو جمع الأشياء وأوضحت النتائج أف حوالي 
قد كوّنوا ميميـ إلى التممؾ وجمع الأشياء في طفولتيـ ونلاحظ أف الطفؿ في  منيـ 90%
 المرحمة لا يحب منح ما يممكو لشخص آخر. ىذه

 ثالثا: الصّداقات:

تتأثر الصداقة باختلاؼ الجنس، فالطفؿ يجد نفور في المعب مع الإناث، ويفضؿ 
 تكويف صداقات مع الذكور في مثؿ سنو.
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 رابعا: الزّعامة:

تبدأ سمات الزعامة في الظيور خلاؿ ىذه المرحمة ومف مقوماتيا، ضخامة الجسـ، 
، وىذه سمات في الطفؿ تنمو بتدحرجو الزمني 1زيادة النشاط والحيوية، النضج الانفعالي

 العمري، لأف نفسو الداخمية لا تسمح لو بذلؾ فيي سمات فطرية.

يفرض إرادتو عمى الآخريف، وخصوصا عمى الإخوة  الطفل يحب السيطرة: خامسا:
 والأخوات الأصغر منو سنا.

 : الطفل الخجول سادسا:

نية، ويكوف قمقا غير قادر عمى اتخاذ القرارات، حدايعاني مف الشعور بالو  الذي ىو
 مصاب بالأمراض الشخصية. وىذا النوع بحاجة إلى مساندة مف الأسرة لأنو يعتبر

 الطفل غير المتزن:   سابعا:

فيو يواجو العالـ مع مشاعر عميقة بالعجز والقمؽ أي أف الطفؿ يعاني مف مكبوتات 
 يو.سيطرت عم

من صراع بين مشاعر تحقيق الذات وبين قوى النكوص  الطفل الذي يعاني :ثامنا
 والتراجع: 

بالرغـ مف أف مظاىر الاضطراب الانفعالي واضطرابات المزاج تكوف عير ظاىرة 
، نا كثيرا ما نلاحظ عند ىؤلاء الأطفاؿ بعض الأعراض مثؿ: تماما إلا أن اضطرابات النوـ

 2سقة.انحركات غير مت
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 الكذب، السرقة الطاعة:

خلاؿ ىذه المرحمة لا يستطيع الطفؿ بيف الخطأ والكذب، فالحقيقة ليست مطمقة  
 ،وولكنيا نسبية ومتغيرة، إنو ظؿ لمدة طويمة يعتقد بأف الكذب ىو مالا يصدق ،بالنسبة لو

الذي يمنعو الأىؿ )أي الكممات يو يخمط بيف الكذب وبيف الكلاـ عنو ف وما يمنعونو
)فالكذب ىو الكلاـ البذيء(، وىو غير قادر عمى فيـ الأحكاـ الأخلاقية المتعمقة بو، ابية(الن
أنو يعتبر إذا قمنا أف القمر مضيء أكثر مف الشمس والخطأ نسبة لمطفؿ سبع سنوات، بالف

، والكذب الأكثر بالنسبة لو يكتسب أىميتو مف النتيجة المادية وليس مف النية أو القصد
قبؿ الأطفاؿ )الكذب، النفي()لست مف فعؿ ذلؾ(، وىي توازي الشعور بالقمؽ  مف استخداما
، فيو لا يكذب بسبب الخوؼ مف العقاب، إذ أنو يكذب أيضا عندما لا يكوف ىناؾ والكؼ
 1.عقاب

 .أمّا "الكذب العاطفي" فيطرح مشكلات أخرى

 الطاعة:

 العامة ي الطفولة والتي يختصر القانوف ىي: الطاعة. قاعدةال

ويبقى أف نعرؼ بأف الطاعة ليست أمرا عضويا، وىي عكس رغبتنا التي ترتكز إلى 
أف نفعؿ ما يحمو لنا، وفي المحظة نفسيا يجب عمينا أف نخضع لإرادة الآخر، والبرىاف عمى 

"لا" وىي الكممة الأولى التي ذلؾ عندما نطمب مف الطفؿ أف يكوف نظيؼ، فيو يقوؿ لنا 
 يتعمميا الطفؿ مف والديو، وىي ترتد إلينا.
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وبالرغـ مف ذلؾ فإف الطفؿ يطيع ويخضع لمكثير مف الأوامر دوف أف يدري، وىناؾ 
 عدّة طرؽ لعدـ الطاعة منيا السمبية وحتى الثورة المفتوحة عمى الأىؿ، مف أجؿ إنقاذ

 عدـ مواجية الطفؿ.المواقؼ الصعبة وعدوانية الطفؿ، يجب 

أما إذا كانت طاعة الطفؿ ناجمة عف الضغوط العائمية، فإننا نكوف خسرنا كأىؿ في 
مجاؿ تربية الطفؿ، إذ نكوف قد فشمنا في استخداـ المحرؾ الإيجابي الذي ىو التعاوف ضمف 

 الحب المتبادؿ.

 :مشكلات الجنسيةال

، فالنمو الجنسي يتأخر بالنسبة تميز الطفولة المتوسطة باليدوء في المستوى الجنسيت
 لمنمو العاـ، فاليدوء النفسي يظير في عدـ اىتماـ الأطفاؿ مف سف السادسة إلى غاية سف
الثانية عشر بالأمور والمسائؿ الجنسية والتربية الجنسية ىي الإجابة عف أسئمة الطفؿ 

ى عندما لا الجنسية بشكؿ يناسب سنو فقد يظير الفضوؿ الجنسي عند الطفؿ باكرا، حت
فمف المفيد أف نساعد الطفؿ لكي يعي الأسئمة التي يريد طرحيا، أو النظريات  يعبر عنو

 1التي يقوـ بتكوينيا، وأف ننجح في جعمو يتكمـ.

 :العمل المدرسي

لا يحتؿ العمؿ المدرسي المكانة الوحيدة في حياة الطفؿ، فممّعب در ميـ أيضا عند 
نية عشر وبالرغـ مف أف لمعب وقع غير جيد عند البالغيف، أطفاؿ سف السادسة إلى غاية لثا

فيو بالنسبة ليـ مضيعة لموقت، ويقوؿ الكبار لمطفؿ الذي يريدوف أف يتخمصوا مف وجوده 
والعب"، في المقابؿ بعض الأىالي يشكوف مف أف طفميـ يمعب  : "اذىبأثناء أحاديثيـ

 بصورة دائمة ولا يستطيع العمؿ.
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ذا أدرؾ الأىؿ  َـ وا  الأىمية والفائدة مف المّعب فإف ىذا لا يعني أننا يجب أف لا نُعم 
أىمية العمؿ والفائدة مف المّعب ولكف مف غير المفيد أف نجعؿ العمؿ لعبًا، ومف  الطفؿ

المفيد لمطفؿ أف يحس بالفرؽ بينيما لكف نلاحظ أف ىذه التصرفات قد تضر بالمستقبؿ 
 الفكري لمطفؿ.

 :الطفل والأسرة

يختبر الطفؿ العالـ الاجتماعي وفي العمر مف ست سنوات إلى الثانية عشرة سنة 
ا العالـ، وتبقى الأسرة ىي المحيط الثابت ذخارج أسرتو ويمزمو الكثير مف الجيد لمتكيؼ مع ى

 1.الذي يقضي فيو الطفؿ سنوات النمو المختمفة

عمى مخمؼ السموكات  ومف ىنا نستنتج أف للأسرة دور فعاؿ في تعميـ وتربية الطفؿ
الأحداث الأليمة التي قد تتعرض ليا الأسرة مف موت أو مرض إلا أف الوالديف  بعض عداما

ىـ أنفسيـ بالرغـ مف أنيـ يتقدموف في السف ولكف لدييـ مشكلاتيـ النفسية والمينية 
 .، وحالتو النفسية الخاصةالطفؿ والعاطفية والمالية التي بالإمكاف أف تؤثر عمى سموؾ

 النمو المغوي:

أكثر مف شأف المغات الأخرى تممؾ نظاما لغويًا خاصًا عمى  ىي المغة العربية
ة بالعربية، وتعدد جمميـ، وتعدد الأصوات الناطقإدراكو مف خلاؿ اختلاؼ  ، يمكفمستوى

حيث يكمف في ىذا  كاؿ تراكيب الجمؿ المستعممة في الكتب دوف تكرار جممة بذاتيا،أش
التنوع والاختلاؼ وفؽ معايير وأوؿ ثابتة يمكف إدراؾ الخمؿ الواقع فيع فور حصولو وذلؾ 

 2والمتمثمة في: لمغةبالمقارنة مع مراحؿ تطور اكتساب الطفؿ 
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ونضج بعض الأنسجة العصبية والعضمية وقد  أولا: اكتمال بعض الأجيزة العضوية:
حكـ في الكلاـ عمى مستوى الدماغ لا يبمغ مرحمة التميز ثبت أف منطقة )بروكا( الذي يت

يولوجيا بممكة العضوي إلا بعد سبعة عشر شيرا مف الولادة حيث يولد الإنساف وىو مزود ب
المغة التي ىي ىبة موروثة فطريا، تنمو عنده مف خلاؿ تقادـ تجربتو وخبرتو المغوية التي 

 تعبر عف استعداده لاكتساب المغة.

عف طريؽ التكمـ، حيث أف تدريب  دريب جوارح النطق لدى اكتمال نضجيا:ت ثانيا:
، ومف ىذا نستنتج أف 1ؼ مختمفة ينجـ عف فروؽ في التكمـالأطفاؿ عمى التكمـ في ظرو 

 موجوال ىي التعمـ لو دور فعاؿ في النطؽ واكساب المغة وخلاؿ النمو المغوي تصبح المغة
الأوؿ لمتفكير، والواقع أف أوؿ اتصاؿ لغوي لمطفؿ يظير في  شكؿ انفعاؿ وبكاء وصراخ 
وقد توصؿ الباحثاف إلى أف تعميـ الطفؿ لمحروؼ الأبجدية، وتدريبو عمى تحميؿ المفاىيـ 

تبطة بالطفؿ والتي تحرؾ مف ر نطؽ الألفاظ المختمفة قبؿ التعرض لمخبرات الحياتية المو 
رات ا، وىي كفيمة باكتساب الطفؿ المغة وتدريبو عمى المييفكر تجعموو مشاعره وعواطفو 

 في متقبؿ حياتو.المغوية وتمكينو مف تحقيؽ النجاح 

يستعمؿ جممة لغة الطفؿ نحو الكلاـ ف تنزعفي ىذه المرحمة  المغوية: الميارات -
عاني العامة في المغة كالضمائر ويدرؾ الم ةعمى الأجزاء المتداخم تومفيدة تامة، و سيطر 

ويتصؿ بغيره مف الأفراد وبيذا يتمكف مف التعبير عف لغتو،  فوؽ، تحت، عمى...إلخ، مثؿ:
 بطريقة أكثر مرونة وسرعة مف ذي قبؿ أي أف الطفؿ يكشؼ أبجديا = التعرؼ.

يقصد بيا قدرة الطفؿ عمى إنتاج التراكيب المغوية واستعماؿ  الكفاءة المغوية: -
تكتب معناىا باقترانيا بالشيء الذي يعنيو،  وصار تطور الأساليب المغوية المختمفة. فالكممة 
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سب الكلاـ تالمغة كشبكة واسعة مف حمقات ترابط لعناصر منفصمة. وطفؿ ىذه المرحمة لا يك
مغوية في صياغة التراكيب المغوية في استعماؿ الأساليب سب ميارة الكفاءة التفقط إنما يك

 .ورادُ نَ بَ المغوية بدءا مف خلاؿ الملاحظة والتقميد وىذا ما ذىب إليو 

التقميد وىو رضيع، إنما يصير قادرا عمى إنتاج "إلا أف الطفؿ لا يتوقؼ عند حد 
رة لمتركيب الأصمي الذي ولكنيا في الحقيقة صو تراكيب لغوية جديدة لتلائـ المواقؼ الجديدة، 

 ."، أي أف الطفؿ أصبح قادرا عمى إنتاج أفعاؿ وتعابير بنفسو 1تعممو بالتقميد

 الأنوية في المغة:

درس بياجيو في كتابو "المغة والتفكير عند الطفؿ" عند طريؽ ملاحظات مظاىر 
المقاطع الصوتية الأنوية في المغة والتفكير، ويذكر أف الكلاـ الأنوي يتناوؿ تكرار الكممات و 

مونولوج الجماعي والمنولوج الفردي بحيث أف الطفؿ يتكمـ  إلى نفس ومع نفسو دوف أف وال
يتفاعؿ مع الآخريف لغويا أو فكريا، فالطفؿ ولو كاف مع الآخريف فإنو  دائما أنوي، والحياة 

لثامنة بشكؿ عية القائمة عمى تبادؿ الآراء والأفكار لا  تبدأ قبؿ سف التاسعة أو االاجتما
 2حتى سف السادسة أو التاسعة. %53واضح، إف 

 راحل الأساسية لاكتساب المغة الأم:مال

أف الطفؿ خلاؿ مراحؿ نموه الأولى يخضع لسمطة الوالديف أو بالأحرى   ؼو مف المعر 
التأثير و التشكيؿ، وشديد القابمية لمتعمـ، وىو ذلؾ في أمس الحاجة إلى  الأسرة بحيث يسيؿ

مف يرعاه وذلؾ مع مراعاة الحاجة العضوية والنفسية، حيث يكوف الوالديف الركف الرئيسي في 
عداده، ويعتبر اكتساب الطفؿ لمغة مف بيف الاىتمامات التي يولييا تكويف الطفؿ وتعممو  وا 
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لأبنائيـ، لأنيا الحاضف الأوؿ لمغة، ويمكف تقييـ مراحؿ تطور المغة  المربوف اىتماما خاصا
 ومف ىنا تعرؼ قيمة الأسرة في تطور لغة الطفؿ ودورىا الفعاؿ. ،1عند الطفؿ ىما

 المرحمة ما قبل المغوية:  .1

ثلاثة وىي المرحمة التي تعرؼ بمرحمة الاستعداد والتمييد، وىي بدورىا تشتمؿ عمى 
تشتمؿ عمى ثلاثة أطوار وىي بالتالي: طور الصراخ، طور أطور وىي بدورىا 

 المناغاة، وطور التقميد.

 المرحمة المغوية: .2

: وتعتبر مرحمة التقميد ممكة التكمـ اثعانبيشيد مف خلاليا الطفؿ وىي المرحمة التي 
الأطفاؿ، لأنيا  تسمح بيـ ببداية التمفظ في المرحمة قبؿ مرحمة ميمة جدا في حياة 

وىي ما تجعؿ الطفؿ يبدأ في  الكممات والألفاظ التي يسمعونيا مف حوليـ،ونطؽ 
 2"الاندماج بالمحيط والتكيؼ معو تكيفا لغويا".

 وخلاؿ ىذه الفترة ينقسـ تطور المغة إلى مرحمتيف:

مدلولات الألفاظ ومعانييا، فالطفؿ وىي المرحمة التي يبدأ فييا الطفؿ بفيـ  مرحمة الكممة: . أ
دلالية معزولة،  عناصرىي الفعمي لمكلاـ مف حيث  أدائوكممات في بداية لا يستعمؿ ال

فيو حينما يعبر بكممة  ما   تركيبية قائمة بداتيا، عناصر بؿ إنو يستعمميا مف حيث ىي
المألوؼ الذي تتواتر فيو عادة، فالكممة في إطار  فإنو يدرؾ دلالة الكممة في سياقيا

يبية تعبر عف أغراض واضحة في إدراؾ الطفؿ، تنوب بنية تركالتواصؿ عند الطفؿ 
 الجممة. –ولذلؾ تنعت ىذه البنية في ىذه المرحمة بالكممة 

                              
 10الاسكندرية، صخالد  محمد الزواوي، اكتساب وتنمية المغة، مؤسسة حورس الدولة لمنشر والتوزيع،  1
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لبنية ذىنية عميقة، وىي البديؿ لمعناصر  تعد الكممة صورة سطحية نيائية في لغة الطفؿ
ي في القواعدالنظاـ البنية التركيبية في لغتو وتعد مرحمة الكممة المبنية الأولى في تأسيس 

  1لغة الطفؿ.
خلاؿ ىذه المرحمة يقسـ طوؿ جممة الطفؿ إلى خمس مراحؿ تبع  مرحمة الجممة: . ب

 لمتوسط عدد مفردات الجممة الواحدة التي ينتجيا الطفؿ:
نياية المرحمة قد ينتج  ينتج الطفؿ قميلا مف الجمؿ ذات الكممتيف، وفي ولى:المرحمة الأ 

الكممتيف يستطيع بعض الأطفاؿ أف ينتج، توسط مف ثلاث كممات، وعندما يقترب الم
الطفؿ تتراوح بيف كممة وبيف أربع  جممة مف أربع كممات أي أف متوسط الكممات في جممة

يبقوف ما يستخمصونو مف ميالوف إلى إنتاج جمؿ قصيرة،  كممات، إلا أف معظـ الأطفاؿ
أف الطفؿ يستمع إلى نماذج  قواعد أثناء استماعيـ لمغة البالغيف لتكويف جمؿ جديدة، أي

التمييز لكننا نسمع عنو عددا أكبر بكثير مف تمؾ النماذج، ويتـ حولو، لغوية مف البالغيف 
الذي  وبيف الكلاـ الكلاـ اليومي الذي يستمع إليو الطفؿ وىو غالبا ما يكوف قميلا، بيف

يسمع مف الطفؿ، وىذا الأخير الأوسع نطاقا، ومف ىنا نلاحظ أف الطفؿ يستمع أكثر مف 
 التكمـ.

لوحظ أف الطفؿ في ىذه المرحمة قادر عمى ترتيب الجمؿ نحو فعؿ  المرحمة الثانية:
يظير في  إلى نوع مف التقيد  مما يشير أو مبتدأ أو فعؿ ومكاف، وفاعؿ ومفعوؿ بو،

أنو أدرؾ بعض القواعد المغوية، وىذا مف حيث التركيب أما مف حيث جممة الطفؿ وك
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الجممة إلى تكرار، الوصؼ،  الإشارةدلالة فإف لغة الطفؿ قد تحمؿ الدلالات التالية: ال
 1الاسمية، الجممة الفعمية.

كممات بمتوسط  خمس  ربعأجممة الطفؿ يتصؿ إلى   يزداد طوؿ المرحمة الثالثة:
أشكاؿ ىو قدرة الطفؿ عمى إنتاج كممتيف ونصؼ، ولكف التطور الجديد في ىذه المرحمة 

حرؼ الجر. في وعمى وأؿ التعريؼ،  لغوية وذلؾ بنجاحو في جمع المفرد، استخداـ
ليس كؿ تعريؼ الفعؿ الماضي والمضارع والأمر، ضمير المتكمـ والغائب، ولكف سبب 

إنتاج أشكاؿ لغوية بالكيفية نفسيا في المرحمة الثالثة والرابعة الأطفاؿ قادريف عمى 
، تركيب جمؿ تحكي قصة. 6500: مخزوف والخامسة  كممة، كلاـ مفيوـ

وتخيؿ التحدث عف مفاىيـ مجردة،  الافتراضييشبو الكبار، بعض الكلاـ  نظاـ لغوي
 2ـالأصوات، مستوى لغوي متقد جممة معقدة، بدء تعمـ لفظ معظـ استعماؿ

التصريؼ وبعض  بالإمكاف  أف تظير في جممة الطفؿ  قدرة عمى  المرحمة الرابعة:
الكممات في الجممة خصوصا في المغة الأفعاؿ المساعدة، ولكف لا يزاؿ يوجد تركيب 

 الأجنبية لـ ينجز بعد.
دونما أخطاء في  المغوية  ساليبالأأصبح الطفؿ يتقف التحويؿ إلى   المرحمة الخامسة:

التركيب أو التصريؼ، فبسيطرة الطفؿ عمى زماـ التحويلات المغوية يكوف مف السيؿ 
  3عميو التواصؿ و الآخريف، ذلؾ أف التواصؿ ىو الوظيفة الأساسية لمغة.
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فص في الأخير إلخمن اختمفت ىذه  ى أف المغة تتطور لدى الطفؿ عبر مراحؿ، وا 
جميعا عمى أف ىذه المراحؿ المتكاممة وكؿ ء إلا أنيـ يتفقوف المراحؿ في تطورىا عند العمما

 مرحمة تنسمخ عف سابقيا.

 العوامؿ المؤثرة في الاكتساب المغوي:
لوحظ أف الإناث يتفوقوف عمى الذكور في جوانب المغة كبداية الكلاـ، وعدد  الجنس: .1

وىذا الأمر  ، وأحسف نطقا،، ىف أكثر تساؤلابشكؿ أسرع المفردات المغوية، فيتكممف
 يحتاج إلى مزيد مف البحث.

تكمـ مبكرا ي تعد المغة مظيرا مف مظاىر القدرة العقمية العامة والطفؿ الذكي الذكاء: .2
 .عمى الطفؿ الأقؿ ذكاء

المحيط الاجتماعي بسماتو الثقافية والاقتصادية المميزة مف يعد  المحيط الاجتماعي: .3
ـ لدى الطفؿ، حيث أف  النمو المغوي يتأثر والكلا أىـ العوامؿ المؤثرة في تعمـ النطؽ

  1وتنوعيا واختلاط الطفؿ بالراشديف أثناء مراحؿ نمو السموؾ المغوي. بالخبرات
 سلامة أعضاء النطؽ والجياز العصبي والحواس لدى الطفؿ. العوامل الجسمية: .4
بمثابة  تساىـ وسائؿ الإعلاـ والإذاعة، والتمفزيوف في نمو المغة وىي وسائل الإعلام: .5

 لغويا أكبر وأفضؿ عمى النمو المغوي السميـ. تنبيياحيث يعطي  الأوؿ يرثالم
، وىناؾ عوامؿ ، الدفاعية، تحقيؽ الذاتالذاكرة، الإدراؾ الوظائف العميا لمدماغ: .6

عديدة أخرى متعددة صحية، ونفسية ووجدانية وأسرية، واجتماعية، وثقافية... إلخ، 
 2ذلؾ.مثؿ ازدواجية المغة وغير 

 
                              

 .28، 21د، المغة واضطرابات النطؽ، ص فيصؿ محمد خير الزار  1
 .52أحمد عبد الكريـ الخولي، اكتساب المغة، ص 2



  أنواع نمو الطفؿ وخصائصو                      الأوؿ                            الفصؿ
 

10 
 

 

 
 
 
 

  طرائق الاكتساب المغوي لدى الطفل:

فتح أفاؽ ىائمة أما البحث ، و قد الاكتساب المغوي مف أىـ قضايا العمـ المعاصرة
يحدث  كتساب المغويالاالعممي، لأنو بني عف عوامؿ كثيرة لا تزاؿ خافية عمينا،  ذلؾ أف 

خلاؿ مرحمة الطفولة فنحف نلاحظ أف الطفؿ يكتسب المغة في زمف قصير جدا فيو يكتسب 
مف بطبيعة الحاؿ تعرض غير منظـ وميما يحاوؿ الكبار  المغة التي يتعرض ليا، وىو

تبسيط المغة أماـ الطفؿ فإف ذلؾ لا يمكف أف يكوف وفؽ تخطيط  فالطفؿ يبدأ منذ الولادة في 
مف البكاء والضحؾ ثـ يبدأ المناغاة والمعب الصوتي خلاؿ السنة الاولى  إصدار الأصوات

ويبدأ في أوؿ كممة عندما يتـ  عامو الأوؿ وخلاؿ تمؾ السنة تزداد حصيمة المغة ويزداد طوؿ 
 1ممة، حتى يتمكف مف تكويف جمؿ طويمة ويبدأ في فيـ قواعد المغة.الج

الفطرة التي تسمح لو مف تكويف نحوه الخاص مف خلاؿ فالطفؿ يتعمـ المغة مف خلاؿ 
ما يسمعو مف بيئتو الاجتماعية، وأخطاؤىـ المغوية ىي في الحقيقة ليست أخطاء، أي أف 
الطفؿ خلاؿ شيوره الاولى، يكوف قادرا عمى إنتاج عدد ىائؿ مف الأصوات التي لا يمكف 

مكة الفطرية فقط وىي كذلؾ دليؿ ليس دليلا عمى وجود ىذه الملأي راشد أف ينتجيا وىذا 
 قدرتو عمى اكتساب أي لغة.

                              
 .22ـ، ص5005عبد الراجحي، عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية، دار النيضة العربية، بيروت، لبناف سنة  1

 المؤثرة في النمو المغوي العوامؿ

 وسائؿ الاعلاـ الوظائؼ العميا لمدماغ الجنس الذكاء المحيط الاجتماعي    العوامؿ الجسمية
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 تنفي دور المجتمع في مساعدةإف التأكيد عمى ىذه القدرة الإبداعية الطبيعية الداخمية 
الطفؿ عمى اتقاف لغتو فإذا كاف لكؿ طفؿ قدرتو الفطرية المغوية المزود بيا، فيو لا يستطيع 

و غزلنا مثلا طفؿ عف المجتمعات البشرية فمف فم عزؿ عف الجماعة المغوية.توظيفيا 
شيئا لأنو لـ يسمع شيئا مف  يستطيع أف يتعمـ شيئا مف المغة، لأنو لا يستطيع حينيا أف يتعمـ

المغة لتنمية قدراتو المغوية، فمف ىنا نستنتج أف لممجتمع المحيط بالطفؿ دور فعاؿ في 
مف الطفؿ إلى آخر وأىـ  -أداء-اوت لأننا نلاحظ أف قدرات الطفؿ تتفالاكتساب المغوي 

أسباب ىذا التفاوت  عائد إلى مقدار تأثير الجماعة المغوية أو الوسط الاجتماعي عمى 
 تفعيمو وتنميتو.

إف دور المجتمع في تنمية  القدرات المغوية عند الطفؿ بمثابة ماء سقي البذرة فإما  
ما  تتعيدىا بالسقي  ؿ ثـ تموت.تمنع عنيا الماء فتدبأف لتحيا وا 

 الحي بمغتو يكتسب الطفؿ لغة سميمة حية.كذلؾ حاؿ المغة عند الطفؿ، فالمجتمع 

ولا يرتبط الطفؿ فقط بما يسمعو مف لغة المحيطيف بو بؿ يستطيع أف يبدع أشياء مف المغة 
دوف أف يسمعيا فالمغة عند الإنساف  ميارة مفتوحة متجددة لأف الإنساف لا يقؼ حبيس ما 

يجدد في لغتو  في كؿ لحظة مف المحظات التي يتكمـ فييا بتمؾ المغة، ويمكف يسمع، بؿ 
 1لأف  الابداعية في المغة صفة لمغة الإنسانية. مستمرة  للإنساف انتاجيا بصفة

يضا أف اكتساب المغة عند الطفؿ يتطور مف خلاؿ التدريب، فالطفؿ أنلاحظ  كما
وفي السنوات الأولى القراءة والمحادثة كلاىما تنمي لديو القدرة  الابتدائيةخلاؿ المرحمة 

لكنيما معا يثمراف الكثير، فبالقراءة يتعمـ  اتثمر شيئلا لكف المحادثة دوف قراءة الصوتية 
قد وعاه، شريطة كؿ ىذا أف يدرب الطفؿ الجديد في الآراء وبالمحادثة يطبؽ الطفؿ ما يكوف 

                              
 .86ص ،6ث، القاىرة، طدار الكتاب الحدي عبد المجيد عياني، نظريات التعمـ وتطبيقاتيا في عموـ المغة، 1
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وفف الاستماع، الذي يعد ىو الآخر ميارة مف  الإصغاءالطفؿ قبؿ كؿ شيء عمى حسف 
رات المطموبة في ىذه المرحمة، كالاستماع وىو يعد ىو الاخر ميارة مف الميارات في االمي

ىذه المرحمة، فالاستماع ىو الذي يخمؽ في التمميذ الرغبة في التقميد والأداء بالمثؿ، وبالتالي 
لا تتحقؽ مثلا ميما كانت فعاليتو، فالقراءة الجيرية  ىو الوسيمة الأولى التي تسبؽ أي نشاط

، ولا يتحقؽ لو حسف النطؽ إلا إذا سمع ذلؾ مف مدرسو فيعمؿ عمى تقميده ومف ىنا لمتمميذ
تحقيؽ منو لذاتو  يحقؽ قدرة تجعمو قادرا عمى الإبداع ىو كذلؾ  فنستنتج أف الطفؿ بالمرا

  .1وقدراتو

رات التركيبية، والأداءات السميمة بمحاكاتو االميونحف نلاحظ أف الطفؿ لا يكتسب 
لو وذلؾ باكتساب  ف الكلاـ والجمؿ نفسيا، بؿ مف محاكاتو لمعمميات المحدثةكما يسمع م
 وليس الألفاظ ذاتيا التي يسمعيا بالضرورة. الأنماط والمثؿ

ي وتعميـ المغة لا ينحصر فقط في اكتساب المتعمـ لآليات الكلاـ بؿ لابد أف يراع
لمعناصر المغوية و استيعاب مضامينيا وعميو فإف الآليات ترتب بحسب  أيضا آليات الإدراؾ

وذلؾ  عمى مستوى المنطوؽ في مقابؿ القراءة عمى  أىميتيا وفعاليتيا ليكوف المسموع أولا
تميو الآلية الثانية  المتمثمة في التعبير الشفاىي والكتابي ولا  المحرر، ثـمستوى المكتوب 

ؿ المشافية  بالطبع إلا عف طريؽ المدرس الذي يسمح مف التمميذ فيعمؿ عمى محاكاتو تحص
 خطوة خطوة.

 :إلييا ابف خمدوف عندما قاؿ بأفوىي الخطوة التي أشار 

السمع أبو الممكات المسانية عندما قاؿ بأف: "المتكمـ مف العرب حيف كانت ممكة المغة 
يمو، وأساليبيـ في مخاطبتيـ وكيفية تعبيرىـ عف فييـ، يسمع كلاـ أىؿ جالعربية موجودة 

                              
 .639، صعبد المجيد عياني، نظريات التعمـ وتطبيقاتيا في عموـ المغة 1
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 فيمقنيا أولا، ثـ يسمع التراكيب ،، كما يسمع الصبي استعماؿ المفردات في معانييامقاصدىـ
كؿ متكمـ واستعمالو  ي كؿ لحظة ومففبعدىا فيمقنيا كذلؾ، ثـ لا يزاؿ سماعيا لذلؾ يتجدد 

 ."يتكرر إلى أف يصير ذلؾ ممكة وصفة راسخة ويكوف كأحدىـ

ونفيـ مف خلاؿ كؿ ىذا أف الاصغاء أولا والتقميد ثانيا ليكوف بعدىما ابعاد وتحقيؽ 
الذات ولتصور مدى أىمية السمع وتحصيؿ الزاد المغوي عمى مستوى مختمؼ الوحدات ومنيا 

 فصاح والتواصؿ والإبلاغ.را عمى التعبير والاالدربة الكلامية  ليكوف قاد

الأولى مف  ونريد أف نؤكد مف خلاؿ كؿ ما أوردنا أف النحو لا يدرس في السنوات
 1المحصوؿ المغوي. عديـالتعميـ كما ىو معيود في مدارسنا، لأف الطفؿ يكاد يكوف 

إلا بصفة فنستنتج مف كؿ ىذا أف تعمـ القواعد النحوية لا يكوف في ىذه المرحمة 
ة والقراءة لأنيا الانشطة التي تمارس فييا ثعفوية وبطريقة طبيعية مف خلاؿ دروس المحاد

  2المغة الصحيحة ويدرب فييا التمميذ عمى الاستعماؿ الجيد ليا.

كما أف المطالعة وقراءة النصوص والاستماع المستمر ليا وتتـ العمؿ فييا يثبت 
 غوية.ألفاظيا المغوية ويكسب الممكة الم

شتغاؿ بالمغة بواسطة عمميات مختمفة ومف خلاؿ تمرينات متعددة ومتنوعة وأيضا الا
 وذلؾ عملا عمى حسف النطؽ بيا وجود الاداء بمختمؼ تراكيبيا.

زاد الطفؿ يحتاج إليو أثناء استعمالو لمغة النصوص حفظ بعض النصوص النموذجية 
  3ستخدميا المتحدث في وظائفيا المناسبة.المحفوظة تعد زاد لممتكمـ، لأنيا نماذج جاىزة ي

                              
 .686عبد المجيد عياني، نظريات التعمـ وتطبيقاتيا في عموـ المغة، ص 1
 .686، صالمرجع نفسو 2
 .619، صـ ف 3
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التقويـ ىو العممية التي يحكـ بياؿ عمى مدى نجاح أو فشؿ الطفؿ في تحقيؽ 
 الأىداؼ المنشودة.

ومدى موافقتيا مع نمو  التعميمية التي تتبناىا المدرسة الحكـ عمى قيمة الاىداؼ
أف الاكتساب    الطفؿ وحاجات في المجتمع ومف خلاؿ كؿ ما أشرنا إليو سابقا نستنج

المغوي لدى الطفؿ أقرب إلى النظرية المعرفية بحيث أنو كمما اتسعت معارفو زادت قدرتو 
 1المغوي. بالاكتساعمى 

 معيقات الاكتساب المغوي:

عند الطفؿ بحالاتو العضوية  نظاـ المسانيت اكتساب اللياآيرتبط كؿ ما أومئنا إليو مف 
 .ويالسّ والنفسية و وكذلؾ في المراحؿ العادية عند الطفؿ 

أنو ىناؾ حالات يختؿ فييا ىذا التدرج ويعود ذلؾ إلى بعض العوائؽ التي  بيد
ؾ عند الطفؿ في فترة معينة مف عمره الزمني أو العقمي، وذل تعترض سبيؿ العممية التمفظية

ما أصبح مألوفا وشائعا لدى جميع الميتميف بمغة الطفؿ )عيوب النطؽ( أو )أمراض 
  2.الكلاـ(

إلى الحصيمة العممية المتوفرة في حقؿ دراسات المسانية والنفسية تيدي   أف نظرة عجمة
يتعاقبونيا بوعي  فانبرّوااستقطاب لدى الطفؿ، إلى أف اضطرابات الكلاـ أضحت مركز 

عممي عميؽ، وىو الأمر الذي جعميـ يصنفونيا بتصنيفات شتى توفي في مجمميا بمتطمبات 
لتصنيفات فيي ترتد في مجمميا عضوية ونفسية عمى حد سواء ولكف عمى الرغـ مف ىذه ا

 حداىما:اإلى حالتيف اثنتيف 

                              
 .659، صعبد المجيد عياني، نظريات التعمـ وتطبيقاتيا في عموـ المغة 1
 . 655أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، حقؿ تعميمية المغات، ص 2
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 ي ترجع إلى أسباب أو عوامؿ عضوية.حالة العيوب النطقية: الت

 احداىما الاخرى حالة العيوب التي تعود أسبابيا إلى:و 

ولى حينما يختؿ نظاـ الجياز النطقي أو الجياز أسباب وظيفية تظير الحالات الأ
السمعي كالتمؼ أو تشوه أو عاىات في التركيب العضوي الجيازي أو ضعؼ القدرات 

ذا استقامت ميارة نتيجة ليذا كمو عيب في النطؽ أو صعوبة  ا ثدحيالفطرية كالذكاء ف
أو  الأوؿ الأساسي لكؿ المعارؼ الإنسانية الأخرى.الكلاـ  عند الطفؿ تكوف ىي المفتاح 
 صعوبة تشكؿ عائؽ لمعممية التمفظية.

المستمع ولكف في الوقت لـ  –عند المتكمـ  وتظير الحالة الثانية  عندما يحدث اضطراب
يلاحظ  أي نقص  )المتكمـ، المستمع( ولكف في الوقت لـ يلاحظ أي نقص عضوي في 

نما الاضطراب يعود إلى عوامؿ غير  ، وىو الاضطراب يةضو عالجيازيف النطقي والسمعي وا 
، ودرجة الذي يختمؼ مف حيث نوعو وشدتو حسب قوة العمؿ المسببة في ىذا الاضطراب

 ا عمى الفرد.تأثيرى

لقد بينت الدراسات التي أجريت في ىذا الشأف أف أكثر العيوب تعرؼ عمى أساس 
 المظير الخارجي، وتتخذ ىذه العيوب أشكالا مختمفة منيا:

 .تأخر القدرة عمى الأداء الفعمي لمكلاـ عند الطفؿ .6
قافة انحباس الكلاـ وفقداف القدرة عمى التعبير، ىذا النوع مف العوائؽ ينعت بالث .5

 1بالأفازيا.النفسية المسانية 
العيوب الابتدائية: وىي عيوب تتصؿ بطريقة النطؽ ببعض الأصوات وتشكيميا أثناء  .1

 عممية التمفظ.

                              
 .651أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، حقؿ تعميمية المغات، ص 1
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 الكلاـ الطفمي.  .5
 الكلاـ التشنجي. .2
 العيوب الصوتية. .1
 العيوب التي تتعمؽ بطلاقة المساف وانسيابو أثناء الأداء الفعمي لمكلاـ. .3

 أبرز ىذه العيوب المرضية تسمى المجمجة أو التيتية. ومف
 العيوب الناتجة  عف نقص القدرة السمعية أو القدرة العقمية. .8

ومف ىنا فالحديث عف أمراض الكلاـ يقتضي بالضرورة الحديث عف الأفازيا 
 َ(Aphasia)   َ( أو الجسة وكما ىو معروؼ أف مفيوـAphasia اصطلاح يوناني )

يدؿ عمى العوائؽ التمفظية التي ليا علاقة بفقداف القدرة عمى الكلاـ المنطوؽ 
والمكتوب، أو عدـ القدرة عمى الكلاـ المنطوؽ أو المكتوب،  أو عدـ القدرة عمى فيـ 

يجاد العلامات الدالة عمى بعض الأشياء الموجودة في واقع  مدلوؿ كممات منطوقة وا 
أو عدـ القدرة عمى امتلاؾ النظاـ القواعدي واستثماره استثمارا جيدا  الخبرة الحسية،

 أنواع منيا: أثناء الكلاـ والأفازيا في مجمميا
 أفازيا حركية او لفظية . .6
 ىمية .أفازيا حسية أو و  .5
 أفازيا كمية او شامية . .1
 أفازيا نسيانية . .5
 عمى التعبير بالكتابة فقداف القدرة  .2

يعود الفضؿ في استكشاؼ ىذا النوع مف العيوب النطقية إلى الجراح  :الأفازيا الحركية: أولا
 -أثناء فحصو لأحد مرضاه الذي يعاني مف احتباس في كلامو-المشيور "بروكا" الذي تنبو 

إلى خمؿ في القسـ الخارجي مف التمفيؼ الجبيي الثالث الذي يوجد بالمخ والقريب مف مراكز 
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طؽ، فالمريض في ىذه الحالة لـ تظير عنده أي عاىة جياز النالحركة المتعمقة بأعضاء 
 1عضوية، إنما كاف العائؽ فقداف التعبير الحركي.

ومنذ ذلؾ الوقت اصطمح عمى ىذا النوع مف العيوب الذي استكشفو بروكا بالأفازيا الحركية 
 أو المفظية، وىي نوع مف احتباس الكلاـ.

مف خلاؿ أبحاثو  Wernickمف أىـ النتائج التي توصؿ إلييا فرنؾ ثانيا: الأفازيا الحسية: 
التشريحية الدماغية ىو تمؾ التصورات التي مكنتو مف افتراض وجود مركز نطقي، سمعي 

الصدغي مف الدماغ، ومف ىنا افترض فرنؾ أف أي خمؿ يصيب ىذا الجزء  يقع في الفص
تكويف الصور السمعية لمكممات، ومف قد يؤدي حتما إلى اتلاؼ الخلايا التي تساعد عمى 

المصاب يعاني مف حالة مرضية أضحت تنعت في عرؼ العمماء بالعمى  ثمة يصبح
السمعي، وىو نوع مف الأفازيا الحسية، ويظير ىذا المرض في أف المصاب يفتقد القدرة عمى 

وات مف فالمصاب يسمع الأصتمييز الأصوات المسموعة وربطيا بالدلالات التي تقترف بيا، 
 حيث ىي أحداث سمعية، ويعسر عميو ترجمة دلالاتيا.

أف ىناؾ حالة مرضية  (Clinique)لقد بينت الدراسات العيادية  ثالثا: الأفازيا الكمية :
شاممة تتعمؽ بالكلاـ وسماعو، يمكف لنا أف نسمي ىذه الحالة بالأفازيا الكمية، ويتعمؽ الأمر 

كورتيف سالفا )الأفازيا الحركية والأفازيا الحسية( معا في ىذه الحالة بظيور الحالتيف المذ
 : 2. يلاحظ عمى المصابوبصفة متزامنة

 احتباسو أثناء الأداء الفعمي لمكلاـ. -

 اضطراب في قدرتو عمى فيـ مدلوؿ الكممات المنطوقة المكتوبة. -

                              
 .655أحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية، ص 1
  .652، صالمرجع نفسسو 2
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 عجز جزئي في الكتابة. -

 :سببيف إثنيف وترتد ىذه العوارض المرضية أساسا إلى 

الإصابة بجمطة دموية تؤدي إلى انسداد الشرياف الذي يغذي القسـ المخي الباطني  .أ 
 الذي تتجمع فيو الألياؼ الواردة مف المراكز العميا لمحركة بالفص الجبيي.

الإصابة بنزيؼ ينتج عنو افتقار المنطقة المصابة إلى الإمداد بالدـ، وينتج عنو أيضا  .ب 
 .1 سيلاف الدـ في المخ، فيحدث تورـ وضغط عمى بعض الألياؼ والأنسجة

تظير ىذه الحالة المرضية في عجز المصاب عمى تسمية  رابعا: الأفازيا النسيانية :
فإذا أومأنا إلى شيء ما وطمبنا مف المصاب ية، الأشياء الموجودة في واقع الخبرة الحس

 تسميتو فإف استجابتو الكلامية تأخذ أحد السبيميف التالييف:

لة المرضية، الصمت ويصعب عميو ايجاد الحاجة ليذه في اقصى در  ،مريضيمتزـ ال  -6
الشيء، ايجاد أسماء الأشياء المألوفة لديو، غير أنو في الوقت  الاسـ المناسب لذلؾ

 نفسو يعجز عف ذكر الأسماء غير المألوفة لديو.

ىذا النوع لدى الدارسيف الميتميف بالعوائؽ التي تعوؽ الكلاـ  يعرؼ خامسا: الأفازيا الكتابية:
بالكتابة، وتكوف ىذه ، وىو فقداف الدرة عمى التعبير Aphasiaالمنطوؽ والمكتوب ب: 
عادة بشمؿ في الذراع اليمنى، وعمى الرغـ مف سلامة الذراع  الحالة المرضية مصحوبة

يتعذر عميو أف يكتب بيا، ويعود السبب في ىذا العجز  فإف المصاب بيذا العائؽ اليسرى
في مركز حركة اليديف الموجود في التمفيؼ  إلى وجود عاىة مرضية )إصابة أو تمؼ(

 الثاني بالدماغ. الجبيي

                              
 .651ية، صأحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيق 1
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ىذا المرض في عدـ التنظيـ أثناء الخطاب المكتوب إلى درجة  وتتبدى أعراض
لى القارئ أف صاحب ىذا يصعب فييا فيـ ما يريد الكاتب أف يعبر عنو، فيخيؿ إ

 الخطاب كتب وىو مغمض العينيف.
 ويظير ذلؾ كمو بخاصة في الحالات التالية:

 الانتباه.ميؿ الأسطر إلى أسفؿ بصورة تثير  .6
 ترؾ ىوامش كبيرة وغير مبررة عمى جانبي الورقة. .5
 أخطاء فادحة في الإملاء. .1
 .ىةوّ شَ مُ كتابة الحروؼ بطريقة  .5
 سرعة الكتابة، مما يؤدي إلى حذؼ حروؼ وكممات كثيرة. .2
 الكتابة ببطء إلى درجة أف المصاب لا يرفع القمـ مف عمى الورقة. .1
عادة كتابة الكممات، أو إعادة المقاطع كثرة التشطيب: .3 وقد نستطيع تحديد  1وا 

ذا كانت قد أصيبت  سبب التأخر المغوي مف خلاؿ معرفة حالة الأـ أثناء الحمؿ وا 
 بأي مرض أو حدث نزيؼ أثناء الحمؿ أو ارتفاع في ضغط الدـ.

 المرحمة الابتدائية في حياة الطفل:أىمية 

الطفؿ أىـ وأخطر مرحمة في حياتو لأف الطفؿ يركز  الابتدائية في حياة المرحمة تعد
رات الشخصية والاجتماعية،  كما تزداد لدى الطفؿ الأنشطة التي افييا عمى اكتساب المي

الطفؿ ينتقؿ في ىذه تنمي الشعور بالإنجاز وتدعـ لديو مفيوـ الذات الإيجابي، كما أف 
، 2وشخصيتو المميزةىواياتو وأنشطة  المرحمة مف الاعتمادية إلى الاستقلالية حيث تكوف لو

إذ أف الطفؿ في ىذه الفترة يعد كالصفحة البيضاء في يد المسؤوؿ يخط عمييا ما يشاء، أو 
                              

 .653أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، ص 1
 .21عبد الراجحي، عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية، ص 2
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كالعجيف في يد الرساـ يشكؿ بو ما أراد مف الأدوات والأغراض ونظرا ليذه الأىمية البالغة 
ثيف مف جية ومف طرؼ كما ينبغي أف تولي العناية الفائقة مف طرؼ الدارسيف والباح

إف  المخططيف مف جية أخرى عملا عمى إنجاح وتقويـ ما يمكف تقويمو في حياة التمميذ،
سف الطفؿ في ىذه المرحمة اليامة لا يطرح عمى الباحثيف عددا مف التساؤلات اليامة، ما 

يده العممية الصحيحة التي تقودنا إلى إجادة ما ينبغي تحد يجعمنا نبحث عف أدؽ الإجابات
قؿ شأنو في ليذه الفئة العامة في المجتمع ألا وىي مرحمة الطفولة ذلؾ أف الخطأ مع ما 

تكويف الطفولة وأف بصماتو ستظؿ عالقة بحياة الفرد طوؿ حياتو، لـ يخطأ المثؿ العربي 
ومف الصعوبة بمكاف محاولة تجاوزه  –القديـ بأف التعمـ في الصغر كالنقش عمى الحجر 

إلى الصواب الذي ينبغي ترسيخو. ىذا فضلا عف  أف مرحمة الطفولة إذا  والقفز عميو
تجاوزىا المرء ولـ  يحصؿ خلاليا ما ينبغي تحصيمو، فإف صقمو لأي عمـ أساسي بعدىا قد 

، وبناء عمى ىذا التصور الواقعي الموضوعي ىذه المرحمة لا يؤتي ثماره. كما ينبغي
أو حدثت أي مشكمة أثناء الولادة أو تأخر  لنصية.الحساسة التي تنص عمييا كؿ المعارؼ ا

ذلؾ يساعد عمى تحديد السبب الذي قد يكوف  الطفؿ في البكاء أو أصيب بزرقة أو اصفرار
أدى إلى مشكمة تأخر نمو المغة، وكذلؾ لابد أف تعرؼ مراحؿ تطور الطفؿ في الوظائؼ 

لفحوصات لمطفؿ مثؿ قياس وبعد ذلؾ ثـ إجراء بعض االفيزيولوجية الأخرى مثؿ الجموس 
قدرات الطفؿ وتحديد العمر العقمي والعمر الاجتماعي ثـ إجراء اختبارات السمع لتحديد نسبة 
السمع، وطبقا لمسبب الذي نشر تحديده بالفحوصات السابقة نحدد العلاج فإذا كاف الضعؼ 

ـ يبدأ في تمقي الطفؿ في ارتداء السماعة الملائمة، لنسبة سمعو، ث السمعي ىو السبب ببدأ
أفضؿ إذا بدأت مبكرا منذ اكتشاؼ تأخر الطفؿ. ومع اختلاؼ أسباب نمو المغة فإف العلاج 
المبكر يساعد عمى احراز نتائج متقدمة، في العلاج بجانب تدريبات التخاطب التي يتمقاىا 

 ساعدتو عمى تكويف الجمؿ.الطفؿ ويكوف اليدؼ منيا الحصيمة المغوية م
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عظمى يتحمميا مف يتولى التخطيط ليذه أو لمف يتولى رعاية ىذه  لمسؤوليةفإنيا 
التي ينبغي عمى الطفؿ أف يتعمميا  راتاالفئة اليامة في المجتمع ولا شؾ أف أولى المي

مية الأخرى التي ويتقنيا ىي ميارة الكلاـ المستقيـ، ىذه الميارة التي تعد أسبؽ الميرات العم
 1تكمؿ حياة الفرد.

ارة الكلاـ المستقيـ الأبناء عمى ميارة الاستماع الجيد الذي يعد الأساس ولا تقوـ مي
إذا استقامت ميارة الكلاـ عند الطفؿ ستكوف ىي الأقؿ المعتمد في ىذه المرحمة، لأنو 

 المفتاح الأوؿ والأساسي لكؿ المعارؼ الإنسانية الاخرى.

، وعدـ التمكف مف ميارة فإتقاف المغة كلاما وكتابتا ىي الصدارة والأولوية المطمقة
السنوات الأولى مف تعميـ الطفؿ سيؤدي بو حتما إلى نتائج  المغة في كؿ المياديف خاصة في

والاجتماعية ويختؿ توازنو الذاتي، لأف ىذه المرحمة  ىي العصر الذىبي  حياتو العقميةلمدمرة 
 2النمو الإنساني ككؿ. طفرتيلمنمو المغوي  حيث تعد احدى 

 

                              
 .635عبد المجيد عباني، نظريات التعمـ وتطبيقاتيا في عموـ المغة، ص 1
 .632المرجع نفسو، ص 2
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:قراءةمفهوم ال.1

لغة:.أ

ورجل، قرأت الشيء قرآنا: جمعته وضممت بعضهجاء في لسان العرب لـ"ابن منظور": "
، وأقرأه : فلان المقرئقرأ غیره یقرئه إقراء . ومنه قیل. وأوقرأة وقارئینقارئ من قوم قراء 
والاقتراء، والقارئ، تكرر في الحدیث ذكر القراءة": وقال ابن الأثیرالقرآن، فهو مقرئ، 

.1"، والأصل في هذه اللفظة الجمع وكل شيء جمعته فقد قرأتهوالقرآن

اصطلاحا:.ب

والتعلیم ونتیجة تعریفات كثیرة نتیجة التطور الحاصل في التربیةقراءةالأخذ مصطلح
تدعو إلى إصلاح المنظومة التربویة فقد "كان مفهوم القراءة محصورا ظهور نظریات تربویة

ة ضیقة حدودها الإدراك البصري للرموز المكتوبة وتعریفها والنطق بها، وكان القارئ ر في دائ
.2الجیّد هو الأداء السّلیم"

وفقط، أي أنّ فهذا المفهوم محصور في رؤیة العین للحرف ونطق اللسان نطقا سلیما 
هذا المفهوم ینظر إلى القراءة من الناحیة الخارجیة "وظل مفهوم القراءة راسخا لسنوات عدیدة 

من النظر إلى الحروف والكلمات ونطقها، وفي ضیتمثل في أنها عملیة آلیة أو میكانیكیة تت
وعلماء اللغة والاهتمام بعملیات النفس وعلماءالعالمیة وجهود التربویین ظل التطورات

.3القراءة"

.. مادة ( ق ر أ)219ابن منظور: لسان العرب، ص1
، دار الشروق 1طه علي حسین الالمي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي: اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریبها، ط2

، مادة قرأ.105، ص2005للنشر، عمان، الأردن، 
.9، ص2003، یتراك للنشر والتوزیع، القاهرة، 1فایزة السید محمد: الاتجاهات الحدیثة في تعلم القراءة ونمیة میولها، ط3
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نستنتج من هذا التعریف أن عملیة القراءة كما قلنا سابقا عملیة معقدة ولیست بالسهولة 
التي یتصورها البعض.

ساسها فیه الواقع بالخیال فتبدو أسئلته ساذجة ولكنها في الحقیقة أسئلة هامة وعلى أ
1"یتكون عقل الطفل، ومن خلال طریقة الإجابة عن هذه الأسئلة یتحدد مستقبل هذا العقل

ومن خلال هذا التعریف نستنتج أن عقل الطفل یتطور من خلال إجابة المربین عن أسئلة 
الطفل الساذجة والبسیطة.

مفهوم التعلیمیة:.2

ظهر مصطلح التعلیمیة أو ما یعرف بـ "الدیداكتیك" نتیجة التطور الذي شهدته العلوم 
اللغویة والتربویة في النصف الثاني من القرن الشرین، وكتخصص جدید یعمل على نقل 
تدریس المواد التعلیمیة من الصیغة الفنیة التي تعتمد على مواهب المدرّسین واجتهاداتهم 

تحلیلیا وإذا كان المثل السائد والمتداول بیننا في عصرنا یقول عن لیكسب طابعا علمیّا 
"وراء كل رجل عظیم امرأة" الرّجل الذي یحقق إنجازات ونتائج عظیمة ویبلغ مراكز مهمة 

2فإنه بإمكاننا أن نقول قیاسا علیه وراء كل مجتمع راقِ مدرسة.

لغة:.أ

وأعلم الفرس، علّق فتعلمهلمه إیاه كلمة تعلیمیة في القاموس اللغوي علّمه تعلیما، وأع
3صوفن ملونا في الحرب، والعلامة السمة.علیه

.5أغرب أسئلة الطفل، ص،محمود خلیفة1
عبد المالك مرتاض، مقدمة العدد الثالث في مجالس اللغة العربیة، مجلة فصلیة یصدرها المجلس الأعلى للغة العربیة،2

.5م، ص2000الجزائر، 
،م، مادة (ع ل م).2005، 8ط،الفیروز الأبادي مؤسسة الرسالة، بیروت3
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اصطلاحا:.ب

" ومعناها فلنتعلم، أي یعلم Didactiosوالدیداكتیك في اللغات الأوروبیة مشتقة من "
" وعناها التعلیم.Diaxeinبعضنا بعضا والمشتقة من الكلمة الإغریقیة "

دیداكتیك"بعنوان 1973علیمیة في دراسة له أصدرها سنة وعرف "جان كلود غابیون" الت
La didactique d’une dixipline"ي اشكالیة نامیة تتضمن تفكیر في طبیعة المادة وه

خصوصیة، انطلاقا من وكذا في طبیعة وغایات تدریسها وإعداد لفرضیاتها الالدراسیة
المتعلقة بتدریسها.معطیات الدراسة النظریة والتطبیقیة البیداغوجیة 

وتعرف أیضا التعلیمیة بأنها "الدراسة العلمیة لمحتویات التعلیم وطرق التعلم وكیفیة 
.1إلى الأهداف المسطرة"تنظیم العملیة التعلیمیة التي یعد المتعلم أحد ركائزها بغیة الوصول 

على عدد علم مستقل، متفتح ومن خلال هذا التعریف نستنتج أن التعلیمیة عبارة عن 
من العلوم المساعدة، یمتلك إشكالیة كلیة تجعله قادرا على صیاغة فرضیاتها الخاصة بشكل 

، ودراسة نظریة تشكل فرضیات تطورها.نظري

أهمیة القراءة:.3

إذْ تُعد من للقراءة أهمیة بالغة في عملیة الفهم وخاصة في فهم معنى المقروء الإجمالي،
رئ لابد علیه أن یحسن الرّبط بین شكل الكلمات المعروفأول مستویات الفهم حیث أن القا

عل یه وقراءة هذه الكلمة بدون تعثر، باعتبار الطلاقة في القراءة هي المستوى الأول في 
تفعیل عملیة الفهم.

.39م، ص1991، 1رشید بناي، من الدیداكتیك إلى البیداغوجیا، الحوار الأكادیمي الجامعي، الدار البیضاء، الجزائر، ط1
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وكم من متعلم یفهم ما یسمعه من مقروء أو ملفوظ فخمًا تاما، غیر أنه عاجز عن تحقیق 
لأن إشكالیة الرّبط بین شكل الكلمات والتلفظ ،المسموعالنصهذا الفهم من طلب قراءة

الكلمة لا تزال مطروحة لدیه على مستوى الأداء.بمكونات

شرط أساسي لحصول الفهم وبالتالي فإن التعرف وبسهولة على كلمات النص المقروء، 
(الربط بین الجانب النطقي والإدراكي في القراءة).

لابتدائیة هم غیر قادرین على تناول كل المفاهیم بل یمرّون كما أنّ أطفال المرحلة ا
تنمو أولا، ثم بعد بمراحل حتى یفهموا الكلمات فهما تاما، باعتبار المفاهیم الحسیة والخاصة

لا یستطیع الأطفال إدراكها بعد سن الثانیة المفاهیم المجردة والعامة، وكثیر من المفاهیم ذلك
عشر، ومن بین المفاهیم التي لا یستطیع الطفل إدراكها في هده المرحلة هي المفاهیم 

إلى فترات زمنیة طویلة، وینتقل المتعلم في فهمها من المجردة والتي یتطلب فهمها من حالة
ضحا قابلا للتمییز والتحدید واحالة الغموض إلى حالة الوضوح، ویصبح المفهوم بعد ذلك

من قبل المتعلم. 

ومن أمثلة هذه المفاهیم المجردة نجد المفاهیم الدینیة والتي تعرف بأنها: "تصور عقلي 
مجرد للأحداث أو الأشیاء والمواقف، أو لفئة من المعلومات أو القیم والسلوكات المتصلة 

.1"بالدین

ة تعلیم وتثقیف، لأن المتعلم یتعلم الحروف أولا ثم وتعد القراءة في المرحلة الإبتدائیة وسیل
لى القراءة، ولو أننا قارنّا نسبة القراءة بین الماضي والحاضر لوجدنا قلّتها تكون له القدرة ع

.126م، ص1999، 1عاصرة، عالم الكتب، طفتحي علي یونس، التربیة الدینیة الإسلامیة بین الأصالة والم1
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نوعا ما، فأجدادنا العرب كانوا عشاقا للقراءة والبحث والمعرفة أما الیوم فقد انطفأت شمعتها 
. 1طلب العلموقل نورها وذلك بسبب توقفنا عن

وهي حلأنها المفتاح الوحید للنجالذك على المرء أن تكون له الرغبة الفوریة في القراءة
إحدى وسائل توثیق الصلة بین الإنسان وربه ودینه عن طریق قراءة القرآن والسنة وللقراءة 

إذن أبعاد أسمى فضلا عن كونها تحقق المتعة والنجاح.

تعد كوسیلة من وسائل العلاج درها القراءة فقد أصبحت ونظرا لهذه الأهمیة التي تص
والدلیل على ذلك حینما نقرأ قصیدة أو روایة أو عندما نقرأ القرآن خاصة نحس بالطمأنینة 

والأمان من معاني تنساب إلى القلب انسیابا تجعله في راحة وهدوء وطمأنینة.

قراءة المناهج التعلیمیة وقدرات الأطفال:

للسنة الأولى ابتدائي:كتاب القراءة

لا یمكن أن نغفل عن الجانب التمهیدي في تعلیم أي مهارة وأي نشاط مهما كان 
نوعه لأنه مهم جدا بالنسبة للمتعلم ولأنه في هذه المرحلة یحس بالارتیاح النفسي والطمأنینة 

منإذا لا یمكن لأي عمل إبداعي أن یتم بدون عملیة الإعداد والتحضیر له فهو لم یأت
المناسبة للدرس أو الدروس تخلق رغبة في نفوس المتعلمین التهیئةإن، فراغ ولا بصدفة

وتدفعهم إلى المشاركة الإیجابیة من بدایة الحصة إلى نهایتها.

وبما أن تقدیم الجمل في هذه المرحلة یتطلب التمهید أولا للدرس القرائي الذي یراد 
تعلیمه بموجب هذه الطریقة، وهذا الموضوع صالح للمناقشة والتحدث فیه، لذلك یجب أن 

بینه وبین التلامیذ تدور حوله وتقوم على أساس أسئلة یطرحها یمهد له المعلم بإجراء محادثة 
نها التلامیذ ومن خلال هذه المحادثة یتحصل التلامیذ على المعنى العام المعلم فیجیب ع

.35-34، دار الفكر، دمشق، ص2عبد اللطیف صوفي، فن القراءة أهمیتها مستویاتها مهاراتها أنواعها، ط1
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لكي یعرفوا عن أي شيء یدور موضوع القراءة لأن هذه المعرفة تؤسس حالة من للموضوع 
من الدخول في الموضوع دون معرفة فكرته.الفهم والاستیعاب أفضل

أسئلة عن النص التلامیذأل وقبل أن تتطرق المعلمة إلى الموضوع القرائي الجدید تس
بها النص السابق.السابق لتُمهّد 

سرة (رضا یقدم نفسه، عائلة رضا، منزل تنتمي إلى مجال واحد مثل مجال العائلة والأ
رضا، حول المائدة).

وقد تتكرر بعض النصوص والأفعال ممّا یسهل المهمة على التلامیذ لأجل توضیح 
ابتدائي وفق الطریقة المزدوجة.ولىنة الأكیفیة تدریس القراءة لتلامیذ الس

.1ولنأخذ مثال من الكتاب المدرسي بعنوان "رضا یحب وطنه"

محتواه "بینما كان رضا مع أبیه لاحظ الصورة التي أحضرتها الأم من المدرسة والذي 
فسأله:

عما یعبر هذا الرسم؟ فأجابه:-
هذه خریطة وطننا.-
وما معنى الوطن یا أبي؟-
الوطن هو البلاد التي تعیش فیها كما عاش فیها أباؤنا وأجدادنا.-
هل هي الجزائر؟-
نعم أحسنت، إنها الجزائر.-
هل الجزائر واسعة؟-
نعم فیها الشواطئ والغابات والجبال والصحراء بواحاتها الجمیلة.-

.145محمد لباسي، كتاب اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، قائمة المحتویات، ص1
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أن أزور الصحراء.أتمنى یا أبي-
سآخذك خلال العطلة.-
.1شكرا یا أبي"-

التلامیذ الصورة لدقائق یقوم المعلم بطرح أسئلة حول مضمون ظفبعد أن یلاح
الصورة لیكون فهم النص أسهل والإجابة عنها حسب ما یفهمه التلامیذ من خلال الصورة. 

یئا كي یسهل على التلمیذ فیما بعد فهم شمتسلسلة شیئا فأسئلتهنلاحظ أن النص المتناول
الوقت المخصص لقراءة النص.النص، ویجب أن لا تعطى هذه الأسئلة على

ومن خلال الإجابات التي تطرح على التلامیذ یطلب أیضا المعلم من التلامیذ الإتیان 
بكلمة أخرى خارجة عن النص تشتمل مثلا على (آ) بعد استخراجه یتم تكرار الحرف من 

.طرف التلامیذ من أجل الوقوف على النطق الصحیح له

صعوبة في الإتیان بالكلمات التي یطلبها الأستاذ الخارجة عن النص د الأطفال جوی
التي تشتمل على هذه الحروف وخصوصا حرف (آ) فهو قریب من الألف لكن مع بقیة 

نجد فیه صعوبة.الحروف 

تساعد التلمیذ على تنمیة قدراتهم العقلیة وتجسد فكرة معینة من خلال هذه النشاطات
في تلك الصورة.صورة أو فعل معین موجود 

"یشترط في الرسومات ولكي تكون هذه المرحلة ناجحة ومتلائمة مع قدرات التلامیذ 
بالموضوع تثیر انتباه التلمیذ ووظیفیة تتصل والصور والأشكال التوضیحیة أن تكون واضحة

.145السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، قائمة المحتویات، صمحمد لباسي، كتاب اللغة العربیة 1
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یحب الصور في المرحلة، لأن التلمیذ1وتیسر فهمه واستیعابه وتثیر الدافعیة عند المتعلم"
ذات الحجم الكبیر لأنها تساعد على الدقة والملاحظة.

غصنا في محتوى الكتاب نجد أن الوقت المخصص لهذه المادة والمواد الأخرى وإذا 
غیر منسجم لعد استیعاب التلمیذ، فمن المفروض أن یكون الهدف من تعلیم القراءة في السنة 

روف الأبجدیة بغض النظر إذا كان بعض التلامیذ الحالأولى من التعلیم الابتدائي هو تعلم 
قد اجتازوا المرحلة التحضریة أم لا؟

لكن مع خطوات إجراء هذه الطریقة وتعقدها، نرى أن بعض التلامیذ لا یتمكنون من
حفظ هذه الحروف ویضطرون إلى قراءة كلمات وجمل وحتى نصوص، وبالتالي تنتهي هذه 

ءة بعض الكلمات والجمل وحتى القصص حتى ولو االمرحلة وهم یجدون صعوبة في قر 
كانت قصیرة.

وقد لاحظت من خلال تصفحي لكتاب القراءة أن بعض النصوص طویلة تأخذ وقت 
كبیر للاستیعاب مقارنة مع قدرات الطفل في هذا السن.

أسطر على 4أو 3فمن المفروض أن تكون النصوص في هذه المرحلة متكونة من 
ص قصیرة حتى ولو كانت النشاطات كثیرة ربما لكان و انت هذه النصأقصى تقدیر، فلو ك

الاستیعاب أفضل.

یعتبر خاطئ لأنه یمتاز بالتعقید.فالسیر وفق هذه الطریقة

محمد محمود الخوالدة، أسس بناء المناهج التربویة وتصمیم الكتاب التعلیمي، دار  المسیرة للنشر والتوزیع والطباع، 1
.232، ص2007
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ثالثة ابتدائي:السنة للالكتاب التطبیقي 

من حیث الأهمیة المرتبة الأولى في الوسائل التعلیمیة التي یحتل الكتاب المدرسي
من أن التلمیذ یكتب لغتهعتبارى أداء عملهم على أكمل وجه ویمكن االمعلمین علتساعد

ته الاهتمام به وذلك من أجل وظیفالكتاب المدرسي، وهو في المقام الأول ومن هنا وجب 
في تبلیغ المعرفة و دعم المكتسبات و تقویمها وأداة للتثقف وحصول الملكة اللغویة.المتمثلة

، حیث یتم فیه طبیقي": فقد جاء مكملا للكتاب المدرسي ومدعما لهأما "الكتاب الت
مختلف النشاطات التطبیقیة من خلال التطبیق على النصوص الموجودة في الكتاب ممارسة

صفحة بحیث أنها 96والتعلم منها "ویحتوي هذا الكراس على المدرسي واستنباط القاعدة
القراءة ولقد خصصنا لكل وحدة تعلیمیة ثلاث المبرمجة في كتاب والوحداتتغطي المحاور

تهدف إلى بناء كفاءة معینة.صفحات وكل صفحة

ونحن نهدف في هذا الفصل من الدراسة التطبیقیة إلى وصف الطریقة التي تقدم بها 
التوجیهات التربویة في سیر أتبعنا ذللك بعملیة نقد وتقویم طریقةالدروس القواعد بحیث 

النحو المتعلقةوالمعتمدة اعتمادا على اقتراحات تعلیمیة،القواعدنشاطات مادة حصة 
الطریقة ومعاییر إنجاح العملیة التعلیمیة، ثم حاولنا تحدید ملامحبمشروط ومعاییر إنجاح

البدیلة في اكتساب المتعلم للمهارات اللغویة وترسیخها في سلوكه اللغوي.

مراحل التالیة:اللغة العربیة یتضمن الإن سیر نشاط قواعد

التمهید:.1

:وهو نوعان

التمهید الأدبي:.أ

.ویكون بما یتناسب مع مضمون النص المعتمد كمنطلق لعرض درس القواعد
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التمهید العلمي: .ب

أثناء البدء في مناقشة أمثلة الدرس.ویتعلق بموضوع الجرس وینجز

العرض: .2

ویتضمن الخطوات التالیة:

عیمه عند الضرورة.المشتمل على معظم أحكام الدرس، ویمكن تدالدرسیقدم الأستاذ)أ
یقرأ الأستاذ النص وبعض التلامیذ.)ب
بالتدریج أمثلة صالحة للدرستوجیه أسئلة محددة ومباشرة إلى التلامیذ تكون إجاباتها)ج

على السبورة.

: المناقشة.3

والمختلفة بین شتركةبالمناقشة المتدرجة وتناول الصفات الموتكون بالتعرف إلى الأمثلة
الأمثلة وتعقد الموازنات الرأسیة والأفقیة.

: طستنباالا.4

تخراج الأحكام، فتحل على السبورة.یقوم الأستاذ بمعیة تلامیذه باس

:تحلیل وتقویم نموذج لدرس في القواعد

الجملة الفعلیة والاسمیة.موضوع الدرس:

الأمثلة:

جمع منیر الكراسي في ركن الغرفة.-
بلاط المطبخ.مسح -
في فصل الشتاء یشتد البرد.-
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خرج التلامیذ من المدرسة-
الأم مریضة.-
الأسد ملك الغابة.-

وضعیة الإنطلاق:

الأسئلة الموجهة للتلامیذ من طرف المعلمة:

.، أعط أمثلة عن كل نوعالاسم؟ أذكر هذه الأقسامإلى كم قسم ینقسم -

:وقد كانت إجابات التلامیذ على الألواح كالآتي

.ینقسم الاسم إلى ثلاثة أقسام وهي: اسم إنسان، اسم حیوان، اسم شيء-

أمثلة عن كل نوع:

منیر.، حكیمإنسان: اسم-
غزالة، بقرة.حیوان: اسم-
: كراسي، خزانة.شيءاسم-

هذه من خلال ملاحظاتنا لإجابات التلامیذ عن طریق الألواح فقد كانت معظمملاحظة:
بصوت مرتفع.الإجابات صحیحة مع قراءة كل تلمیذ لإجابته

تي:محاولة استنتاج القاعدة حیث طرحت المعلمة السؤال الآاستثمار التعلیمات القبلیة: -ج

الجملة الفعلیة دائما تبدأ ب...-
تبدأ ب...ة دائماالجملة الإسمی-

فقام التلامیذ بالإجابة حیث كانت كالآتي:ثم طلبت من التلامیذ الإجابة على الألواح

الجملة الفعلیة دائما تبدأ ب الفعل.-
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ئما تبدأ ب الإسم.الإسمیة داالجملة-

أتذكر.ثم استنتج القاعدة او ما یعرف عندهم 

الآتیة حسب نوعها(فعلیة، أو إسمیة)صنف الجملتطبیق حول الدرس المقدم: 

أسرعت البنت إلى بیت أمها.-

هي مشغولة.-

تساقطت الثلوج.-

البنت مشتاقة إلى أمها.-

التلامیذ لاحظنا أنها أمثلة لى من خلال الأمثلة المقدمة من طرف المعلمة إالأمثلة: -1
أي یمكن لمستوى التلامیذ كما أنها مأخوذة من الكتاب المدرسيوواضحة ومناسبةبسیطة

بمناقشتها وتحلیلها قبل المجیئ إلى المدرسة، كما أن المعلمة قامتللتلامیذ الإطلاع علیها
لقراءتها و الإجابة علیها عن طریق الألواح.وتفسیرها للتلامیذ وأتاحت لهم الفرصة

نلاحظ من خلال هذه الوضعیة أن المعلمة تقوم بخلق جو من وضعیة الإنطلاق: -2
وذلك خلال طرح من أجل المشاركة في صناعة الدرسالنقاش وفسح المجال للتلامیذ
خلق ذلك على من اجل الإجابة عنها، إذا فهي وضعیة تقومالأسئلة وترك التلامیذ یفكرون

التفاؤل بین المعلم والتلمیذ ویحدث بما تقوم على خلق ذلك التفاؤل بین المعلم والتلمیذ 

الجملة الفعلیة دائما تبدأ بالفعل

الجملة الإسمیة دائما تبدأ بالاسم

أتذكر
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الإجابة ویحدث بما یعرف بالأخذ والعطاء حیث یتعلم التلامیذ عنصر المشاركة وكیفیة 
والتقییم.جوكیفیة الحوار، كما تساعد على الإستنتا

والإسمیة" صعب نوعا ما بالنسبة لتلامیذ السنة "الجملة الفعلیة ن هذا الدرسما أك
الثالثة.

ایتدائي:كتاب الفرنسیة للسنة الرابعة

ظومة التربویة الجزائریة قد أقرت في منهجها التعلیمي الأكادیمي إن المنتمهید: 
مادة اللغة الفرنسیة ابتداءً من السنة الثالثة هذه المادةالابتدائیةبالنسبة للأطوار التعلیمیة 

لغة أجنبیة لم یسمع بها الطفل من ذي باعتبارهاتعتبر دخیلة على الطفل و قدراته التعلیمیة 
والتعلم عنده لأن هذا الطفل هو في مرحلة تعلم اللغة الثانیةالاكتسابمما یطرح إشكال قبل

ا إلى الوقوف على محتوى هذا الكتاب ومقاربة النصوص اللغة العربیة هذا ما دفع بن
الموجودة فیه مع قدراته العقلیة و المكتسبة.

لأول وهلة وعامة یلاحظ أن محتواه سواءً ما تعلق بالنصوص إن المتصفح للكتاب
وجودة فیه قراءة أو تطبیقا لقواعد اللغة الفرنسیة یفوق القدرات العقلیة للطفل و التلمیذ الم

المثال لا الحصر.التعلم ومن الامثلة الدالة على سبیل

الأفعال الموضوعة بین قوسین في الأمر یطلب من الطفل تصریف26في الصفحة 
في الكتاب.دلا یعرف مع ذلك الفعل و الدلیل على ذلك هو ما ور وهو 

Conjugue le verbe entre parenthèses pour donner un ordre, puis dis ou tu
peux entendre ces phrases (jeter) les papiers dans la corbeille.1

.26ص، كتاب اللغة الفرنسیة لتلامیذ السنة الرابعة، وزارة التربیة1
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أو grammaireاللغة الفرنسیة سواءً ما تعلق ب كذلك الحال بالنسبة لقواعد
orthographe أوvocabulaireللسنة یعني أن كتاب اللغة الفرنسیة الموجهلكن هذا لا

ومؤسس فهو كتاب ممنهجغیر مطابق لقواعد التعلیم و التعلمالابتدائيالرابعة من التعلیم 
ة محضة وما ذكر آنفا هي بعض النقائص أو ما غفل علیه من طرف وفق رؤیة تعلیمی

معدي هذا الكتاب و الدلیل على قیمة محتوى هذا الكتاب هو ما یحتویه من نصوص 
سیارة ویكتب له مقابلها في یستوعبها ویذكر على سبیل المثال منها صورةیستطیع الطفل أن

انتقاء الصورة له فالصورة تساعد الطفل على الفهم أو التعلم كما أنvoiture"1"الفرنسیة
كما أن ما یقابلها باللغة لأن السیارة مألوفة لدى الطفلدور كبیر في العملیة التعلیمیة

متداولة في المجتمع وحتى في الأسرة.الفرنسیة

ومقاربته مع القدرات العقلیة لدى الطفل ما ورد في هذا الكتابو خلاصة القول أن
، لكن هذا لا یخفى وجود بعض النقائص التي وقع فیها تلحظ أن نسبة كبیرة مطابقة معها

معدو هذا الكتاب.

كما أن لهذا الكتاب دور تعلیمي و تطویري في لغة الطفل فهو لیس مقصورا على 
أو إلى مكتسباته بعض اللغات إلى مخزونههو بصدد إضافةاللغة العربیة فقط وإنما تعلم 

هي المرحلة التي یمكن أن یتعلم فیها الطفل في هذه المرحلة وهذه الأخیرةالتعلیمیة
من الأمور التعلیمیة.ویستوعب ویحفظ القدر الكاف

petit conte à lire et à dire2نص بعنوان:

سطرا وهذا یفوق قدرة الطفل 15حواليإن المتأمل لهذا النص یجده یحتوي على
كلمة أو مفردة 150، فما بالك بحوالي المتعلم، فهو یصعب علیه قراءة كلمة واحدة

.29صاللغة الفرنسیة لتلامیذ السنة الرابعة،كتاب 1
.2010ماي 03كتاب اللغة الفرنسیة للسنة الرابعة. وزارة التربیة.2
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فالطفل poussiéreux"1احتواء هذا النص على مفردات صعبة القراءة كلفظة"إلىبالإضافة
و نجده یتلعثم في سلیما فهالسنة الرابعة لا یقدر على نطق جملة باللغة العربیة نطقافي

لنسبة للغة الفرنسیة وهي دخیلة علیه.القراءة فكیف الحال با

.في السنة الرابعةهذا من خلال نصوص القراءة الموجهة للتلمیذ

لأن كما سبق -حسب علمي- أما من ناحیة قواعد اللغة الفرنسیة فحدث ولا حرج
السلیم للفظة او المصطلح فما بالك بالبحث أو تعلم قواعد ذكره أن الطفل في مرحلة النطق

المنال والدلیل على ذلك ما وجد في الكتاب أیضا.اللغة الفرنسیة لأنها صعبة

لسنة الخامسة ابتدائي:التربیة الإسلامیة لكتاب 

وجعله أكثر فعالیة قامت الجزائر لتحسین العمل التربويمن حتمیة التجدیدانطلاقا
، فجددت الكتب و المحتویات التعلیمیة وفق الأهداف حات شاملة للنظام التربويبإصلا

للنظام التربوي، فهو یعد أهم العناصر المكونةالمسطرة لبناء المناهج الدراسیة وهذا الأخیر
یعد أحد أهم العناصر المكونة للنظام التربوي،

في عملیة التعلم،اسيفهو یشكل بجمیع تقسیماته المحتملة الركن المركزي و الأس
لأیة دراسة عملیة بالنسبة لهذا النظام.كما أنه المدخل الأساسي

وقدم الكتاب المدرسي المادة التعلیمیة تقدیما یتماشى مع احدث نظریات التعلم
مع خصوصیة المتعلمتنظیما وعرضا وصیاغة وانسجاماوالتعلیم

أردنا ان یكون الكتاب المدرسي لمادةوبناءً على هذه الأهمیة وواقع الحیاة والمحبة 
التربیة الإسلامیة محور دراستنا التي ترتكز على النصوص الدینیة المقدمة للتلامیذ في هذه 

وأثرها على المتعلم.المرحلة

.2010ماي 03، كتاب اللغة الفرنسیة للسنة الرابعة. وزارة التربیة1
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هناك أربع 1"وحسب ما جاء في هذا الكتاب "كتاب التربیة الإسلامیة السنة الخامسة
مشاریع.

نجده یحتوي على خمس وحدات تعالج المعارف الدینیة أطیع ربي الأول: المشروع 
والتي یكتسب من یم الزوجیة وجوانب من العبادات الأساسیة مثل التعامل مع الآخرینوالق

.خلالها المتعلم من المعارف القاعدیة

یتضمن في طیاته سبع وحدات نجد أن هذا 2أما المشروع الثاني بعنوان "من واجباتي"
التعلیمیة المتعلقة في مضامینها المعرفة على یقدم للمتعلم مجموعة من الوحداتالمشروع

ن المشروع الثالثأكموأهمیتها وصورهاالاستقامةالقواعد الأخلاقیة فیكتسب منها المتعلم 
إكساب یتضمن ست وحدات: فیها نصوص الحدیث التي من شأنها 3"بعنوان "من أخلاقي

وحدات بعنوان "من 8ومظاهره وأخیرا المشروع الرابع ویحتوي على التلمیذ أهمیة فعل الخیر
یستطیع المتعلم أن یكتسب بعض الصیغ صلى االله علیه وسلم من خلالها 4حیاة الرسول"

وممارستها في محیطه من خلال الاقتداء بالرسول السلوكیة النموذجیة في التعامل مع الغیر
سلوكیة من خلالها یستطیع المتعلم أن یكتسب بعض الصیغ الصلى االله علیه وسلم

بالرسول صلى االله الاقتداءالنموذجیة في التعامل مع الغیر وممارستها في محیطه من خلال 
وكل خصاله الحمیدة والفاضلة.علیه وسلم

وفق سیرورة تعلیمیة هادفة فقد استعملت مجموعة من الوضعیات فقد تم بناء الكتاب 
كبرى، تظهر فیه مختلف لي اعتمادا على المقاربة النصیة، باعتبار النص بنیةسلسبشكل ت

یة، وزارة التربیة الوطنیة " السنة الخامسة، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسكتاب التربیة الإسلامیة"موسى صاري: 1
.5م، ص2011. 2010الجزائر 

.17ص، المرجع نفسه2
.31صم ن،3
.43صم ن،4
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صور قرآنیة والبنائیة والفكریة والإجتماعیة كما ورد أیضا في هذا الكتابالمستویات اللغویة
بقیمه من أجل ربط التلامیذ بكتاب االله عز وجل، عن طریق الإلتزام بأحكامه والتمسك

وفضائله.

على جوانب الإعجاز البیاني والبلاغي في القرآن الكریم، وتنمیة الثروة والوقوف 
لدى التلامیذ من خلال الفهم والقراءة، فقراءة القرآن تكسب اللسان الطلاقة والبیان اللغویة

والفصاحة.

ى التلامیذ فهو یساعد على اكساب التلامیذ المساعدة في جوانب التعلم الأخرى لد
.لكتابةلمهارات القراءة وا

شریفة وهي من أجل جعل التلامیذ وقد وردت في هذا الكتاب أیضا أحادیث نبویة
من خلال التأكید على صفاته.یقتدون بشخصیة الرسول صلى االله علیه وسلم

التعرف على مكانة السنة النبویة الشریفة ومرتبتها من التشریع ومدى ارتباطها -
بالقرآن الكریم.

أثناء شرح الأحادیث الدینیة وفي هذا الجانب العقلي والتحلیل المنطقيالتأكید على -
1الكتاب أیضا هناك نماذج تطبیقیة مثل سورة "البلد"

فمن خلال هذا النموذج نجد أن سورة البلد طویلة نوعا ما فهي لا تتناسب مع قدرة -
یضا نصوص صعبة التلمیذ وهذا یعتبر من النقائص الموجودة في هذا الكتاب وهناك أحفظ

نصوص مرافقة لمشاهد مبهمة مما یخلف كما هناك في بعض الأحیانالفهم من قبل التلمیذ
نفور التلامیذ من هذه المادة.

النصوص قلیلة وغیر مثیرة بالنسبة للتلمیذ.-

.45موسى صاري: كتاب التربیة الإسلامیة للسنة الخامسة ابتدائي ص1



مفهوم تعلیمیة القراءة وأهمیتهاالفصل الثاني                                               

60

توافق المضامین مع المحیط الاجتماعي قلة الأنشطة الموجودة في الكتاب وعدم-
فیجب أن یخصص حجم توقیت الزمني غیر كاف لتدریس هذه المادةللتلمیذ، كما ان ال

وشكل الكتاب عن طریق تبسیط النصوص إلى ساعاتي كبیر، وإعادة النظر في المنهاج
على الصور و المشاهد الهادفة.قصد الاستیعاب والاعتمادأقصى درجة 

في مجال التربیة ان ومن هنا نجد أن مادة التربیة الإسلامیة لابد على المختصین-
من محتواها الدیني التربوي خاصة مع قلة نصوص الحدیث یعیدوا النظر فیها، لأنها أفرغت
النبوي الشریف والقرآن الكریم.
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خاتمة:

ختاما لهذا البحث المتواضع الذي بدلت فیه جهدا محاولةً الإحاطة ببعض جوانبه 
أن أكون قد وفقت  فیه ولو بقدر قلیل فهو موضوع شاسع بحاجة لمزید من الدراسات وآملةً 

والبحوث.

فدراستي ما هي إلا محاولة لتتبع أهم المراحل التي یمرّ بها الطفل خلال نموّه اللّغوي 
فتوصلت من خلالها إلى مجموعة من النتائج أهمّها:

ذهنیة، وتتمثل في مجموعة من اللغة یتمتع فیها الإنسان السّوي عن طریق صور-
أصوات ورموز لها معنى تحقق وظیفة الاتصال والتعبیر عن الافكار والعواطف، 

وهي خاصیة یتمیز بها الإنسان عن سائر المخلوقات.
وه اللغوي ینقسم إلى مرحلتین المرحلة ما قبل مإن المراحل التي یمر بها الطفل أثناء ن-

اللغةلتي نحن بصددها وفیها یبدأ الطفل بتعلم قواعد اللغویة والمرحلة اللغویة وهي ا
حتى یصل إلى تركیب الجملة.بدءا بنطق الكلمة

ر لغته كما بعد اكتساب الأصوات اللغویة، هناك طرائق یتخذها الطّفل من أجل تطوّ -
، وهكذا قد یكون الطّفل قد امتلك خاصیة اللّغة وطوّر أنّ هناك، عوامل للنمو اللغوي

اللّغوي انطلاقا من هذه المراحل.نمّوه 

وفّقني لإتمام هذا البحث ونسأله تعالى أن ینفعنا به وفي الأخیر أحمد االله عزّ وجل الذي 
وینفع كل من اطلع علیه إنه ولي ذلك والقادر علیه.
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8..........................................................النمو لغة:أ.

8..................................................ب. النمو اصطلاحا:

9.......................................................النمو عند الفرد:

9........................................................النمو التكویني:

10......................................................النمو الوظیفي:

I.:10...........................................أنواع النّمو وخصائصه

10............................................النمو العقلي العصبي:.1

10........................................عملیة الإدراك والملاحظة:أ.

13................................................النمو الفیزیولوجي:.2

13....................................................النمو الحسي:.3

14....................................................النمو الحركي:.4

16...................................................النمو الجسدي:.5

17.......................................النمو الانفعالي الاجتماعي:.6

19.....................................أولا: المیل إلى الاتصال بالكبار:

19........................................ثانیا: المیل إلى جمع الأشیاء:

19.....................................................لصّداقات:ثالثا: ا
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20.......................................................رابعا: الزّعامة:

20........................................خامسا: الطفل یحب السیطرة:

20..............................................سادسا: الطفل الخجول:

20...........................................سابعا: الطفل غیر المتزن:

ثامنا: الطفل الذي یعاني من صراع بین مشاعر تحقیق الذات وبین قوى 
20...................................................النكوص والتراجع:

21..............................................الكذب، السرقة الطاعة:

21.............................................................الطاعة:

22..................................................المشكلات الجنسیة:

22.....................................................عمل المدرسي:ال

23......................................................الطفل والأسرة:

23........................................................النمو اللغوي:

25....................................................الأنویة في اللغة:

25................................المراحل الأساسیة لاكتساب اللغة الأم:

26...........................................المرحلة ما قبل اللغویة:.1

26..................................................المرحلة اللغویة:.2

30..................................طرائق الاكتساب اللغوي لدى الطفل:
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34............................................معیقات الاكتساب اللغوي:

القراءة وأهمیتهامفهوم تعلیمیةالفصل الثاني: 

43....................................................مفهوم القراءة:.1

43.............................................................لغة:أ.

43.....................................................اصطلاحا:ب.

44..................................................مفهوم التعلیمیة:.2

44.............................................................لغة:أ.

45.....................................................اصطلاحا:ب.

45.....................................................أهمیة القراءة:.3

47..............................قراءة المناهج التعلیمیة وقدرات الأطفال:

47....................................كتاب القراءة للسنة الأولى ابتدائي:

51.................................ائي:الكتاب التطبیقي للسنة الثالثة ابتد

51..........................................................التمهید:.1

51...................................................التمهید الأدبي:أ.

52.................................................ب. التمهید العلمي: 

52..........................................................العرض:.2

52.........................................................المناقشة:.3



فهرس الموضوعات

73

52........................................................الاستنباط:.4

52............................تحلیل وتقویم نموذج لدرس في القواعد:•

55..................................كتاب الفرنسیة للسنة الرابعة ایتدائي:

57........................كتاب التربیة الإسلامیة للسنة الخامسة ابتدائي:

62..............................................................خاتمة:

64............................................قائمة المصادر والمراجع:

69.............................................................:فهرسال
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