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  :قال االله تعالى

ٱقرَۡأۡ وَرَبُّكَ  ٢خَلَقَ ٱلۡإِنسَنَٰ مِنۡ عَلَقٍ  ١ٱقرَۡأۡ بِٱسۡمِ رَبِّكَ ٱلَّذِي خَلَقَ >

>ٱلۡإِنسَنَٰ مَا لَمۡ یَعۡلَمۡ عَلَّمَ ٤ٱلَّذِي عَلَّمَ بِٱلقَۡلَمِ  ٣ٱلۡأَكرَۡمُ  ِسُورَةُ العَلَق .

5-1الآیة 

:وقال أیضا
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 َ11الأیة  ةِسُورَةُ المُجَادل

یمْظِعَلْا ھُاللَّ قَدَصَ



 

 

 

  :بسم االله الرحمان الرحيم

الحمد الله رب العالمين والصلاة والسلام على خاتم 

  :الأنبياء والمرسلين، أهدي هذا العمل إلى

إلهي لا يطيب الليل إلا بشكرك، ولا يطيب النهار إلا بطاعتك، ولا تطيب  -

برؤيتك، اللحظات إلا بذكرك، ولا تطيب الآخرة إلا بعفوك، ولا تطيب الجنة إلا 

  .إلهي جل جلالك

  .إلى من بلغ الرسالة وأدى الأمانة ونصح الأمة إلى نبي الرحمة ونور العالمين

  -صلى االله عليه وسلم –سيدنا محمد 

  "فتيحة" إلى رمز المحبة والعطاء والتضحية والوفاء إليك أمي الغالية

  بكل افتخار إليك إلى مرشدي في طريقي إلى من كلله االله بالهبة والوقار وأحمل اسمه 

  ."عبد الكريم" أبي

  :إلى من بوجودهم أكتسب قوة ومحبة، إلى من أرى فيهم أسرتي

  .إيمان، صورية، فاطمة، خير الدين، سفيان: إخوتي

  .وإلى المشاغب الصغير المحبوب إسحاق، والكتكوت الصغير براء

  .إلى توأم روحي ورفيقة دربي زينب

  .نجود منيرة،مريم، ليلى، ،مفيدة، إيمان، سعاد، صبرينة، نعيمة، هالة، نجاة: إلى أعز صديقاتي

  .صفية وعقيلة: إلى أعمامي وأخوالي وأخص بالذكر بنات خالي

  .2014دفعة  تخصص علوم اللسان السنة الثانية ماسترو أساتذة إلى كل طلبة 
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  .صدق االله العظيم 

نحمد االله تعالى ونشكره الذي وفقنا وأعاننا وأنعم علينا بالعلم وأحاطنا 

  .بالتوفيق في سبيل إنجاز هذا العمل المتواضع

شكر االله وحمده نتقدم بكلمة شكر وعرفان إلى الأستاذ المشرف  وبعد

الذي أحاطنا بالرعاية الكاملة والمساعدة الوافية " عبد الحليم معزوز"

في إطار إخراج هذه المذكرة من بدايتها إلى نهايتها، كما نشكره على 

  .النصائح والإرشادات القيمة التي زودنا بها

" بن سخري الزبير " ا إلى الأستاذ الفاضل كما لا يفوتنا أن نقدم شكرن

  .وإلى كل من ساعدني ولو بكلمة طيبة من قريب أو بعيد

  

  

          

.الحمد الله  

  





 مقدمــــة

 ~ ب  ~
 

  

التربیة ضرورة بشریة لابد منها من أجل بقاء الإنسان وبناء الأجیال، وتطورها وتأكید قیمتها     

الأصلیة، وللتربیة منهاجها الكامل وطرقتها المتمیزة في بناء الإنسان روحیا، خلقیا، عقلیا 

لیكون إنسانا متوازیا سویا قادرا على النهوض بمجتمعه على أساس علمي وعمل واجتماعیا، 

مستقیم، والتربیة العلمیة هي التي تهدف إلى خلق مجموعة من المواقف والعلاقات التي تعكس 

، وذلك قصد بلوغ غایات وأهداف میة المستوى المعرفي والوجدانيیفي أهدافها وأسالیبها التعل

  .خل المحیط المدرسي أو خارجهشاملة سواء كان دا

وفي دراستنا هذه تناولنا موضوعا خاصا بتعلیمیة النص الدیني في المرحلة الابتدائیة      

في إحدى أهم مؤسسات التنشئة الاجتماعیة وأعني " السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي عینة"

الموجهة للتلامیذ من خلال بذلك المدرسة العمومیة الجزائریة، وخاصة تلك النصوص الدینیة 

الكتاب المدرسي في المستوى الابتدائي غداة الإصلاحات الجدیدة التي عرفتها المنظومة 

  .التربویة الجزائریة

مسألة تدریس النصوص الدینیة في المؤسسات التربویة في مختلف المستویات التعلیمیة  وتعد   

التي لابد أن تطرح حولها الكثیر من التساؤلات من بین أهم القضایا  -التعلیم الابتدائي -ومنها 

  :والإشكالات، ومن بینها

  من التعلیم؟ اریس النصوص الدینیة؟ وما هي مكانتهما واقع تد-

  ؟)ة بالكفاءاتمقارب(علم في ظل المناهج الجدیدة ما هو أثر النصوص على المت -

  المرحلة؟السلوكات المحصل علیها كافیة في نهایة هذه هل المعارف و  -

حیث ركزنا في بحثنا هذا على المرحلة الابتدائیة، لكونها تمثل أساس وبدایة كل المراحل    

الدراسیة القادمة، وهي المرحلة التي یكتسب فیها المتعلم القراءة والكتابة بالإضافة إلى جملة من 

  .دراستناالمعارف الدینیة والاجتماعیة، واخترنا منها السنة الخامسة لنجعلها عینة ل

 یة لتدریس النص الدینيأما الهدف الرئیسي من البحث هو التعرف على الصورة الواقع   

من خلال " التربیة الإسلامیة"معرفة وتقییم الكتاب المدرسي لمادة محاولة بالإضافة إلى 

تعلمین في ظل النصوص الدینیة المدرجة ومدى تناسبها مع مستوى المتعلمین وأثرها على الم

  .اربة بالكفاءاتالمق



 مقدمــــة

 ~ ج  ~
 

  :هذا الموضوعلذلك كان من أسباب اختیار 

  .الإسلامي في حیاة الفرد والمجتمعأهمیة الدین -

  .الوقوف على المبادئ والأسس لتعلیم النصوص الدینیة -

  –على حد علمنا –قلة الدراسات في هذا الموضوع  -

 خاتمةأردفناهم بو سبقتهم هذه المقدمة مدخل وثلاثة فصول كما قمنا بتقسیم بحثنا هذا إلى     

  :ونستعرض فیما یلي مختلف هذه الفصول وأهم محتویاتها

راسة فیمثلالجانب التمهیدي من الد "التعلیمیة وعلاقتها بالعلوم الأخرى" بعنوان :المدخل -

ید محاورها وعلاقتها ببعض ها، ثم قمنا بتحدعضو و مفهومها ومتعرضنا فیه إلى التعلیمیة 

  .العلوم

یمثل هذا الفصل الجانب  و"مفهوم النص الدیني ومكانته من التعلیم" وعنوانه :الفصل الأول-

مل توضیحا عن مفهوم النص الدیني باعتباره نصا خاصا، كما تطرقنا تالنظري للدراسة، ویش

 تحتها تدریس هذه النصوص الدینیة إلى مفهوم التربیة الإسلامیة باعتبارها المادة التي یندرج

كما قمنا بتحدید أهم أسس اختیار النصوص الدینیة مركزین دراستنا على النمو ومراحله في 

بالإضافة إلى أهداف تدریس ) ، العقلیة، اللغویة، الانفعالیة والاجتماعیةالجسمیة(كافة الجوانب 

  .ومكانته من التعلیمهذه النصوص الدینیة، ثم قمنا بتبیان بعض مبادئ تعلیمه 

تعرضنا في هذا  "بتدائيمقاربة بالكفاءات في التعلیم الاتطبیق ال" بعنوان :الفصل الثاني -

من أهم الفصل إلى مفهوم المقاربة بالكفاءات باعتبارها تمثل متغیرا أساسیا في البحث، كما تعد 

اربة الجدیدة مع توضیح المستجدات التربویة، كما شملت الدراسة على أهداف ومبادئ هذه المق

  .مفهوم المقاربة والكفاءة ومستویاتها

  .والحدیث عن هذه المقاربة البیداغوجیة یدفعنا إلى الحدیث عن مفهوم المنهاج ومكوناته    

ب، ثم قمنا اكما تطرقنا إلى مفهوم المقاربة النصیة باعتبارها المقاربة المطبقة في الكت    

وذلك بالاضطلاع على " التربیة الإسلامیة " للكتاب المدرسي لمادة بدراسة وصفیة تحلیلیة 

النصوص ومدى ملائمتها للمتعلمین، بالإضافة إلى أثرها على المتعلمین في ظل المقاربة 

  .بالكفاءات



 مقدمــــة

 ~ د  ~
 

مزیجا بین النظري  وهذا الأخیر كان" طرائق تدریس النص الدیني" عنوانه: الفصل الثالث -

، وقد بینا ذلك ومراحله وخطوات تنفیذهعلى طرائق تدریس النص الدیني والتطبیقي، فقد اشتمل 

  .في نموذج تطبیقي

  .قمنا بدراستها وتحلیلها وتبیان النتائج ارة استبیان،بالإضافة إلى استم   

التحلیل  آلیة منهجا وصفیا مبنیا على فیهو اقتضى هذا البحث أن یكون المنهج المتبع     

لكونه الأنسب لدراسة الظواهر اللغویة، ولأهمیته في الجانب الإحصائي الذي وظفناه في تحلیل 

  .أیضا بالمنهج التاریخي استعناما الاستبیان، ك

السابقة والتي كانت  وقد اعتمدنا أیضا في إنجاز هذا البحث على مجموعة من الدراسات   

  :نذكر منهاخادمة لهذاالموضوع 

از عادل، طریقة التدریس الحواریة وطریقة التدریس التنشیطیة وعلاقتهما بقدرة الإنج آتیشي -

غیر ( م،2006-2005 الجزائر، ،الماجستیرلنیل شهادة كرة لدى متربص التكوین المهني، مذ

  .)منشورة

 دكتوراه تقیم مدى تحقیق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجدیدة، رسالة حرقاس، وسیلة-

  .)غیر منشورة(م، 2010-2009وزارة التعلیم العالي، قسنطینة، 

ماجستیر، وزارة الوهیبة العایب، التربیة التحضیریة في المدرسة القرآنیة، مذكرة لنیل شهادة  -

 .)غیر منشورة(م، 2005- 2004التعلیم العالي، الجزائر، 

  :ت لها صلة بهذا الموضوع نذكر منهابالإضافة إلى مجموعة من المصادر والمراجع التي كان  

 .م2008، 1، دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان، طأنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة-

 1ط إربد، ، عالم الكتب الحدیث،تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق إبریر، بشیر -

  .م2007

 یع، الأردن، عمانز والتو  أسامة للنشردار  ،اللغة العربیة تدریس في الشامل النعیمي، علي -

  .م 2004، 1ط

  

  



 مقدمــــة

 ~ ه  ~
 

 1ط عالم الكتب، ،والمعاصرة الأصالة فتحي علي یونس، التربیة الدینیة الإسلامیة بین -

  .م1999

واجهتنا صعوبات منها ما یتعلق بالكتب ومنها ما یتعلق بالوقت، بالإضافة إلى صعوبة  وقد    

  .ملاحظة وتدقیق وتحلیلالدراسة المیدانیة، وما تتطلب من 

الذي وفقني في إتمام هذا  و أشكره أن أحمد االله العلي القدیر لم یبق لي في الأخیرإلاً   و   

الذي أحاطنا " عبد الحلیم معزوز"كما أتقدم بكلمة شكر وعرفان إلى الأستاذ الفاضل  البحث

  . ن بدایتها إلى نهایتهایة الكاملة والمساعدة الوافیة ،في إطار إخراج هذه المذكرة مابالرع



لتعلیمیة ا

وعلاقتها بالعلوم 

 الأخرى
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إن الإنسان مضطر إلى التعلم لاضطراره إلى المعرفة و إدراك الأشیاء على ما هي      

علیه فلا یشوبها بنظرة قاصرة لأن ذلك سیفقدها طابعها الممیز ویبعدها عن حقل الخبرة 

ك و وسل راك الإنسان لحقیقة سلوكه من جهة،المتجددة التي تشكل مرتكزا جوهریا في إد

  .ن جهة أخرىمالآخرین 

نشاط یؤدیه المتعلم بإشراف المعلم أو من دونه یهدف إلى اكتساب معرفة " فالتعلم هو     

  .(1)"أو مهارة أو تغییر سلوك

التصمیم المنظم المقصود للخبرة أو الخبرات التي تساعد المعلم على " أما التعلیم فهو   

ا المعلم الطالب ، وهو أیضا العملیة التي یمد بهالأداءإنجاز التغییر المرغوب في 

  .(2)"بالتوجیهات 

  ویعتبر بذلك التعلم بصفة عامة والتعلیم بصفة خاصة أهم ما في الحیاة، فهو الأساس     

في أي مجتمع من المجتمعات، وهو الحامل الناقل  الحساسو الأصل، كما أنه العصب 

الوسیلة الأولى في بناء الأمة وارتقائها  یعتبرلمفاتیح الوعي والإدراك لدى الإنسان، كما 

  .ونموها وتقدمها

إعداد صغار السن لمواجهة  ىهدف الإنسان من إنشاء المدرسة قام أصلا عل" فإذا كان    

الحیاة ومازال، فإن المواد التدریسیة التي تعلم في المدرسة وطرق تعلیمها ما فتئت تتطور مع 

  .(3)" تقدم العلوم المرجعیة على اختلافها

ي فهذا التطور في التعلیم وطرائق تدریسه، بالإضافة إلى الجهود المكثفة التي بدلت   

میادین التعلیم، والتي سارت بوتیرة متسارعة بغیة تحسین الفعل التربوي، انتهت إلى ضرورة 

  "م المتعل" و" المعلم" حقة بأقطابها المتمثلة فيفهم العملیة التعلیمیة التعلمیة وإلى معرفة 

  .، وإلى العلاقة التي تربط كل عنصر بالعناصر الأخرى"تعلیمیة المادة ال" و 

  

                                                          
 دیة، عالم الكتب الحدیث، إربدیتجدستراتیجیات الوالا التقلیدیةتدریس اللغة العربیة بین الطرائق  طھ علي حسین الدلیمي،(1)

  .5م، ص2009، 1الأردن، ط
  .5، صھنفس(2)
  .17م، ص 2008، 1، ط2أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، دار النھضة العربیة، بیروت، لبنان، ج (3)
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ونظرا للدور الفعال الذي یحتله كل عنصر من هذه العناصر الثلاثة في العملیة التعلیمیة    

والأثر الذي یتركه كل عنصر، برزت إلى الوجود في المجال التربوي ما اصطلح علیه 

  .بالتعلیمیة

  المقصود بالتعلیمیة؟ وما علاقتها بالعناصر الأخرى؟فما 

  :مفهوم التعلیمیة - 1

  :لغة -أ

وجاء في لسان العرب لابن منظور  في المعجم تعني العلم والتعلم والمعرفة" علم"كلمة     

أعلمه علما، عرفته، وعلمه  لم علما وعلم هو نفسه، وعلمت الشيءالعلم نقیض الجهل، ع"

  .(1)"فتعلم فتعلمه، وأعلمت كأذنت، علمته الشيءالعالم أعلمه إیاه 

 مه، علما، عرفه، وعلم هو في نفسه عل" أما في القاموس المحیط فقد وردت بمعنى    

علماء وعلام، وعلمه العلم تعلیما وعلاما، وأعلمه إیاه فتعلمه، وعلمه : ورجل عالم وعلیم، ج

  .(2)"بسیمها، فعلمها هاعلق علیه صوفا ملونا في الحرب و نفسه وسم: ه، وأعلم الفرسوسیم

ومن خلال هذا فإن التعلیمیة في معاجم اللغة هي مصدر صناعي لكلمة تعلیم وهي    

وتعني العلم والمعرفة كما تعني وضع علامة أو سمة من السمات " علم"مشتقة من مادة 

  .الدالة من الشيء دون إحضاره

  : اصطلاحا -ب

المشتقة من الیونانیة  Didactiqueكلمة التعلیمیة هي مصطلح وترجمة لكلمة     

Didactitos مذهب متعلق موضوعه حول عرض  التي تطلق على نوع من الشعر یدور

  .(3)"بمعارف علمیة أو  تقنیة 

اللغة اللاتینیة للدلالة على كل ما له علاقة بالتعلیم أو  وظل هذا اللفظ متداولا في قوامیس

  .التدریس

                                                          
 1، ط9روت، لبنان، جبی،، دار الصبح وایسوفتالقاضيخالد رشید : ابن منظور، أبو الفضل جمال الدین، لسان العرب، تح (1)

  ).لمع(م، مادة2006
 تراث بإشراف محمد نعیم العرقسوسيمكتب تحقیق ال: الفیروز آبادي، مجد الدین محمد بن یعقوب، القاموس المحیط، تح (2)

  ).علم(م، مادة 2005، 8بیروت، ط ،مؤسسة الرسالة
  .37م، ص 1991، 1یك، الحوار الأكادیمي والجامعي، الدار البیضاء، طكتاالدیدرشید بناني، من البیداغوجیا إلى  (3)
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تنظیم وكیفیة  وطرق التعلم میوتعرف التعلیمیة بأنها الدراسة العلمیة لمحتویات التعل    

 .العملیة التعلیمیة التي یعد المتعلم أحد ركائزها بغیة الوصول إلى الأهداف المسطرة

  :ویحددها أنطوان صیاح بقوله

 ىالمتعلم عل ةالتعلیمیة هي مجموعة الجهود والنشاطات المنظمة والهادفة إلى مساعد"    

وعلى  والكلیات تفعیل قدراته وموارده في العمل على تحصیل المعارف والمكتسبات والمهارات

  .(1)"استثمارها في تلبیة الوضعیات الحیاتیة 

م بعنوان       1973له أصدرها سنة  في دراسة)  JC. Gagnon( ون نیأما جان كلود غا     

  :ة بأنهایفقد عرف التعلیم) La didactique dune dixipline ) (دیداكتیك مادة ( 

  :إشكالیة إجمالیة ودینامیة تتضمن"     

  .ا في طبیعة وغایات تدریسهاذوتفكیرا في طبیعة المادة الدراسیة وك تأملا -

المعطیات المتجددة والمتنوعة باستمرار لعلم  إعداد لفرضیاتها الخصوصیة، انطلاقا من -

  .إلخ...النفس و البیداغوجیا وعلم الاجتماع

  .(2)" دراسة نظریة وتطبیقیة للفعل البیداغوجي المتعلق بتدریسها -

ومن خلال هذا التعریف نستنتج أن التعلیمیة عبارة عن علم مستقل متفتح على عدد من    

بشكل  ة كلیة تجعله قادرا على صیاغة فرضیاته الخاصةالعلوم المساعدة، یمتلك إشكالی

كل ذلك من أجل تدریس . نظري، تتكفل دراسة تطبیقیة بفحص تلك الفرضیات وتطویرها

  .مادة دراسیة معینة على ضوء طبیعة تلك المادة والأهداف المرجو منها

ستراتیجیات التي نتدخل بواسطتها في مجال تكوین مجموع الا"ا تعرف التعلیمة بأنها كم    

 .(3)" المعارف

 مكن أن تتشكل منه مادة التعلیمیةومن هنا فإن التعلیمیة تمثل الحقل المعرفي الذي ی   

یجعل من التعلیمیة نظریة و بالتالي یجعل الهدف من ویمكن أن نصف بأن هذا التعریف 

  .تطبیقیة من صحة النظریات البحث هو وضع نظریة تعلیمیة تتكفل دراسة

  
                                                          

  .18أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، ص (1)
  .39رشید بناني، من البیداغوجیا إلى الدیداكتیك، ص (2)
  .63، صھنفس(3)
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  :في اللغة العربیة، ومن هذه المصطلحات نذكر Didactique مصطلح ترجمات تتعدد-

  . سیة، الدیداكتیكیتعلیمیة، تعلیمیات، علم التدریس، علم التعلیم، التدر 

  ".تعلیمیة " غیر أن المصطلح الذي شاع في الاستعمال أكثر من غیره هو

  ماذا؟ وكیف؟ أي ماذا ندرس؟ وكیف ندرس؟: سؤالین مترابطین وهماإن التعلیمیة تبحث في 

 الدراسیة من حیث كمها وكیفها بالنظر إلى معجمهاشمل على المادة الذي الأول  فالسؤال   

  .ودلالتها ونحوها وأصواتها، والمفاهیم والأشكال اللغویة التي تتماشى مع احتیاجات المتعلمین

بتحدید نوعیة المتعلمین وحاجاتهم ومیولهم ورغباتهم التي تحول هذه أما السؤال الثاني فیتعلق 

 (1).الحاجات إلى مفاهیم لغویة، بما یستجیب للمتعلمین والأهداف والوسائل والطرق التعلیمیة

  :موضوع التعلیمیة - 2

الباحث في حقل التعلیمیة یجد نفسه أمام العدید من الموضوعات المطروحة إذ یمكن  إن    

وإنما تمتد لتشمل كل . أن یهتم المتخصص فیها بعدة اهتمامات لا تنحصر في مادة واحدة

ما یتعلق بالعملیة التعلیمیة في مختلف أبعادها ومساراتها وكذلك في الترابط والانسجام بین 

  :(2)لمكونة لنظام التعلم والتعلیم، الذي یمكن تفصیله كما یليمختلف عناصرها ا

  :عینة المتعلمین/ 1- 2

من هم؟ صغار أم كبار؟ ما هو مستواهم المعرفي والفكري؟ ما هي خصوصیاتهم النفسیة   

  و ظروفهم الاجتماعیة؟

على و الإجابة عن هذه الأسئلة تمكن الباحث من تحدید الدوافع المختلفة والمساعدة     

  .علاقة المتعلم بالتعلیم وموقفه من المادة توطید

  :المعلم/ 2- 2

مستواه المعرفي وخصائصه ه وطرق وأسالیبه في التدریس، و من حیث هویته وتكوین    

  .النفسیة وظروفه الاجتماعیة

  

  

                                                          
 .9م، ص2007، 1، إربد، طإبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب الحدیث ربشی (1)
  .12-10صص ، نفسھ(2)
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  :المحتوى/ 3- 2

و یتمثل في جملة المعارف العلمیة والفنیة المكونة لمحتوى المقرر الدراسي ودراسته      

دراسة وصفیة تحلیلیة لإبراز نوعیة الموضوعات التي تتطلبها العملیة التعلیمیة وتناسبها مع 

  .مستوى المتعلمین

  :المؤسسة التعلیمیة/ 4- 2

من حیث الموقع والبیئة الاجتماعیة التي توجد فیها أهي مدنیة أم ریفیة؟ بالإضافة  وذلك   

  .إلى القوانین التي تحكمها وتسیرها

  :معرفة الأهداف/ 5- 2

معرفة نوعیة الأهداف التي یصبو النظام التربوي لتحقیقها؟ أهي عامة أم خاصة أم     

  ینة؟إجرائیة؟ وهل تتعلق بمهارات عامة؟ أم بمعارف مع

  :الأنشطة/ 6- 2

أي ما هي النشاطات والتمارین التي یعتمدها المعلم من أجل تبلیغ المعلومات إلى التلمیذ     

  .، وقد تكون هذه النشاطات شفویة وكتابیةتتعلق بمهارات السمع والكلام والقراءة والتصحیح

  :الوسائل/ 7- 2

الكتاب، الصورة، السبورة : یمیة مثلاونعني بها الوسائل المعتمدة في أداء العملیة التعل    

  .إلخ...الأشرطة،

  :النتائج/ 8- 2

وذلك من حیث تحقیق النتائج المحددة وفقا للأهداف المسطرة، ومدى مشاركة المتعلمین    

في هذه النتائج المتوصل إلیها، وما هي الصعوبات التي تواجه كلا من المعلمین والمتعلمین 

 في التعلیم؟
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 التعلیمیة

  :(1)وفي الأخیر إن ما یمكن أن یبحثه المتخصص في التعلیمیة نلخصه كما یلي  

  :متعلمون في علاقة مع" 

 .معلم لكي یتعلموا -

 .محتویات داخل إطار -

 .مؤسسة من أجل تحقیق -

 .أهداف عن طریق -

 .وسائل تمكن من بلوغ -

 ".نتائج  -

  :محاور العملیة التعلیمیة - 3

  المعارف             :قلب مثلث یتألف منالتعلیمیة في " الارإیف شوف" یضع 

  .المعارف والمعلم والمتعلمین

  

  

  

  المتعلم                              المعلم                                                  

  محاور العملیة التعلیمیة                                                   

  :المعارف/ 1- 3

تعد المعارف من أبرز المرتكزات للتعلیمیة، فهي تشكل في ذاتها مادة التعلم، إذ لا تعلم      

  .من دونها ولا تعلیمیة إلا وتكون لصیقة بها، نابعة من معطیاتها

ولكنها  تنتجها مراكز الأبحاث والجامعات والمعارف الواجب تعلمها هي معارف أكادیمیة" 

تخضع لتحدید وقیاس من قبل واضعي المناهج، ومراكز إعداد المعلمین ومؤلفي الكتب 

  من مكتسبات  هكل ما یتعلمه المتعلم وما یحصل" وبتعبیر أشمل فهي .(2)"المدرسیة

                                                          
  .17م، ص1989، 1ف تدرس بواسطة الأھداف، الدار البیضاء، طعبد اللطیف الفرابي، عبد العزیز الغرضاف، كی(1)
  .15م، ص2006، 1، ط1لبنان، ج،وآخرون، تعلیمیة اللغة العربیة، دار النھضة العربیة، بیروت  ةأنطوان طعم (2)
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  ات في عملیةءفاكوما یوظفه من موارد وما یتمكنه من مهارات وما یستثمره من قدرات و 

  .(1)"ا ببناء معرفته وباستثمارها في مواقف الحیاة المتنوعة تعلمه التي یقوم فیه 

  : ولكل متعلم خصوصیاته في التعاطي مع المعارف الواجب تعلمها    

  ...صعوبات، حوافز، تصورات، مكتسبات

هذه المعارف في تحولاتها المختلفة، ویستوعب  معأما المعلم فیتعاطى هو الآخر     

ن أنجع الأسالیب لتقدیمها إلى المتعلمین ومساعدتهم على رفع محتواها ومقادیرها ویبحث ع

  .مستواهم

  :المعلم/ 2- 3

الكائن الوسیط بین المتعلم والمعرفة، له معرفته، وخبرته، وتقدیره، یعتبر المسیر والناقل " هو 

مهندس التعلم ومبرمج ومعدل العمل فیه انطلاقا من  هللمعرفة في العملیة التعلیمیة، كما أن

  .(2)"مدى تجاوب المتعلمین لمتطلبات هذه العملیة 

  :المتعلم/ 3- 3

كائن حي نام، متفاعل مع محیطه، له مواقفه من النشاطات التعلیمیة كما له موقفه من "  هو

اته، وله تصوراته لما العلم، من الوجود ومن العالم، وله تاریخه التعلیمي بنجاحاته وإخفاق

ه یلعیتعلمه وله ما یحفزه، وما یمنعه عن الإقبال على التعلم إن له مشروعا تعلیمیا تحصل 

بخلاصة خبرته في العائلة والمدرسة في من عاش معهم ومن رافقهم ومن تعلم معرفته 

  .(3)"معتمدا في ذلك على نشاطه الذاتي 

ة التي ركبة معقدة تحكمها الوساطة الناجعالعلاقة بین المعلم والمتعلمین هي علاقة م إن" 

لمسارات  ینشطها المعلم بین المتعلمین والمعارف، وبین المتعلمین وأنفسهم في مراقبته

  تفكیرهم ومنهجهم، وتلمسهم المعرفي، فلقد تحول المعلم من العارف المسیطر إلى العارف 

  

                                                          
  .20أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، ص (1)
  .19ص، نفسھ(2)
-373ص م، ص1998نحاس جورج، تعلیم اللغة العربیة من منظار معرفي، في العربیة في لبنان، منشورات جامعة البلمند،  (3)

411.  
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  .(1)"بل أن یعید التعلم مع تلامیذه المجرب الذي یق

ولیدة معارف أعمق بمحتوى المادة التدریسیة، وذلك من جهة انتخاب " وتعد التعلیمیة      

أهم ما یعنیها من المعارف ومعالجة هذه المعارف وتنظیمها وتصنیفها، وتسهیل استیعابها 

 ومن . إلخ...وتحصیلها، كما تعد ولیدة معرفة أعمق بالمتعلم لما یحتویه من رغبات وحوافز

  .(2)"حیث تعلمه وكیفیة توظیف ما یتم تعلمه في الأوضاع الاجتماعیة والحیاتیة 

ن یضیف محورا رابعا یتمثل في الوضعیة التعلیمیة التي تجسد العملیة التعلیمیة وهناك م    

الذي یمارس فیها في زمن ومكان محددین، فینشط المعلم العملیة التعلیمة  التفاعليفي الوجه 

  .لمعلومات والمهارات والكفاءاتالمتعلم بانیا معرفته محصلا لیها ویشارك ف

  :علاقة التعلیمیة بالعلوم الأخرى - 4

التعلیمیة مع عدة تخصصات علمیة أخرى إلى درجة یصعب التفریق بینها في  تتداخل    

بعض الأحیان، ومن خلال هذا فإن الباحث في التعلیمیة یجد نفسه مضطرا للبحث في علوم 

  :أخرى ذات علاقة متبادلة بینها وبین التعلیمیة منها

  :اللسانیات/ 1- 4

فقد  یرة على تعاقب مدارسها ونظریاتهافادة كبتعلیمیة اللغات من اللسانیات استاستفادت      

قدمت المدارس اللسانیة ونظریاتها التي انبثقت عنها للتعلیمیة إمكانیة التفكیر والتأمل في 

 F.Saussure المادة اللغویة وبنیاتها والمناهج التي تحكمها، وهذا انطلاقا مما قدمه سوسیر

في المدرسة  L.Bloomfield ومفیلدوبل. Le Structuralismeفي المدرسة البنیویة 

التولیدیة  N.Ghomsky ، ومدرسة شومسكيL’école distributionnelleالتوزیعیة 

  .  L’école générative transformationnelle التحویلیة

، ثم تطورت بفضل تلمیذیه مایكل Furthوما قدمته المدرسة الإنجلیزیة مع فیرث     

 وقد نتج عن كل هذه المدارس عدة HymesDell  هایمسودیل  M. Hallidayهالیداي 

 

                                                          
  .15، صتعلیمیة اللغة العربیة، ةأنطوان طعم (1)
  .15، صنفسھ(2)
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  .(1)"مفاهیم كان لها بالغ الأثر في تعلیمیة اللغات

ومن أهم تلك المفاهیم مفهوم النظام عند دي سوسیر، ففي رأیه أن اللغة نظام محكم     

 المستوى الصوتي والصرفي والنحوي والمعجمي والدلالي : یتكون من مستویات للتحلیل هي

ومن ثمة فإن تحدید تلك الأبنیة و وحداتها وما یربط بینها من علائق متنوعة من شأنه أن " 

التدرج  هایعین على معالجة المواد اللغویة المدرسة معالجة بیداغوجیة مخصوصة یراعى فی

 ىمن البسیط إلى المعقد والانتقال من الشبیه إلى الشبیه به أو المقابل له وهو ما یساعد عل

سیر عملیة استحضارها من قبلهم كلما یهان المتعلمین وتدالمعلومات المقدمة في أ ترسیخ

  .(2)"بالحاجة إلى ذلك اشعرو 

وقف تإن هذه الرؤیة الوصفیة للغة التي ترسخت في منهج مستقل بها عند سوسیر لم ی     

  .تأثیرها في التعلیمیة فحسب إنما امتد لیطال مناهج تحلیل النصوص

أن توظیف البنیة في تعلیمیة اللغات یتجلى ویتمثل في التمارین البنیویة التي تعتمد على  كما

  .مفاهیم التقابل والتشابه والاختلاف في فهم اللغة وإدراك مدلولاتها

  :أثیر واسع في تعلیمیة اللغة ومن بین أهم المفاهیم التي كان لها ت     

، وهما مفهومان أساسیان الإنجازأو  الأداءة، ویقابلها اللغوی بالملكةالقدرة أو ما یعرف مفهوم 

مجموعة من القواعد الصوریة المتناهیة التي :" في المدرسة التولیدیة التحویلیة، فالقدرة تعني

، كما أن المستمع المثال من إنتاج جمل سبق له أن أنتجها أو لم یسبق له ذلك-تمكنالمتكلم

ویقابل القدرة  (3)"ة الجمل القائمة على الجمل اللاحن زهذه القواعد تمكنه من تحدید وتمیی

. (4)"المستمع المثال  -التحقیق الفعلي للقواعد المختزلة في ذهن المتكلم: " الإنجاز وهي

أن الملكة اللغویة تمثل جملة القدرات والاستعدادات التي تمكن الفرد من إنجاز هنا نجد ومن

  .استثمار للملكةاللغة بعد ذلك، إذا فالإنجاز هو 

                                                          
  .18بشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، ص (1)
 1الخدمات العامة للنشر، تونس، ط محمد صالح بن عمر، كیف نعلم العربیة لغة حیة؟ بحث في إشكالیات المنھج، دار (2)

  .16م، ص1998
، دار الثقافة، الدار البیضاء "الدیداكتیكیةالأسس المعرفیة و" : أوشان، اللسانیات والبیداغوجیا، نموذج النحو الوظیفي آیت علي (3)
  .35م، ص1998، 1ط

  .35، ص ھنفس(4)
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شومسكي في هذا الإطار على قدر كبیر جدا من الأهمیة في تعلیمیة  إن ما جاء به    

كاف في نظر أصحاب المدرسة الإنجلیزیة التي تسمى بالفرثیة  یظل غیر اللغات غیر أنه

مصطلحا آخر " دیل هایمس" صاحب نظریة سیاق الحال، ولهذا أضاف " فیرث " نسبة إلى 

القدرة على استعمال اللغة في مختلف " : هو الملكة التبلغیة التواصلیة، وتعني الملكة التبلغیة

، وهي بهذا تتعدى وتتجاوز القواعد اللغویة إلى (1)"الأحوال الخطابیة لشتى الأغراض

  .استعمال اللغة في المجتمع

لدراسة الظواهر ومجالا لتقدیم  وهكذا تشكل اللسانیات للباحث في التعلیمیة میدانا   

تصورات وإجراءات منهجیة بغیة تعلیم اللغات وتعلمها وذلك على مستویین، مستوى نظري 

  .مفهومي ومستوى تطبیقي

  :علم النفس/ 2- 4

یشكل علم النفس بأنواعه خلفیة نظریة للكثیر من النظریات والمقاربات التي تشكل مجالا     

لاهتمامات الباحث في تعلیمیة اللغات، فالنظریات تعمل على تنمیة آلیات الاستعمال اللغوي 

تستند إلى خلفیة معرفیة تتعلق بعلم نفس السلوك الذي یعد هذه الأخیرة منطلقا لدراسة وذلك 

 ك الاستجابات نحو مختلف المثیراتوكذل. خلال ملاحظة مظاهر السلوك في الكلام  من

وتتأسس المقاربة التواصلیة على النظریات النفسیة البنائیة أو علم النفس التكوني أو المعرفي 

    . تفاعل بین الذات العارفة وموضوع المعرفةالتعلم عملیة تجعل هاباعتبار  .كما یسمى أحیانا

علم النفس یجیب عن الكثیر من التساؤلات المتعلقة بالحیاة التعلیمیة التعلمیة، كما  إن    

یقدم معلومات هامة عن الدوافع والحاجات اللغویة نحو التعلم، كما یحاول أن یجیب عن 

أسئلة تتعلق بالتلمیذ من حیث كیفیة وتلقي الخطابات، بالإضافة إلى الصعوبات و العقبات 

 (2).التي تواجهه

 

 

                                                          
  .19بشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، ص (1)
  دت،1عینظر، عبد اللطیف الفرابي، مدخل إلى دیداكتیك اللغات، حقول ومجالات اشتغال الدیداكتیك، مجلة دیداكتیكا،  (2)
  .9ص 
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  :علم الاجتماع/ 3- 4

البالغ للأخذ  التعلیمیة وكان لها الحظیعد علم الاجتماع أحد المناهل التي استفادت منها 

منه، فاللغة بوصفها ظاهرة اجتماعیة، وأداة للتعبیر و وسیلة للتفاهم والتواصل بین أفراد 

  .المجموعة البشریة التي تستخدمها

  :(1)من الأسئلة التي تتعلق بالتعلیمیة منهاوعلم الاجتماع یجیب على العدید     

الاستعمالات اللغویة المختلفة من یستعملها ومع من یستعملها؟ وكیف یستعملها؟ وعم    

یستعملها؟ وما هي جملة القواعد الاجتماعیة المتحكمة في ذلك؟ وما هي الاستعمالات 

اللغویة، وغیر وضاع اللغویة الممكن استثمارها في المؤسسة التعلیمیة؟ وما هي الأ

أنماط التواصل الشفوي والكتابي؟ وما تؤدیه الحركات والإیماءات وأنظمة التبلیغ غیر لغویةو ال

  اللغویة وعلاقة ذلك بطرق التعلیم؟

هي المظاهر الثقافیة والحضاریة لمجتمع لغوي معین مثل الازدواجیة اللغویة وأنساق  وما-

القیم والعادات والتقالید المعبر عنها في محتوى لغوي مقرر على التلامیذ في مرحلة دراسیة 

  معینة؟

  :البیداغوجیا/ 4- 4

لى درجة یصعب ترتبط التعلیمیة بالبیداغوجیا في مسارات اكتساب المعارف وتبلیغها إ    

یقول روبیر  نها عبارة عن امتداد للبیداغوجیا،التفریق بینها وتحدید صفاتها، فهناك من یرى بأ

 میة في مجال تعلیم اللغات إلاَّ لم تظهر التعلیمیة بنج): " R.Galisson، 1982(غالیسون 

للبیداغوجیا و ولیدا  جاو ، وقد اعتبرها بیرون منت"في الخمسینیات داخل مفردات علم النفس

هو علم مساعد للبیداغوجیا ) 1951،بیليآ(إن التعلیمیة بالنسبة لـ : " جدیدا لها حین قال

  ".بتعلم هذا المفهوم أو ذاك، أو هاته التقنیة أو تلك یتعلق بالطرق الأكثر خصوصیة 

 ، فقد نمت )بیليآ(بشكل تجاوزت ما كان قد تصوره  حقیقة أن التعلیمیة قد تطورت    

 

                                                          
  .20، صتعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیقبشیر إبریر،  (1)
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  (1).وأخذت أبعادا جدیدة، لكنها لم تقطع صلتها بالبیداغوجیا

باعتباره أحد المؤسسین لعلوم التربیة حین اقترح  G.Mialaret  وهذا ما أكده میالاري    

جدولا یلخص فیه كافة علوم التربیة، وفي هذا الجدول یضع التعلیمیة أحد  1967في سنة 

، أي بعد 1982مكونات هذه العلوم من جهة البیداغوجیا، إلا أن نفس الباحث یقوم في سنة 

بین  حیث أصبحت العلاقاتبیة، التر  باقتراح ترتیب جدید لعلوم مرور خمسة عشر عاما،

هذه العلوم مقلوبة، وأصبحت التعلیمیة تشتمل على البیداغوجیا وتتضمن التفكیر في شروط 

  .(2) التوصیل، أي التفكیر في قضیة البیداغوجیا

ومن هنا أصبحت التعلیمیة اسما دالا على تولي أحد المضامین و الاهتمام بتحصیل     

عبارة عن صفة تدل على منهجیة عامة لا ترتبط بمضمون  معارف بعینها بعد أن كانت

  .معین

والتعلیمیة تهتم بمعالجة محتویات المعرفة بصفة خاصة وبمضامین التعلیم والمفاهیم     

  .الأساسیة العامة في المادة هذا من جهة

تعمل على ضوء التفكیر البیداغوجي الذي یهتم بالعلاقات بین  فهي ما من جهة أخرى     

لمتعلمین والمعلمین واستعمال الطرائق والتقنیات التربویة واستعمال الوسائل المختلفة في ا

  . إلخ...العملیة التعلیمیة وأسالیب التقویم

ة اللغات والبیداغوجیا تتبادلان المنافع شأنهما شأن اللسانیات یومن خلال هذا فإن تعلیم    

  .وعلوم النفس والاجتماع

                                                          
  .45رشید بناني، من البیداغوجیا إلى الدیداكتیك، ص (1)
  .43، صنفسھ(2)



مفهوم النص 
الدیني ومكانته 

 من التعلیم
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الدین أحد أهم المظاهر التي رافقت مسیرة الإنسانیة عبر مختلف محطاتها  یعتبر   

واستمرت في مواكبتها لتطور المجتمع الإنساني، تصوغ لهذا الكائن الإطار النظري والمعرفي 

  .والعقائدي، الذي یشكل إطاره الوجودي ضمن نسق الحیاة والكون والطبیعة

یتبوؤها الدین في الفكر الإنساني وحركة وجود وانطلاقا من الأهمیة القصوى التي      

الدین أو التدین باعتبارها الكائن البشري، عرفت بقاع الأرض على اختلاف مناطقها ظاهرة 

ظاهرة متأصلة في تكوین البشر وجزء لا یتجزأ من تركیبته وسمة من سمات التجمعات 

الكائن البشري وبنائه البشریة على مر العصور، كما یعد موجها أساسیا لمسار تاریخ 

  .رياالحض

 (1)"دان بكذا أي اتخذه دینا وتعبد به: ما یتدین به الإنسان ویقال: " یعرف الدین على أنه   

 -باختیارهم إیاه-وضع إلهي سائق لذوي العقول : " نخضع له وانقاد له، كما یعرف بأنهأي ا

  .(2)"و الأعمال ائدإلى الصلاح في الحال والفلاح في المال، وهذا یشمل العق

  .كالیهودیة والمسیحیة والإسلام: یشمل الأدیان السماویة فقطهنا وبالتالي فإن لفظ الدین      

كما یعرف الدین بأنه الإیمان والعبادة مهما كان، ویعتبر الدین الإسلامي أكمل الأدیان 

 : وأشرفها وأصدقها مصدقا لقوله تعالى
�
ِ  ٱّ�ِ��َ  إنِ

�
ِ  ِ��َ� ٱ�

ۡ
ُٰ�ۗ ٱ�

َ
��ۡ ) ۡ�ِ�ِ�

ٓ
 ا

َ
وقد ). -19-َ�ان

ویحتل النص "كما ). معنى المقدس هو القرآن والسنة النبویة الشریفة( تجسد بالنص المقدس

ة الإسلامیة توصف بأنها حضارة الحضارة العربیإن مكانة مركزیة في بناء الحضارة حتى 

  .(3)"تجاهلهبمعنى أن القرآن الكریم یعد نصا محوریا فیها لا یمكننا  نص

 ما مفهوم النص الدیني؟: ومن هنا یمكننا أن نطرح السؤال التالي     

 

 

 

  

                                                                 
  ).دین(الفیروز أبادي، القاموس المحیط، مادة  (1)
  .35م، ص2007، 6، ط1أحمد بن فریحة الغریسي، في الحیاة الإسلامیة، دیوان المطبوعات،ج (2)
  .9م، ص1994، 2نصر حامد أبو زیاد، مفھوم النص، دراسة في علوم القرآن الكریم، المركز الثقافي العربي، بیروت، ط (3)



  الفصل الأول                                                                  مفهوم النص الديني ومكانته من التعليم

~ 16 ~ 
 

  :مفهوم النص الدیني - 1

 .قبل الحدیث عن النص الدیني لابد من الإشارة إلى مفهوم النص بصفة عامة     

  :مفهوم النص/ 1- 1

كلمة النص في المعجم تعني الرفع والإظهار، حیث ورد في لسان العرب لابن  :لغة -أ

وقال  نصا رفعه، وكل ما أظهر فقد نصالنص رفعك الشيء ونص الحدیث ینصه : "منظور

وأشد، یقال نص  له ما رأیت رجلا أنص للحدیث من الزهري أي أرفع: عمر بن دینار

  .(1)"، ونصت الضبیة جیدها رفعتهالحدیث إلى فلان أي أرفعه وكذلك نصصه إلیه

صیغة الكلام الأصلیة التي وردت من المؤلف وجمعها : "هو النص :اصطلاحا-ب

  .(2)"نصوص

بنیة دلالیة ینتجها فرد واحد أو جماعة ضمن بنیة لغویة مترابطة : "ویعتبر بذلك النص     

منسجمة تؤلف نسیجا من الكلمات والتراكیب والعناصر المكونة لنظام اللغة، كما یعد بأنه 

  .(3)"معرفة تم إنتاجها ضمن ثقافة ما، ذلك أن المعرفة تتلخص في النص

تحكمها قوانین ) عبارة عن مجموعة من العبارات(سلسلة لفظیة : "كما یعرف النص بأنه    

  .(4))"الصوتیة، الصرفیة، التركیبیة والدلالیة(تساق الداخلي الا

ه ثابتة ومترابطة، یتابع العمل فیها ؤ تكوین حتمي، تكون أجزا: "ومن هنا نجد أن النص هو

ي فهم المتأخرة بحیث یتحقق وفق نظام وتسهم كل جملة في فهم ما یلیها كما تسهم المقدمة ف

 .(5)"الأجزاء في بنیة كلیة كبرىمعاني المعنى من خلال 

نجد أن النص عبارة عن بنیة كبرى مترابطة الأجزاء، یشكل  ومن خلال هذا التعریف     

فیها الاتساق والانسجام نظام یساهم في ترابط النص، وفهمه یكون عن طریق الأجزاء أو 

  .البنیات الصغرى التي تحقق المعنى الجزئي لفهم المعنى الكلي في بنیة كبرى وهي النص

                                                                 
  ).نص(، مادة 14العرب، ج ابن منظور، لسان (1)
  .07م، ص2008، 2عبد القادر أبو شریفة، مدخل إلى تحلیل النص الأدبي، دار الفكر، عمان، ط (2)
  .02بشیر إبریر، تعلیمیة النصوص، ص (3)
  .15، ص)دت(أحمد المتوكل، قضایا اللغة العربیة، بنیة الخطاب من الجملة إلى النص، دار الأمان، الرباط،  (4)
  .14م، ص2010، 1عثمان أبو زید، نحو النص إطار نظري، دراسات تطبیقیة، عالم الكتب الحدیث، اربد، ط (5)
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  .(1)"ابة وتنكتب فیه القراءةما تنقرئ فیه الكت: "كما یعرف النص بأنه     

  .(2)"خطاب تم تثبیته بواسطة الكتابة: "وهناك من عرف النص بأنه

جهاز شبه لساني، یعید توزیع نظام : "فتصفه بأنه"  J. Kristeva"أما جولیا كریستیفا     

خبار المباشر مع مختلف أنماط اللسان عن طریق ربطه بالكلام التواصلي رامیا بذلك إلى الإ

  .(3)"الملفوظات السابقة والمعاصرة

أن النص في التعریف الأول یرتبط بالكتابة وكذلك  ومن خلال هذه التعاریف نجد    

 یرتبط باللسان أيشبه لساني  اجهاز فتجعل من النص  التعریف الثاني، أما جولیا كریستیفا

، أما النص من )عیةیوبالتالي فهي علاقة توز (كما یعد توزیع نظامه عن طریق ربطه بالكلام 

وحدة تعلیمیة تمثل محورا تلتقي فیه المعارف اللغویة المتعلقة : "وجهة نظر البیداغوجیة فهو

بالنحو والصرف والعروض والبلاغة وعلوم أخرى كعلم النفس والاجتماع والتاریخ، بالإضافة 

لنصوص وما إلى المعطیات المعرفیة المتمیزة التي صارت تقدمها علوم اللسان في دراسة ا

  .(4)"في ذلك من فائدة جلیلة تعود بالنفع على العملیة التعلیمة

  :مفهوم النص الدیني/ 2- 1

بعد التعرف على معنى النص في اللغة والاصطلاح نتجه إلى التعرف على مفهوم     

  ).الإسلاميونخص بالذكر النص الدیني (النص الدیني 

 ه نابعة من قداسته وألوهیة مصدرهالنص الدیني الإسلامي نص خاص وخصوصیت إن    

نص القرآن ونص الحدیث، إذا فما مفهوم : وینقسم النص الدیني الإسلامي إلى قسمین هما

 القرآن الكریم والحدیث النبوي الشریف؟

  :مفهوم القرآن الكریم -أ

بواسطة جبریل ) صلى االله علیه وسلم(هو كتاب االله عز وجل المنزل على نبیه محمد     

 .علیه السلام، بلسان عربي، المتعبد بتلاوته، المنقول إلینا بالتواتر المعجز بألفاظه ومعانیه

 

                                                                 
  .86، صتعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیقبشیر إبریر،  (1)
  .86، صنفسھ(2)
  .19م، ص1،1989سعید یقطین، انفتاح النص الروائي، المركز الثقافي العربي، ط (3)
  .129نفسھ، صبشیر إبریر،  (4)
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  :الحدیث النبوي الشریف مفهوم -ب

من قول أو ) صلى االله علیه وسلم( كل ما أضیف إلى النبي یراد بالحدث النبوي الشریف    

هذه الأحادیث في مجموعها السنة النبویة الشریفة وتعد هذه الأخیرة فعل أو تقریر، وتمثل 

  .المصدر الأساسي للتشریع بعد القرآن الكریم

  :مفهومها وعلاقتها بالنص الدیني التربیة الإسلامیة - 2

أول فرصة تتاح للطفل من أجل تربیة نظامیة حیث یبدأ الأطفال "تعد المرحلة الابتدائیة      

لمدرسة الابتدائیة في سن السادسة في معظم أرجاء العالم العربي، هذه المرحلة الانخراط في ا

إلزامیة في معظم الدول العربیة، تهدف إلى اكتساب التلامیذ الأساسیات التي تمكنهم من 

مراحل الدراسة التالیة وإكسابهم مقومات الوطنیة الصالحة، وتنتهي هذه المرحلة بحصول 

  .(1)"ام المدرسة الابتدائیةالتلامیذ على شهادة إتم

امة والمرحلة الخامسة من درج تعلیم النص الدیني في المرحلة الابتدائیة بصفة عنوی    

، في مادة التربیة الإسلامیة وتعد هذه الأخیرة من مقررات المناهج التعلیمیة في هذه التعلیم

  .المرحلة

جعل تربیة الأطفال یالتربیة الإسلامیة ثقافتها من سماحة الدین الإسلامي الذي  وتستمد    

  .وة والشبابفتواجبا دینیا، وذلك من قبل ولادته وحتى مولده وصولا إلى مراحل ال

إعداد الفرد أو الكائن الإنساني لحیاته في الدنیا : "وتعرف التربیة الإسلامیة بأنها     

تلك المفاهیم التي یرتبط بعضها ببعض في إطار فكري واحد : "بأنهاكما تعرف  (2)"والآخرة

یستند إلى المبادئ والقیم التي أتى بها الإسلام والتي ترسم عددا من الإجراءات والطرائق 

 . (3)"العملیة یؤدي تنفیذها إلى أن یسلك الفرد سلوكا یتفق وعقیدة الإسلام

م من الحقائق والقیم الإلهیة الثابتة والمعارف نظا: "أما أحمد مذكور فقد وصفها بأنها    

 الإسلامي للكون والإنسان والحیاةوالخبرات والمهارات الإنسانیة المتغیرة، ینبع من التصور 

 ویهدف إلى تربیة الإنسان وإیصاله إلى درجة كماله التي تمكنه من القیام بواجبات الخلافة 

                                                                 
  .2883، ص)دت(، 5مجدي عزیز إبراھیم، موسوعة المعارف التربویة، عالم الكتب، ج (1)
  .153م، ص1975ندي، التربیة وبناء الأجیال في الإسلام، دار الكتاب اللبناني، بیروت، أنور الج(2)
  .22م، ص1987القاھرة، ، أصول التربیة الإسلامیة، دار الثقافة للطباعة والنشر، يید إسماعیل علعس(3)
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  .(1)"لى ظهرها وفق منهج االلهفي الأرض عن طریق إعمارها وترقیة الحیاة ع

أن تصور الفكر الإسلامي للتربیة یتصل مباشرة بسر وجود الإنسان  مما سبق نستنتج     

 على وجه الأرض، وذلك من خلال تنشئة الأطفال تنشئة سلیمة، وتكوینهم تكوینا متكاملا

من النواحي البدنیة، الروحیة والأخلاقیة، في ضوء المبادئ والقیم التي جاء بها الإسلام 

وطبقا لأسالیبه وطرائقه، كما تساهم التربیة الإسلامیة بقدر كبیر في تنمیة إیمان الأفراد 

  .وتقویة مواهبهم، مما یؤدي إلى تكوین مسلم صالح وبناء شخصیة متكاملة مسلمة

رحلة الطفولة مرحلة اكتساب وترسیخ للمبادئ والقیم الأخلاقیة التي من ولذلك تعد م    

  .شأنها بناء الصلة بین الفرد وخالقه ثم مجتمعه

  :أسس اختیار النص الدیني - 3

  :إن من بین الأسس والمبادئ التي یتم اختیار النصوص الدینیة على أساسها نجد   

  .ة ومراحل النموالأساس النفسي الذي یراعي الخصوصیات النفسی -

كما نجد الأساس الاجتماعي والذي یجب أن تختار نصوص تراعي مشكلات المجتمع  -

من هذه النصوص  خلصةتوتطلعاته حتى یتمكن المتعلمون من إدراك المبادئ والقیم المس

الدینیة، وممارسة تلك المبادئ والقیم وتوظیفها في حیاتهم وبالتالي توظیف النص وجعله 

  (2).واقعمرتبطا بال

التعلیمیة، وأنه أحد أهم العوامل  العملیةومن خلال هذا یعد المتعلم محور وأساس      

الأساسیة التي تؤثر تأثیرا مباشرا في اختیار النصوص لذلك لابد الأخذ بعین الاعتبار مراحل 

 الاجتماعیةالنفسیة، (فة الجوانب النمو التي یمر بها المتعلم واحتیاجاته وخصائصه في كا

ما مفهوم النمو؟ وما : ومن هنا نطرح السؤال التالي) الجسمیة، العقلیة، اللغویة والانفعالیة

  هي خصائصه في هذه المرحلة؟

 

 

  

                                                                 
  .93م، ص1997، 1علي أحمد مذكور، نظریات المناھج التربویة، دار الفكر العربي، القاھرة، ط(1)
  .38، ص)دت(عاطف السید، التربیة الإسلامیة أصولھا ومنھجھا ومعلمھا، حقوق النشر محفوظة، (2)
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  :مفهوم النمو/ 1- 3

نمي النماء : "في المعجم تعني الزیادة والكثرة، قال ابن منظور" نما"كلمة  :لغة - أ     

  .(1)"الزیادة، نمي، ینمي، نمیا و نماءا، زاد وكثر

التغیرات التي تطرأ على جمیع الأجزاء المكونة للكائنات النموهو  :اصطلاحا - ب     

  تابعة من التغیرات سلسلة مت: "الحیة دون استثناء، ویعرفه عبد الرحمان عیسوي بأنه

التي تسیر نحو اكتمال النضج، فهو إذا ظاهرة طبیعیة، وعملیة مستمرة تسیر بالكائن الحي 

  .(2)"النضجنحو 

مجموعة من التغیرات الجسیمة والفزیولوجیة من : "عبد االله محمد فیعرفه بأنهعادل أما      

جسم، المختلفة، والتغیرات حیث الطول، الوزن، الحجم، والتغیرات التي تحدث في أجهزة ال

التي یمر بها الفرد في مراحل نفعالیة والاجتماعیة العقلیة المعرفیة، والتغیرات السلوكیة الا

  .(3)"نموه المختلفة

خلال هذا نستنتج أن النمو هو ظاهرة طبیعیة، تتسم بالتتابع والاستمراریة إلى غایة  ومن

الوصول إلى ذروة النمو أي النضج، كما یتضمن النمو سلسلة من التغیرات التي تشمل 

  .، والتي تشكل صفات وخصائص للأفراد...النواحي العقلیة، الاجتماعیة، النفسیة والانفعالیة

  

  

  

  

  

  

                                                                 
  ).نمي(، مادة 14ابن منظور، لسان العرب، ج (1)
  .106النمو، دراسة في نمو الطفل والمراھق، دار النھضة العربیة، بیروت، دت، ص یسوي،سیكولوجیةعبد الرحمان ع (2)
  .23م، ص1999، 1عادل عبد الله محمد، دراسات في سیكولوجیة نمو الطفل، دار الرشاد، القاھرة، ط (3)



  الفصل الأول                                                                  مفهوم النص الديني ومكانته من التعليم

~ 21 ~ 
 

  :النمو مراحل/ 2- 3

یز مراحل نمو الإنسان لاسیما في فترات یإن من أبرز المحاولات التي وجدت من أجل تم   

الطفولة نجد من ذلك تقسیم ابن سینا لمرحلة الطفولة، الذي قام بتقسیم مراحل النمو إلى 

  :(1)خمس مراحل وهي

  .ویتصف هذا السن بعجز أعضاء المولود عن الحركة والنهوض :سن الطفولة-

ویكون بعد النهوض واستیفاء أسنان النبات والإسقاط كما یتمیز خلالها  :سن الصبا-

بثقل في النهوض والحركة، وتوافق سن مرحلة الحضانة أي مرحلة الطفولة المبكرة  الطفل

  .التي تبدأ من الثانیة إلى الخامسة

فق هذه یتم خلاله نبوت أسنان الطفل كما تتمیز عضلاته بالقوة وتوا :الترعرع سن-

  .السن الطفولة المتأخرة أي من الست سنوات إلى الثانیة عشرة سنة عادة

أو كما تسمى مرحلة المراهقة التي تنتهي عادة في الحادي  :سن الغلامیة والرهاق-

  .والعشرین وتظهر خلالها ملامح الفتوة

لاثین تعتبر آخر مرحلة من مراحل سن الحداثة ویمتد السن إلى قرابة الث :سن الفتوة-

  .من العمر حیث یكون فیها النمو قلیلا

 زیولوجیة التي تظهر مع نمو الطفلز ابن سینا مبني أساسا على المظاهر الفیإن تمی     

ولكن مع تطور الأفكار المعرفیة، وبروز علوم متخصصة في النمو السیكولوجي ظهرت 

عرفي والعقلي مالمرتكز على النمو ال"   Jean Piaget"تقسیمات أهمها تقسیم جان بیاجي 

  .للطفل

  

  

  

  

                                                                 
- 2004ماجستیر، وزارة التعلیم العالي، الجزائر، وھیبة العایب، التربیة التحضیریة في المدرسة القرآنیة، مذكرة لنیل شھادة ال (1)

  .14، ص)غیر منشورة(م، 2005
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  :(1)عند جان بیاجي أربعة وهي إن مراحل نمو الطفل

وتكون من الولادة حتى نهایة السنة الثانیة تقریبا من : المرحلة الحسیة الحركیة -

عمر الطفل وتتصف بظهور العادات الحركیة الأولى وبدایات الإدراك المنتظم، كما تولد عند 

 .الطفل أولیات مشاعر التمییز

وتكون من عامین إلى السبع سنوات  :المرحلة الثانیة من الطفولة الصغرى -

، واندماج أكثر مع الجماعة وخضوع )الذكاء الحدسي(یتمیز خلالها ذكاء الطفل بالحدسیة 

  .تام لأوامر وإرادة الراشدین

خلالها بالمنطقیة ونمو  یتمیز تفكیر الطفل :مرحلة العملیات المعرفیة المجردة -

المشاعر العقلیة لدیه، وتكون المرحلة من السبع سنوات إلى الحادیة عشرة أو الثانیة عشرة 

  .من عمر الطفل

تظهر خلالها بدایات تكون شخصیة الطفل واستقلاله بأفكاره، كما  :مرحلة المراهقة -

  .یكون أكثر اندماجا في مجتمع الكبار وتأثرا به

اختلاف التقسیمات بین العلماء والباحثین في مجال النمو، إلا أن المتفق علیه هو أن  رغم

  :یتمیز بخاصیتین همامظاهر النمو لدى المتعلم في أي مرحلة 

أنه یتم في صورة متكاملة، أي أن النمو یتم بتدرج من الأقل إلى الأكثر تعقیدا وذلك في -

ر، فحینما ینمو الفرد جسمیا ینمو حركیا وعقلیا ویؤثر بعضه في البعض الآخ جمیع الجوانب

  .، وهذه الجوانب تتبادل التأثیر فیما بینها...ولغویا

إن النمو یتأثر بعاملین اثنین، النضج ویعني الزیادة التي تطرأ على الكائن الحي من  -

 خلال تفاعلات داخل الجسم، والتعلم الذي یتم في المحیط الثقافي الذي یحیط بالفرد في

  .البیت والمدرسة والمؤسسات الاجتماعیة

  

  

                                                                 
  .15وھیبة العایب، التربیة التحضیریة في المدرسة القرآنیة ، ص (1)
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  :مظاهر النمو/ 3- 3

  :النمو الجسمي -أ

النمو الجسمي في المرحلة الابتدائیة بالهدوء النسبي من حیث الطول وملامح  تمیز     

الوجه، كما یتأثر بالعوامل الصحیة والاجتماعیة والاقتصادیة، ومن المشاكل الصحیة التي 

نقص التغذیة، تأخر النمو الجسمي وعدم اختیار الطعام : یمر بها الطفل في هذه المرحلة

لات تؤثر في التحصیل الدراسي، والتفوق المدرسي، وتعوق النشاط ، وكل هذه المشك...الجید

  (1).وفرص التعلم

ونجد بأن الإسلام حثنا على رعایة أجسامنا، وأمرنا سبحانه وتعالى أن نعطیها حقها من     

سبحانه عن  الطعام والشراب، ونهانا سبحانه أن نأكل أو نشرب ما یضرنا، كما نهانا

 : الإسراف، قال تعالى
ْ
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  :النمو العقلي -ب

  :یقصد بالنمو العقلي هنا نمو القدرات العقلیة العامة منها     

استیعاب حواس الفرد للعالم الخارجي وقدراته على التعایش مع محیطه، ویقصد به  :الإدراك*

انتقال ما هو موجود في العالم الخارجي إلى داخل : "وعرفه كامل محمد محمود عویضة بأنه

  :وللإدراك مراحل تتمثل فیما یلي. (2)"مخ الفرد ثم تأویل هذا الداخل

تتمیز بنقل الحواس لما هو موجود خارجیا لتستقبل الأعصاب : مرحلة الإدراك الحسي -

  .الذي یقوم بدوره بإعطاء التأهیل المثیرات البیئیة وترسلها إلى المخ

وهي متصلة بالمرحلة السابقة ویتم خلال هذه المرحلة تفسیر التنبیه : مرحلة الإدراك العقلي -

  (3).والاستجابة له

ارتباطها بالحواس، أي أن الطفل یرتبط  ة الإدراك في المرحلة الابتدائیةوما یمیز عملی     

بما یدركه بحواسه، فیعتمد على الأدلة المحسوسة في الربط بین السبب والنتیجة، وعدم القدرة 

                                                                 
  .191م، ص1990، 5حامد عبد السلام زھران، علم النفس النمو، الطفولة والمراھقة، عالم الكتب، القاھرة، ط (1)
  .31م، ص1996، 1كامل محمد محمود عویضة، القدرات العقلیة في علم النفس، دار الكتب العلمیة، بیروت، ط (2)
  .31، صنفسھ(3)
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على التفكیر الجدي في المجردات، وذلك لكون تفكیر طفل هذه المرحلة فطریا مبنیا أساسا 

  .هارات كالكتابة والقراءة وغیرهایكتسب من خلالها م الخبرة المباشرة أو الحسیة التي على

ومن ثمة فالإدراك أعقد من أن یكون عملیة بسیطة، بل یعتمد على عملیات عقلیة أخرى 

  .لاسیما الذاكرة

ثلما : "یتسم النمو العقلي في هذه المرحلة بقوة الذاكرة، ومن هنا فإننا نجد كل من: الذاكرة* 

القدرة على استعادة الخبرات :"لتذكر بأنهتعرفان ا" كاثرین مان بیرن"و " جوین ثیرستون

  .(1)"السابقة واسترجاع المعاني وما بینها من تداع

في هذا  الاسترجاعویكون نمو الذاكرة ابتداء من عمر الثلاث سنوات حیث تتضح القدرة على

لا یبدو نمو الذاكرة بشكل واضح إلا في سن الثالثة ویستمر : "السیاق قال محمد سلامة آدم

ولیس معنى ذلك أن عملیات التذكر تكون معدومة . لنمو حتى سن الخامسة عشر تقریباهذا ا

  .(2)"الإنمائیةقبل هذا السن ولكن تتصف بمصاحبتها واحتیاجات الطفل 

ومن خلال هذا التعریف نجد بأن الذاكرة تبدأ من عمر الثلاث سنوات فتنشأ رغبة الطفل     

في التعرف  على المحیط وذاته، وترتبط الذاكرة في هذه المرحلة بالإدراك الحسي، ویمتد هذا 

  .النوع من الذاكرة إلى الست سنوات لتنمو بعدها ذاكرة استرجاعیة

بخبراته، ومن  والاحتفاظلطفل على استظهار الرموز اللغویة، إن عملیة التذكر تساعد ا    

 .ثمة استرجاعها

توجیه الاهتمام والتركیز نحو هدف معین ویعرف أیضا بتلك العملیة :والمقصود به :الانتباه*

  .الانتقائیة الهادفة إلى جلب المثیرات ذات العلاقة

هو تمثیل داخلي للأحداث والوقائع والأشیاء الخارجیة، وتعتمد هذه العملیة أساسا  :التفكیر*

  .  على الإدراك، كما تستفید من كل العملیات العقلیة الأخرى

 یستخدم في عملیة التفكیر الأفكار : "وضح محمود محمد غانم عملیة التفكیر في قوله    

 الرمزیة للأشیاء والأحداث وهي دلالات لأحداث غیر حاضرة مثل التي یمكن  والتخیلات

                                                                 
  .18وھیبة العایب، التربیة التحضیریة في المدرسة القرآنیة ، ص (1)
  لمدیریة الفرعیة للتكوین، الجزائرمحمد سلامة آدم، علم نفس الطفل، مدیریة التكوین والتربیة الممنوحة خارج المدرسة، ا (2)
  .209م، ص1973، 1ط 
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  .(1)"تذكرها أو تخیلها

یتمیز تفكیر تلامیذ المرحلة الابتدائیة بأنه تفكیر حسي، أي أنه یرتبط بما یدركون بالحواس 

  .في العالم أو الوسط الذي یعیشون فیه

 الحذف أو الإضافة في أحیان أخرى إن التخیل هو عملیة انعكاس للواقع یشمله :التخیل*

ویعتبر التخیل من ضمن الأنشطة أو الوظائف التي یؤدیها المخ، والمقصود منها تداعي 

  (2).صورة ذهنیة بعضها واقعي

  .ویتمیز طفل المرحلة الابتدائیة بخصوبة خیاله

تلمیذ هذه المرحلة ترتبط بالواقع وتشتق من أشیاء  والمفاهیم الدینیة التي تتكون لدى    

محسوسة، فمثلا تصوره للجنة، فإنه یتصورها حدیقة وافرة الضلال كثیرة الأزهار، عدیدة 

  .الثمار

والإسلام احترم العقل واهتم به اهتماما بالغا حیث جعله االله مناط التكلیف، وحافظ علیه    

 : اله، قال تعالىكما دعا في كثیر من المواضع إلى أعم
َ
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  :النمو اللغوي -ج

لأن اللغة وسیلة للتفكیر فعن طریقها : "كبیرا بالنمو العقليیرتبط النمو اللغوي ارتباطا     

  .(3)"واستنتاجیقوم العقل بعملیات التفكیر من إدراك للعلاقات وتجرید لها وتحلیل 

كذلك فإن الارتباط بین القدرة اللغویة ومستوى الذكاء قوي جدا، ونقصد بالقدرة اللغویة    

وكذلك القدرة على الإنتاج . القدرة على الفهم، فهم ما هو مسموع، وفهم ما هو مقروء: هنا

یسبق جانب  اللغوي الذي یبرز فیه ما نسمیه بالكلام والكتابة، ویلاحظ أن جانب الفهم دائما

 .الإنتاج

 

  

                                                                 
  .25م، ص1995، 1محمود محمد غانم، التفكیر عند الأطفال، تطوره وطرق تعلیمھ، دار الفكر، عمان، ط(1)
  .33كامل محمد محمود عویضة، القدرات العقلیة في علم النفس، ص (2)
  .4م، ص1996استنسل كلیة التربیة، جامعة عین الشمس، فتحي علي یونس، تعلیم اللغة العربیة للمبتدئین،  (3)
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 القدرة اللغویة

 جانب الإنتاج جانب الفھم

 الكتابة الكلام القراءة الاستماع

  :والشكل التالي یوضح جوانب القدرة اللغویة ومكوناتها    

  

  

  

  

  

  

  مكونات القدرة اللغویة وجوانبها 

: نهإومن هنا نجد بأن النمو اللغوي لطفل المرحلة الابتدائیة یتمیز بزیادة مفرداته حیث     

یأتي إلى المدرسة الابتدائیة وتكون مفرداته قد نمت نتیجة للخبرات اللغویة التي مر بها في "

مرحلة الریاض، فهو ینطق الآن جمیع الأصوات اللغویة تقریبا نطقا صحیحا، وأصبح یعرف 

  .(1)"عن ذي قبل %50كلمة، وتزداد المفردات لدیه بنسبة  2500لي حوا

  :ویتعرض الطفل لعدة مؤثرات تسرع في نمو ثروته اللغویة، ومن هذه العوامل    

 .اتساع البیئة -

 .النضج العقلي والانفعالي والاجتماعي -

 .تعلم القراءة والكتابة -

  :ومن متطلبات النمو اللغوي في المرحلة الابتدائیة

ضرورة اختیار النصوص الدینیة التي ینبغي أن تكون في دائرة المستوى اللغوي لتلمیذ -

  .المرحلة الابتدائیة

  :النمو الانفعالي -د

یعرف الانفعال بأنه حالة توتر في الكائن الحي تصاحبها تغیرات فیزیولوجیة داخلیة      

إلى حد –النمو الانفعالي  ومظاهر جسمانیة غالبا ما تعبر عن نوع هذا الانفعال، ویتأثر

بالنمو الجسمي والعقلي والاجتماعي، فهو یتأثر بالتغیرات الجسمیة الداخلیة والخارجیة  -كبیر

  عاییر الجماعة، والمعاییر العامةوالعملیات والقدرات العقلیة ونمط التفاعل الاجتماعي وم

                                                                 
  .21حامد عبد السلام زھران، علم نفس النمو، ص (1)
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  (1).والشعور الدیني

طفل المرحلة الابتدائیة فتتمیز انفعالاته وعلاقاته بالهدوء، كما أنه في سن یقتضي أن  أما

  .یتلقى من الآخرین وأن یقلدهم

وقد حرص الإسلام على تنشئة الأبناء على أساس من العقیدة الصحیحة والعبادة السلیمة 

انفعالاتهم،  رهم حتى یضمن سلامتهم النفسیة ویضبطافوتقوى االله عز وجل منذ نعومة أظ

  .كما وجه الآباء بغرس الأخلاق الفاضلة في نفوسهم

  :النمو الاجتماعي -ه

یزداد النمو الاجتماعي للطفل في مرحلة الطفولة بدخوله إلى المدرسة الابتدائیة، نظرا 

لاحتكاكه بالمجتمع الجدید، فتكثر الصداقات ویعتبر التلمیذ الأصدقاء حلفاء له بعد أن كان 

  .افسین له في المرحلة السابقةیعتبرهم من

وبالتالي یتحول طفل هذه المرحلة من طفل أناني یتمركز حول ذاته إلى طفل متعاون یتوافق 

وتزداد عملیة التنشئة الاجتماعیة في هذه المرحلة، . مع الجماعة تحكمها الألفة والأمانة

  .(2)خلاقي للسلوكفیعرف الطفل عن معاني الخطأ والصواب، والضمیر، ویهتم بالتقییم الأ

  :(3)والنمو الاجتماعي في هذه المرحلة یتسم ببعض الصفات منها     

 .نمو مفاهیم الضمیر والصدق والأمانة -

 .اتساع دائرة المیول والاهتمامات -

 .نمو الوعي الاجتماعي والمهارات الاجتماعیة -

 .تعدیل السلوك بحسب المعاییر والاتجاهات الاجتماعیة وقیم الكبار -

 .معان وعلامات جدیدة للمواقف الاجتماعیة بزوغ -

 

                                                                 
  .126م، ص1999، 1ي یونس، التربیة الدینیة الإسلامیة بین الأصالة والمعاصرة، عالم الكتب، طلفتحي ع (1)
  .131نفسھ، ص(2)
  .132نفسھ، ص(3)
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وقد حرص الإسلام على تنشئة الأبناء على أساس من العقیدة الصحیحة والعبادة السلیمة    

صلى االله علیه (الصلاة، حیث قال : وتقوى االله عز وجل، ومن العبادات الموجهة للأطفال

  ". مروا أولادكم بالصلاة لسبع واضربوهم علیها لعشر، وفرقوا بینهم في المضاجع: ")وسلم

  :أهداف تدریس النص الدیني - 4

  :إن من بین أهداف تدریس النص الدیني في المرحلة الابتدائیة ما یلي

  :أهداف تدریس القرآن الكریم/1- 4

 ه والتمسك بقیمه وفضائلهم بأحكامربط التلامیذ بكتاب االله عز وجل، عن طریق الالتزا-

وكذلك تطبیق تعالیمه، وهذا فیه كل العبودیة والطاعة الله والاهتداء بكلامه، والخوف منه 

  (1).وتنفیذ أوامره

الوقوف على جوانب الإعجاز البیاني والبلاغي في القرآن الكریم، وتنمیة الثروة اللغویة  -

فقراءة القرآن تكسب اللسان الطلاقة  لدى التلامیذ من خلال الفهم والقراءة و الاستماع،

  .والبیان والفصاحة

المساعدة في جوانب التعلم الأخرى لدى التلامیذ، فهو یساعد على اكتساب التلامیذ  -

  .لمهارات القراءة والكتابة

  (2).تغذیة الناحیة الوجدانیة، وتنمیة الأحاسیس الكریمة -

وقد ورد في كتاب . اللغة العربیة: الكریم مثلارتباط بالقرآن لها ر تعلم العلوم التي یتیس -

كر جمل ذ"في باب " أبي عبد االله محمد بن أحمد أبي بكر القرطبي: "الجامع لأحكام القرآن

  :(3)من فضائل القرآن، والترغیب فیه، وفضل طالبه وقارئه ما یلي

إن هذا القرآن ): "صلى االله علیه وسلم(قال رسول االله : عبد االله بن مسعود قال عن    

  ".مأدبة االله، فتعلموا من مأدبته ما استطعتم

  

                                                                 
 25، ط1سة والمجتمع، دار الفكر، جینظر، عبد الرحمان النحلاوي، أصول التربیة الإسلامیة وأسالیبھا في البیت والمدر (1)

  .105م، ص2007
  .95م، ص2010، 1سمیح أبو مغلي، مدخل إلى تدریس مھارات اللغة العربیة، دار البدایة ناشرون، عمان، ط (2)
عبد : أحمد بن أبي بكر، الجامع لأحكام القرآن والمبین لما تضمنھ من السنة والفرقان، تح القرطبي، أبو عبد الله بن محمد بن (3)

  .09م، ص2006، 1، ط1الله بن عبد المحسن التركي، مؤسسة الرسالة، بیروت، لبنان، ج
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خیركم من تعلم : "قال) صلى االله علیه وسلم(وروى البخاري عن عثمان بن عفان، عن النبي 

  .)صحیح البخاري(". القرآن وعلمه

الماهر بالقرآن مع ): "صلى االله علیه وسلم(قال رسول االله : وروى مسلم عن عائشة قالت

  ".السفرة الكرام البررة، والذي یقرأ القرآن ویتتعتع فیه وهو علیه شاق، له أجران

التردد في الكلام عیا وصعوبة، وإنما كان له أجران من حیث التلاوة ومن حیث : التتعتع-

كان القرآن متعتعا علیه، ثم ترقى عن ذلك المشقة، ودرجات الماهر فوق ذلك كله، لأنه قد 

  .إلى أن شبه بالملائكة

من ): صلى االله علیه وسلم(قال رسول االله : وروى الترمذي عن عبد االله بن مسعود قال    

حرف، ولكن  " الم" ، لا أقول قرأ حرفا من كتاب االله، فله به حسنة، والحسنة بعشر أمثالها

  ".حرف، ولام حرف، ومیم حرف فأل

ومن هذه الأحادیث نستنتج الفضل العظیم والكبیر لطالبه وقارئه ومعلمه ومتعلمه في     

  .الدنیا والآخرة

  :أهداف تدریس الحدیث النبوي الشریف/2- 4

صلى االله (من خلال التأكید على صفاته ) صلى االله علیه وسلم(قتداء بشخصیة الرسول الا-

قتداء به من خلال أقواله وأفعاله ، وبالتالي الاوالذي كان خلقه القرآن الكریم) علیه وسلم

  .وأخلاقه وسیرته

التعرف على مكانة السنة النبویة الشریفة ومرتبتها من التشریع ومدى ارتباطها بالقرآن  -

  .الكریم

  .تنمیة الثروة اللغویة من خلال الوقوف على جوانب البیان والبلاغة ومدى ارتباطها بالقرآن -

الجانب العقلي والتحلیل المنطقي أثناء شرح الأحادیث الدینیة إضافة إلى ذلك التأكید على  -

 .تدریبهم على كیفیة استنتاج القواعد من النصوص النبویة الشریفة
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  :القرآن الكریم ومكانته من التعلیم - 5

ذلك أنه المصدر  التربیة فهو یمثل القلب من الجسم في مناهج هامة ةیحتل القرآن مكان    

  .الأول للتشریع الإسلامي

كما یعتبر القرآن أساس الإسلام ودستوره وقاعدته العریضة التي قامت علیه أبناؤه، وهو     

المعجزة الخالدة والآیة الباقیة التي انتظمت بها العقیدة وهدت إلى الإیمان والعمل به، حیث 

ومن هنا كان من ". لمهخیركم من تعلم القرآن وع): "صلى االله علیه وسلم(قال رسول االله 

  .تمام إیمان المؤمن العنایة به والحفاظ علیه بتعلیمه وتبلیغه

والقرآن الكریم هو أول العلوم التي یتعلمها الصبي، لأن تعلیم القرآن هو شعیرة من      

شعائر الدین، أخذ بها أهل الملة ودرجوا علیه في جمیع أمصارهم لما یسبق فیه إلى القلوب 

 یبنى علیه ما یحصل بعد من ملكات من رسوخ الإیمان، وصار القرآن أصل التعلیم الذي

  (1).علیم الصغار أشد رسوخا، وهو أصل لما بعدهوسبب ذلك أن ت

صلى االله علیه (وإن تعلیم القرآن للنسوة والصبیة من الأمور التي حث علیها رسول االله      

صلى االله علیه (ورغب فیها بما أعد االله من الثواب الجزیل، حیث قال رسول االله ) وسلم

 االلهِ  لُ هْ أَ  مْ هُ  آنِ رْ القُ  لُ هْ أَ : االله، قال ولَ سُ ا رَ یَ   نْ مَ : ، قالوااسِ النَّ  نَ مِ  نِ یْ لَ هْ أَ  هِ لَّ لِ  نَّ إِ  ): "وسلم

  .)رواه النسائي وابن ماجة والحكم بإسناد صحیح". (هِ تِ اصَ خَ وَ 

 خصص معلما لتعلیم القرآن الكریم أول من) رضي االله عنه(وقد كان عمر بن الخطاب     

ي أن یجلس لتعلیم الصبیان فقد أمر عامر بن عبد االله الخزاع وجعل له من بیت المال،

القرآن الكریم، وأمره أن یكتب للبلید على اللوح أن یلقن الفهیم من غیر كتب،وكان یجلس 

 أن یخفف التعلیم) رضي االله عنه( لذلك من طلوع الفجر إلى آخر النهار، فسأل الناس عمر

الضحى، ومن بعد صلاة الظهر إلى صلاة  الجلوس بعد صلاة الصبح إلىبفأمر عامر 

  (2).العصر ویستریح الصبیة بعد ذلك

، وشاع ذلك في جمیع الأقطار )رضي االله عنه(والتزم الناس سنة عمر بن الخطاب     

  .عبادة، ومعاقل علم رَ وْ التي فتحها الإسلام وصارت المساجد في الأمصار دّ 

                                                                 
  .771م، ص1967عبد الرحمان بن خلدون، دار الكتاب اللبناني، بیروت،  (1)
  .04م، ص1980، أفریل 5عبد المجید وافي، الذكر الحكیم، مجلة منار الإسلام، ع (2)
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د في الكتاب لحفظ أول من جمع الأولا )رضي االله عنه(إذا كان عمر بن الخطاب و     

القرآن الكریم، فإن له یدا أخرى عظیمة في هذا الشأن، فقد كانت أول بعثة علمیة ترسل من 

الحجاز إلى الشام لتحفیظ القرآن الكریم في عهده أیضا، حین أرسل یزید بن أبي سفیان إلى 

وا ملأ) كثروا(كثروا وترتلوا إن أهل الشام قد ": یقول له) عنه االلهرضي (عمر بن الخطاب 

 یا أمیر المؤمنین برجال یعلمونهمالمدائن، واحتاجوا إلى من یعلمهم القرآن ویفقههم فأغثني 

فأرسل إلیه معاذا وعبادة وأبا الدرداء، فسار الأول والثاني إلى فلسطین، وسار الثالث إلى 

  (1).دمشق

ذلك الحین لم ینقطع سیل الحفاظ والقراء الذین تتركز مهمتهم الأولى في تعلیم  ومنذ     

  .إلخ...القرآن الكریم، سواء في الكتاتیب أم في المساجد، أم في المدارس

هم إلى تعلیمهم القرآن الكریم، وأحسن ما مراء والخلفاء یوجهون مؤدبي أبنائوقد كان الأ    

 ینَ نِ مِ ؤْ المُ  میرَ أَ  ر، إنَّ مَ حْ یا أَ : إلى الأحمر مؤدب ولده الأمین قیل في ذلك ما تقدم به الرشید

 هُ لَ  نْ كُ ، فَ ةً بَ اجِ وَ  كَ لَ  هُ تَ اعَ طَ وَ ، ةً وطَ سُ بْ مَ  هِ یْ لَ عَ  كَ دَ یَ  رْ یّ صَ ، فَ هِ بِ لْ قَ  ةَ رَ مَ ثَ وَ  هِ سِ فْ نَ  ةَ جَ هْ مُ  كَ یْ لَ إِ  عَ فَ دَ  دْ قَ 

 نَ نَ السُّ  هُ ملِّ عَ ، وَ ارَ عَ شْ الأَ  هِ وِّ رَ ، وَ ارَ بَ خْ الأَ  هُ فْ رِّ عَ ، وَ آنَ رْ القُ  هُ ئْ رِ قْ أَ  ،ینَ نِ مِ ؤْ المُ  یرُ مِ أَ كَ عَ ضَ وَ  ثُ یْ حَ بِ 

 تَ نْ أَ  وَ لاَّ إَ  ةٌ اعَ سَ  نَ رَّ مُ تَ  لاَ ، وَ ...هِ اتِ قَ وْ ي أَ  فِ لاَّ إِ  كِ حِ الضَّ  نَ مِ  هُ عْ امنَ ، وَ هِ ئِ دِ بَ وَ  مِ لاَ الكَ  عِ وقِ مَ بِ  هُ رْ صِّ بَ وَ 

 يَ لِ حْ تَ سْ یَ فَ  هِ تِ حَ امَ سَ ي مُ فِ  نْ عِ مْ  تُ لاَ ، وَ هُ نَ هْ ذِ  یتَ مِ تُ فَ  هُ نَ زِ حْ تُ  نْ أَ  رِ یْ غَ  نْ ا مِ اهَ یَّ إِ  هُ یدُ فِ تُ  ةً دَ ائِ فَ  مٌ نِ تَ غْ مُ 

  (2).ةِ ظَ لْ الغِ وَ  ةِ دَ الشِّ بِ  كَ یْ لَ عَ ا فَ مَ اهُ بَ أَ  نْ إِ ة، فَ نَ یَ لاَ المُ وَ  بِ رْ القُ بِ  تَ عْ طَ تَ ا اسْ مَ  هُ مْ وِّ قَ ، وَ هُ فَ لَ أْ یَ وَ  اغَ رَ الفَ 

عنایة المسلمین بتعلیم القرآن الكریم كانت في المقام الأول وذلك من أن ومن هنا نجد    

أجل المحافظة علیه، وإن العنایة بكتاب االله عز وجل لا تزال قائمة على قدم وساق في 

 .البلاد الإسلامیة

 

 

 

 

                                                                 
  .41، صالذكر الحكیمعبد المجید وافي، (1)
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  ):النص القرآني(مبادئ تعلیم النص الدیني  - 6

ینبغي ألا نخضعه للمقاییس  اً أساسی اً تعبدیجانبا ) القرآن الكریم(إن في تعلیم النص القرآني 

في تعلیم المواد الدراسیة الأخرى، فلا بد في هذا المجال من تعلیمیة النص  االتي نحتكم إلیه

  :(1)بعین الاعتبار مع الأخذالدیني 

الخصائص الذاتیة للقرآن الكریم، والطبیعیة الإلهیة له والتي تعتبر من العوامل المساعدة -

  .في تعلمه

الاهتمام بشروط التعلم الجید، بما في ذلك استخدام ما یمكن من الوسائل والأسالیب والتي  -

یمكن أن تفید في سرعة الحفظ، وفي الفهم وفي تعمیق المفهوم، وفي إثارة الحماسة 

  إلخ...للتعلیم

 آنيالحدیث عن فهم المعنى إلى مسألة غایة في الأهمیة بالنسبة لتعلیم النص القر یجرنا     

  یفهم الأطفال القرآن الكریم فهما تاما حین یتعلمونه؟ نهل من الضروري أ: وهي

  .وللإجابة عن هذا السؤال لابد أولا من تحدید مفهوم الفهم وأهمیته    

  :مفهوم الفهم/ 1- 6

  إن الفهم في معجم اللغة یعني المعرفة والعقل والسؤال، حیث ورد في لسان العرب :لغة -أ

الفهم من فهم، والفهم، معرفتك الشيء، فهمه فهما، وفهمت الشيء عقلته وعرفته، وفهمت " 

فلانا وأفهمته وتفهم الكلام، فهمه الشيء بعد الشيء، ویقال فَهَمَ و فَهِمَ وأفهمه الأمر وفهمه 

  .(2)"إیاه جعله یفهمه واستفهامه سأله أن یفهمه

  :اصطلاحا -ب

في كتابه " سلیمان فلادة"ن ونذكر من بین هؤلاء تعریف یلتربویعرفه كثیر من العلماء وا    

نظام معقد من الأفكار الأكثر تجریدا والتي یمكن : " الفهم هو عبارة عن" أساسیات المناهج"

على هذا " هندام ىیحی"ویؤكد  ،(3)"بناؤها فقط بعد خبرات متعاقبة في مختلف المجالات 

الفهم أو المفاهیم هي أنساق معقدة من أفكار بالغة : " بقوله" المناهج"المعنى في كتابه 

                                                                 
  .234فتحي علي یونس، التربیة الدینیة الإسلامیة ، ص(1)
  ).فھم(، مادة 10ابن منظور، لسان العرب، ج (2)
  .103م، ص1975فؤاد سلیماني فلادة، أساسیات المناھج، دار المطبوعات الجدیدة، القاھرة،  (3)
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التجرید یمكن أن تكون من خلال خبرات متتابعة في سیاقات متنوعة لا یمكن فصلها إلى 

  .(1)"وحدات محددة 

لمجموعة معینة من ومن خلال هذه التعاریف نستنتج أن الفهم هو تجمیع عقلي مجرد     

  .الأفكار تنتج من خلال الخبرات المباشرة أو غیر المباشرة في مجالات شتى

  :أهمیة المفاهیم في التعلم/ 2- 6

  :(2)تتركز أهمیة الاعتماد على المفاهیم في عملیة التدریس في العناصر التالیة

  .حیث فهمها وتعلمها إن استیعاب المفاهیم یجعل المادة الدراسیة أكثر سهولة من-

  .إن تنظیم المادة في إطار مفاهیمي یساعد على رسوخها وبقائها في الذاكرة -

  .إن استیعاب المفاهیم یعتبر أساسا فعالا لزیادة التعلم وتعمیمه على مواقف جدیدة -

أي (إن استیعاب المفاهیم یعمل على تضییق الفجوة بین التعلیم السابق واللاحق للمتعلم  -

فهم المتعلم لمختلف المعارف یؤدي به للانتقال من المستویات الدنیا إلى المستویات أن 

  .)العلیا الأكثر دقة

ولحصول عملیة الفهم لا بد على المتعلم أن یتعلم مهارتي الاستماع والقراءة لأن التعرف     

  :وبسهولة إلى كلمات النص شرط أساسي لحصول الفهم 

  ة وما هي أهمیته بالنسبة لعملیة الفهم؟وبالتالي فما مفهوم القراء

  :مفهوم القراءة/ 3- 6

  :لغة -أ

قرأت " إن القراءة في المعجم تعني الجمع والضم فقد ورد في لسان العرب لابن منظور      

جمعته وضممت بعضه إلى بعض، ورجل قارئ من قوم قراء وأقرأه، وأقرأ غیره : الشيء قرأنا

  .(3)"یقرؤه إقراء، ومنه قبل فلان المقرئ وأقرأه القرآن، فهو مقرئ 

  :اصطلاحا -ب

  عملیة تفسیر للرموز التي یتلقاها القارئ عن طریق عینیه: " أنهاتعرف القراءة على 

                                                                 
  .104م، ص1978یحیى ھندام، المناھج أساسھا و تخطیطھا، دار النھضة العربیة، القاھرة،  (1)
م 2007، 2ة للنشر والتوزیع، عمان، طراتب قاسم عاشور، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، دار المسیر(2)

  .285ص
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وتتطلب هذه العملیة فهم المعاني والربط بین الخبرة الشخصیة وهذه المعاني، وهي بهذا 

  .(1)"المعنى تتطلب عملیات نفسیة وعقلیة على درجة عالیة من التعقید 

ومن خلال هذا التعریف نجد بأن القراءة هي عملیة معقدة تتطلب بالإضافة إلى رؤیة      

العین للحروف تفسیر هذه الرموز التي تتلقاها العین وهي بذلك تقوم بمعالجة هذا المقروء 

بتفكیكه وإعادة بناءه لتكوین صورة ذهنیة حوله تؤدي إلى حصول فهم المعنى، وبالتالي فهي 

مهارة : " یات عقلیة مثل الفهم وفي هذا السیاق نجد من یعرف القراءة على أنها تتطلب عمل

لمواجهة المشكلات الیومیة، كما أنها عملیة فكریة تجابة له سفهم وتفاعل مع المقروء وا

تهدف إلى الفهم وترجمة الرموز الكتابیة الخطیة إلى مفاهیمها ومحتویاتها من الأفكار 

  .(2)"والمعاني 

ومن خلال هذا التعریف نجد أن الفهم هو نتیجة لعملیة تفاعلیة قائمة بین القارئ     

  .والنص، وعناصر مختلفة ترتبط بسیاق القراءة

  :أنواع القراءة/ 4- 6

  :أنواع هي ةإن القراءة من حیث الأداء ثلاث

  :القراءة الصامتة-أ

هي عملیة تحویل الرموز المكتوبة إلى ألفاظ مفهومة من القارئ من دون نطقها أي "     

قراءة من دون صوت ولا همس أو تحریك الشفاه، وهي قراءة كل ما یقع تحت مساحة البصر 

  .(3)"من المقروء في آن واحد

مین من خلال هذا التعریف نستنتج بأن هذا النوع من القراءة یعتمد على عنصرین ها    

العقل والعین، وبالتالي فإن القارئ بحاجة إلى التركیز والانتباه كما أنه یستغني عن : هما

  ." بالقراءة البصریة القلبیة" النطق، وهناك من یسمیها 

  

  

                                                                 
  .09م، ص1،2003فایزة السید محمد، الاتجاھات الجدیدة في تعلیم القراءة وتنمیة میولھا، إیتراك للنشر والتوزیع، القاھرة، ط (1)
  .65بشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، ص (2)
  .280م، ص2008، 1محسن علي عطیة، مھارات الاتصال اللغوي وتعلیمھا، دار المناھج للنشر والتوزیع، عمان الأردن، ط(3)
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  :القراءة الجهریة - ب

القراءة التي ینطق القارئ من خلالها بالمفردات والجمل المكتوبة صحیحة في  وهي    

  .مخارجها مضبوطة في حركاتها مسموعة في أدائها معبرة عن المعاني التي تتضمنها

عملیة تحویل الرموز المكتوبة إلى ألفاظ منطوقة : " وتعرف القراءة الجهریة بأنها    

ارئ والنطق فیها العنصر الممیز ویشكل محورا أساسیا ومفهومة المعاني وتقویمها من الق

فیها، وهي عملیة آلیة تشترك فیها العین والذهن واللسان وتشدد على نطق الكلمات والجمل 

نطقا صحیحا والاسترسال في القراءة بصوت مسموع معبر عن المعاني لتحقیق الفهم 

  .(1)"والإفهام 

و العنصر الممیز لهذا النوع من القراءة، كما أن أن النطق ه ونستنتج من هذا التعریف    

وبالتالي  ملیة الفهمعنطق المتعلم للكلمات والجمل بشكل صحیح وبصوت مسموع یؤدي إلى 

استخدام جملة من القدرات وخاصة العقلیة والجسمیة كونها تعتمد على عناصر أساسیة هي 

 ).العین، الذهن، اللسان(

  :قراءة الاستماع- جـ

الاستماع وسیلة من الوسائل الأساسیة للتعلم في حیاة الإنسان فمن خلاله یتصل  یعد    

  .المتعلم بالبیئة المحیطة به ویتفاعل معها في مواقف اجتماعیة مختلفة

مهارة معقدة یعطي فیها الشخص المستمع المتحدث كل :"ویعرف الاستماع على أنه   

یر أصواته وإیماءاته، وكل حركاته مركز انتباهه إلى حدیثه محاولا تفساهتمامات 

لیس مجرد عملیة فن یشتمل على عملیات معقدة فهو :" كما یرى بعضهم أنه. (2)"وسكناته

سمع، إنه عملیة یعطي فیها المستمع اهتماما خاصا وانتباها مقصودا لما تتلقاه الأذن من 

یمها والحكم أصوات ورموز عن طریق تفاعلها مع خبرات المستمع وقیمه المعرفیة لتقو 

  .(3)"علیها

  مهارة لغویة تمارس في أغلب الجوانب التعلیمیة تهدف إلى توجیه :" ومنهم من عرفه أنه    

                                                                 
  .277محسن علي عطیة، مھارات الاتصال اللغوي وتعلیمھا ، ص (1)
م 2010سامي الحلاق، المرجع في تدریس مھارات اللغة العربیة وعلومھا، المؤسسة الحدیثة للكتاب، طرابلس لبنان،  علي(2)

  .134ص
  .128م، ص2007حمد مذكور ، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، أعلي (3)
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انتباه طلاب المرحلة الدراسیة إلى موضوع مسموع وفهمه والتفاعل معه لتنمیة الجوانب 

 .(1)"المعرفیة والوجدانیة، والمهاریة لدیهم

ومن خلال هذه التعاریف نستنتج أن الاستماع شرط رئیسي للفهم واستیعاب المضمون   

المسموع، كما أنه عملیة ذهنیة لغویة تهدف إلى التفاعل مع الأفكار والمضامین التي یتلقاها 

یقوم بتفسیرها وتحلیلها وإدراك المعاني، وإن الفهم الذي یحققه فالمتعلم عن طریق الأذن 

  .دي إلى تنمیة الجوانب المعرفیة والوجدانیة والمهاریةالاستماع یؤ 

  :أهمیة القراءة بالنسبة إلى عملیة الفهم/ 5- 6

للقراءة أهمیة بالغة في عملیة الفهم وخاصة في فهم معنى المقروء الإجمالي، إذ تعد من     

عروضة أول مستویات الفهم حیث إن القارئ لابد علیه أن یحسن الربط بین شكل الكلمات الم

الكلمة بدون تعثر، باعتبار الطلاقة في القراءة هي المستوى الأول في تفعیل علیه وقراءة هذه 

  .عملیة الفهم

فكم من متعلم یفهم  ما یسمعه من مقروء أو ملفوظ فهما تاما، غیر أنه عاجز عن تحقیق    

الكلمات والتلفظ هذا الفهم متى طلب منه قراءة النص المسموع، لأن إشكالیة الربط بین شكل 

و بالتالي فإن التعرف وبسهولة . بمكونات الكلمة لا تزال مطروحة لدیه على مستوى الأداء

الربط بین الجانب النطقي والإدراكي (إلى كلمات النص المقروء شرط أساسي لحصول الفهم 

  ).في القراءة

وهو : "معجمه الذهنيكما أن فهم القارئ لمعنى الكلمة یعني أنه تمكن ربطها بما یسمى      

عبارة عن قاموس داخلي ذاتي ترتبط بداخله الكلمات ضمن شبكة من العلائق الفونولوجیة 

والإملائیة والنحویة والمعنویة، وكلما ازداد التطابق بین مفردات نص ما ومعجم القارئ 

  .(2)"الذهني كلما سهل الدخول إلى معنى المقروء 

  أن یختار القارئ من مجموعة الدلائل المعنویة : " ویقتضي التعرف على معنى الكلمة     

  .(3)"العائدة إلى هذه الكلمة في معجمه الذهني ما یناسب السیاق الذي وردت فیه هذه الكلمة 

  للقراءة أهمیة بالغة في عملیة الفهم، فهي تعد شرطا أساسیا لحصول ومن هنا نجد بأن      

                                                                 
 .22م، ص2005ع من منظور واقعي، دار المناھج للنشر والتوزیع، عمان،الھاشمي عبد الرحمان، تدریس مھارات الاستما (1)
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أتي الأطفال للمرحلة الابتدائیة وهم غیر قادرین على تناول كل المفاهیم بل یمرون الفهم، وی

بمراحل حتى یفهموا الكلمات فهما تاما، باعتبارالمفاهیم الحسیة والخاصة تنمو أولا، ثم بعد 

ذلك المفاهیم المجردة و العامة، وكثیر من المفاهیم لا یستطیع الأطفال إدراكها قبل سن 

، ومن بین المفاهیم التي لا یستطیع الطفل إدراكها في هذه المرحلة هي المفاهیم الثانیة عشر

المجردة والتي یتطلب فهمها من قبل المتعلم إلى فترات زمنیة طویلة، وینتقل المتعلم في 

فهمها من حالة الغموض إلى حالة الوضوح، ویصبح المفهوم بعد ذلك واضحا قابلا للتمیز 

  .علموالتحدید من قبل المت

تصور عقلي : " ومن أمثلة المفاهیم المجردة نجد المفاهیم الدینیة والتي تعرف بأنها     

مجرد للأحداث أو الأشیاء أو المواقف، أو لفئة من المعلومات، أو لقیم وسلوكیات متصلة 

بالدین تتكون عن طریق الخبرات المتتابعة للفرد ویجمعها عنصر أو عناصر مشتركة، ویعبر 

  .(1)"أو مصطلح دیني عنها بكلمة 

وتعد هذه المفاهیم من أكثر المفاهیم صعوبة على المتعلم، ویحتاج لكي یفهمها إلى     

  .العدید من الأمثلة والنصوص والصور التي تعمل على توضیحها وتنمیتها

، حیث ینتقل المفهوم من )أو المتعلم(بالنمو العقلي للفرد " المفاهیم الدینیة"ویرتبط فهم    

یتفق بذلك مع خصائص نمو التلامیذ الصف الدراسي ) أي یتسع(مستوى إلى مستوى آخر 

إلى قبول أساسیات الدین " المفاهیم الدینیة"المقدم لهم وحاجیاتهم، كما یؤدي هذا الفهم لهذه 

ه المرحلة، ناجما عن فهم وإقناع مما یؤدي كذلك إلى رسوخ ما تعلمه عن طریق في هذ

 .تأثیرها في حیاتهم

  :(2)یؤدي إلى) النص الدیني(أن تطبیق مبدأ الفهم في تعلیم القرآن الكریم حیث نجد     

 یكتفي الأطفال في المراحل الأولى من تعلم القرآن أن یقرؤوا یحفظوا ویفهموا المعنى     -

وأن یستعینوا في ذلك بخبراتهم المباشرة التي تشمل أنشطتهم ومواقفهم  -بصورة عامة–

الحیاتیة الیومیة وبالتالي یكون المقصود هو الأثر التربوي للمعاني دون الخوض في التفسیر 

  .التحلیلي الذي یصعب على المتعلم إدراكه
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نیة القرآنیة إلى الأطفال، ذلك لأن لیس هناك داع للقلق من تقدیم أي نوع من المفاهیم الدی -

لهم، ویؤثر على نموهم الأخلاقي  تأخیر تقدیم مثل هذه المفاهیم یضر بالتكوین الخلقي

 حلة خصائصها وممیزاتهاوالوجداني، كما وأن المفاهیم تنمو في مراحل متتالیة، ولكل مر 

  .یمر بها الطفل وبالتالي فإن تقدیم المفاهیم الدینیة یراعى فیها مرحلة العمر التي

نظرا إلى كمیة الكلمات ) أي سور قرآنیة قصیرة(یجب تقدیم النصوص القرآنیة القصیرة  -

الموجودة فیها، والتي تناسب الأطفال في هذه المرحلة، وبصرف النظر عن صعوبتها 

  .وصعوبة المفاهیم التي تنطوي علیها

أن یقدم القرآن الكریم إلى هؤلاء الأطفال في هذه السن المبكرة لأنهم في هذه السن  لابد -

یتعلمون بسرعة و یتذكرون جیدا وإن عندهم نوعا من المرونة الفكریة والصفاء الذهني الذي 

  .لابد من استغلاله

تعلیم للقرآن الكریم مكانة هامة في مناهج التربیة، ویندرج  وفي الأخیر نخلص إلى أن   

النصوص القرآنیة والأحادیث النبویة الشریفة في المرحلة الابتدائیة في مادة التربیة 

الإسلامیة، هذه الأخیرة تستمد ثقافتها من سماحة الدین الإسلامي الذي یجعل تربیة الأطفال 

اسي واجبا دینیا، وتعد المرحلة الابتدائیة من بین المراحل التي یمر بها الطفل في مشواره الدر 

ویتمیز خلالها بمجموعة من الممیزات خاصة منها ما یتعلق بنموه، ولكل مرحلة من مراحل 

 ص الجانب الجسمي، العقلي، اللغوينموه ممیزات یتمیز بها بمظاهر ومتطلبات منها ما یخ

  .الانفعالي والاجتماعي وكلها تنمو بوتیرة متوازیة یتسم فیها الطفل بالنضج والنمو

النمو تعد من بین الأسس التي لابد علینا من مراعاتها في اختیار  ولعل مراحل    

النصوص التعلیمیة وخاصة ما یتعلق منها بالجانب الدیني، ویعد الفهم لدى هؤلاء الأطفال 

خاصة في المرحلة الابتدائیة متعلقا بالجانب الحسي بالإضافة إلى خبراتهم المباشرة التي 

الفهم بالقراءة لأن التعرف وبسهولة إلى كلمات النص شرط  تشمل مواقفهم الحیاتیة، ویرتبط

  .أساسي لحصول عملیة الفهم

وتعد المفاهیم الدینیة من المفاهیم المجردة التي یصعب على التلامیذ إدراكها في هذه     

إلى الأطفال رغم صعوبتها وذلك لأن تأخیر المرحلة، وهنا لابد أن تقدم مثل هذه المفاهیم 
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المفاهیم یضر بالتكوین الخلقي لهم، ویؤثر على نموهم الأخلاقي والوجداني، كما تقدیم هذه 

أن المفاهیم الدینیة تنمو في مراحل متتالیة، ولكل مرحلة خصائصها، وبالتالي لابد من 

مراعاة مرحلة العمر التي یمر بها الأطفال، بالإضافة إلى أن الأطفال في هذه المرحلة 

جیدا وعندهم نوعا من المرونة الفكریة والصفاء الذهني الذي لابد  یتعلمون بسرعة ویتذكرون

  .من استغلاله

  

 



تطبیق المقاربة 
بالكفاءات في 
التعلیم 
 الابتدائي



  تطبيق المقـاربة بالكفـاءات في التعليم الابتدائي                                   الفصل الثاني                       

    

~ 41 ~ 
 

انطلاقا من حتمیة التجدید لتحسین العمل التربوي وجعله أكثر فعالیة، قامت الجزائر      

بإصلاحات شاملة للنظام التربوي، فجددت الكتب والمحتویات التعلیمیة وفق الأهداف 

المسطرة، وبنت المناهج الدراسیة على منظور بیداغوجي جدید یعتمد أساس المقاربة 

  .بالكفاءات

بة بالكفاءات تمثل الجیل الثاني من الأهداف، وتسعى إلى تمكین المتعلم من والمقار     

تحصیل المعارف بنجاعة، وخلق الفرص والوضعیات المناسبة لتوظیف المكتسبات وتجنید 

  .التعلیمات لتنمیة القدرات والمهارات

تحسین  المقاربة بالكفاءات بغیة بنیت مناهج الإصلاح التربوي وفق إستراتیجیةولقد     

  ج؟ وما مكوناته؟هاالفعل التربوي، فما المقاربة بالكفاءات وما المن

  :المقاربة بالكفاءات - 1

من بین المستجدات البیداغوجیة في المناهج الجزائریة الجدیدة اعتماد المقاربة بالكفاءات     

  :كمنهجیة جدیدة لتنفیذ وتحقیق الأهداف المسطرة، فما مفهوم المقاربة بالكفاءات

  :مفهوم المقاربة بالكفاءات/ 1- 1

تعرف المقاربة بالكفاءات بأنها عملیة تنظیم برامج التكوین انطلاقا من الكفاءات الواجب     

والتقویم وفقا لمقاییس محددة، وفي هذا الشأن  اكتسابها والتي یمكن أن تكون قابلة للملاحظة

بیداغوجیا وظیفیة تعمل : " بأنها" بیداغوجیا التدریس بالكفاءات" یعرفها فرید حاجي في كتابه 

على التحكم في مجریات الحیاة بكل ما تحمله من تشابك في العلاقات وتعقید في الظواهر 

لمتعلم من النجاح في هذه الحیاة على الاجتماعیة، وبالتالي فهي اختبار منهجي یمكن ا

صورتها وذلك بالسعي إلى تثمین المعارف الدراسیة وجعلها صالحة للاستعمال في مواقف 

 : على مصطلحین هما" المقاربة بالكفاءات"وتشمل . (1)"الحیاة المختلفة وتجسیدها في الواقع 

  لمقاربة؟ وما مفهوم الكفاءة؟ما مفهوم ا: وهنا نطرح السؤال التالي. المقاربة والكفاءة   

 

  

                                                                 
  .21م، ص2005فرید حاجي، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، دار الخلدونیة، القبة، الجزائر،  (1)
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  :مفهوم المقاربة -أ

المقاربة في اللغة من قرب وقارب واقترب بمعنى وصل إلى مستوى معین أو محدد وجاء     

قرب الشيء بالضم، یقترب قربا قرب، القرب نقیض البعد، : " في لسان العرب لابن منظور

  .(1)"وقربانا أي دنا فهو قریب، قارب الشيء دناه، والتقارب ضد التباعد 

لتحقیق هدف ما، وفي هذا الشأن  إستراتیجیةأما اصطلاحا فتعرف بأنها خطة عمل أو     

التصور وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز على ضوء خطة أو : " حاجي بأنهایعرفها فرید 

اتیجیة تأخذ في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء الفعال والمردود إستر 

  .(2)" لم، والوسط والنظریات البیداغوجیاالمناسب من طریقة ووسائل وخصائص المتع

  :مفهوم الكفاءة -ب

الكفاءة في اللغة من كفأ مكافأة وتعني التماثل والتناظر، وجاء في لسان العرب لابن     

 كفء النظیر، ومنها الكفء والكفوءكفأ، كافأه على الشيء مكافأة جازاه وال: " منظور

النكاح هو أن یكون الزوج  ىوالمصدر الكفاءة والكفء النظیر المساوي، ومنه الكفاءة عل

  .(3)"تماثلا : وتكافأ الشیئان...مساوي للمرأة في حسبها ودینها ونسبها

  :اء والتعریفات التي تناولت مفهوم الكفاءة نذكر منهافلقد تعددت الآر أما اصطلاحا     

 ا مجموعة من التصرفات الاجتماعیةبأنه) Louis Dhainault(عرفها لویس دینو  -

أو  التي تسمح بممارسة لائقة لدور ما، -حركیة–والوجدانیة، ومن المهارات النفسیة، والحس 

  .وظیفة ما، أو نشاط ما

حسن التصرف والتكیف في وضعیات "بأنها  (Pierre Gilet)ویعرفها بیار جیلي  -

التعلیمي بكل تفاصیله وأنواعه ویستدعي "  Savoir Faire" إشكالیة، فهي إذا إجادة الفعل

 ذلك مجموعة من المعارف والمهارات المدمجة في وضعیات متجانسة، تكون قابلة للملاحظة 

                                                                 
  ).قرب(، مادة 11ابن منظور، لسان العرب، ج (1)
  .11فرید حاجي، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات ، ص (2)
  ).كفأ(، مادة 12ابن منظور، نفسھ، ج (3)
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  .(1)"والقیاس حسب مؤشرات محددة 

نظام من المعارف المفاهیمیة الذهنیة والمهاراتیة : " فیعرفها بأنها أما محمد دریج     

العملیة، التي تنظم في خطابات إجرائیة تمكن في إطار فئة من الوضعیات، من التعرف 

  .(2)"على المهمة الإشكالیة وحلها بنشاط وفعالیة 

الإمكانیات نستنتج أن الكفاءة هي الإحاطة بكل الجوانب و ومن خلال هذه التعاریف     

الممنوحة للمتعلم من أجل القدرة على التكیف في الوضعیات الصعبة وحلها عن طریق 

استعمال وتوظیف جملة المعارف والمعلومات والمهارات المكتسبة والاعتماد على القیاس 

والملاحظة من أجل حل هذه المشكلة وبالتالي فإن الكفاءة هي القدرة على استعمال وتوظیف 

  .لنظریة المكتسبة في وضعیات مشابهةالمعارف ا

  :وتتفق هذه التعاریف على العناصر الآتیة التي من شأنها تحدید الكفاءة    

  .على الكفاءة أن تدمج عدة مهارات ومعارف-

  ).القیاس، التقویم(تترجم الكفاءة بتحقیق نشاط قابل للملاحظة  -

 سواء كان السیاق شخصیا ات مختلفةالقدرة على تطبیق وتوظیف الكفاءة في سیاق -

  .اجتماعیا أو مهنیا

  :مستویات الكفاءة - جـ

للكفاءة ثلاث مستویات یتدرج مستوى الكفاءة فیها من الكفاءة القاعدیة إلى الكفاءة     

  .المرحلیة، وأخیرا الكفاءة الختامیة

ي وهي كفاءات تتحقق بصفة مستمرة غیر منقطعة في الوحدة التعلمیة والفصل الدراس    

  :والسنة الدراسیة وهي كالتالي

وهي التي یتم تحقیقها خلال وحدة تعلیمیة وتمثل مجموع نواتج التعلم : الكفاءة القاعدیة -

المرتبطة بالوحدات التعلیمیة التي توضح بدقة ما سیفعله المتعلم، أو ما سیكون الأساسیة 

 قادرا على أدائه أو القیام به في ظروف معینة، وكلما تحكم فیها تسنى له الدخول دون 

                                                                 
  وسیلة حرقاس ، تقییم مدى تحقیق المقاربة بالكفاءات لأھداف المناھج الجدیدة، رسالة دكتوراه، وزارة التعلیم العالي  (1)

  .22، ص)غیر منشورة(م، 2010-2009قسنطینة، 
  مفاھیم البیداغوجیة والدیداكتیكیة، منشورات عبد الكریم غریب، المنھال التربوي، معجم موسوعي، في المصطلحات وال (2)

  .136م، ص2006، 1، ط1عالم التربیة، الدار البیضاء، المغرب، ج
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  (1).مشاكل في تعلیمیات جدیدة ولاحقة، فهي الأساس الذي یبنى علیه التعلم

حقیقها خلال مجموع الوحدات التعلیمیة، أي مجموع هي التي یتم ت :الكفاءة المرحلیة -

  .الكفاءات التي یضعها المعلم ویسعى إلى تحقیقها

  (2).وهي الكفاءة التي تتحقق في نهایة السنة الدراسیة :الكفاءة الختامیة -

ویمكننا أن نستنتج أن الكفاءة المرحلیة تتشكل من مجموع الكفاءات القاعدیة، والكفاءة     

  .هي بدورها تتشكل من مجموع الكفاءات المرحلیة الختامیة

  .تعرضةسالكفاءة الم: وهناك من یضیف مستوى آخر من الكفاءة ألا وهو    

وهي تلك الكفاءة المتقاطعة والتي تشترك في تكوینها بعض المواد أو مواد كثیرة، والتي  *

  (3).یمكن تحقیقها بواسطة إدماج نواتج تعلمات معینة لبعض المواد

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                                 
  .12فرید حاجي، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، ص (1)
  .44م، ص2005صالح بوشاقور، بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات، البدر للنشر،  (2)
، الجذور والتطبیقات، مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، عدد خاص، ملتقى التكوین لخضر لكحل، المقاربة بالكفاءات (3)

  .81بالكفاءات في التربیة، الجزائر، دت، ص



  تطبيق المقـاربة بالكفـاءات في التعليم الابتدائي                                   الفصل الثاني                       

    

~ 45 ~ 
 

  :مبادئ المقاربة بالكفاءات/ 2- 1

  :(1)تقوم بیداغوجیا التعلیم بالكفاءات على جملة من المبادئ نذكر منها

استرجاع التلمیذ لمعلوماته السابقة قصد ربطها بمكتسباته الجدیدة وحفظها في :مبدأ البناء-

  .ذاكرته

فیها، بما أن الكفاءات تعرف عند یعني ممارسة الكفاءة بغرض التحكم : مبدأ التطبیق -

  .البعض بأنها القدرة على التصرف في وضعیة ما، حیث یكون التلمیذ نشطا في تعلمه

أي تكلیف المتعلم بنفس المهام الإدماجیة عدة مرات قصد الوصول به إلى : مبدأ التكرار -

  .الاكتساب العمیق للكفاءات والمحتویات

مارسة كفاءة عندما تقارن بأخرى، كما تتیح للمتعلم یسمح الإدماج بم: مبدأ الإدماج -

  .الكفاءات والمحتویات، وذلك لیدرك الغرض من تعلمهمكونات التمییز بین 

یسمح هذا المبدأ لكل من المعلم والمتعلم بالربط بین أنشطة التعلیم وأنشطة : مبدأ الترابط -

  .تالتعلم وأنشطة التقییم التي ترمي كلها إلى تنمیة الكفاءا

  :أهداف المقاربة بالكفاءات/ 3- 1

  :على تحقیق جملة من الأهداف نذكر منهاإن هذه المقاربة تعمل 

فسح المجال أمام ما لدى المتعلم من طاقات كامنة وقدرات لتظهر وتتفتح وتعبر عن ذاتها -

  .عن طریق تكوین اتجاه إیجابي عن التعلم لدى المتعلم

على كفاءات التفكیر، والربط بین المعارف في المجال الواحد والاشتقاق من الحقول  تدریبه -

  .المعرفیة المختلفة عند سعیه إلى حل مشكلة أو مناقشة قضیة أو مواجهة وضعیة

  .تجسید الكفاءات المتنوعة التي یكتسبها المتعلم في سیاقات واقعیة -

بین الحقول  والاندماجرفة والتبصر بالتداخل زیادة قدرات المتعلم على إدراك تكامل المع -

  .اهر التي تحیط بهو تكوین نظرة شاملة للأمور والظو المعرفیة، 

  .ربط التعلیم بالواقع والحیاة -

                                                                 
شرقي رحیمة، بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة، مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، عدد خاص، ملتقى  (1)

  .59ي التربیة، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، دت، صالتكوین بالكفاءات ف
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  .العمل على تحویل المعرفة النظریة إلى معرفة نفعیة تطبیقیة ذات معنى -

  (1).الوعي بدور العلم والتعلیم في تغییر الواقع -

، فإن هذا التوجه الجدید للتعلیم یعمل على إحداث تغیرات في النظرة لما ینبغي أن وعلیه    

یكون علیه المتعلم وعلاقته بالمعرفة وبالغیر حتى یكون نموذجا صالحا لمواطن قادر على 

تحمل أعباء الحیاة، والسیر بالمجتمع نحو التطور والرقي والازدهار، بالإضافة إلى تفعیل 

في حیاته  ووضعیات طارئة مواقفخبراته ومهاراته التي اكتسبها سابقا في وتوظیف معارفه و 

  .الیومیة

  :مناهج التدریس - 2

إن تطبیق بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات، یستلزم التخلي عن مفهوم البرنامج والانتقال إلى     

تلقینها للطفل مفهوم المنهج، إذ الأول عبارة عن مجموعة المعلومات والمعارف التي یجب 

خلال مدة معینة، في حین أن الثاني یشمل كل العملیات التكوینیة التي یساهم فیها التلمیذ 

تحت إشراف ومسؤولیة المدرسة، خلال مدة التعلیم، أي كل المؤثرات التي من شأنها إثراء 

ج؟ وما ما مفهوم المنها: من هنا نطرح السؤال التاليو . (2)تجربة المتعلم خلال فترة معینة

  مكوناته في ظل هذه المقاربة؟

  :مفهوم المنهاج/ 1- 2

الطریق الواضح حیث ورد في لسان تعني  كلمة منهاج أو النهج في المعجم: لغة -أ

نهج الرجل نهجا أي انبهر، ومنه أنهج فلان بمعنى ینهج أي یلهث، وكذلك نهج : " العرب

سلكه وأوضحه واستبانه، ومنه أیضا الأمر أي أبانه وأوضحه، ومنه أنهج الطریق بمعنى 

  .(3)"انتهج الرجل، بمعنى سلك، ویقال طلب النهج أي الطریق الواضح 

وهو عبارة عن مجموعة من الأنشطة المخططة، من أجل تكوین  :اصطلاحا -ب

المتعلم، ویتضمن الأهداف وتقویمها والأدوات المستخدمة في تنفیذه، كما أنه یتعلق بكل 

                                                                 
  .23فرید حاجي، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات ، ص (1)
  .54شرقي رحیمة، بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة، ص (2)
  ).نھج(، مادة 14ابن منظور، لسان العرب، ج (3)



  تطبيق المقـاربة بالكفـاءات في التعليم الابتدائي                                   الفصل الثاني                       

    

~ 47 ~ 
 

تضمنها السیرورة، الدیداكتیكیة من أهداف ومحتویات وأنشطة وأسالیب تقویم المكونات التي ت

ووسائل تعلیمیة، وبالتالي فإن المنهاج هو تخطیط للعمل البیداغوجي أكثر اتساعا من 

  (1).المقرر التعلمي والكیفیة التي سیتم بها تقویم التعلیم والتعلم

من أجل تحدید الأهداف والمضامین  كما یعرف بأنه عبارة عن مجموعة من العملیات    

والطرق واستراتیجیات التعلیم وتقییمه وكذا الوسائل المعتمدة للقیام به مثل الكتب المدرسیة 

  (2).والوسائل وغیرها

إلى تلامیذها تحقیقا لرسالتها وفق خطتها في وبالتالي فإنه یمثل جمیع ما تقدمه المدرسة     

  .فة إلى توجیهات لأسالیب التقویم وأنماطهتحقیق الأهداف التربویة، بالإضا

  :مكونات المنهاج/ 2- 2

یتضمن المنهاج جملة من المركبات المتلاحمة التي لا یمكن الفصل بینها وتتمثل فیما     

  :(3)یلي

  :الأهداف -أ

یتضمن المنهاج قائمة من الأهداف العامة والخاصة ومجموعة من الكفاءات والقدرات      

مواقف ذهنیة، أفعال : والمهارات التي یجب أن یكتسبها المتعلم ویترجمها في وضعیات دالة

سلوكیة وحركیة، ویجب عند التفكیر في رسم الأهداف مراعاة مجالات النمو، ویحاول 

علم؟ لتكوین إنسان صالح لمنهاج الإجابة عن السؤال ماذا ناالمتخصصون في وضع أهداف 

  .قادر على المساهمة الفعلیة في بناء وطنه

  :أنشطة التعلم ومحتویاتها -ب

المكون الثاني من مكونات المنهاج یتمثل في أنشطة التعلم، ومحتویاتها وبواسطتها نترجم    

امین التعلم وفق شروط التدرج أهداف المنهاج إلى مهارات، وقدرات، ویجب أن تعرض مض

                                                                 
  .13المقاربة بالكفاءات لأھداف المناھج الجدیدة، صوسیلة حرقاس ، تقییم مدى تحقیق  (1)
  .23م، ص2002محمد صالح حثروبي، المدخل إلى التدریس بالكفاءات، دار الھدى للنشر والتوزیع، عین ملیلة، الجزائر، (2)
أحمد الزبیر، سند تربوي تكویني على أساس المقاربة بالكفاءات، المعھد الوطني لتكوین المستخدمین وتحسین مستواھم  (3)

  .4 - 3الحراش، الجزائر، دت، ص ص 
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ماذا : والاستمراریة، والتكامل وأن تناسبمستوى المتعلم وتثیر اهتمامه، وهي تجیب عن السؤال

  ؟نعلم

  :الطرائق - جـ

یتضمن المنهاج الطرائق والأسالیب الموجهة لنشاطات التعلیم والتعلم في كل مستوى      

دفعت التلمیذ إلى البحث والتفكیر المستمر لبناء وكل مادة، وتكون طریقة التدریس فعالة إذا 

معارفه، ویجب أن تكون ملائمة لمستواه المعرفي وسنه، وتكون طریقة التدریس ناجحة إذا 

  كیف نعلم؟: أجابت عن السؤال

  :الوسائل البیداغوجیة -د

رسالته وتنفیذ أهدافه  یشیر المنهج المعتمد إلى الوسائل التعلیمیة التي تساعد على أداء    

  ....الوثائق، كتاب التلمیذ، صور:وهي

  ..."، أسئلة)تتمثل في دلیل المعلم(موضوعات : " أما الوسائل التي یستعملها الأستاذ فهي   

  :التقویم -ه

یعتبر من العناصر المهمة التي یتضمنها المنهاج، فهو یلازم الفعل التربوي من بدایته     

  :ولتقویم عدة تعاریف نذكر منهابأداء المتعلمین،  إلى نهایته ویرتبط

هو عملیة منهجیة منظمة لجمع البیانات وتفسیر الأدلة مما یؤدي إلى إصدار أحكام  -

تتعلق بالطلاب أو البرامج وبذلك یساعد في توجیه العمل التربوي، واتخاذ الإجراءات 

  (1).المناسبة في ضوء ذلك

تم بواسطتها جمع بیانات خاصة بفرد یالإجراءات التي من مجموعة : " كما یعرف بأنه    

أو مشروع أو بظاهرة ودراسة هذه البیانات بأسلوب علمي للتأكد من مدى تحقیق أهداف 

  .(2)"محددة سلفا، من أجل اتخاذ قرارات معینة 

                                                                 
  .21م، ص2007، 1صلاح الدین محمود، القیاس والتقویم التربوي في العملیة التدریسیة، دار المسیرة، عمان، ط (1)
 2طعیمة، الأسس العامة لمناھج تعلیم اللغة العربیة، إعدادھا، تطویرھاـ تقویمھا، دار الفكر العربي، القاھرة، طرشید أحمد  (2)

  .36م، ص2000
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كما یعرف بأنه عملیة مستمرة تشخیصیة وقائیة، علاجیة شاملة لجمیع نواحي النمو    

 لكشف عن مواطن الضعف والقوة في العملیة التربویة بقصد الإصلاح والتطویر تهدف ل

  (1).وتحقیق الأهداف

ومن خلال هذه التعاریف نستنتج أن التقویم هو عملیة تشخیصیة تكشف عن مواطن     

الضعف والقوة في العملیة التربویة، وذلك من أجل اتخاذ قرارات تهدف إلى تطویر القدرات 

لتجاوز نقاط الضعف من أجل تحقیق الأهداف المسطرة، وإذا كان التقویم في والمهارات 

المقاربة السابقة یركز على قیاس مكتسبات التلامیذ ومدى حفظهم للدروس، واستظهارها، أما 

في المقاربة بالكفاءات فیهتم بمدى تحقیق الكفاءة المستهدفة، ومدى قدرته على استثمار 

  .لصعوبات التي تعترضهمكتسباته، وإدماجها لحل ا

إن التقویم في مناهج المقاربة بالكفاءات یرتكز على نظام المراقبة المستمرة، ویكون بذلك     

ملازما للفعل التعلیمي من بدایته إلى نهایته ویكون قبل الانطلاق في الدرس وأثناء ممارسته 

  .لصعوبات وعلاجهاوبعد نهایته، وغایته تثمین القدرات وتنمیتها وتعدیلها واكتشاف ا

  :وأهدافه أنواع التقویم/ 3- 2

  :أنواع التقویم -أ

  :(2)أنواع هي ةینقسم التقویم إلى ثلاث   

أو التمهیدي، ویرتبط بوضعیة الانطلاق ویكون  ویسمى التقویم الأولي: التقویم التشخیصي*

  .في بدایة السنة الدراسیة، أو الحصة، وقبل عملیة التعلم

جنب  ملیة التدریس ومصاحب لها جنبا إلىوهو تقویم ملازم ومستمر لع :التكوینيالتقویم * 

 ذ في عملیة التعلم ومستوى تحصیلهوهو یساعد المعلم على التعرف على مدى تقدم التلامی

ویكون هذا النوع من التقویم أثناء الفعل التعلیمي، أي أنه جزء لا یتجزأ من المسار الدراسي 

تعتبر فترات في حل مشكلة من المشاكل، ولیس ضعف یستوجب اللوم العادي، والأخطاء 

  .علیه

                                                                 
  .22م، ص2001، 1أنور عقل، نحو تقویم أفضل، دار النھضة العربیة، بیروت، ط (1)
  .11-10أحمد الزبیر، سند تكویني على أساس المقاربة بالكفاءات، ص ص (2)
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یأتي التقویم التحصیلي أو الختامي أو النهائي غالبا في نهایة المقرر :التقویم التحصیلي* 

الدراسي لمستوى معین، ویتوج التقویم التحصیلي عادة بقرار یرتكز على حكم قیاسي أو 

  .وى أعلى أو الحصول على درجة تقدیر، أو شهادةمعیاري یسمح بالانتقال إلى مست

  :(1)ویتمیز التقویم التكویني عن التقویم التحصیلي من حیث الوظیفة -

  الوظیفة الاجتماعیة             الوظیفة البیداغوجیة            

  التقویم التكویني          

  یهدف إلى التأكد من أن وسائل التقویم  

  في خدمة ( لخصوصیات التلامیذ مكیفة

  ).التعلمات 

  التقویم التحصیلي           

یهدف إلى التأكد من أن خصوصیات التلامیذ 

  تستجیب لشروط نظام التكوین ویكون خادما

  للحصیلة أو الشهادة

  :ومن هذا الجدول نستنتج أن

وظیفة بیداغوجیة یعمل على خدمة التعلم أما التقویم التحصیلي  وذ يالتقویم التكوین     

وظیفة اجتماعیة  وفهدفه إقامة الحصائل ونتائج عملیة التعلیم والتعلم، لذا یكون هذا التقویم ذ

ادي لأنه یتوج الدراسة بشهادة ویسمى هناتجة عن الامتحانات، ویسمى أیضا بالتقویم الإش

  .ن خلال هذه الشهادة بشكل من أشكال النجاحاجتماعي لأن المجتمع یعترف م

  :أهداف التقویم -ب

  :(2)من بین أهداف التقویم نذكر    

  .یكشف عن میول التلامیذ واتجاهاتهم وخصائصهم العقلیة ویكشف مستوى القوة والضعف-

  .یكشف عن مدى الاستعداد للمراحل اللاحقة من خلال تحدید المستوى التعلیمي -

المكتسبات والمحصلات العلمیة ویساعد المعلم على تحدید أهداف التعلم وكذلك  یقیس -

  .اختیار طرائق التدریس

یهدف التقویم التكویني إلى كشف عوائق التعلم التي یتعرض لها التلمیذ أثناء تعلمه، كما  -

كما  إلى اكتشاف الفروق الفردیة ویمكن المعلم من معرفة مدى فهم المتعلمین للدرس،یهدف 

                                                                 
  .36م، ص2010وزارة التربیة الوطنیة، دلیل منھجي في التقویم التربوي،  (1)
  .11-10أحمد الزبیر، سند تكویني على أساس المقاربة بالكفاءات ، ص ص (2)
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یساعد على التعلم ویدفع التلامیذ إلى التعلم وتصحیح مسارهم، وبالتالي فهو یهدف إلى 

  .ضبط وتعدیل التعلمات

  .تقدم المتعلم واقترابه من الهدف یهدف التقویم إلى التأكد من مدى -

  .یكشف التقویم عن مدى التحكم في الكفاءة كما یسمح بالانتقال إلى مستوى آخر -

  :النصیة المقاربة - 3

یعد یذنطلاق في عملیة تعلیم من النص الویقصد بها في المجال التربوي المدرسي الا   

  .منطلقا ومحورا أساسیا تدور حوله نشاطات التعلم

المهارات، وهو وسیلة أیضا سابتلاكالنص لیس غایته في حد ذاته و إنما هو وسیلة  إن

وكذلك توجه ، (1)له الكفاءة النصیة يحیث تنم، سيللاندماج داخل القسم و المحیط المدر 

، ویطلب منهم فر علیهاكار و العواطف التي یتو اكتشاف القیم والأف إلىه المقاربة التلامیذ ذه

  .التعامل معها 

  :(2)ومن ممیزات المقاربة النصیة

  .یكون النص مناسبا للمستوى العقلي للمتعلم  نأ-

  .یثیر اهتمام المتعلم وتحرك مشاعره  نأ-

  .كتشافث لدى المتعلم الرغبة في الإعیب نأ-

  .یتیح للمتعلم تنمیة أفكاره و التعبیر عن مشاعره نأ-

  :ة النصیة تكون لدى المتعلم قدرتین هما بتطبیق هده المقار  نأونستنتج 

  .وتتعلق بفهم محتویات النص و إدراك المقصد منه :قدرة التلقي *

 .وتتعلق بإنتاج نصوص شبیهة بمحتویات النصوص التي تلقاها :قدرة الإنتاج* 

 

  

                                                                 
  .05المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة،مادة اللغة العربیة، ص(1)
  .05، ص هنفس(2)
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دراسة كتاب التربیة الإسلامیة للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي  - 4

  :دراسة وصفیة تحلیلیة

العناصر المكونة للنظام التربوي فهو یشكل بجمیع  أهمعد الكتاب المدرسي احد ی    

 لأیة، كما انه المدخل الأساسي في عملیة التعلم والأساسيقسیماته المحتملة الركن المركزي ت

  .ا النظام ذدراسة عملیة بالنسبة له

ویشكل الكتاب المدرسي بالنسبة للمتعلم ركیزة أساسیة في عملیة التعلم، ومرجعا معرفیا    

جانب المعرفة بمختلف فروعها، الخبرات المهارات و الأدوات  إلىیكتسب فیه  هاما له،

بمساعدة المعلم  أویة التي تمكنه من بناء كفاءاته في مختلف مجالات المادة بمفرده المنهج

والنشاط الذاتي  من خلال ما یوفره له من فضاءات تتیح له فرص التعلم المناسبة بالممارسة

  (1).في القسم وخارجه

العلمیة كما یعتبر الكتاب بالنسبة للمعلم وثیقة مرجعیة رسمیة، ومصدرا هاما للمادة     

ووسیلة من الوسائل التعلیمیة المساعدة على توجیه عمله في القسم مع المتعلمین في سیاق 

  (2).حقیق الأهداف المسطرة في المناهجت

نظریات التعلیم والتعلم تنظیما  حدثأویقدم كتاب المادة التعلیمیة تقدیمها یتماشى مع     

  .ع الحیاة والمحیط وعرضا وصیاغة وانسجاما مع خصوصیة المتعلم وواق

یكون الكتاب المدرسي لمادة التربیة الإسلامیة محور  أردناأنه الأهمیة  ذو بناءا على ه    

على  وأثرهاه المرحلة ذفي ه للتلامیذدراستنا التي ترتكز على النصوص الدینیة المقدمة 

 .المتعلم في ظل بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات 

 

 

 

  

                                                                 
  سلامیة الإكمال فرحاوي و آخرون ، دلیل كتاب التربیة الإسلامیة للسنة الخامسة ابتدائي لمواد اللغة العربیة ، التربیة  (1)

  .24، ص 2012التربیة المدنیة ، جوان 
  .24، صهنفس (2)
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ت 
دا
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لو
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  :مضمون الكتاب/ 1- 4

  :حسب ما جاء في كتاب التربیة الإسلامیة للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي

  :ف مواضیع أو عناوین النصوص الموجودة كما یلينیمكن أن نص -

  .لقمان یوصي ابنه                

  .الإیمان بالیوم الآخر                

  .إلى بیت االله الحرامالحج                        :     المشروع الأول

  .الإیمان بالقضاء والقدر              أطیع ربي  

  .من حیاة سیدنا نوح علیه السلام                

  .(1)سورة البلد                

وحدات تعلیمیة ووحدة إدماجیة قدمت بشكل  ومن هنا نجد أن هذا المشروع یشمل خمس    

تكاملي على الكتاب بمراعاة عناصر الانسجام بینها لتنوع مجالاتها واعتبارها تعالج المعارف 

والتي  یة مثل الحج والتعامل مع الآخرینالدینیة والقیم الروحیة، وجوانب من العبادات الأساس

عدیة الممیزة لخصوصیة الدین الإسلامي یكتسب من خلالها المتعلم جملة من المعارف القا

ومن حیاة سیدنا نوح علیه السلام، وحفظ بعض سور القرآن الكریم من حزب سبح في مجال 

  :القرآن الكریم وفي النهایة هذا المشروع إذا یكون التلمیذ قادرا على

أحكام الحج طاعة االله من منطلق الإیمان بالیوم الآخر والقضاء والقدر، ومعرفة بعض "     

علیه (والإقتداء ببعض أخلاق سیدنا نوح علیه السلام ومن خلال وصایا لقمان الحكیم 

 (2)."، وتلاوة سورة البلد واستظهارها )السلام

 

 

 

  

                                                                 
صاري، كتاب التربیة الإسلامیة، السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، وزارة التربیة  موسى(1)

  . 5م، ص2011- 2010الوطنیة، الجزائر، 
  .5، صنفسھ (2)
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  .من أفعال المؤمنین                

    .أحب أسرتي                

  .أحسن التصرف في المال            :المشروع الثاني

  .من یسر الإسلام              من واجباتي 

  .زكاة الفطر                

  ).صلى االله علیه وسلم(طاعة االله ورسوله                 

  (1).سورة الفجر                

ومن هنا نجد أن المشروع یقدم للمتعلم مجموعة من الوحدات التعلیمیة المتعلقة في     

معظم مضامینها المعرفیة والسلوكیة بالقواعد الأخلاقیة فیكتسب المتعلم معنى الاستقامة 

وأهمیتها وصورها، ومفهوم الأسرة السعیدة وأسباب تفككها والمحافظة علیها، وهذه المفاهیم 

نموذجي في بناء شخصیته وتسویة سلوكه فیكتسب كفاءة حسن التعامل  تساهم بشكل

 عرف مفهومها روقتها والحكمة منهاوالواصل مع المحیط والتعرف على عبادة الزكاة فی

صلاة والتیمم، وصلاة على الرفي الصلاة فیتعرف یبالإضافة إلى بعض المفاهیم عن التیس

  .الوحداتالمسافر والمریض وكل ذلك في مقترحات هذه 

وبالتالي فإن المتعلم في نهایة هذا المشروع یكون قادرا على القیام بالواجب نحو نفسه -

قتداء بالأخلاق الفاضلة وتلاوة وأسرته والوقوف على بعض مظاهر الیسر في الصلاة والا

  (2)."سورة الفجر واستظهارها 

لأن بها مفاهیم صعبة " أحسن التصرف في المال"كما وأن في هذا المشروع یتم حذف     

 (3).لأنه مكرر" طاعة االله ورسوله"على التلامیذ، ویحذف أیضا من المشروع 

 

 

  

                                                                 
  .17ص صاري، كتاب التربیة الإسلامیة، موسى(1)
  .17نفسھ، ص (2)
  .22كمال فرحاوي، دلیل كتاب التربیة الإسلامیة، للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، ص (3)
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  .أفعال الخیر                

  .أحافظ على البیئة            :المشروع الثالث   

  .المسلم لا یغش            من أخلاقي     

  .أتعاون مع غیري                

  .بأخي المسلمعلاقتي                 

  (1).سورة الغاشیة                

ومن خلال هذا المشروع نجده یتضمن بعض نصوص الحدیث الشریف التي من شأنها     

كما  أن تكسب المتعلم أهمیة فعل الخیر ومظاهره وكذلك یتعلم معنى الغش وأضراره ومظاهره

هدف إلى تهذیب سلوك یتعلم أهمیة التعاون مع الغیر وفوائده وبالتالي فإن هذا المشروع ی

المتعلم وحسن تصرفه مع الناس إضافة إلى تلاوة سورة الغاشیة، ومن هنا یكون المتعلم في 

  (2)"وتلاوة سورة الغاشیة واستظهارهاالحسنة نهایة هذا المشروع قادرا على التخلق بالأخلاق 

" أحافظ على البیئة"فقد تم حذف وحدة ویلاحظ على هذا المشروع قلة مجالات التعلم     

لأنه " علاقتي بأخي المسلم"ووحدة " ازرع و اغرس"لأنه مكرر في السنة الثالثة تحت عنوان 

 .(3)مكرر

  .في المدینة) صلى االله علیه وسلم(الرسول                 

  .أسماء ذات النطاقین            :المشروع الرابع   

  .یصالح قریشا) صلى االله علیه وسلم(الرسول            من حیاة الرسول  

  .عثمان بن عفان رضي االله عنه            صلى االله علیه وسلم

  .فتح مكة المكرمة                

  .حجة الوداع                

  .(4)سورة الأعلى                

                                                                 
  .31ص موسى صاري، كتاب التربیة الإسلامیة،(1)
  .31نفسھ، ص (2)
  .22كمال فرحاوي، دلیل كاتب التربیة الإسلامیة، للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، ص (3)
  .43، صنفسهموسى صاري،  (4)
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لكریم من ومن خلال هذا المشروع الذي یتضمن ست وحدات تعلیمیة وسورة من القرآن ا   

جزء سبح یستطیع المتعلم أن یكتسب بعض الصیغ السلوكیة النموذجیة في التعامل مع 

) صلى االله علیه وسلم(محمد الغیروممارستها في محیطه من خلال الإقتداء بالرسول الأعظم 

وكل خصاله الحمیدة وأخلاقه الفاضلة كما یمكن للمتعلم أن یتعرف على أهم حدث في 

علیه (إلى المدینة المنورة وأهم أعماله " صلى االله علیه وسلم  هجرته" الإسلام ألا وهو 

فیها، كما یمكن للمتعلم الوقوف على أسباب صلح قریش وأهم بنوده ) الصلاة والسلام

صلى االله (تعلم التعرف على أحداث فتح مكة المكرمة ودعوة الرسول ونهایته، كما ویمكن للم

ة حجة الوداع المقرر بالإضافة بإلى السلم والأمن وكذلك الوقوف على نص خط) علیه وسلم

إلى التعرف على دور عثمان بن عفان رضي االله عنه في صلح الحدیبیة، وتلاوة سورة 

  .الأعلى واستظهارها

شروع یكون المتعلم قادرا على الوقوف على محطات من سیرة الرسول نهایة هذا المفي و     

وأعماله والعبرة منها والتعرف بشخصیة بعض أصحابه وتلاوة سورة ) صلى االله علیه وسلم(

 (1).صحیحة، واستظهارهاتلاوة الأعلى 

  :بناء التعلمات في الكتاب / 2- 4

لقد تم بناء التعلمات في الكتاب ضمن سیرورة تعلیمیة هادفة فقد استعملت مجموعة من     

الوضعیات بشكل تسلسلي اعتمادا على المقاربة النصیة، باعتبار النص بنیة كبرى تظهر فیه 

مختلف المستویات اللغویة والبنائیة والفكریة والاجتماعیة، وبالتالي فإن النص هو المنطلق 

 إلىمیذه من النص یوجه المعلم تلا كذلكوانطلاقا  ،والتعبیر والإفهامالفهم الأساسي في 

  .اكتشاف القیم والأفكار والعواطف التي یتوافر علیها، ویطلب منهم التعامل معها 

  :والمقاربة النصیة تحتوي على عدة وضعیات لتنشیط مختلف فروع التربیة الإسلامیة منها 

  :)أقر أ( الوضعیة النصیة*

ه الوضعیة نصا للقراءة على المتعلم یتضمن المفاهیم الأساسیة للوحدة یجد فیها ذتقترح ه    

المتعلم الأجوبة الملائمة  للتساؤلات المطروحة  غالبا في الوضعیة السابقة و التي تكون 

                                                                 
  .43، ص موسى صاري، كتاب التربیة الإسلامیة(1)
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و التعلم بصیغ متنوعة في الوضعیات  صستخلاللاالمستهدفة  كاتوالسلو المعارف  منجملة 

  :الموالیة 

 :)أتعرف(الوضعیة المعرفیة *

لوحدة وذلك بإشراف نشاط یقوم بتحدید التعاریف والمصطلحات الدینیة المتعلقة بمعارف ا

  (1).وتوجیه المعلم

 :)فهمأ(الوضعیة الاستفهامیة *

ه الوضعیة یتم التعرض للعناصر المعرفیة الجدیدة في النص للتحدید والوضوح ذوفي ه

  .المتعلم دوره في الاستكشاف والتعلم فیها یؤديبأسئلة استفهامیة مختارة 

  :)أتعلم(الوضعیة التعلیمیة*

تعلیمیا مناسبا لاستیعاب  إطاراه الوضعیة بنوعیة نشاطها وصیاغة معارفها ذتشكل ه

 غالبا ما تكون متعلقة تيوال ،العناصر التعلیمیة المستهدفة في الوحدة من قبل المتعلمین

 (2).ات المعالجةالسلوكالشرعیة الضابطة للمفاهیم و م، والنصوص احكوالأ بالقیم

  :)أتذكر(الوضعیة الاستیعابیة *

للمعارف القاعدیة الخاصة بالوحدة، من قیم  الإدماجیةه الوضعیة للمتعلم الصیاغة ذتقدم ه

  .، في عبارات مختصرة دالة تسهل له الحفظ والتذكر عند الاستعمالوأحادیثوحكم، وآیات 

  :)أنجز(تطبیقیة الوضعیة ال*

فعالیته وتحكمه في توظیف  لإبرازیتیح الفرصة للمتعلم  الذيي ملي الفضاء العه    

  .مكتسباته المعرفیة والمهاریة، بواسطة إنجازات مقترحة بوضعیات متنوعة 

  :الإدماجیةالوضعیة *

عملیة اكتساب  منیمنح الفرصة المناسبة للمتعلم إثر الانتهاء  الذيهي الفضاء التطبیقي 

طقیة بین الروابط المن لإقامة: "الكفاءات المتعلقة بكل مشروع من المشاریع الأربعة، وذلك

  ، والسلوكیة المكتسبة من خلال إظهارها بنشاطات مختلف العناصر المعرفیة

  

                                                                 
  .28كمال فرحاوي، دلیل كتاب التربیة الإسلامیة، ص (1)
  .28نفسھ، ص (2)
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  (1)." تبرز التحكم في توظیفها بكیفیة مناسبة ،متنوعة

عن ونستنتج أن هذه الوضعیات المختلفة تمكن المتعلم من بناء معارفه بشكل تدریجي،      

طریق دمج المعارف والمكتسبات السابقة، وذلك بتوظیفها في الوضعیات الجدیدة 

، وبالتالي لا یتلقى المتعلم المعارف جاهزة، وإنما )كاستحضار آیة قرآنیة، أو معلومة سابقة(

.   عن طریق الاستفهام والاكتشاف و استخلاص المعارف والنتائج یبدل جهدا في اكتسابها

  .ومن هنا یصبح المتعلم مسیرا ومفعلا للدرس، وكل ذلك بإرشاد وتوجیه المعلم

  :النصوص وأثرها على المتعلم في ظل المقاربة بالكفاءات - 5

تندرج ضمن لقد تم عرض السور القرآنیة المدرجة في المنهاج في آخر الكتاب، ولم      

المشاریع، أما شكل عرضها فقد تم على أساس الكتابة الإملائیة تسهیلا للقراءة على المتعلم 

في هذا المستوى، وحفاظا على نسق التعلم القائم بین مختلف المواد والنشاطات في اللغة 

  .كالقراءة والكتابة

  :من سبب إن حفظ هذه النصوص القرآنیة شرط أساسي في هذه المرحلة لأكثر    

 ي العبادة فالصلاة لا تتم إلا بهیحتاج الإنسان لحفظ وقراءة القرآن الكریم لأنه الأساس ف -

كما أن قارئ القرآن الكریم وحافظه له أجر في الدنیا وفي الآخرة، حیث ورد في باب ذكر 

قال رسول االله صلى االله علیه : عن علي رضي االله عنه قال: " جمل من فضائل القرآن

من قرأ القرآن وتلاه وحفظه، أدخله االله الجنة وشفعه في عشرة من أهل بیته، كل قد  : " موسل

  (2)."وجب له النار

  .إن الحفظ دلیل للفهم والإعجاب -

مر، ومن خیر ما تستثمر به حفظ نصوص ثإن الإنسان حافظة یجب أن تنمى وتست -

  .القرآن الكریم

ینه ذلك على الإنشاء والتعبیر ویكسبه جمال وحسن ینمي الحفظ ثروة المتعلم اللغویة، فیع -

  .القول

                                                                 
  .28كمال فرحاوي، دلیل كتاب التربیة الإسلامیة ، ص (1)
  .17القرطبي أبو عبد الله القرطبي، الجامع لأحكام القرآن، ص (2)
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لا یقتدى به ونموذجا یقاس ایعین الحفظ على القواعد النحویة إذ یكون شاهدا جاهزا، ومث -

  (1).علیه

، وبالتالي فإن هذه المادة الدراسیة عن النص النبوي الشریف فنلاحظ قلتهأما الحدیث  -

تلبیة بعض مطالب نمو التلامیذ في هذه المرحلة، وینقسم یمكنها أن تقدم نصوصا من شأنها 

  ).جسمیة، عقلیة، لغویة، انفعالیة واجتماعیة(النمو إلى عدة جوانب 

نلاحظ أن هذه المادة بوصفها مادة دراسیة قدمت بعض  :النمو الجسمي/ 1- 5

ا الموضوعات والنصوص التي من شأنها تلبیة مطالب النمو الجسمي في هذه المرحلة كم

  :یلي

قدمت بعض المفاهیم الدینیة التي تعمل على تجدید نشاط التلمیذ وتقویة حیویته، وحثه -

  .التیمم والصلاة: على نظافته ومظهره، ومن هذه المفاهیم

نلاحظ من خلال هذه النصوص أنها قد لبت بعض مطالب النمو  :النمو العقلي/ 2- 5

  :العقلي كما یلي

وقد  عن تساؤلاتهم وما یدور في عقولهمتم تقدیم مفاهیم دینیة تنمي مدارك التلامیذ وتجیب -

تم أیضا إحاطة هذه المفاهیم المجردة منها بالعدید من الأمثلة التي تعمل على إظهارها 

  .ةیبصورة حس

أنه قد قدمت مفاهیم دینیة مدعمة بالآیات القرآنیة والأحادیث النبویة الشریفة، وذلك  نلاحظ -

القرآني (حتى یتعود التلامیذ منذ صغرهم على إدراك العلاقة بین الحكم وبین النص الدیني 

  ).أو الحدیث النبوي الشریف

ق من هذه الآیات قدمت الآیات القرآنیة التي تتحدث عن مظاهر الكون والطبیعة والانطلا -

وبذلك یتم تعوید التلامیذ على التأمل في مظاهر . عن عظمة االله سبحانه وتعالى حدیثوال

 .الكون

  .الصلاة: تقدیم مفاهیم من شأنها العمل على نمو المفاهیم الدینیة للأطفال ومن ذلك -

 فرائضها  ،حكمها،المراحل السابقة من حیث تعریفهافقد تم التعرف علیها من التلامیذ في 

                                                                 
  .76م، ص1984، 1لغة العربیة، دار الرائد العربي، بیروت، لبنان، طعلي جواد الطاھر، أصول تدریس ال (1)
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في  أكثروسننها ومبطلاتها، ثم اتسع المفهوم فقد تم تدریس صلاة الجمعة والعیدین،ثم اتسع 

فدرست صلاة ) من یسر الإسلام(ر في العبادة ییسته المرحلة لیتم تدریس مظاهر الذه

لك بما یتفق وخصائص نمو التلمیذ في كل ذ، سجود السّهو، و المسافر، وصلاة المریض

  .وحاجاتهمصف دراسي 

 بطلب العلم  جتهادلااعلىن تحث التلامیذ أنصوص دینیة من شأنها  هناك أننلاحظ 

  .الغشو الابتعاد عن 

  :النمو اللغوي/3- 5

ن إ، حیث نه قد تم تقدیم نصوص قرآنیة للحفظ وذلك لتنمیة ثروته اللغویةأنلاحظ     

  .والكتابةصبحوا قادرین على القراءة أه المرحلة ذالتلامیذ في ه

 :النمو الانفعالي والاجتماعي/4- 5

ممارسة العبادات لأنها  إلىالتلامیذ  تقد وجهأنها ظ من خلال النصوص المقدمة نلاح    

مثال ذلك ما قدم  في درس (السلوك والنفوس وسلامة انفعالاتهم  تهذیبذات أثر محمود في 

عود سلبا على المتعلم ن تأالتي من شأنها  بعض الرذائل إلى،وكذلك الإشارة )لقمان الحكیم

  .تفید المتعلم أنبعض المواضیع التي من شأنها  إهمالونلاحظ . "الغش"مثل 

ه ذوه( " الأسرة" ما النصوص المقدمة في مجال النمو الاجتماعي فهو نص واحد عن أ    

  .)محتشمالموضوعات قدمت أیضا بشكل 

بیداغوجیة تعمل على تدریب المتعلمین على كیفیة  يه المقاربة بالكفاءاتونستنتج أن     

القدرة على بنها بیداغوجیة وظیفیة تسمح للمتعلم أالمعلومات كما  إلىوالوصول  التعلم

ه المكتسبات في الواقع المعیشي كما تتمیز بأنها تمكن المتعلم ذاستعمال هو تطبیق و  فتوظی

دماج إتربط التعلم بالواقع من خلال للتعلم و ي معنى ط، وبالتالي فهي تعمن النجاح في الحیاة

  .المكتسبات

ه النصوص المقترحة حیث لا تلبي بعض متطلبات ذا ما لا نلمسه من خلال هذوه   

 ه ذالطفل في ه أنه المرحلة خاصة منها الاجتماعیة والانفعالیة، باعتبار ذفي هالمتعلم 
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یكون مزودا ببعض المفاهیم التي تمكنه من  أنعلى، ولا بد أمستوى  إلىالمرحلة سینتقل 

من النصوص  والإكثاراختیار الأصدقاء، وكذلك تزوید التلامیذ ببعض الآداب الاجتماعیة، 

  الدینیة التي تحثهم على ممارسة العبادات المفروضة، التي من شأنها إیجاد الشعور الجماعي 

متعلم وحیاته وبیئته،وبالتالي فإن ه النصوص أیضا لا ترتبط بنفسیة الذ، ونجد بأن هبینهم

حاجته الحقیقیة وحاجة ا قام المتعلم بنشاط نابع من ذالعملیة التعلمیة لا تؤتي ثمارها إلا إ

 یسرع فهم النصوص والتواصل معهاالذي فهي الدافع القوي  ،ي یعیش فیهذالمجتمع ال

فعال في حیاته ي ملوبالتالي یكتسب القدرة على توظیف المعارف والسلوكیات بشكل ع

  ).ه المقاربةذه إلیها ما تسعى ذوه(الیومیة 

أن تطبیق بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات في التعلیم الابتدائي وفي الأخیر نخلص إلى     

وخاصة فیما یخص المنهاج المعتمد في تنظیم وتنسیق وهیكلة الكتاب المدرسي لمادة التربیة 

إلى حد ما، وأما فیما یتعلق بالمقاربة النصیة المعتمدة فتعتبر  جابيیوإ  مقبولالإسلامیة 

الأنسب في مجال التعلیم إذ یعد النص منطلقا ومحورا أساسیا تدور حوله نشاطات التعلم 

وبالتالي فهو وسیلة لاكتساب المهارات والاندماج داخل القسم والمحیط المدرسي، وبتطبیق 

  .قدرة التلقي والإنتاج: تعلم قدرتین هماهذه المقاربة النصیة یتكون لدى الم

ومن هنا یكون النص هو محور وأساس التعلم، وبالتالي لابد من إعادة النظر في     

المرفقة، فلابد من أن تكون أكثر واقعیة تمس الجانب الانفعالي ) السندات(النصوص 

لرغبة والدافع للإقبال والجسمي والاجتماعي للتلمیذ في هذه المرحلة حتى یصبح لدیه القدرة وا

على هذه المادة وهذه النصوص خاصة، لأن الهدف من النصوص الدینیة هو تطبیق ما 

جاء فیها من أحكام وذلك لإعداد فرد صالح في الدنیا والآخرة، وهذا ما یتوافق مع هذه 

ات تعمل على التحكم بمجری المقاربة التي تدفع بالمتعلم إلى الأمام لكونها مقاربة وظیفیة

یر في النظرة لما ینبغي أن یكون علیه المتعلم یالحیاة، وبالتالي فهي تعمل على إحداث تغ

  .وعلاقته بالمعرفة حتى یكون فردا صالحا



طرائق تدریس 

النص الدیني
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لقد استخدم الإنسان منذ أقدم العصور طریقة تعتمد أساسا على المحاكاة أو المحاولة     

في عملیة التعلم والتعلیم، ولكن هذه الطریقة قد تطورت بمرور الزمن شأنها شأن أیة ظاهرة 

  .بعد مدة تأخذ مدها العلمي الذي یعزز من وجودهاتبدأ بسیطة سطحیة، ثم 

واستمرت الطریقة بالتطور حتى اختصت بالتعلیم والتدریس، تتألف في جوهرها من     

ترجمة الأغراض والمحتویات التربویة، إلى خبرات إنسانیة في مواقف تعلیمیة، وأصبحت 

  .لى تنمیة القدرة على التعلموظیفتها الأساسیة تنظیم هذه المواقف والمحتویات بما یؤدي إ

عملیة تعلیمیة، حیث یتم الربط بین المعلم  ةأما التدریس فهو اللب الذي تحتویه أی     

والمقرر والمتعلم، بل تتجاوز العلاقة إلى الربط بین هذه المتغیرات إلى المؤسسة التعلیمیة 

یة للمخرجات العموالمجتمع وفلسفته، واتسع مفهومه لیصیر الوساطة بین المدخلات وا

  .التعلیمیة وكیفیة توظیفها في المجتمع والواقع من طرف المتعلم

  :التدریس - 1

نظام أو نسق یتكون من مجموعة من النشاطات والعملیات التي : " هيعملیة التدریس     

 یقوم بها المدرس قصد مساعدة التلامیذ على تحقیق أهداف تربویة، بهدف تحقیق مقاصد 

  (1)."لة لعملیة التعلیم و أغراض كام

ومن خلال هذا التعریف نستخلص أن التدریس نشاط هادف یرمي إلى إحداث تأثیر في      

  .شخصیة التلمیذ عن طریق عملیة التفاعل بین المعلم والمتعلمین

لمرسل والمستقبل، فالمعلم یرسل باو یتمثل هذا التفاعل في معظم العملیات التعلیمیة     

 عامل التشویق والتحسین والإثارة یدخل فیها المعلم) المتعلم(أفكارا، باتجاه مستقبل فكرة أو 

فتحصل  الآخر فكرة أو أفكارا إلى معلمه بدوره للفكرة المرسلة، فیرسل هو) المتعلم(فیستجیب 

  (2).، وإذا حصل هذا التفاعل یكون التدریس فعالا)في الأدوار(بذلك عملیة التفاعل و التبادل 

 خطوات یقوم بها المشرف على الدرسإلا أن الوصول إلى هذا التفاعل والتبادل یستلزم     

 .ولا یمكن تجاوزها وتسمى خطوات التدریس

                                                                 
  .223م، ص2001، 1، ط1علي أحمد مذكور، مناھج التربیة ، أسسھا وتطبیقاتھا، دار الفكر العربي، ج  (1)
  .07طھ علي حسین الدلیمي، تدریس اللغة العربیة، بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، ص  (2)
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  :خطوات التدریس - 2

  :(1)تتمثل خطوات التدریس في ما یلي    

یقوم المعلم بتحضیر الدرس وإعداده، من وسائل وأسالیب إیضاحیة وأسئلة  :الإعداد -أ

تخص الموضوع التدریسي، منها التمهیدیة ومنها المتعلقة بالموضوع، بل وینتقي ویحدد 

الوضعیات والمهارات والكفاءات اللازم تمثیلها في المتعلم، بإعداد الأهداف والكفاءات 

ین التقییمیة والتقویمیة المختلفة، والتي تمكن المعلم والمتعلم وطریقة قیاسها وتثمینها بالتمار 

  .من الوقوف على النقائص، فیبادر إلى علاجها

هو ما یقوم به المعلم داخل حجرة التدریس من نشاطات، فیقدم الموضوع  :التنفیذ -ب

لوضع ویقوم المعلم بتنشیط الدرس وتفعیله وذلك  .بطرق مختلفة، یراعى في تقدیمها التدرج

المتعلمین في وضعیة التفكیر والبحث، وحل المشاكل عن طریق طرح أسئلة مختلفة تثیر 

وبالتالي  موبناء معارفه موإدماج مكتسباته موتدفعهم إلى التعلم بواسطة تجنید معارفه نتباههما

  .لعملیة التعلیم اومصحح ایصبح المعلم موجه

وهو العملیة التي تثمن وتنمى بها قدرات المتعلمین، ویكون التقویم ملازما  :التقویم - جـ

للفعل التعلیمي من بدایته إلى نهایته، ویكون قبل الدرس وأثناء الدرس وبعد الدرس، ویستخدم 

وذلك لتحدید ما تم تعلمه، ویختلف أسلوب ) شفهیة أو أدائیة(المعلم تمارین تقییمیة مختلفة 

آخر، وذلك یتوقف على مجموع الأهداف إلى ة إلى أخرى، ومن هدف تعلمي التقویم من ماد

  .والكفاءات المراد تقییمها

فیذ هو المجال العملي لعملیة التدریس، فهو الواقع نومن خلال ما تقدم نخلص إلى أن الت    

الذي یمكن ملاحظته وقیاسه، وإعطاء توجیهات ونظریات وقوانین في تطبیقه، أم التحضیر 

عتمد على القدرات الشخصیة للمعلم التي لا یمكن متابعتها بدقة، وما التقویم إلى نتیجة فی

  .لدرسالعملیة تحضیر وتنفیذ 

                                                                 
عادل، طریقة التدریس الحواریة وطریقة التدریس التنشیطیة وعلاقتھما بقدرة الإنجاز لدى متربص التكوین  ینظر، آتیشي  (1)

  .33، ص)غیر منشورة(م، 2006-2005المھني، مذكرة لنیل شھادة الماجیستیر، الجزائر، 
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  :طرائق التدریس - 3

قبل الحدیث عن طرائق تدریس النص الدیني لا بد أولا من الإشارة إلى مفهوم الطریقة     

  في اللغة والاصطلاح؟

  :مفهوم طریقة التدریس/ 1- 3

والسبیل والقدوة، حیث ورد في لمعجم تعني السیرة والمذهب والحال الطریقة في ا :لغة -أ

الطریقة السیرة، وطریقة الرجل مذهبه، یقال مازال الرجل على : " لسان العرب لابن منظور

  :طریقة واحدة أي على حال واحدة، وفلان حسن الطریقة، والطریقة الحال، وقوله تعالى

  َو  
َ
� 

�
� ْ�  ِ  �َ �ْ ا

َ
� ُ�� ْ� 

َ َ
 �ِ  ا��� ا �

َ
��� )على طریقة الهدى، والطریق أرادوا لو استقاموا  )- 16 - الجن

 ذا طریقة قومهه: وطرائق الدهر ما هو علیه من تقلبها والعرب تقول للرجل الفاضل السبیل

  (1)."جعله قومه قدوة، وسلكوا طریقهأي هذا ینبغي أن ی

الأداة أو الوسیلة الناقلة للعلم والمعرفة  تعرف طریقة التدریس بأنها :اصطلاحا -ب

والمهارة، وهي في هذه الحالة تعد الجزء الأساسي في المنهج التعلیمي، وأهم أهداف العملیة 

التعلیمیة، وقد لا تحقق تلك الأهداف المرغوبة في سلوك المتعلم واكتسابه للمعلومات 

  .دریس مناسبة وناجحةوالمعارف والمهارات والاتجاهات والقیم، إلا بطریقة ت

الأسلوب الذي یتبعه المعلم لمعالجة النشاط التعلیمي وإیصال المعارف :" كما تعرف بأنها    

  (2)."إلى طلابه بأیسر السبل، وأقل وقت وجهد ونفقات 

من خلال ما تقدم أن طریقة التدریس هي خطة یضعها المعلم لتوصیل  ونستخلص    

  .معلومات معینة لفئة معینة من التلامیذ في مستوى معین

  :(3)والطریقة الجیدة یجب أن تستند إلى    

  .علم النفس لدراسة المیول، ومراحل النمو، والقابلیات وطرائق التفكیر -

  شاهدة بالتبصیر، بالتجربة والخطأالتعلم بالعمل، بالملاحظة والم: التعلم وقوانینه طرائق -

  .والاستعمالوالتعلم بالخبرة والتجربة، والاستعداد والتمرین، والتأثیر 
                                                                 

  ).طرق(، مادة 08ابن منظور، لسان العرب، ج  (1)
  .13-12ة العربیة، ص صطھ علي حسین الدلیمي، تدریس اللغ  (2)
  .07م، ص2004، 1علي النعیمي، الشامل في تدریس اللغة العربیة، دار أسامة للنشر والتوزیع، الأردن، عمان، ط  (3)
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عدم التخویف، وتنمیة الانضباط الذاتي وخلق رغبة : مراعاة صحة الطالب العقلیة والبدنیة -

  .في العمل بالتعاون

  .عاة طبیعة المادة وطبیعة المواضیع الدراسیةمرا -

  .استخدام وسائل الإیضاح والقدرة على التكییف -

شخصیة المدرس وإبداعه وابتكاره، إذ أن شخصیة المدرس تتجلى في طریقته، وفي  -

  .أعماله الأخرى

  :أنواع طرائق تدریس النص الدیني/ 2- 3

إن تدریس النص الدیني یختلف عما كان علیه قدیما، ویعود ذلك إلى تطور وسائل     

 وهذا ما أدى إلى تنوعها وتعددها التعلیم، وأیضا في البحث عن أفضل الطرائق التعلیمیة،

  :ونذكر منها

  ):الإلقاء(طریقة المحاضرة  -أ

سیلتها الكلام، أي أن المدرس تعد طریقة المحاضرة من أقدم الطرائق التعلیمیة ویكون و      

یلقي الدرس على الطلبة مشافهة وهم یصغون إلیه، یفكرون فیما یقول، وتسمى أیضا طریقة 

، وفیها یتخذ المدرس خطوات متسلسلة منظمة لموضوعه، إذ یبدأ بمقدمة (1)الكلام المنظم

مه بتقدیم ثم یدخل في صلب الموضوع وأخیرا یلخص ما فصله في كلاالمتعلم تثیر انتباه 

  .موجز للدرس، ویترك المدرس مدة كافیة للأسئلة والاستفسارات وربما لحل التمرینات

في لمیذ في حالة ركود إذ یقتصر دوره ومن نقاط ضعف هذه الطریقة أنها تجعل الت    

 فيمما یسبب كثافة  الاستقبال والتدوین ولا یسمح له بطرح الأسئلة إلا بعد نهایة الدرس

المعلم هو المصدر الوحید للمعرفة وبالتالي یكون موقف المتعلم أن و كما وتعقیدا،  المعلومات

 .سلبیا في عملیة التعلم حیث یتم التخلي عن مهاراته وقدراته العقلیة

  

 

                                                                 
  .18علي النعیمي، الشامل في تدریس اللغة العربیة، ص  (1)
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  ):الحوار(طریقة المناقشة  -ب

تقوم هذه الطریقة على الحوار وتعتمد على معارف التلمیذ وخبراته، بغیة فهم واستیعاب     

  .(1)المعارف الجدیدة، مستخدما الأسئلة والأجوبة لتحقیق الهدف المراد والوصول إلیه

وقدرته  من خلال قدرة المعلم في التدریس كما تعد هذه الطریقة حافزا لتنمیة تفكیر التلامیذ   

  :إدراك وفهم تلامیذه للمادة الدراسیة وتتلخص فیما یليعلى 

  .لدخول في الدرس الجدیدأسئلة ل وجیهوذلك بت: التمهید -

یعرض المدرس مادة الدرس على أن یجعلها قائمة على الحوار والنقاش : العرض والتحلیل -

سؤال یطرح وطالب المتبادل بینه وبین المتعلمین، وبالتالي تكون العملیة مشتركة الجوانب، 

یجیب، وآخر یضیف وثالث یضیف، ورابع ینفذ، والمدرس یدفع بالعملیة إلى الأمام بتلمیحاته 

  .وتعقیباته

وهي خلاصة أو قاعدة لمعنى الآیات المفسرة بالتعاون بین ): استنتاج القاعدة(الخلاصة  -

  .قعهمالمعلم وطلابه، وبالتالي یخرج التلامیذ بعبر وفوائد یذكرونها في وا

  .في الأذهان من خلال إنجاز التمارین المكلف بها وذلك لترسیخ القاعدة: التطبیق -

ات التي یجب على المعلم ءار عدد من الإج)  1974Hyman(  وقد اقترح هایمان    

  : (2)عند استخدامه طریقة المناقشة في التدریس منها  اتخاذها

  .المعلم التوقیت المناسب لاستخدام الأسئلة من قبل * 

ویمكن للمعلم تخفیف  ا لم یستطع الإجابة،إذالتقلیل من قدرته وخاصة  أو التلمیذعدم نهر * 

  :وتر الذي تحدثه المناقشة من خلالالت

  .وذلك بإشراكهم جمیعا في الحوار التلامیذحوار المعلم مع  -

  .استعمال أسلوب المرح لا الساخر من طرف المعلم -

  .التعلیمیة في المناقشةاستعمال الوسائل * 

  .بقضیة المناقشة ورفع مستواها نتیجة الحوار التلمیذمحاولة المعلم تحسین معرفة * 

                                                                 
  .364م، ص1989، 2اھرة، طصبري الدمراش، تدریس العلوم في المرحلة الإعدادیة، مكتبة خدمة الطالب، الق  (1)
  .92، 91م، ص ص1995احسین عایل یحیى، سعید المنوفي، التدریس الفعال، دار الصولطیة، مكة المكرمة،   (2)
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مركز  التلمیذ أوتجعل الطالب  أنهاللطریقة محاسن تتمثل في  أنوفي الأخیر نخلص      

یر التفكیر طریقة تث أنهاتنمي روح المعاونة الجماعیة فضلا عن  أنهاالفاعلیة في الدرس كما 

  .ت المحمودة نحو المدرسة والمجتمعوتنمي أیضا روح القیادة و الاتجاها ،الإبداع إلىوتدعو 

المناقشة لا  أنكما ، یركز على الطریقة لا على الأهدافالتلمیذ  أنسلبیاتها ومن      

یستمع  أننه لا یمكن للمعلم أبالموضوع من جمیع جوانبه كما  والإحاطةتضمن إدراك الكل 

  .یبرز فیها أفكاره أنلكل إجابات المتعلمین و الأسئلة تكون مغلقة لا یمكن للمتعلم 

  :طریقة الوحدات - ـج

ه الطریقة بطریقة تعلیم الوحدات والوحدة عبارة عن موضوع شامل واسع یضم ذوتعرف ه    

وهي من طرائق  مواضیع متعددة یعالج كل موضوع صغیر منها عادة بصورة منفصلة،

مشكلة اجتماعیة  أوتنظیم المناهج الحدیثة فهي تتكون على سبیل المثال من موضوع دراسي 

  .تكون ذات ارتباط بالموضوع الأصليثم تنشق منها موضوعات متسلسلة 

  :(1)ه الطریقة على خطوات تتمثل في ذوتقوم ه    

اكتشاف درجة معارف  إلىوتسمى بالخطة الاستطلاعیة ترمي  :الخطوة التمهیدیة -

  .ومقدار خبراتهم ثم إیجاد رابطة بین الوحدة الجدیدة والسابقة  التلامیذ

 في الوحدة مبینا النقاط البارزة ه الخطوة الأسس العامةذیعرض المدرس في ه :العرض -

  .یشد انتباه التلامیذ عند عرضه للوحدة أنو لابد على المدرس  

فسهم عن نیبحثوا وینقبوا بأ أنه الخطوة یفسح المجال للتلامیذ ذوفي ه :المادة عابیاست -

بناء معارفه  إلىتفاصیل المادة التي تحتویها الوحدة المراد تعلمها وبالتالي یدفع بالمتعلم 

  .بنفسه

وفي هده الخطوة یجتمع التلامیذ لتلخیص المادة التي تحتویها الوحدة  :تنظیم المادة -

ه على شكل نقاط بارزة و بالتالي فهي تجعل من ا فیدرسوه وما بحثو  ینظموا ما أنوعلیهم 

  .وترتیبها ترتیبا منطقیا أبحاثهمالتلامیذ قادرین على تنظیم أفكارهم و 

 وأمامالمدرس  أمام أبحاثهمهي الخطوة التي یعرض فیها التلامیذ خلاصة : التسمیع -

  .زملائهم

                                                                 
  .22 -21علي النعیمي، الشامل في تدریس اللغة العربیة، ص ص   (1)



  طرائق تدريس النص الديني                                                                              الفصل الثالث

~ 69 ~ 
 

و الموجودة في أ والتطبیقات المقترحة من طرف المعلم،نجاز التمارین إفیها  ویتم :التطبیق -

  .الكتاب

  :طریقة حل المشكلات  -د

مشكلة  أمامطریقة حل المشكلات هي تنظیم للعمل المدرسي بشكل یضع الطالب  إن     

ه ذتتحدى تفكیره وتحمله على التفكیر لإیجاد حل مناسب لها وذلك باستغلال قواه العقلیة وه

  (1).الواقع طرائق التدریس الأخرىفي  الطریقة تتخللها

طات الإنسانیة اعقد النشأعملیة حل المشكلات من  أنا التعریف نستنتج ذومن خلال ه     

لأنها تحتوي على عملیات  فهي عملیة نشاط عقلي عال، ،الإطلاقعقدها على ألم تكن  إن

  .الخ... والتحلیل والتركیب  والتطبیق عقلیة كثیرة  ومعقدة مثل التذكر والفهم،

م یهاه العملیة تتطلب من المتعلم استرجاع المعلومات والمهارات والمفذن طبیعة هأكما      

فالمتعلم یضع نفسه  ،ذلك في عملیات التحلیل والتركیب واستخدم كل التي تعلمها من قبل،

  (2).المشكل الجدید أوفي قالب جدید كي یواجه الموقف 

  :یلي الطریقة بمجموعة من الخطوات نجملها فیما هذوتمر ه    

 .یساعد المعلم التلامیذ على التعرف بالمشكلة: الإحساس بالمشكلة  -

 .وصف طبیعة المشكلة والتعبیر عنهایقوم المتعلم ب :صیاغتها تحدید المشكلة و -

ر الحل یوجه المعلم تلامیذه على تنظیم مادتهم واختیا: المعلومات واختیار الحل ضبط -

 .المناسب 

، ویتم فیها تطبیق الحلول والأحكام التي تم التوصل )تطبیق(الوصول إلى أحكام عامة  -

  .إلیها للتأكد من صحتها

ة في الدرس وبخاصة إذا كانت المشكلة من النوع الذي یإن هذه الطریقة تثیر لذة طبیع -

تدریب المتعلمین على التفكیر یجعل ذهن الطالب فعالا، كما أن هذه الطریقة تساعد على 

  .الصحیح ومواجهة المشكلات وتحفیزهم لبذل الجهد للوصول إلى نتائج وأحكام

  

                                                                 
  .24علي النعیمي، الشامل في تدریس اللغة العربیة ، ص  (1)
  .243علي أحمد مذكور، مناھج التربیة، أسسھا وتطبیقاتھا، ص  (2)
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قبل عرض النموذج التطبیقي لابد أولا من الإشارة إلى مراحل : نموذج تطبیقي - 4

  .تدریس النص الدیني

  :مراحل تدریس النص الدیني/ 1- 4

إن تدریس النص الدیني في ظل المقاربة بالكفاءات یجعل الأستاذ یسعى إلى تنویع      

طرائق التدریس، بما یساعد المتعلم على استیعاب المادة التعلیمیة، ولهذا یمكن اعتبار طریقة 

  .التدریس بالوضعیة المشكلة من أنسب الطرائق لبناء معارف التلمیذ

عطیات منها إثارة الحوار والمناقشة مع مراعاة مستوى وترتكز هذه الوضعیة على م    

  .المتعلم

  :(1)ویتحدد التعلیم وفق هذه الوضعیة في مراحل نوردها في الجدول التالي     

  النشاطات                           المراحل        

  ).التمهید(

  .وضعیة الانطلاق -

  .التحضیر لموضوع الدرس -

  .المعارف السابقة استرجاع -

  .إثارة مواضیع أو تساؤلات تشد انتباه المتعلم -

  

  ).العرض(

  .مرحلة بناء التعلم -

  .جعل المتعلم في وضعیة مشكلة -

  .الملاحظة باستخدام الحواس والاعتماد على الملاحظة -

  عن طریق إثارة أسئلة حول المعنى وفهم: استثارة الفهم -

  .بالمعارف الجدیدةوربط المعارف السابقة 

  

  ).التقویم(

  .استثمار المكتسبات -

  :عمل روابط ذهنیة وتتم من خلال -

  .التصنیف في المجموعات -

  .التداعي والتفصیل -

  .استخدام الكلمات -

  .الاستفادة من الصور والأصوات -

 

                                                                 
  .30كمال فرحاوي، دلیل المتعلم للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، ص  (1)
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یقدم الدرس في حصتین، الحصة الأولى للتعلمات والحصة الثانیة للإنجازات والتطبیقات  -

وذلك حتى یتم التعرض لنشاطات معینة تبعا لانتظام عناصر التعلم في كل وحدة، وتسلسل 

  .المفاهیم والمؤشرات من خلال وضعیات ونقاشات واستنتاجات

لخامسة من التعلیم نموذج تطبیقي من الكتاب المدرسي للسنة ا/ 2- 4

  :الابتدائي

  .أطیع ربي: المشروع/ 1

  .01: رقم المشروع -

  .لقمان الحكیم یوصي ابنه: الوحدة -

  .دقیقة 45: ، مدة كل حصةحصتان: عدد الحصص -

إلى  13القدرة على العمل بنصائح لقمان وتلاوة الآیات من : الكفاءة المستهدفة -

  .من سورة لقمان تلاوة صحیحة 19

  :المراحل الأهداف الوسیطیة الوضعیة التعلیمیة والتعلمیة مؤشر الكفاءة

  :وضعیة الانطلاق -أ

لقمان (لتتم قراءة النص ) 06(فتح الكتاب ص قراءة النص، یطالب المعلم من المتعلمین     

لماذا أوصى لقمان ابنه بالصلاة؟ یقرأ المتعلم النص ثم : ، ثم یسأل)الحكیم یوصي ابنه

  .طلاقا من النصیجیب ان

  :بناء التعلم -ب

معاني المفردات إلى لتعرض بایقوم المعلم رفقة التلامیذ : التعرف على المصطلحات     

عزم الأمور، تصعر خدك، أقصد في مشیك، أغضض من بصرك، ویشارك المتعلم : التالیة

اجعل  الأمور العظیمة تتكبر على الناس، اعتدل في مشیك،(في إیجاد معاني المفردات 

  ).اصوتك منخفض
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یطرح المعلم أسئلة، ما جزاء المتكبر؟ بما یشبه لقمان الصوت المرتفع؟ : حول الفهم  -

  .لماذا؟ ویجیب المتعلم شفویا على الأسئلة مستغلا محتوى النص

  .ثم یطالب بالقراءة الفردیة) 07ص(یقرأ المعلم الجمل : التعلم -

  :خلصبعد الإجابة على الأسئلة یست: التذكر -

 لأمر بالمعروف والنهي على المنكرالمحافظة على الصلاة، ا: من وصایا لقمان الحكیم    

  .الصبر على المكاره، عدم التكبر على الناس

  .حفظهیالمحتوى المستخرج و یطالب المعلم بأن یقرأ  -

  .في الكراس) 07ص(وذلك بإنجاز التمارین  :استثمار المكتسبات - جـ
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  .أطیع ربي: المشروع /2

  .قرآن كریم 06 :الوحدة

  .القدرة على استظهار سورة البلد وشرحها :الكفاءة المستهدفة

 .المراحل الأهداف الوسیطیة الوضعیة التعلیمیة والتعلمیة مؤشر الكفاءة

  النشاطات المقترحة                    المراحل          

         

  وضعیة الانطلاق      

  .التعرف على السورة -

  .یقوم المعلم بتسمیع السورة بواسطة مسجل أو بقراءة جیدة -

  .یتعرف المتعلم على السورة -

  

  

  

  .بناء التعلم

  .أن یشاهد المتعلم السورة -

  .أن یستمع المتعلم لمعلمه -

  .أن یقرأ التلمیذ السورة -

  .أن یحاكي المتعلم المعلم -

  أن یركز التلامیذ في هدي  -

  .السورة

  

  .قراءة السورة والتعرف على هدیها -

  .یكتب المعلم السورة على السبورة بخط واضح -

  .یقرأ المعلم السورة جیدا -

  .یدعوهم للقراءة الفردیة -

  من خلال قراءة المعلم للسورة یحاكي ویحاور المعلم المتعلم، وبعد -

  :ذلك یقول المعلم

  العقیدة والإیمان والتركیز على هذه السورة مكیة وأهدافها تثبیت  -

  الإیمان بالحساب والعقاب والتمیز بین الأبرار والفجار، ابتدأت السورة

  بالبلد الحرام الذي هو سكن النبي علیه الصلاة والسلام الكریمة بالقسم

  الكفار إلى تعظیما لشأنه وتكریما لمقامه الرفیع عند ربه، ولفتا لأنظار

  تحدثت الأمین من أكبر الكبائر عند االله، ثملد أن إیذاء الرسول في الب 

  ...السورة عن بعض كفار مكة الذین اغتروا بقوتهم فعاندوا الحق 

  الیوم  فریق بین المؤمنین والكفار في ذلكتوختمت السورة الكریمة بال

  .العصیب وبینت مآل السعداء ومآل الأشقیاء في دار الجزاء

  

  .استثمار المكتسبات    

  : ویتم عن طریق استظهار السورة بنشاطات استظهاریة متنوعة مثل -

  ...).إكمال الناقص، ملء الفراغات (

  ویركز فیها یستظهر المتعلم الآیات التي تم حفظها بطریقة شفویة -

  .على هدي ومعاني السورة 
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  :الاستبیاندراسة  - 5

  :وصف عینة الاستبیان/ 1- 5

  :مدارس وهي ةتمت هذه الدراسة في أربع -

  .عبد الحمید ابن بادیس -

  .مدني مولود -

  .طیان عمار -

  . ابن عمیرة صالح -

  . وتقع هذه المدارس الإعدادیة ببلدیة الرواشد ولایة میلة

من التعلیم ) (أساتذة 06(وهي استبانة واحدة مخصصة لأساتذة التعلیم الإعدادي  -

العمل في المجال التربوي لهؤلاء الأساتذة ، حیث نجد أن مدة )السنة الخامسةالابتدائي 

، وهذا ما یوفر بالضرورة تنوعا شدیدا في الثقافة )سنة 33سنة إلى  13(تتراوح ما بین 

  .والتكوین بالإضافة إلى الخبرة المهنیة في هذا المجال

التربیة " أما الهدف من الدراسة فهو محاولة معرفة وتقییم الكتاب المدرسي لمادة  -

من خلال النصوص الدینیة المقدمة ومدى ملائمتها بالنسبة للمتعلم في هذه " میة الإسلا

وبالتالي التعرف على الصورة الواقعیة لتدریس النص الدین في الجزائر من خلال (المرحلة، 

  ).الخطاب الدیني الموجه للناشئة في أحد أهم المؤسسات الاجتماعیة ألا وهي المدرسة

  :والتعلیق علیهانتائج الاستبیان / 2- 5

  :هي استمارة احتوت مجموعة من الأسئلة كانت الإجابة عنها كما یلي

  ما عدد الحصص المقررة في الأسبوع؟ :السؤال الأول

 هذه المادة هو حصتان في الأسبوع أجمع الأساتذة على أن الوقت المخصص لدراسة -

  .دقیقة أي بمقدار ساعة ونصف أسبوعیا 45وتقدر مدة الحصة ب 
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  ما هي اللغة المستعملة مع التلامیذ؟ :السؤال الثاني

  :وكانت الإجابة على الترتیب  -

  .اللغة العربیة الفصحى -1

  ).وهي أقل استعمالا من الأولى(اللغة العربیة القریبة من الفصحى  -2

  ).وهو الأسلوب المستعمل خارج أوقات الدراسة كأوقات الاستراحة(اللغة العامیة  -3

هذا الترتیب أعلاه غیر ثابت، فمن خلال زیارتي للأقسام لاحظت أن المعلم في  إن    

أغلب الأحیان یستعمل المستوى اللغوي القریب من الفصیح أو العامي وذلك لأنه قریب من 

  .مستوى فهم الأطفال

  جید، لا بأس به، یحتاج إلى تغییر؟ :هل المضمون المقدم في رأیك للتلامیذ :السؤال الثالث

  :كانت الإجابة كما هو موضح في الجدول التاليف

  الاقتراحات            

  الإجابات

  یحتاج إلى تغییر  لا بأس به  جید    

  04  02     0  )06(عدد الإجابات 

 % 66.67 %33.33 %0  النسبة المئویة

أن أربعة من الأساتذة قد أجابوا أن المضمون یحتاج إلى تغییر، بینما اثنان منهم فقد  نلاحظ

  .أجابوا بأنه لا بأس به

 غییر المضمون الذي یحتویه الكتابومن هنا نلاحظ أن أغلب الأساتذة یقرون بضرورة ت   

إلى أن هذه المادة قد  –في رأیهم  - أو إضافة مواضیع جدیدة للتعزیز من قیمته، وهذا راجع 

  .أفرغت من محتواها التربوي الدیني

  :النصوص الدینیة المقدمة للمتعلم هل تراها :السؤال الرابع

 الجسمي، مسایرة للنمو الانفعالي مسایرة للنمو العقلي، مسایرة للنمو اللغوي، مسایرة للنمو -

  مسایرة للنمو الاجتماعي؟
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  :التاليالإجابة موضحة في الجدول  -

  عدد الإجابات

    )06(   

  مسایرة للنمو 

  العقلي  

  مسایرة للنمو 

  اللغوي   

  مسایرة للنمو  

  الجسمي   

  مسایرة للنمو 

  الانفعالي  

  مسایرة للنمو  

  الاجتماعي  

  00  03   04  06     06  مسایرة 

  00%  50%  66.67% %100 %100  النسبة المئویة

  06  03  02  00  00  غیر مسایرة

  100%  50%  33.33%  00%  00%  النسبة المئویة

أن النصوص الدینیة المقدمة مسایرة للنمو بنلاحظ من خلال الجدول أن الأساتذة أجابوا      

   .جهة هذا من 100%، وغیر مسایرة للنمو الاجتماعي بنسبة 100%بنسبة  العقلي واللغوي

جهة أخرى اختلفوا على مسایرتها للنمو الجسمي والانفعالي، حیث نلاحظ أن  ومن     

أربعة من الأساتذة أجابوا بأنها مسایرة للنمو الجسمي بینما اثنان منهم أجابوا بأنها غیر 

  .في هذه المرحلة 33.33%أي بنسبة مسایرة للنمو الجسمي 

من الأساتذة بأنها مسایرة والثلاثة  ثلاثة بأما عن مسایرتها للنمو الانفعالي فقد أجا    

  .الباقین أقروا بأنها غیر مسایرة

ومن هنا فضروري تقدیم نصوص دینیة تربویة مشتقة من الواقع المحیط للتلمیذ ومجتمعه     

  .لتسایر النمو الاجتماعيوذلك 

  هل المعارف والسلوكات المحصل علیها كافیة في رأیك؟ نعم أو لا؟ :السؤال الخامس

  :والإجابة موضحة في الجدول التالي

  لا     نعم    

      04       02  الإجابات

  66.67% 33.33%  النسبة المئویة

نلاحظ من خلال الجدول أن أربعة من الأساتذة أجابوا بأن المعارف والسلوكات     

  .المحصل علیها غیر كافیة، بینما اثنان منهم فقد أجابوا على أنها كافیة
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ومما تقدم نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة أجابوا بأن المعارف والسلوكات المحصل علیها     

غیر كافیة وهذا راجع إلى أن المضمون غیر كافي ویحتاج إلى تغییر، وقد اقترح الأساتذة 

مجموعة من الاقتراحات تساهم في زیادة المعارف والسلوكات بالنسبة للمتعلم في هذه 

  :المرحلة من خلال

  ).صلى االله علیه وسلم( نصوص دینیة حول محطات من سیرة الرسول) زیادة(تغلیب  -

دفع المتعلم إلى التخلق بجملة من الآداب والأخلاق المعتمدة من نصوص القرآن الكریم  -

  .والسنة النبویة الشریفة وذلك بإضافة دروس حول السلوك والأخلاق الاجتماعیة

المتعلم قادرا على القیام بالواجب نحو نفسه ثم أسرته ثم مجتمعه، وذلك بإضافة  جعل -

  .نصوص تتعلق بالآداب العامة والسلوك

  ما هي الصعوبات التي تواجهك في تدریس هذه المادة؟ :السؤال السادس

  :وكانت إجابة هذا السؤال كالتالي    

  .النصوص صعبة الفهم من قبل المتعلم -

  .القرآنیة المرفقة للنصوص فوق مستوى المتعلمالآیات  -

  .في بعض الأحیان ترافق النصوص بعض المشاهد المبهمة -

  .عزوف التلامیذ عن هذه المادة -

  .النصوص قلیلة وغیر جذابة بالنسبة للمتعلم -

  .قلة الأنشطة الموجودة في الكتاب -

  .عدم توافق المضامین مع المحیط الاجتماعي للتلمیذ -

  .م توفر وسائل ملائمة لتدریس هذه المادةعد -

  .التوقیت الزمني غیر كافي لتدریس هذه المادة -

  ما هي الحلول المقترحة في رأیك؟ -    

  :لقد اقترح الأساتذة مجموعة من الحلول نجملها فیما یلي    

  .زیادة الحجم الساعي وذلك بإضافة ساعة أخرى إلى التوقیت الأسبوعي -
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  .كمادة أساسیة في امتحان نهایة مرحلة التعلیم الابتدائيإدراجها  -

  .طبع كتب خاصة بالأنشطة والتمارین تكون كتدعیم للتلامیذ -

  : إعادة النظر في المنهاج وشكل الكتاب وذلك عن طریق -

  .تغییر شكل الكتاب* 

أقصى إیجاد توافق بین المدرسة والمحیط الاجتماعي بالإضافة إلى تبسیط النصوص إلى * 

  .حد قصد استیعاب الأفكار والمعاني واستغلالها في الحیاة الیومیة

  .الاعتماد على الصور والمشاهد الهادفة* 

أو الاستعانة بالأحادیث النبویة الشریفة  لمستوى المتعلمقرآنیة مناسبة اختیار آیات * 

  .للتدلیل

  .تدعیم القطاع بالوسائل السمعیة البصریة -

 الأستاذ وحذفت في كتاب التلمیذ) دلیل(وضعت بعض المواضیع في كتاب  :السؤال السابع

  إلى ماذا یرجع ذلك؟

  :و كانت الإجابة كالتالي

  .مفاهیم صعبة على المتعلم -

  .مواضیع مكررة في المستویات السابقة -

  .حذف بعض الدروس تتم بطریقة ارتجالیة لعدم ملائمتها للتوزیع السنوي للأساتذة -

  على ماذا تعتمد في الغالب عند شرح النصوص المقترحة؟ :ثامنالالسؤال 

  :ویمكن تصنیف الإجابة في مجموعات توضح من خلال الجدول التالي

  النسبة المئویة  )06(عدد الإجابات   الأمثلة المستعملة  المجموعات

 16.67%  01  كتب التفاسیر ومعلومات في الكتاب  المجموعة الأولى

  33.33%  02  التفاسیر وأمثلة توضیحیة كتب  المجموعة الثانیة

  16.67%  01  معلومات في الكتاب وأمثلة  المجموعة الثالثة

  كتب التفاسیر(جمیع الأمثلة   المجموعة الرابعة

  )ومعلومات في الكتاب، أمثلة 

02  %33.33  
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من خلال الجدول نلاحظ أن المجموعة الأولى من الأساتذة اعتمدوا في شرحهم للدروس     

 لى المعلومات الموجودة في الكتابعلى مصادر مختلفة وهي كتب التفاسیر، بالإضافة إ

بینما المجموعة الثانیة فاعتمدت أیضا على كتب التفاسیر، وأمثلة توضیحیة من إنشاء 

  .على التلامیذ استیعاب الدروس الأساتذة وذلك حتى یسهل

كتب التفاسیر واكتفت بالمعلومات الموجودة في الكتاب والمجموعة الثالثة لم تستعمل     

  .والأمثلة التوضیحیة

أما المجموعة الرابعة فقد استعانوا بكتب التفاسیر ومعلومات موجودة في الكتاب     

  .وذلك لتعزیز القدرة على الفهمبالإضافة إلى الأمثلة التوضیحیة للشرح والتوضیح 

  هل تتلاءم هذه النصوص مع الأهداف المرجوة؟ نعم، لا؟ :التاسعالسؤال 

  :وكانت الإجابة كما هي موضحة في الشكل التالي   

  لا  نعم  

  04  02  )06(الإجابات 

 66.67%  33.33%  النسبة المئویة

نلاحظ من خلال هذا الجدول أن أغلبیة الأساتذة قد أجابوا بأن النصوص المقدمة لا    

  .تتلاءم مع الأهداف المرجوة

  :وقد قدم الأساتذة مجموعة من الاقتراحات وهي

  .أن تكون النصوص منطلقة من محیط التعلم بأبعاده المختلفة -

  .الضروریة بنفسه أن تكون النصوص توجیهیة للمتعلم كي یكتشف المعارف  -

أن تكون النصوص المقترحة غیر مفتعلة لتشجیع المتعلم على توظیف قدراته ورصیده  -

  .المعرفي

حذف بعض النصوص التي لیست لها أهمیة في هذه المرحلة وإدراج نصوص ومواضیع  -

یكون فیها المتعلم قادرا على التحصیل الدیني وذلك بالاقتصار على تحفیظ بعض السور 

  .آنیة والأحادیث النبویة الشریفة والعمل على تطبیقها في الواقع المعیشي للتلمیذالقر 

 .جعل النصوص مشوقة لإثارة انتباه التلمیذ -
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من خلال ما تقدم یمكننا أن نستخلص بأن التدریس هو نشاط هادف یرمي إلى إحداث     

تأثیر في شخصیة التلامیذ عن طریق عملیة التفاعل القائمة بین المعلم والمتعلمین إلا أن 

هذا التفاعل والتبادل یستلزم خطوات لا یمكن تجاوزها هذا من جهة، أم ا من جهة أخرى 

دریس تحتل مكانة هامة في المنهج التعلیمي باعتبارها الأداة أو الوسیلة فنجد أن طریقة الت

الناقلة للمعارف والخبرات، ولذلك نجد بأنه قد تمت العنایة بها ووضعت لها شروط وجب 

ومن  ل المضامین والمعلومات للمتعلمینالاستناد إلیها، ولكل معلم طریقته وأسلوبه في توصی

قة حل المشكلات من أنسب الطرائق لبناء التعلمات كما تتخللها ئق التدریس تعد طریبین طرا

طرائق التدریس الأخرى منها الحواریة، المناقشة والوحدات، وتعتبر هذه الطریقة هي الأنسب 

  .لتدریس النصوص الدینیة في ظل المناهج الحدیثة

ات التي ولكل مادة صعوبات ومشاكل تواجه المعلمین في التدریس، ومن بین الصعوب    

  :تواجه المعلمین في تدریس هذه النصوص، نذكر منها

  .النصوص صعبة الفهم من قبل المتعلمین رغم اعتماد المعلمین على مجموعة من الأمثلة -

  ).بالنسبة للسندات المرفقة(النصوص قلیلة وغیر جذابة  -

  .قلة الأنشطة الموجهة للتلامیذ -

  .الاجتماعي والانفعالي للتلامیذعدم توافق المضامین مع المحیط  -

  .عدم توفر الوسائل الملائمة لتدریس هذه المادة -

  .بالإضافة إلى التوقیت الزمني الغیر كافي وعزوف التلامیذ عن هذه المادة    

  :ومن بین الحلول والاقتراحات    

  .زیادة الحجم الساعي وذلك بإضافة ساعة أخرى إلى التوقیت الأسبوعي -

  ).الابتدائیة(ا كمادة أساسیة في امتحان نهایة المرحلة إدراجه -

  .طبع كتب خاصة بالأنشطة -

  .إعادة النظر في المنهاج وشكل الكتاب -

  .تدعیم القطاع بالوسائل السمعیة البصریة -
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لابد على المختصین في مجال التربیة ) التربیة الإسلامیة(ومن هنا نجد أن هذه المادة      

خاصة مع قلة نصوص (فیها، لأنها قد أفرغت من محتواها الدیني التربوي  رأن یعیدوا النظ

  ).الحدیث النبوي الشریف والقرآن الكریم
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تناولنا في هذا البحث موضوعا في غایة الأهمیة حاولنا من خلاله التعرف على الصورة     

الواقعیة لتعلیمیة النص الدیني في المرحلة الابتدائیة وأثرها على المتعلمین في ظل المقاربة 

  .بالكفاءات

  :وقد توصلنا من خلال الجانب النظري والتطبیقي إلى النتائج التالیة    

إن للتربیة دورا أساسیا في حیاة الفرد، فالتربیة الصالحة هي التي تستهدف تنشئة صالحة -

خلقیا وروحیا ومهنیا وعلمیا، ومعلوم أن التربیة الزائفة مثلها مثل العملیة الزائفة تقضي على 

  .الحیاة الروحیة للأممالإبداع الرمزي و 

إن أهداف تعلیم النصوص الدینیة في المرحلة الابتدائیة وخاصة السنة الخامسة من التعلیم 

القرآني والحدیث النبوي الابتدائي أهداف غامضة وغیر واضحة، ووضعیة تدریس النص 

الشریف یجب أن تكون وضعیة خاصة تختلف عن تعلیمیة العلوم الأخرى، وتحدید هذه 

  .هداف عملیة مهمة وأساسیةالأ

أن كتب التربیة الإسلامیة یحتاج لإعادة ) الاستبیان(نلاحظ من خلال الدراسة التطبیقیة     

قلیلة، وغیر ) القرآن والحدیث(نظر من طرف المختصین وخاصة أن النصوص الدینیة 

لم، وقضایا مسایرة للنمو الاجتماعي وبالتالي فهي غیر نابعة من الواقع الذي یعیشه المتع

غیر كافیة، وهذا ما أدى إلى ) السندات(التشویق والتغریب التي یجب توفرها في النصوص 

  .عزوف التلامیذ عن هذه المادة

ومن أهم الصعوبات والعراقیل التي تواجه الأساتذة في توصیل المضامین والأهداف 

  :المرجوة منها

 .صعوبة فهم المضامین من قبل المتعلمین-

 .الأنشطة الموجودة في الكتابقلة  -

 .عدم توافق المضامین مع المحیط الاجتماعي -

 .عدم توفر الوسائل السمعیة البصریة الملائمة لتدریس هذه المادة -
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ن الهدف من إالتوقیت الزمني غیر كافي لاستیعاب مضامین النصوص وتطبیقها حیث  -

وسلوكات عملیة، وبالتالي یكون هناك النصوص الدینیة عامة هو تحویلها إلى أفعال 

  .معنى للتعلم

وهذه أهم النتائج التي توصلنا إلیها ویمكن الإشارة إلى الآفاق التي یفتحها هذا البحث     

  :من خلال التوصیات التالیة

زیادة الحجم الساعي وذلك بإضافة حصة أخرى إلى التوقیت الأسبوعي كي یتم تحقیق  -

  .الأهداف المرجوة

  .كمادة أساسیة في امتحان شهادة التعلیم الابتدائي" التربیة الإسلامیة"راج مادة إد -

  .طبع كتب خاصة بالأنشطة والتمارین تكون كتدعیم للتلامیذ -

  :إعادة النظر في المنهاج والنصوص المقدمة وذلك عن طریق -

ص إلى إیجاد توافق بین المدرسة والمحیط الاجتماعي بالإضافة إلى تبسیط النصو * 

  .أقصى حد قصد استیعاب الأفكار والمعاني واستغلالها في الحیاة الیومیة

اختیار الآیات القرآنیة المناسبة لمستوى المتعلمین، أو الاستعانة بالأحادیث النبویة * 

  .للتدلیل

  .تدعیم القطاع بالوسائل السمعیة البصریة وذلك لتسهیل عملیة التعلم* 

ن محیط التعلم بأبعاده المختلفة حتى یتمكن المتعلم من أن تكون النصوص منطلقة م* 

  .آداء واجبه نحو نفسه ثم أسرته ومحیطه

أن تكون النصوص توجیهیة غیر مفتعلة لتشجیع المتعلم على توظیف قدراته ورصیده * 

  .المعرفي
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وذلك ) صلى االله علیه وسلم(تغلیب نصوص دینیة حول محطات من سیرة الرسول * 

والتخلق بجملة من الأخلاق ) صلى االله علیه وسلم(المتعلم إلى الاقتداء بالرسول بدفع 

  .والآداب

بعض النصوص التي لیس لها أهمیة في هذه المرحلة وإدراج نصوص ومواضیع  حذف* 

یكون فیها المتعلم قادرا على التحصیل الدیني وذلك بالاعتماد على تحفیظ جملة من 

  .السور القرآنیة والأحادیث النبویة الشریفة والعمل على تطبیقها في الواقع المعیشي للتلمیذ

  .مل كل ما یمكن أن یقدم معرفة للمتعلمجعل محتوى النصوص منوعا یش* 

جعل السندات مشوقة وجذابة، بحیث یستثمر المتعلم فیها معارفه فیشعر بالمتعة ویحس * 

بالجمال ویسهل علیه التواصل مع النص، لأنه یجد فیها ما یرتبط بنفسیته وحیاته وبیئته 

  .وهذا ما یدفعه إلى الإقبال على هذه المادة

صوص ملائمة لروح الأمة وقیمها في جمیع مراحل التعلیم، نابعة من یجب أن تكون الن* 

  .صمیم الواقع العربي الإسلامي

ونقر بأن العملیة التعلیمیة لا تثمر ویؤتي أكلها إلا إذا قام المتعلم بنشاط نابع من      

  .حاجاته الحقیقیة، فهي الدافع القوي الذي یسرع عملیة التعلم والفهم

نختم بأن لكل عمل إذا تم نقصان، ونرجوا من االله العلي القدیر التوفیق وفي الأخیر     

. والسداد في مجهودنا المتواضع، وأن یدعم ببحوث أخرى تقدم له ما عجزنا عن تقدیمه

  .والحمد الله رب العالمین

  

  

  

 

  - واالله ولي التوفیق-                                                                   
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  الجمھوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

  - میلة -المركز الجامعي 

  معھد الآداب واللغات

  للمعلم..............استمارة استبیان

  

  تعلیمیة النص الدیني في المرحلة الابتدائیة :موضوع البحث

  .السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي عینة

  

" التربیة الإسلامیة"محاولة معرفة وتقییم الكتاب المدرسي لمادة : الھدف من الاستبیان    

  .من خلال النصوص الدینیة المقدمة، ومدى ملائمتھا بالنسبة للمتعلم

  :مقر المدرسة -  :اسم المدرسة -

  : أنثى -                  :ذكر -          :جنس المستجوب -

  :الشھادات المحصل علیھا -

  :نوعیة التكوین العلمي -

  :كلیة الشریعة -:                     دراسات إسلامیة - :                  أدب عربي -

  :مركز تربوي -:                    كلیة علوم التربیة - :                 مدرسة علیا -

  :مدة العمل في المجال التربوي -

  :ما ھو عدد الحصص المقررة في الأسبوع؟ -

  :ما ھي اللغة المستعملة مع التلامیذ؟ -

  :العامیة -:             العربیة القریبة من الفصحى - :             العربیة الفصحى

  :للتلامیذ –في رأیك  -ھل المضمون المقدم  -

  :یحتاج إلى تغییر        :             لا بأس بھ:                        جید -

  :النصوص المقدمة للمتعلم ھل تراھا -

  :مسایرة للنمو الجسمي - :                            مسایرة للنمو العقلي -

  :مسایرة للنمو الانفعالي - :                           مسایرة للنمو اللغوي -

 :مسایرة للنمو الاجتماعي -
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  ؟- في رأیك  -والسلوكات المحصلة علیھا في نھایة ھذه المرحلة كافیة ھل المعارف  -

  :لا:                       نعم -

  فماذا تقترح؟. لا : إذا كانت إجابتك بـ  -

-  

-  

-  

  ما ھي الصعوبات التي تواجھك في تدریس ھذه المادة؟ -

-  

-  

-  

  ما ھي الحلول المقترحة في رأیك؟ -

-  

-  

-  

  المواضیع في كتاب الأستاذ وحذفت في كتاب التلمیذ، إلى ماذا یرجع ذلك؟وضعت بعض  -

-  

-  

-  

ھل تواجھك صعوبات في شرح بعض كلمات النصوص المقترحة، أم یفھمھا التلامیذ من  -

  الوھلة الأولى؟

-  

-  

-  

  على ماذا تعتمد في الغالب عند شرح النصوص المقترحة؟ -

   :أمثلة توضیحیة -     :          معلومات في الكتاب -     :          كتب التفاسیر -

  ھل تتلاءم ھذه النصوص مع الأھداف المرجوة في ھذه السن؟ -

  :لا - :                          نعم -

  فماذا تقترح؟. لا: إذا كانت إجابتك بـ  -

-  

-  

-  
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  :قائمة المصادر والمراجع -

 .بروایة ورش عن نافع القرآن الكریم -

 فعال، دار الصولطیة، مكة المكرمةاحسن عایل یحي، سعید المنوفي، التدریس ال -1

  .م1995

  .م2007، 6، ط1أحمد بن فریحة الغریسي، في الحیاة الإسلامیة، دیوان المطبوعات،ج -2

 نالعربیة، بنیة الخطاب من الجملة إلى النص، دار الأماأحمد المتوكل، قضایا اللغة  -3

  ).دت( الرباط

 1، ط2ة العربیة، بیروت، لبنان، جأنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، دار النهض -4

  .م2008

 1لبنان، ج ،ضة العربیة، بیروتأنطوان طعمه وآخرون، تعلیمیة اللغة العربیة، دار النه  -5

  .م2006 ،1ط

  .م1975الجندي، التربیة وبناء الأجیال في الإسلام، دار الكتاب اللبناني، بیروت،  أنور -6

  .م2001، 1أنور عقل، نحو تقویم أفضل، دار النهضة العربیة، بیروت، ط -7

 1یق، عالم الكتب الحدیث، إربد، طبشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطب -8

  .م2007

 5مراهقة، عالم الكتب، القاهرة، ط، علم النفس النمو، الطفولة والحامد عبد السلام زهران -9

  .م1990

  .م1967ابن خلدون عبد الرحمان ، المقدمة، دار الكتاب اللبناني، بیروت،  -10

راتب قاسم عاشور، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، دار المسیرة  -11

  .م2007، 2للنشر والتوزیع، عمان، ط

عبد الرحمان عیسوي، سیكولوجیة النمو، دراسة في نمو الطفل والمراهق، دار النهضة  -12

  ).دت(العربیة، بیروت، 

یبها في البیت والمدرسة عبد الرحمان النحلاوي، أصول التربیة الإسلامیة وأسال -13

  .م2007، 25دار الفكر، ط ،والمجتمع
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 ربیة، إعدادها، تطویرهایم اللغة العرشید أحمد طعیمة، الأسس العامة لمناهج تعل -14

  .م2000، 2دار الفكر العربي، القاهرة، ط ،تقویمهاو 

كادیمي والجامعي، الدار رشید بناني، من البیداغوجیا إلى الدیداكتیك، الحوار الأ  -15

  .م1991، 1ط ،البیضاء

 والنشر، القاهرةسعید إسماعیل علي، أصول التربیة الإسلامیة، دار الثقافة للطباعة  -16

  .م1987

 .م1989، 1سعید یقطین، انفتاح النص الروائي، المركز الثقافي العربي، ط -17

 عمان ة، دار البدایة ناشرون،سمیح أبو مغلي، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربی -18

 .م2010 ،1ط

 .م2005صالح بوشاقور، بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات، البدر للنشر،  -19

 مكتبة خدمة الطالب، القاهرة صبري الدمراش، تدریس العلوم في المرحلة الإعدادیة، -20

  .م1989 ،2ط

 یة التدریسیة، دار المسیرةصلاح الدین محمود، القیاس والتقویم التربوي في العمل -21

  .م2007، 1ط ،عمان

ستراتیجیات تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التعلیمیة والإ ،طه علي حسین الدلیمي -22

  .م2009، 1دیة، عالم الكتب الحدیث، إربد، الأردن، طیالتجد

 1الطفل، دار الرشاد، القاهرة، ط عادل عبد االله محمد، دراسات في سیكولوجیة نمو -23

  .م1999

 .عاطف السید، التربیة الإسلامیة أصولها ومنهجها ومعلمها، حقوق النشر محفوظة -24

 یة، عالم الكتب الحدیث، اربدزید، نحو النص إطار نظري، دراسات تطبیق عثمان أبو -25

  .م2010 ،1ط

  المسیرة للنشر والتوزیع والطباعةعلي أحمد مذكور ، طرق تدریس اللغة العربیة، دار  -26

  .م2007عمان،  

 1، دار الفكر العربي، القاهرة، طعلي أحمد مذكور، نظریات المناهج التربویة -27

 .م1997
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 1، ط1قاتها، دار الفكر العربي، جعلي أحمد مذكور، مناهج التربیة، أسسها وتطبی -28

  .م2001

الأسس المعرفیة " على آیت أوشان، اللسانیات والبیداغوجیا، نموذج النحو الوظیفي -29

  .م1998، 1، دار الثقافة، الدار البیضاء، ط"والدیداكتیكیة

 العربي، بیروت، لبنان الرائدالعربیة، دار  علي جواد الطاهر، أصول تدریس اللغة -30

 .م1984 ،1ط

علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، المؤسسة  -31

  .م2010لبنان،  ،الحدیثة للكتاب، طرابلس

 مة للنشر والتوزیع، الأردنعلي النعیمي، الشامل في تدریس اللغة العربیة، دار أسا -32

 .م2004، 1ط ،عمان

  .م1995فؤاد سلیمان فلادة، أساسیات المناهج، دار المطبوعات الجدیدة، القاهرة،  -33

ة میولها، إیتراك للنشر فایزة السید محمد، الاتجاهات الجدیدة في تعلیم القراءة وتنمی -34

  .م2003 ،1القاهرة، ط ،والتوزیع

ل كلیة التربیة، جامعة عین استنسفتحي علي یونس، تعلیم اللغة العربیة للمبتدئین،  -35

  .م1996 ،الشمس

 1صالة والمعاصرة، عالم الكتب، طي یونس، التربیة الدینیة الإسلامیة بین الألفتحي ع -36

  .م1999

 المتطلبات، دار الخلدونیة، القبةفرید حاجي، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبعاد و  -37

  .م2005الجزائر، 

مكتب تحقیق : الفیروز آبادي، مجد الدین محمد بن یعقوب، القاموس المحیط، تح -38

  .م2005، 8التراث بإشراف محمد نعیم العرقسوسي، مؤسسة الرسالة بیروت، ط

 2لنص الأدبي، دار الفكر، عمان، طعبد القادر أبو شریفة، مدخل إلى تحلیل ا -39

 .م2008
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القرطبي أبو عبد االله بن محمد بن أحمد بن أبي بكر، الجامع لأحكام القرآن والمبین  -40

 كي، مؤسسة الرسالةعبد االله بن عبد المحسن التر : لما تضمنه من السنة والفرقان، تج

    .م2006، 1ط ،بیروت، لبنان

 میةالنفس، دار الكتب العلكامل محمد محمود عویضة، القدرات العقلیة في علم  -41

  .م1996، 1ط ،بیروت

س بواسطة الأهداف، الدار رابي و عبد العزیز الغرضاف، كیف تدر فعبد اللطیف ال -42

  .م1989، 1ط ،البیضاء

 مها، دار المناهج للنشر والتوزیعمحسن علي عطیة، مهارات الاتصال اللغوي وتعلی -43

  .م2008، 1الأردن، ط ،عمان

 والتربیة الممنوحة خارج المدرسة سلامة آدم، علم نفس الطفل، مدیریة التكوین محمد -44

  .م1973، 1المدیریة الفرعیة للتكوین، الجزائر، ط

 فاءات، دار الهدى للنشر والتوزیعمحمد صالح حثروبي، المدخل إلى التدریس بالك -45

  .م2002عین ملیلة، الجزائر،

 طرق تعلیمه، دار الفكر، عمانلأطفال، تطوره و محمد محمود غانم، التفكیر عند ا -46

  .م1995 ،1ط

رشید القاضي، دار الصبح : ابن منظور، أبو الفضل جمال الدین، لسان العرب، تح -47

  .م2006، 1وایسوفت، بیروت، لبنان، ط

ن الكریم، المركز الثقافي نصر حامد أبو زیاد، مفهوم النص، دراسة في علوم القرآ -48

  .م1994، 2بیروت، ط ،العربي

الهاشمي عبد الرحمان، تدریس مهارات الاستماع من منظور واقعي، دار المناهج  -49

  .م2005للنشر والتوزیع، عمان،

  .م1978یحي هندام، المناهج، أساسها، تخطیطها، دار النهضة العربیة، القاهرة،  -50
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  :المجلات والموسوعات

التربوي، معجم موسوعي، في المصطلحات والمفاهیم عبد الكریم غریب، المنهال  -1

  .م2006، 1البیداغوجیة والدیداكتیكیة، منشورات عالم التربیة، الدار البیضاء، المغرب، ط

  .م1980، أفریل 5عبد المجید وافي، المذكر الحكیم، مجلة، منار الإسلام، ع -2

بالكفاءات، الجذور والتطبیقات، مجلة العلوم الإنسانیة  لخضر لكحل، المقاربة -3

  .م2009والاجتماعیة جامعة الجزائر، 

 .مجدي عزیز إبراهیم، موسوعة المعارف التربویة، عالم الكتب، دت -4

  :المذكرات

آتیشي عادل، طریقة التدریس الحواریة وطریقة التدریس التنشیطیة وعلاقتهما بقدرة  -1

-2005التكوین المهني، مذكرة لنیل شهادة الماجیستیر، الجزائر،  الإنجاز لدى متربص

  .)غیر منشورة(م، 2006

حرقاس ، تقییم مدى تحقیق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجدیدة، رسالة  وسیلة -2

  ).غیر منشورة(م، 2010-2009دكتوراه، وزارة التعلیم العالي، قسنطینة، 

یة في المدرسة القرآنیة، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر ر یضالتحوهیبة العایب، التربیة  -3

 .)غیر منشورة(م، 2005-2004وزارة التعلیم العالي، الجزائر، 

  :الوثائق والمنشورات التربویة

أحمد الزبیر، سند تربوي تكویني على أساس المقاربة بالكفاءات، المعهد الوطني لتكوین  -1

  .حراش، الجزائرالمستخدمین وتحسین مستواهم، ال

كمال فرحاوي و آخرون ، دلیل كتاب التربیة الإسلامیة للسنة الخامسة ابتدائي لمواد  -2

  . 2012اللغة العربیة ، التربیة إسلامیة ، التربیة المدنیة ، جوان 

  .المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة، مادة اللغة العربیة -3

صاري، كتاب التربیة الإسلامیة، السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، الدیوان  موسى -4

  .م2011-2010الوطني للمطبوعات المدرسیة، وزارة التربیة الوطنیة، الجزائر، 

  .م2010منهجي في التقویم التربوي، وزارة التربیة الوطنیة، دلیل  -5
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 ملخص باللغة العربیة

 

السنة "صا بتعلیمیة النص الدیني في المرحلة الابتدائیة اتناول هذا البحث موضوعا خ     

في إحدى أهم مؤسسات التنشئة الاجتماعیة وأعني بذلك " عینةالخامسة من التعلیم الابتدائي 

، خاصة تلك النصوص الدینیة الموجهة للتلامیذ من خلال المدرسة العمومیة الجزائریة

الجدیدة التي عرفتها المنظومة  الإصلاحاتالكتاب المدرسي في المستوى الابتدائي غداة 

 من أجل تفعیل وتثمین هذه المناهج في تربیة وتعلیم الناشئة، وإرساء التربویة الجزائریة

  .لح وخلوق في المستقبلافیهم وإعداد فرد فعال وص التعالیم الدینیة

 





Résumés de Français 

    Le projet de recherche concerne l’éducation religieuse en 5èmeannéé 

primaire .l’étude a été faite dans un établissement publique sur des 

textes destinés aux élèves du niveau susnommé ; Cela après les 

nouvelles réformes qui ont touchées ce cycle de l’éducation dont le 

but est de former l’homme de demain sur des bases préconisées par 

la religion. 

 

 

 


