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 شكر وتقذير
 

دسب انعهى ٔانًعشفح ً انحًذ لله انزي أَاس ن

إَجاص ْزا  ً فًعهى أداء ْزا انٕاجة ٔٔفقًُ ٔأعاَُ

 انعًم

فانشكش لله فً الأٔل ٔانصلاج ٔانسلاو عهى 

 يحًذ خاتى الأَثٍاء ٔانًشسهٍٍ

نى يٍ لا ًٌكٍ نهكهًاخ إأتقذو تانشكش انجضٌم 

 ًاأٌ تٕفً حقٓ

 نى يٍ لا ًٌكٍ نلأسقاو أٌ تحصً فضائهًٓاإ

  فً عًشًْا الله طالنى ٔانذي انعضٌضٌٍ أإ

نى صٔجً إنى سفٍق دستً ٔأٍَس ٔحذتً إ

 ٔأطال عًشِ حفظّ الله

 إنى إخٕتً ٔأخٕاتً سُذي فً ْزِ انذٍَا

 ٔانتقذٌش حتشاوأتقذو تانشكش انجضٌم يع فائق الا

تفضم نلأستار انفاضم "تشٍشي عًاس" انزي  

ٔ تالإششاف عهى تحثً ٔنى ٌثخم عهً تانكتة 

 انتٕجٍٓاخ

نى أساتزج يعٓذ اَداب إكًا أتقذو تانشكش 

ٔانهغاخ ٔأخص تانزكش نجُح انًُاقشح فأنف شكش 

 ٔتحٍح

ٔانشكش انجضٌم إنى كم يٍ ساعذًَ لإتًاو ْزا 

 انثحث سٕاء أكاٌ يٍ قشٌة أو يٍ تعٍذ

يًٍ فانهٓى تاسك نً فً عًهً ْزا ٔاجعهًُ 

ٌحثٌٕ انعهى ٔانعًم ٌٔتثعٌٕ أحسُّ



 يقذيح
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 مقدمة:
شخصية كؿ  حياة الانساف, لأف التعميـ يُككف المجاؿ التعميمي مف أىـ المجالات في     

فرد كيُكسبو مختمؼ المعارؼ كالمدارؾ التي يحتاجيا, فانصب اىتماـ الباحثيف كالمفكريف 
لى رفع تيدؼ إ ئؽ تدريسحكؿ التعميـ كما يقتضيو مف تعميمات كمبادئ كأسس كطرا

كبتعدد طرائؽ التدريس كتنكع  ،مكتسبات المتعمـ كسير العممية التعميمية عمى أكمؿ كجو
فقد كاف التدريس كفؽ المقاربة بالأىداؼ  ،المقاربات النمكذجية التي كُضعت لتطكير التعميـ

لطرؽ التي تسعى اكما يُعتبر التدريس بكاسطة الأىداؼ أحد  ،كأساس لتكجيو التعميـ كالتعمـ
ما سيُقدـ في الحصة عمى افتراض أف المعرفة المسبقة ل ،مستكل عاؿ إلى تعميـ جيد ذم

كتحقيؽ  ،تحقيؽ الغايات كالمرامي المُؤطرة في الدرس التدريسية يُسيـ بشكؿ كبير في
 الأىداؼ الخاصة بمُختمؼ المكاد المُدرسة تتكافؽ مع ما ىك مقرر في المنياج الدراسي.

ا التعميـ في المدرسة التي يقكـ عميي يـ التربكم إحدل الركائزكما يُشكؿ التقك      
كعميو فإنو يعمؿ عمى تحسيف نكعية  ،فيك أداة لتعزيز العلبقة بيف المعمـ كالمتعمـالجزائرية،

درات المعرفية الخاصة بكؿ التعميـ مف خلبؿ إطلبؽ الحكـ عمى المكتسبات كالق
 مدل نجاح العممية التعميمية.فيُمكننا مف معرفة متعمـ،
كقد أثارت قضية التقكيـ التربكم كالتدريس بالأىداؼ التربكية اىتماـ بعض الباحثيف      

ب في العممية كتكضيح أىمية ىذا الجان ،المتخصصيف مف عمماء التربية كعمـ النفس
 ىذا ما جعمني أطرح مجمكعة مف التساؤلات متمثمة في: التعميمية،

كيـ أىداؼ مادة المغة العربية عف المستكل الحقيقي لمتلبميذ في ىذه المادة؟ ىؿ يكشؼ تق
لى أم مدل حقؽ نمكذج   يجابية ىذا النمكذج؟الأىداؼ أىدافا كاقعية؟ كما مدل إكا 

" تقكيـ الأىداؼ ساؤلات تخص مكضكع البحث المكسكـ ىذه الت حيث إف الإجابة عف     
 "-دراسة ميدانية-الرابعة مف التعميـ المتكسط لسنةا-مادة المغة العربية-التربكية
 كمف آفاؽ ىذا البحث كفرضياتو ما يمي:     

 قياس نسبة نجاح أك تحقؽ أىداؼ النشاطات المتعمقة بمادة المغة العربية.-
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 الكشؼ عف مدل مناسبة الأىداؼ المكضكعة لسف التلبميذ كحاجاتيـ كميكليـ.-
باعتبار أف ىذه  ،المستكل الحقيقي لمتلبميذ كالكشؼ عنو معرفة مدل اىتماـ الأساتذة بتقكيـ-

الميمة تخص المعمـ بالدرجة الأكلى ليُحدد المستكل الحقيقي لمتلبميذ كخاصة في ىذه 
 ىتماـ كالتكجيو.الحساسة التي تحتاج الكثير مف الاالمرحمة 

ىداؼ مدل نجاح عممية تقكيـ الأ البحث الكقكؼ عفمف ىذا  كيكمف اليدؼ الرئيس    
تتضمنيا باعتبارىا مادة  كمختمؼ النشاطات التي ،الخاصة بمادة المغة العربية

مدل تكافؽ ما جاء في المقرر الدراسي مع المستكل المعرفي كالفكرم لتلبميذ معرفة ك أساسية،
 السنة الرابعة مف التعميـ المتكسط.

 لذلؾ كاف مف أسباب اختيارم ليذا المكضكع ما يمي:
 ـ التربكم في العممية التعميمية باعتباره يكشؼ عف المستكل الحقيقي لمتمميذ.أىمية التقكي-
ية التربكية كالتعميـ بصفة شباع الفضكؿ العممي المتمثؿ في معرفة نكاحي العممإ-

عمـ الذم يقكـ بتدريس التلبميذ باعتبار أنني في يكـ ما سأككف في مكاف المُ خاصة،
 عارؼ التي يحتاجكنيا.عطائيـ المعمكمات كالمكا  كتكجيييـ 

 حداثة المكضكع كقمة تناكلو مف قبؿ الباحثيف.-
لمرحمة ىي الفاصؿ بيف المرحمة كقد كقع اختيارم عمى السنة الرابعة متكسط ككف ىذه ا-

أجؿ ترسيخ المعمكمات المرحمة التي تحتاج اىتماما أكبر مف الابتدائية كالمرحمة الثانكية، 
 أعمى. نتقاؿ إلى مرحمةكتثبيتيا للب

 عمييا كالتي تطرقت إلى ىذا المكضكع: كمف بيف الكتب التي اعتمدت
 نكر الديف خالدم. ،محمد شارؼ سريرالتدريس بالأىداؼ كبيداغكجية التقكيـ ل-
 الأساليب الحديثة لتدريس المغة العربية لسميح أبك مغمي.-
 تحميؿ العممية التعميمية لمحمد الدريج.-
 .ربكم مع نماذج كأنشطة تطبيقية لميمكد زيافأسس تقنيات التقكيـ الت-
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ستعانة بالمنيج الكصفي التحميمي الذم يقكـ بتحديد المشكمة الا كقد اقتضت طبيعة الدراسة
 تحديدا دقيقا, كىك الأنسب لجمع المعمكمات كالبيانات ككصؼ النتائج كتحميميا تحميلب دقيقا.

 كالآتي:كانت  تكز البحث عمى مقدمة كفصميف كخاتمةحيث ار 
مقدمة: تطرقت فييا إلى التعريؼ بالمكضكع المتناكؿ كأىميتو كما أشرت إلى آفاؽ البحث -

المحاكر المكضكع كالمنيج المتبع، مع ذكر  مكضحةن أسباب اختيارم ليذا ،كفرضياتو
 مشيرة إلى أىـ الصعكبات التي كاجيتني. ،الرئيسية التي تضمنيا البحث

كيـ كالأىداؼ التربكية الذم ضـ مبحثيف, تناكلت في المبحث الفصؿ الأكؿ: المعنكف بالتق-
مثمة في التقكيـ تكأىداؼ التقكيـ مبينة أنكاعو الثلبثة الم ،الأكؿ مفيكـ التقكيـ لغة كاصطلبحا

ىذه الأنكاع التي تتكافؽ مع مراحؿ السنة  ،التشخيصي كالتقكيـ التككيني ثـ التقكيـ التحصيمي
 الدراسية.

في المبحث الثاني الأىداؼ التربكية, مف خلبؿ تقديـ المفيكـ المغكم في حيف تناكلت 

براز مستكيات ىميتيا كشركط صياغتيا، بعدىا تـ إكتحديد أصطلبحي للؤىداؼ، كالا

كفي الأخير قمت بتصنيؼ  ،الأىداؼ التربكية المتمثمة في المستكل العاـ كالمتكسط كالمحدد

 الأىداؼ التربكية في المجاؿ المعرفي.

كالذم ضـ ىك الآخر  ،ليأتي الفصؿ الثاني الذم خُصص لمدراسة الميدانية-

لمنيج الدراسة المتبع مع تحديد  كؿ لمنيجية البحث مف خلبؿ تعريفيالأ ف،خصصتُ مبحثي

التلبميذ جابات إأما المبحث الثاني فقد خُصص لتحميؿ الاستبياف كتحميؿ  ،أدكات الدراسة

 لنتائج.حصاء اعمى التماريف المقدمة كا  

ختمت البحث بأىـ النتائج المتكصؿ إلييا مف خلبؿ ىذا البحث مع عرض لبعض 

 التكصيات التي تخص مكضكع البحث.
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 كلقد كاجيتني في ىذا البحث بعض الصعكبات المتمثمة في:

 خاصة التي تتناكؿ التقكيـ ك بيداغكجية الأىداؼ قمة المصادر ك المراجع -

 لبحثضيؽ الكقت الممنكح لإنجاز ىذا ا -

 لـ أتحصؿ عمى مراجع أجنبية تخص المكضكع -

كأشكره إذ كفقني في إنجاز ىذا  الله القدير لا أف أحمدلـ يبؽ لي في الأخير إ -

م شكر  ،كأجددلى كؿ مف كاف لو دكر إيجابي في مساعدتيالبحث،كأقدـ شكرم إ

 الذم قاـ بمساعدتي كتكرـ بالإشراؼ عمى بحثي.للؤستاذ الفاضؿ" بشيرم عمار "
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 الفصل الأول:       
 التقويم والأهداف التربوية 

 المبحث الأول: التقويم التربوي
 أولا: مفهوم التقويم      

 لغة - أ
 اصطلاحا - ب

 ثانيا: أهداف التقويم التربوي     
 ثالثا: أنواع التقويم التربوي     

 التقويم التشخيصي - أ
 التقويم التكويني - ب

 التقويم التحصيمي  -ج
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 التقويم التربوي:المبحث الأول: 
 أولا: مفهوم التقويم:

 لغة: -أ
لو كجية خاصة في ، ككؿ كانت كرد لفظ "التقكيـ"في الكثير مف المعاجـ التراثية       

 أف التقكيـ مف: "الكسيط"" في معجمو ابف سيدةفقد ذىب " ،الشرح ك التحميؿ
 قكـ السمعة:ؿ عكجو،.. ك لو كأزاكقكمت المعكج: عد  ـ...،" قكمت الشاة: أصابيا القكا      

 تبينت قيمتو...استقاـ الشيء: اعتدؿتعدؿ كاستكل ك الشيء:  تقكـ ،ثمن يا...سعر ىا ك 
 (1)استكل".ك 

 الاستكاء في الأمر.ىك الاعتداؿ ك ك معنى التقكيـ ىنا 
التكافؽ مع ما جاء في معجـ مقارب لو نممس نكعا مف التشابو ك خر كفي تعريؼ آ       

:كـ  قيؿ لأبي الدقيش،...أقاكيـ، كقاـ قكمة كاحدةرأيت أقكامنا ك : "قكـ : "أساس البلبغة"
و قكاـ :يقكـ كثيرا مف كب،المغرب ثلبث قكمات...أصمي الغداة قكمتيف ك  فقاؿ: تصمي الغداة ؟

ـ العكد كأقامو فقاـ أقامكا عنيا: ظعنكا...اـ بو... كأقامكا بالدار ك فلبف يقخمفة بو ك  ،كقك 
ـ ـ المتاع ك كاستقاـ كتقك   (2)استقامة"...،كقك 

ىذا التعريؼ أف معنى التقكيـ قد يخرج لمدلالة عمى حركة يقكـ بيا  خلبؿ يتضح مف
كىك ما اتفؽ فيو مع ما كرد في ، تعديموك  يعني كذلؾ استقامة الشيءك  الإنساف كىك "قاـ"

 معجـ الكسيط.
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .768ص ،2004،مصر،مكتبة الشركؽ الدكلية،(4تح(.)ط أبك الحسف عمي ابف اسماعيؿ ابف سيدة: المعجـ الكسيط,)د.-1

 ،(1)ط ،تح محمد باسؿ عيكف السكد ،(2)ج ،سـ جار الله محمكد بف عمر بف أحمد الزمخشرم: أساس البلبغةاأبك الق-2
 .110ص ،ـ1998 ،لبناف ،بيركت ،دار الكتب العممية
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 اصطلاحا: -ب
، فيعرفو أحد اختلبؼ مشاربيـد الدارسيف ك لتقكيـ اصطلبحا بتعدتعدد مفيكـ ا       

مدل دار الحكـ عمى مدل كصكؿ العممية إلى أىدافيا ك صالدارسيف بأنو "" عممية فييا يتـ إ
 .(1)العمؿ عمى كشؼ نكاحي النقص في العممية التربكية"اضيا، ك تحقيقيا لأغر 

دل الذم كصمت إليو ف خلبليا معرفة الميتضح لنا أف التقكيـ ىك عممية عقمية يتـ م       
يلبت الدراسية الخاصة بالمتعمميف، تككف كافية كافية مف معرفة التحصالعممية التعميمية ك 

التي تساعدنا بدكرىا في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية أجؿ إطلبؽ الحكـ عمى مستكل المتعمـ، ك 
ص قالتي بدكرىا تكشؼ لنا عمى الجكانب النكضعت في بداية الفعؿ التعميمي، ك التي 

 المكجكدة في العممية التعميمية.
المدرسية لمتلبميذ  كسيمة لمعاينة المكتسبات" ؼ التقكيـ بأنوعر في تعريؼ آخر يُ ك      

تدرج أيضا كما يبالمعطيات الصحيحة، تزكيدىا داة لتنكير مراكز القرار ك فإنو أكحكصمتيا، 
عادة ضبط ك   .(2)تنظيـ المنظكمة ككؿ"في سياؽ تدارؾ الخمؿ كا 

متابعة مفيكـ يتضح أف "التقكيـ "أداة أك كسيمة لقياس كفاءة التلبميذ ك مف خلبؿ ىذا ال    
الدليؿ الذم يعطينا كافة التفاصيؿ عف مستكل المتعمميف  فيك بمثابة ،مستكاىـ التحصيمي

 .محاكلة تجنب كؿ ما يعيؽ عممية التعمـ ك التعميـالذم يمكننا مف تدارؾ الثغرات ك ك 

يد يكـ التقكيـ بمعنى آخر فيك" عممية منظمة لجمع المعمكمات بغرض تحدكما كرد مف    
النمك  تكفيرات بشأنيا لمعالجة جكانب الضعؼ ك اتخاذ القرار درجة تحقؽ الأىداؼ التربكية ك 

 .(3)ثرائيا"السميـ المتكامؿ مف خلبؿ إعادة تنظيـ البيئة التربكية كا  
 
 
 
 

                                                 
دار ،(1)ط،تح(،)د،العربية رؤية نظرية تطبيقيةغة محسف عمي عطية :تحميؿ محتكل مناىج الم،عبد الرحمف الياشمي  -1

 .294ـ.ص2009،الاردف،عماف،صفاء
 ـ2009، جزائرالدار القصبة ، ط( ،)د،تح( ،)د،صلبح التربية في الجزائر رىانات ك انجازات إبكبكر بف بكزيد : -2

 .133.ص
 .12ـ.ص2007،الأردف ،مافع،دار الفكر ،(1)ط،تح( ،)د،رافدة عمر الحريرم :التقكيـ التربكم الشامؿ -3
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قؽ البيانات التي تساعد عمى تحجمع المعطيات ك  ـ يتمثؿ في عمميةبالتالي فالتقكيك       
 صلبحوصكر كالضعؼ، كالقياـ بتعديمو كا  تشخيص جكانب القاليدؼ مف العممية التعميمية، ك 

 .لتحقيؽ ىدؼ تربكم سميـ
 -كالتي تناكلت التقكيـ بمختمؼ جكانبو -التعاريؼ السالفة الذكركما نممحو مف خلبؿ      

تسبات القبمية كجمع تتمثؿ في ككنيا كسيمة لقياس المك ،اكجكد عدة قكاسـ مشتركة بيني
صدار الحكـالمعمكمات ك  ذلؾ مف خلبؿ ملبحظة النتائج عمى نسبة التغيرات التي حدثت، ك  ا 

مما نتيا بالأىداؼ التي كضعت مف قبؿ كمقار  ،التي حققيا المتعمـ خلبؿ مساره الدراسي
يات التعميمية ك التكجييية التي نحف يساعدنا عمى إصدار أحكاـ قيمة عمى مختمؼ العمم

 بصدد تقكيميا.
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 ثانيا: أهداف التقويم التربوي:

كذلؾ مف خلبؿ الأنشطة  ،رتباطا شديداايرتبط التقكيـ التربكم بالعممية التعميمية      

لمعمـ في ك كذا مف خلبؿ الطرائؽ التدريسية التي يستعمميا ا، الدراسية التي تقُدـ لممتعمميف

 بمكغ أىدافو.

التي ك فكاف لا بد مف تحديد الأىداؼ التي يرمي إلييا ىذا التقكيـ في الفعؿ التعميمي      
يدؼ إلى بناء المناىج الدراسية ك ي ،تتمثؿ في "أنو ييدؼ إلى إعداد المعمميف ك أنشطتيـ

 كما ييدؼ إلى انتقاء ،التعميـالمتعمقة بتحسيف عمميات التعمـ ك التجارب الميدانية التجديدية ك 
ر برنامج تربكم معيف أك تعديمو الحكـ عمى استمراكالتقنيات التربكية، ك  أفضؿ الاستراتيجيات

 (1)تحديد مستكاىـ..."متابعة التقدـ الدراسي لمطلبب ك  ييدؼ أيضا إلىك 

مية التعميمية مف تتضح أىمية تحديد أىداؼ التقكيـ التربكم في ما يخص عناصر العم    
كيمية فمكؿ عنصر مف العناصر أىداؼ تق ،منياج دراسيمـ كمتعمـ كطرائؽ تدريس ك مع

المعمـ، كما يسعى إلى تحسيف مختمؼ النشاطات التي يقدميا خاصة بو، تتعمؽ بالتككيف ك 
يساعد عمى اختيار لممستكل التعميمي، ك  ضع منياج دراسي ملبئـعممية التعمـ مف خلبؿ ك 

ذاؾ مراقبة التطكر يؽ نتاج تعميمي مميز، كالأىـ مف ىذا ك ى إلى تحقطرائؽ تدريسية تسع
 تحديد مستكاىـ الدراسي.كالفكرم الذم بمغو المتعممكف ك  التعميمي

عديدة يتعمؽ البعض منيا بإصدار الحكـ عمى المستكل  ا"كما أف لمتقكيـ التربكم أىداف    
ع الآخر مف ىذه الأىداؼ لى أخرل أما النك ممتعمميف لضركرة نقميـ مف مرحمة إالتعميمي ل

 (2)فيرتبط بالبرنامج التقكيمي الذم تضعو المؤسسة التعميمية".

 حدث اختلبفا كبيراكعميو يمكف القكؿ أف ىذا التعدد في كضع الأىداؼ التقكيمية لا يُ     
ير لنا ،فيظخلبؿ ما يقدمو المتعمـ مف نتائج يستنتجو المعمـ مف كؿ يخص مافالنكع الأ

ما المجاؿ الثاني مقدكره تجاكز المرحمة التي يدرس فييا، أذا كاف بميمي لو كما إالمستكل التع

                                                 
صلبح الديف محمكد علبـ: القياس ك التقكيـ التربكم ك النفسي ,أساسياتو ك تطبيقاتو ك تكجياتو المعاصرة,)د,  -1

 .39ـ,ص2000(دار الفكر العربي, القاىرة ,مصر,1تح(,)ط
 .108ـ,ص1997الأردف,عماف,ازكرم,ي,دارال1في عمـ النفس,)د, تح(,ط عبد القادر كراجو :القياس ك التقكيـ -2
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يتعمؽ بالمدرسة التعميمية التي تقكـ بكضع أىداؼ التقكيـ كفؽ برنامج معيف تحدده للؤساتذة 
 .منيـ تقكيـ العمؿ الدراسي كفقيا كيطمب
متمثمة في ككنو يساعد اؼ الستفادة مف التقكيـ في تحقيؽ بعض الأىدالاكما أنو يمكف      

كؿ المسؤكليف في التعميـ في المفاضمة بيف الطلبب مف خلبؿ اتخاذ العديد مف المعمميف ك 
مكانياتيـ التي يف بقبكليـ في المجاؿ التعميمي كتكجيييـ ك القرارات التي تخص المتعمم ا 

طلبب في نياية التي يتحصؿ عمييا ال يستنتجيا المعمـ مف خلبؿ الأعماؿ المنجزة كالنتائج
 (1)مكانية المعمـ تكزيع طلببو كفؽ مجمكعات متجانسة.إلى إ كؿ مرحمة تعميمية بالإضافة

يمكف الاستفادة مف تحديد أىداؼ التقكيـ مف خلبؿ دراسة النمك المتكامؿ لممتعمميف في ك     
ىا لتعرؼ عمى المشكلبت الاجتماعية كالنفسية كالتي بدكر المجالات المختمفة مف خلبؿ ا

ساعد عمى كشؼ الجكانب المزاجية كالصحية لمطالب قدرات كؿ فرد مما يتكضح لنا خبرات ك 
مدل مناسبتيا لمخطة يظيرىا ك  سياميا في التكيؼ مع مختمؼ المكافؽ التيكمدل إ

المعكقات التي تحكؿ دكف تفاعؿ الطالب مع درسية، بالإضافة إلى تشخيص المشاكؿ ك الم
ذا تحققت الأىداؼ المكجكدة مف تقكيـ ساعد عمى معرفة ما إة، كىذا ما يالمادة المدرس
 (2)التلبميذ أـ لا.

ككنو  ،كمما سبؽ يتضح أف تحديد الأىداؼ التقكيمية ىك أساس التقكيـ في حد ذاتو    
مييا مف خلبؿ تكضيح الصكرة الحقيقية التي يككف ع ،يرتبط بالعممية التعميمية بشكؿ كبير

 ىداؼ التقكيمية التي تخص المتعمـ كما ينتجو مف سمكؾ نككف قدذا حددنا الأالتعميـ، فإ
ذا حددنا الأىداؼ التقكيمية حددنا مستكاه العممي الذم تكصؿ إليو مف خلبؿ الدراسة، أما إ

س نفتو التي كضعيا في خدمة المتعمميف ك مكاناص المعمـ فسنخص بالذكر تككينو كا  التي تخ
دكرىا في التي تساعد بالتدريسية، ك  الطرائؽلتربكية ك االشيء ينطبؽ عمى المناىج الدراسية 

 .نجاح العممية التعميمية
 
 
 

                                                 
 .108ص ،ينظر: عبد القادر كراجو: القياس كالتقكيـ في عمـ النفس -1
 .109ص ،يُنظر :المرجع نفسو -2
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 :التربوي ثالثا: أنواع التقويم
لتقكيـ مف بداية السنة فالمتعمـ يلبزمو ا، يندرج التقكيـ التربكم ضمف العممية التعميمية      

ييا فؽ المراحؿ التي يمر عمنكاع تكاأ يتحدد ىذا التقكيـ في ثلبثةالدراسية إلى نيايتيا، ك 
 .المتعمـ خلبؿ السنة الدراسية

 l'évaluation diagnostiqueالتقويم التشخيصي: -أ
عكامؿ أك ما قد مف ظركؼ ك كىذا النكع مف التقكيـ يخص المتعمـ ككؿ ما يحيط بو      

تصنيؼ بعض جكانب سمكؾ "تقكيـ كتحديد ككصؼ ك فيك، يؤثر عميو خلبؿ الفعؿ التعميمي
المكتسبات  طالب في بداية العممية التعميمية بغرض التعرؼ عمى مدل تحكـ الطالب فيال

تحديد ،ك لييا تدريس المعطيات الجديدةطة البداية المناسبة التي يستند إتحديد نقالسابقة، ك 
جراء العلبجي اللبزـ لإزالة الإاتخاذ  مف أسباب أعراض الاضطراب التعميمي حتى يتمكف

 (1)العكائؽ".
كما أف" التقكيـ التشخيصي يسمح للؤساتذة بتصنيؼ الأخطاء الشائعة البنيكية التركيبية      

ليعمدكا مف ثـ إلى كضع سمسمة مف التماريف الكتابية  ،منيا كالمنطقية كالنحكية كالصرفية
 (2)التصكيبية..."

صؼ المعمـ مف خلبؿ ك خيصي عبارة عف عممية تقكيمية يمارسيا ذف التقكيـ التشإ    
الاجتماعية لدل المتعمـ قبؿ المضي في العمؿ مؼ الجكانب السمككية كالنفسية ك مخت
دؼ تحقؽ الييسي، بما يسمح بتحديد المشكلبت كالعقبات التي تحكؿ دكف التدر 

كما أف ىذا  ،زالة مُجمؿ العكائؽ التي بدكرىا تعيؽ الفعؿ التعميميالتعميمي،كمحاكلة تفادييا كا  
اعده عمى تفادل الأخطاء المتنكعة سكاء كانت أخطاء نحكية أك صرفية النكع مف التقكيـ يس

مما يسيؿ عميو إعداد مجمكعة مف التماريف كالنشاطات التي  ،كانت أك تركيبية أك غير ذلؾ
 تساعد عمى تفادم ىذه الأخطاء.

الفعؿ  لى مجمكعة مف الأىداؼ ليا أىمية كبيرة فيأف التقكيـ التشخيصي ييدؼ إكما      
 لى تحقيؽ مستكل جيد مف التعميـ تتمثؿ في:لتعميمي نسعى مف خلبليا إا

                                                 
، باتنة ،جمعية الإصلبح الاجتماعي ك التربكم،)د ط(،تح( ،)د،محمد مقداد ك آخركف: قراءة في التقكيـ التربكم  -1

 .68ص، ـ1993، الجزائر
 .198ص ـ،2008 ،لبناف ،بيركت ،دار النيضة العربية ،(1)ط ،تح( ،)د ،(2)ج ،مية المغة العربيةأُنطكاف صياح: تعم-2



 ........................ انتقٌٕى ٔ الأْذاف انتشتٌٕح انفصم الأٔل ........................

 

 

8 

مما كه مف تعميـ في المراحؿ السابقة،الحصيمة النيائية لما تمقمعرفة مستكل المتعمميف ك     
ارات كالقدرات الخاصة بكؿ متعمـ، كما يكشؼ عف مكاقؼ المتعمـ يسيؿ عممية تشخيص المي

ؼ الفركقات الفكرية كالمعرفية مما يساعد عمى تحديد مختمميكلو نحك المادة المُدرسة ك 
مى كيُمكفُ مف الاطلبع ع ،المكجكدة بيف التلبميذ داخؿ الكسط التعميميكالاجتماعية ك 

كأىـ ما يميز ىذا النكع مف  ،لى تحقيقيا خلبؿ السنة الدراسيةالأىداؼ التعميمية التي نسعى إ
ىذا ما ا أساسيا بؿ ىك جزء مف التقكيـ ك تنقيط ليس ىدفالتقكيـ أنو يجعؿ المتعمـ مُدركا أف ال

المتعمـ ليُظير نقاط ضعفو سكاء كانت معرفية أك مى خمؽ جك مف الثقة بيف المعمـ ك يساعد ع
 .(1)شخصية دكف خكؼ مف التنقيط

تتضمف معرفة كؿ  ،كمما سبؽ نجد أف أىداؼ التقكيـ التشخيصي ىي أىداؼ معرفية     
جؿ المُضي في المسار د معارفو كمكتسباتو السابقة مف أمف خلبؿ تحدي ما يتعمؽ بالمتعمـ

 محاكلة تحسيف مستكاه التعميمي.اسي الجديد بشكؿ جيد دكف عكائؽ ك الدر 
انطلبقا مف الأىداؼ السالفة الذكر يتكجب أف نكضح كيفية إنجاز ىذا النكع مف ك     

ص لنا مختمؼ الكاجبات التي تشخلمتمثمة في مجمكعة مف التماريف كالأسئمة ك ا ،التقكيـ
 لييا المعمـ في تقكيـ متعمميو:أ إالتي يمجمكتسبات المتعمـ القبيمة ك 

كىدؼ ىذا التمريف ىك ترسيخ القاعدة أك الدرس المغكم المتناكؿ  التمرين التمهيدي:_1
يث حد كليا علبقة بالدرس القديـ، فيك عبارة عف "تماريف تككف في بداية الدرس الجدي ،سابقا

حتى لا تتحكؿ كؿ الحصة  ،شرط أف لا تتجاكز مدة طكيمة ،نختبر مكتسبات التلبميذ السابقة
الميـ ىنا أف يقؼ ، كقد يككف الإنجاز فردم أك جماعي،إلى تشخيص المكتسبات القبمية...

 (2)المدرس عمى حقيقة عمؿ التمميذ كمدل استعداده لممعطيات الجديدة"

فمف خلبلو  ،ميـ جدا في عممية تقكيـ المتعمميف داخؿ القسـفيذا الشكؿ مف التقكيـ      
كقياس نسبة نجاحو  ،يستطيع المتعمـ أف يعرؼ مدل فعالية المتعمـ نحك الدرس المقدـ

 كتطكره الفكرم.

                                                 
 ،دار غريس،(2)ط،تح( ،)د،يُنظر: محمد شارؼ سرير, نكر الديف خالدم :التدريس بالأىداؼ كبيداغكجية التقكيـ -1

 .95ص،ـ1995،الجزائر،معسكر
 .96ص المرجع نفسو،-2
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كىي مف الأشكاؿ التقكيمية التي يمجأ إلييا معظـ المعمميف كىي  الواجبات المنزلية:-2
فإنو يمجأ  ،ستعداد القبمي لمدرسـ مف ىذه الكاجبات ىك: "الاالمعم فكاف غرض ،الأكثر تناكلا

فيذا النكع مف الأشكاؿ ،(1)في بداية الدرس إلى التأكد مف مدل إنجاز ىذه المياـ بنجاح"
فيك يعتبر عملب شخصيا لممتعمـ يُكشؼ مف خلبلو عف  ،يخص المتعمـ بالدرجة الأكلى

 قدراتو.
كاؿ التقكيمية متنكعة كغيرىا كثير، مفيدة جدا لمعرفة شكميما يكف مف أمر فإف ىذه الأ      

قبؿ  المكتسبة لكؿ منيـكقياس الحصيمة المعرفية  ،القكة لدل كؿ تمميذمكاطف الضعؼ ك 
كما تبرز لنا أىمية التقكيـ التشخيصي في مساعدة المعمـ عمى معرفة  ،نياية الفعؿ التعميمي

كتجاكزىا لبمكغ نقاط الضعؼ لدل البعض منيـ تدراؾ كمحاكلة اس ،المستكل الحقيقي لممتعمـ
 الأىداؼ المرجكة مف التدريس قبؿ البدء في العممية التعميمية.

 évaluation formativeالتقويم التكويني:-ب
عداد المتعمـ مف خلبؿ العممية        كمعنى التككيني أنو يساعد عمى تككيف كا 

"تقكيـ ييدؼ إلى تعريؼ "دكلاندشير" فيك  كحسب ،ذلؾ عمى مدار السنة الدراسية،ك التقكيمية
ت المعمـ بدرجة التحكـ المحقؽ كاكتشاؼ أيف كفي أم تعمُـ يجد التمميذ صعكباإعلبـ التمميذ ك 

 .(2)ستراتيجيات"لتداركيا كالسماح لو بالتحسف كالتقدـ مف خلبؿ الا
مستمرة تيدؼ إلى تككيني عممية انطلبقا مف ىذا التعريؼ يُمكف القكؿ إف التقكيـ الك       

التعميـ التي ىما بصدد  المتعمـ عف حالةالإخبار كتقديـ معطيات تخص المعمـ ك 
العقبات التي تكاجو المتعمـ كتجاكزىا لبمكغ الأىداؼ تحديد مكاطف الصعكبات ك ك تحقيقيا،
 المنشكدة.

بداية كما ىك معركؼ أف التقكيـ التككيني يُنجز عمى مدار السنة الدراسية يبدأ مف       
 لى عدة أىداؼ تتمثؿ في:التعميمي حتى انتيائو، فيك يرمي إالفعؿ 

م يُقدموُ أىداؼ تخص المعمـ مف خلبؿ تمكُنو مف معرفة مدل صعكبة المحتكل الدراسي الذ
مما يفرض عميو اختيار  مكتسباتيـ القبميةلمتلبميذ كما إذا كاف يُناسب نمكىـ الفكرم ك 

مما يساعده ،جابيتياي تدريسو كقياس مدل فعاليتيا كا  عماليا فالطرؽ المناسبة لاستالكسائؿ ك 

                                                 
 .97ص ،الديف خالدم: التدريس بالأىداؼ كبيداغكجية التقكيـنكر  ،محمد شارؼ سرير-1
 . 10ص ،ـ2006 ،الجزائر ،عيف مميمة ،دار اليدل ،ط( ،)د،تح( ،)د ،العربي العقكف: مدخؿ إلى التقييـ التربكم-2
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استدراكو بالتدرج بغية المُضي في بعض تلبميذه ك  عكجاج الذم قد يلبحظوالاعمى إصلبح 
 (1)مما يُسيؿ عميو قياس مستكاىـ في مختمؼ المراحؿ الدراسية. ،في مسار تعميمي ناجح

التحكـ في الفعؿ التعميمي فلب ينتقؿ مف مقطع كما يُساعد التقكيـ التككيني المعمـ       
تكاىـ كما يُساعده عمى ىذا ما يُحسف مستحكـ التلبميذ في المقطع الأكؿ ك لآخر حتى يمحظ 

حصاء ما تـ تنفيذه مف خلبؿ العممية التعميمية بكيفية كاضحة.مُعاينة ك   ا 
 نكاع الصعكباتأما فيما يخص المتعمـ فإف التقكيـ التككيني يُتيح لو التعرؼ عمى أ

التقدـ ك  محاكلة اكتشافو لطرؽ تقنية تساعدهُ عمى اجتيازىاالتي تكاجيو خلبؿ تمقيو لمدرس، ك 
كما يساعده عمى كضع تقكيـ ذاتي  ،تحسيف مستكاه التعميميد ك مف السيء إلى الجي

ينمي لديو ركح رفو عمى مدل تحكمو في مياراتو كقدراتو المعرفية ك لمجيكداتو مما يُع  
 (2)ؤكلية مف خلبؿ تخطي الثغرات التي تكاجيو.المس

لى تحقيقيا ليا فعالية كبيرة في تقدـ داؼ التي يسعى التقكيـ التككيني إكعميو فإف الأى
اسي دُ المعمـ في العممية التعميمية مف خلبؿ تقكيـ المحتكل الدر عكما تسا ،مستكل التلبميذ

 غرات التي يقعكف فييا مف أجؿ تحقيؽ مسارالثالأخطاء ك  استدراؾكمُراقبة مستكل المتعمميف ك 
 سميمة.تعميمي ذك أىداؼ كاضحة ك 
التقكيـ يطمب المعمـ مف تلبميذه إنجاز مجمكعة مف الأعماؿ في ىذا النكع مف 

التماريف الخاصة بالدرس قصد معرفة مدل تحقؽ اليدؼ المنشكد تتمثؿ في إعطاء أسئمة ك 
عمى مكتسباتو  يار الجكاب الصحيح منيا بالاعتماديقكـ المتعمـ باختمتعددة ك  ذات اختيارات

مف خلبؿ تقديـ نصكص معرفية يُطمب منيـ ملؤ الفراغات المكجكدة بدقة القبمية، أك 
 (3)ككضكح.

ىذا النكع ات كيُطمب كضع البيانات عمييا ك بشكؿ آخر يُقدـ المعمـ جداكؿ أك رسكمك       
ي اختيار الألفاظ ك المصطمحات التي تخدـ التركيز فالإجراء يتطمب الكثير مف الدقة ك مف 

، كىذا النكع نعـ أك لا بلمعمـ بعرض أسئمة تتضمف الإجابة كبطريقة أخرل يقكـ ا ،الغرض
 تحديد المعنى البُعدم الدقيؽ لمتمكف مف الإجابة الصحيحة.يحتاج فيما دقيقا ك 

                                                 
 .100ص ،نكر الديف خالدم: التدريس بالأىداؼ كبيداغكجية التقكيـ ،يُنظر: محمد شارؼ سرير-1
 .رجع نفسو ، الصفحة نفسياالميُنظر:  -2
 .100محمد شارؼ سرير، نكر الديف خالدم، صيُنظر: -3
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ائج يككف قد أدركيا أكقد يطمب المعمـ مف التمميذ تمخيص الدركس في مجمكعة مف النت     
ديد ذلؾ قصد معرفة مستكاه المغكم في تحيمو شرط صياغتيا بأسمكبو الخاص ك مف خلبؿ ف

دراؾ مستكاه المعرفي.الكممات كاستعماليا ك   (1)ا 
ضركرية في إنجاز التقكيـ التككيني عميو فكؿ ىذه الإنجازات كالأشكاؿ كغيرىا كثيرة ك ك     

كؿ فعاؿ في تنمية فكر التلبميذ بشدد، كما أنيا تساعد ك ؽ اليدؼ المحبغية التأكد مف تحقي
الإجراءات بطريقة آلية حتى دكف الاعتماد عمى الأستاذ الذم يمارسكف التماريف ك جعميـ ك 

محاكلة ه في القسـ ك يُستفادُ ىك الآخر مف خلبؿ تحديده لمفركؽ المعرفية المكجكدة بيف تلبميذ
 تحسيف الضعيؼ منيـ.

 Evaluation sommativeمي: التقويم التحصي -ج
المفكريف التربكييف الذيف عتبر ىذا النكع مف التقكيـ آخر الأنكاع المسطرة في أبحاث يُ      
فالتقكيـ التحصيمي عمى التقكيـ التربكم ككؿ ما يشمؿ العممية التعميمية،  جؿ اىتماميـ صبك

يتـ بيدؼ كاحد بؿ بمجمكعة لا يالأىداؼ النيائية المتكخاة ،فيك  ىك:" تقكيـ يكشؼ مدل بمكغ
 (2)متنكعة "أىداؼ ككفاءات كمكاقؼ مختمفة ك مف 

فكاف ىذا النكع عبارة عف تحصيؿ حاصؿ لما جناه المتعمـ خلبؿ المرحمة الدراسية أك       
فمف خلبؿ ىذا التقكيـ نكشؼ عف  ،مف خلبؿ ما اكتسبو مف أىداؼ في سنة دراسية معينة 

لقدرات التي تحصؿ عمييا اي ىذا النكع كنسبة الكفاءات ك الأىداؼ المسطرة ف مدل تحقؽ
 فيعتبر تقييما نيائيا لممتعمـ.المتعمـ 
فاليدؼ نكع مف التقكيـ يحمؿ أىدافا خاصة،فيذا الككغيره مف الأنكاع السالفة الذكر،       

 الطرؽ الكاجب استعمالياكنا مف معرفة كاختيار الكسائؿ ك الأسمى منو ىك جعؿ المعمـ متم
درات الذىنية تمكنو مف معرفة مدل تكافؽ المحتكل المقرر مع القفي العممية التعميمية ،ك 

لى معرفة الفارؽ المكجكد بيف الأىداؼ ليذا المحتكل، إضافة إ  استيعابيـلممتعمميف ,كمدل 
كذلؾ مف خلبؿ  ،المسطرة في بداية الفعؿ التعميمي مع ما تحقؽ في نياية العممية التعميمية

نتائج التلبميذ النيائية ك قياس نسبة التحكـ في المادة المدرسة كذلؾ يختمؼ مف أستاذ دراسة 
لى نتائج غير سبة كبيرة مف الأىداؼ المسطرة, كىناؾ مف ينتيي إفيناؾ مف يحقؽ ن،لآخر

                                                 
 .101ص ،يُنظر: المرجع نفسو -1
 .23الجزائر.ص،مطبعة ىكمو ،ط( ،)د،تح( ،)د،ميمكد زياف: أسس تقنيات التقكيـ التربكم مع نماذج ك أنشطة تطبيقية  -2
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ب النقص المكجكدة في كما أف ىذا النكع مف التقكيـ يساعد المعمـ عمى كشؼ جكان،مرضية 
تحقيؽ المطمكب ك تكجيو المتعمـ لبمكغ المستكل ك  سبابيا محاكلا استدراكياكشؼ أالمتعمميف ك 

 (1)الأىداؼ المرجكة.
مـ المتعذم يتحصؿ عميو المعمـ ك كبالتالي فإف ىذه الأىداؼ تترجـ لنا النتاج التحصيمي ال    

ا لـ أما إذ ،يجابيةعميـ قد بمغ نسبة مف النجاح كالإيككف التمعا، فإذا تحققت ىذه الأىداؼ 
 يتحقؽ معظـ ىذه الأىداؼ فيذا بالتأكيد سيعكد بالسمبية لمتعميـ كافة.

لكي نحقؽ ىذه الأىداؼ فإف التقكيـ التحصيمي يمر عمى ثلبث مراحؿ لابد مف ك      
 تتبعيا:
نجاز حصة أك درس: كىنا تطرح مجمكعة مف الأسئمة مف طرؼ المعمـ حكؿ الدرس أ/عند إ
 (2).جابة عنيا مف خلبؿ استدراؾ المكتسبات الخاصة بيذا الدرسيحاكؿ التلبميذ الإ ،المقدـ
كىذا النكع مف الإنجاز يساعد المعمـ عمى تقكيـ الأىداؼ التي كضعيا ليذا الدرس كما     

 يساعده عمى اكتشاؼ جكانب النقص التي حالت دكف تحقؽ اليدؼ مف الدرس.
دراسي يحتكم عمى مجمكعة  ب/عند نياية مجمكعة مف الدركس: مف المعمكـ أف كؿ فصؿ

فعند نياية ىذا الفصؿ ك قبؿ البدء في الفصؿ المكالي  ،مف المحاكر التي تضـ عدة مكاضيع
متحانات فصمية ميف مف ىذا الفصؿ مف خلبؿ إعداد ايقكـ المعمـ باختيار مكتسبات المتعم

 (3)لمعرفة مدل تحكـ التلبميذ في المعارؼ ك الميارات التي اكتسبيا.

متحاف قد غطى نسبة كبيرة مف المحتكل المقرر في المنياج ي ىذا المحكر يككف الاف     
مياراتيـ المبرمجة تبيف لنا كفاءتيـ ك  فتقكيـ ميارات التلبميذ مف خلبؿ الاختبارات ،الدراسي

 سبة الأىداؼ المحققة.نالتي تحدد لنا 
أف  في ف الاختلبؼ فقطكيكميختمؼ كثيرا في نياية الفصؿ، ج/عند نياية السنة الدراسية: لا 

عادتو لمستكل الأعمى أك إلى امى ضكئو يسمح لمتمميذ بالانتقاؿ إالحكـ ىنا يككف نيائيا, فع
الاسئمة ىنا يككف عاما ك شكؿ  ،نفس السنة الدراسية لاكتساب ميارات ك معارؼ أكثر

 (4)شاملب لتغطية كؿ جكانب المقرر لمسنة الدراسية.ك 

                                                 
 .24ص،ربكم مع نماذج كأنشطة تطبيقية: ميمكد زياف: أسس تقنيات التقكيـ الت :يُنظر -1
 : المرجع نفسو، الصفحة نفسيا.ينظر-2
 .24: ميمكد زياف: أسس تقنيات التقكيـ التربكم مع نماذج ك أنشطة تطبيقية، صينظر-3
 .25ص ،ينظر: المرجع نفسو-4
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ساسية في تحسيف العممية ـ بصفة عامة يعتبر مف الركائز الأالتقكيكخلبصة القكؿ أف      
لو أىداؼ كاضحة ية كتطكيرىا، فيك عممية شاممة كمستمرة عمى مدار السنة الدراسية، التعميم

عتماد عمى الاكما أف المنياج التربكم الحالي يدعك إلى  ،تدرج قبؿ البدء في العمؿ التعميمي
 كر لما ليا مف دكر فعاؿ في  سيركرة العممية التعميمية.أنكاع التقكيـ السالفة الذ

يذ فالتقكيـ التشخيصي عممية مبدئية في أكؿ الدرس مف أجؿ التعرؼ عمى مستكل التلبم    
أتي كي الكسائؿ التي يجب استعماليا لمبدء في عممية التككيفك تحديد قدراتيـ ككضع الطرؽ ك 
تحديد الصعكبات ضعية التعميـ يشكؿ مستمر, ك لى تعديؿ ك التقكيـ التككيني الذم يسعى إ

يجاد الحمكؿ ك التدابير ,فيك يسمح بالتدخؿ المباشر لحؿ المشكلبت التلبميذ ك التي تكاجو  ا 
يكتسي طابع الحصيمة المعرفية كما ثـ التقكيـ التحصيمي الذم ،المضي في الفعؿ التعميمي ك 

ىنا نقيـ كفاءات التلبميذ التي ة، ك جناه المتعمـ مف معارؼ كميارات خلبؿ السنة الدراسي
 نلبحظ مدل تحقؽ الأىداؼ التربكية التي حققت كالتي لـ تنؿ نصيبنا مف التحقؽ.ك  اكتسبكىا
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 الأهداف التربوية:المبحث الثاني: 
 مفهوم الأهداف وأهميتها وشروط صياغتها:أولا: 

 لغة:-أ
، ففي جـ العربية مع كجكد بعض الاختلبؼلقد كرد لفظ "اليدؼ" في مختمؼ المعا      
, كاليدؼ "المحكـ ك المحيط الأعظـ في المغة" أف اليدؼ ىك: "كؿ شيء عظيـ مرتفع معجـ

...،كأىدؼ لؾ الشيء قيؿ ىك كؿ شيء مرتفع كحيكد الرمؿ المشرفةحيد مرتفع مف الرمؿ، ك 
 (1)ليو:لجأ"انتصب..., كىدؼ إلى الشر: أسرع، كأىدؼ إ

الشيء ك المجكء لى ؿ ىذا التعريؼ بمعنى: الانتصاب إيكـ اليدؼ مف خلبمف يتضح    
 مر بغية الحصكؿ عميو.كالإسراع إلى الأ

 يكجد في معجـ "أساس البلبغة لمزمخشرم" ىذا المفظ بمعنى:ك      
انتصب كمف المجاز: أىدؼ لو الشيء ك استيدؼ:  ،الأىداؼ"ىدؼ: رمكا في اليدؼ ك 

 (2)غرض لو"ك فلبف ىدؼ ليذا الأمر كأىدؼ: قارب...ك كأعرض...،كىدؼ لمخمسيف 

 لغاية منو، فيك لا يختمؼ كثيرا عففمعنى اليدؼ ىنا ىك: الغرض مف الشيء أك ا      
لى الأمر ك التمكف منو أما الثاني بؽ مف الناحية الدلالية، فجاء الأكؿ بمعنى المجكء إالسا

 كؿ.المعنى أقرب بكثير مف المفيكـ الأا ك ربما ىذ ،فكاف بمعنى الغرض ك الغاية مف الأمر
 اصطلاحا:-ب

ىذا ما كرد في الكثير مف تمفت تعريفات عمماء التربية كالتعميـ لميدؼ التربكم ،ك لقد اخ     
رغـ كجكد بعض الاختلبفات بينيا إلا أف ك  ،الكتب التي اىتمت بالمجاؿ التربكم كالتعميمي

تبار أف اليدؼ عنصر رئيسي في كؿ عممية ؽ بينيا عمى اعفالتكاىناؾ بعض التشابو ك 
فلب  يمية المراد تحقيقيا لدل المتعمـتعميمية, فنجد أحد الدارسيف يعرفو عمى أنو:"النتيجة التعم

                                                 
معيد  ،(1)ط،أحمد فراج المحكـ ك المحيط الأعظـ في المغة تح: عبد الستار ،أبك الحسف عمي بف اسماعيؿ ابف سيده-1

 .190ص ،ـ1968 ،المخطكطات بجامعة الدكؿ العربية. القاىرة, مص
 .367ص ،الزمخشرم: أساس البلبغة-2
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صاغ اليدؼ بجممة قصيرة كاحدة محددة تسمى يُ اليدؼ إلى ىذه النتائج ك بد إذف أف يشير 
 (1)العبارة اليدفية".

ة عف حصيمة نيائية عمى ما أنجزه المتعمـ في دراستو أك كمنو فإف اليدؼ ىنا عبار      
 عممو الأصمي تصاغ عمى شكؿ جمؿ ك عبارات تبيف لنا مدل نجاح المتعمـ أك فشمو.

غكب الذم تسعى العممية كىناؾ مف طرح مفيكما آخر لميدؼ يتمثؿ في: "التغيير المر     
ك في حياتو الشخصية أك حياة فرد، أحقيقو سكاء في سمكؾ اللى تالتربكية أك الجيد التربكم إ

كفي عمؿ التعميـ  ،أك في العممية التربكية نفسيا ،كفي البيئة التي يعيش فييا الفرد ،المجتمع
 (2)ساسية في المجتمع."كنشاط أساسي ك كمينة مف الميف الأ

أف ىذا التعريؼ يتعمؽ بكؿ ما يخص المتعمـ أك الفرد سكاء في إلى نشير في البداية     
يسعى إليو  ما يحدث لو مف تغييرفي حياتو الشخصية داخؿ مجتمعو، ك الجانب التعميمي أك 

ككف  ،فأف نقكؿ أف كلب التعريفيف متقاربيكمف ثـ كجب  ،ىداؼمف خلبؿ تحديد بعض الأ
نكاتج التعمـ الفعمية التي تكصؿ اليدؼ فييا عبارة عف صيغ مكضكعة بدقة تامة تصؼ لنا 

 لييا التعميـ.إ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .78ص،ـ2005،الاردف ،عماف ،دار البداية،(1)ط،تح( ،ساليب الحديثة لتدريس المغة العربية: )دسميح ابك مغمي: الأ-1
دار ابف  ،ط( ،)د ،تح( ،)د ،يدم: الفكر التربكم عند الشيخ عبد الرحمف السعدمعبد العزيز بف عبد الله بف محمد الرش-2

 . 275ص  ،ـ2000 ،السعكدية ،جدة ،الجكزم
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 أهمية تحديد الأهداف التربوية: -ج
كجانب ميـ لبمكغ  ،تعتبر الأىداؼ التربكية خطكة ضركرية مف خطكات العممية التعميمية     

لذلؾ كاف مف الميـ أف يتـ تحديد أىداؼ كاضحة تخص  ،نتائج جيدة في المستكل التعميمي
حديد تلما ليذا ال ،سي المقرركبشكؿ أدؽ تخص كؿ درس في المنياج الدرا ،كؿ مادة تعميمية

 مف أىمية كبيرة كدكر فعاؿ في تنمية قدرات المتعمميف تتمثؿ في:
أف تحديد اليدؼ يقكـ بتكجيو ك تحديد النشاط الفكرم لدل كؿ متعمـ كذلؾ بتحديد معالـ      

لكي لا يذىب تفكير المتعمميف إلى ما ،كمعطيات الأىداؼ الخاصة لكؿ درس كبكؿ مادة
لأف تشعب الأفكار كتكسعيا يؤدم لامحالة إلى  ،صمة باليدؼ المرجك مف الدرسليس لو 

الأىداؼ  إضافة إلى ذلؾ فإف عممية تحديد ،البعد عف اليدؼ الحقيقي مف الدرس المطركح
مما  ،القدرة عمى التمكف مف اليدؼ المحددمميف بشكؿ خاص في سرعة الإنجاز ك تنفع المع

 .(1)ىداؼ في أقؿ كقت كجيد ممكفيساعد عمى النجاح في تحقيؽ الأ
كعمى العمكـ فإف عممية تحديد الأىداؼ تساعد كبشكؿ كبير عمى تكضيح السبيؿ     

 لمكصكؿ إلى نجاح العممية التعميمية.
كبالإضافة إلى ما سبؽ فإف أىمية تحديد الأىداؼ المراد بمكغيا تتمثؿ كبشكؿ كاضح في     

الأىداؼ المكضكعة كالمحتكل المقرر كعممية التقكيـ في  إدراؾ العلبقة القكية المكجكدة بيف
كذلؾ مف خلبؿ أف عممية التخطيط لممنيج الدراسي المقرر التدريس كفقو ،العممية التعميمية 

حتى لا يككف التخطيط عممية عشكائية لا  ،لا بد أف يستند إلى أىداؼ محددة ككاضحة
أف نذكر تحديد اليدؼ يساعد كاضعك  كما ينبغي ،أساس ليا كلا تؤدم إلى نتائج مرضية
كما يقتضيو مف خبرات كمعطيات كأنشطة تككف  ،المناىج لاختيار محتكل المنياج المقرر

كما يساعدىـ عمى  ،كؿ منيا مكافقة لمستكل المتعمميف كالسنة الدراسية التي يدرسكف بيا
ا يساعد كؿ معمـ عمى بمطرائؽ التدريس الفعالة بأنكاعيا,اختيار كسائؿ التعميـ المختمفة ك 

كالتي  ،التدريس بأم طريقة شاء, مع اختيار الأنشطة الملبئمة كالخاصة بكؿ مادة تعميمية

                                                 
(، دار عالـ الكتب، المدينة المنكرة، السعكدية، 1يُنظر: خالد بف حامد الحازمي: أُصكؿ التربية الإسلبمية، )د، تح(، )ط -1

 .251ـ، ص2000
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كالتي تجعؿ مف كؿ عممية تعميمية ضكعة،بدكرىا تساعد عمى تحقيؽ مختمؼ الأىداؼ المك 
 (1)بمستكل جيد كناجح لحد مقبكؿ.

مرجكة يجب تحديد ىذه الأىداؼ قبؿ مما تقدـ يتضح أنو مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ ال     
فيي بمثابة الكسيمة التي  ،لما ترجع بالفائدة عمى المعمـ كالمتعمـ ،البدء بكؿ فعؿ تعميمي

كتعتبر بمثابة الدعامة  ،عمى التخطيط لدركسو التي سيقدميا لتلبميذه هتكجو المعمـ كتساعد
ذلؾ في سبيؿ الرفع مف فعالية ك  ،لمتمميذ حيث تعرفوُ عمى ما يجب القياـ بو لبمكغ أىدافو

فالتجاكز عف  تحديد ىذه الأىداؼ قد  ،التعميـ كتنمية القدرات الذىنية الخاصة بكؿ متعمـ
 محالة إلى سكء التككيف الذم يصعب تداركو فيما بعد. يؤدم لا

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
دار  ،(1)ط ،تح( ،)د ،دافعية الإنجاز في اتجاىات أساتذة التعميـ الثانكم ،م: المناىج الدراسية الجديدةيُنظر: عبمة بحر -1

 .95ص ،ـ2013 ،الأردف ،عماف ،ابف بطكطة
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 ف:خطوات وشروط صياغة الهد -د
النظاـ التربكم تسعى إلى تحقيؽ أىداؼ مما لا شؾ فيو أف كؿ عممية تعميمية تتبع      

محاكلة منح التعميـ بُعد الاستمرار  ،سامية تغدك نحك التنمية الفكرية كالتطكر المعرفي
كليتـ ذلؾ لابد مف صياغة ىذه الأىداؼ صياغة سميمة تستدعي اتباع الخطكات  ،كالفعالية
 التالية:
تتمثؿ في ة كبيرة في صياغة الأىداؼ، يا أىمينشير في البداية إلى أف الخطكة الأكلى ل    

محاكلة المعمـ تحديد مختمؼ المعارؼ كالميارات كالمكتسبات العممية التي يسعى إلى اكسابيا 
كىذه المعارؼ تفسر لنا نتائج الفعؿ التعميمي الذم  ،لممتعمـ مف خلبؿ الدرس الذم سيقدمو

ر عمى المتعمـ أثناء العممية ثـ يقكـ بتحديد السمكؾ الملبحظ الذم يظي ،قاـ بو المعمـ
التعميمية شرط أف يككف ىذا السمكؾ مرغكبا يُفسر لنا مدل فيـ كاستكعاب المتعمـ لميدؼ 

 كقدرتو عمى تحقيقو.
تككف عمى  ،كمف ثـ يقكـ المعمـ بتحديد النتائج المرغكب الكصكؿ إلييا مف خلبؿ الدرس    

ثـ يحدد لنا الشركط  ،و العمميةشكؿ عبارات كصيغ تكضح لنا مستكل المتعمـ كقدرات
الضركرية التي تبيف لنا صدؽ السمكؾ الذم أظيره المتعمـ مع كضع معيار محدد يقيس بدقة 

 .(1)إمكانية قبكؿ الأداء الذم قاـ بو المتعمـ كما إذا كاف مقبكلا أك لا
كاف عارفا  إلا إذا ،كبالتالي فإف النجاح في صياغة الأىداؼ التربكية لا يتأتى لكؿ معمـ    

مع إلمامو بالصكرة الحقيقية ليذه الأىداؼ التي تتجو نحك الدقة  ،كمتيقنا ليذه الخطكات
 كالكضكح لتجعؿ مف العممية التعميمية أكثر فعالية كاستمراران.

كأكردنا كية كأىميتيا في المجاؿ التربكم، لحد الآف إلى مفيكـ الأىداؼ الترب تـ التطرؽ     
 أما،اللبزمة التي يجب أف يتبعيا المعمـ لصياغة أىداؼ دقيقة كسميمة بعدىا بعض الخطكات

الآف سنقكـ بعرض بعض الشركط التي كضعيا العمماء كالمفكركف الكاجب اتباعيا لصياغة 
 أىداؼ العممية التربكية.

فيككف اليدؼ السمككي  ،ينبغي عمى المعمـ أف يقكـ بصياغة اليدؼ بشكؿ صحيح     
ىذا السمكؾ الذم  ،لتعمـ التي اكتسبيا المتعمـ في نياية كؿ كحدة دراسيةتجسيدا لنتائج ا

يتضمف العبارة اليدفية لابد أف يككف قابلب لمملبحظة كالقياس يُمكف إدراكو مف خلبؿ تكاجد 
                                                 

 .266ـ, ص2010عماف, الأردف, (,1التدريس, )د, تح(, )ط يماف محمد عمر: طرؽإ يُنظر:-1
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كالحالة التفاعمية التي يككف عمييا مع ما يُقدمو المعمـ مف معطيات  ،التمميذ في القسـ
ىذا السمكؾ عمى مستكل مف العمكمية تمكننا مف معرفة مدل  شرط أف يككف ،كمعمكمات

 تحقؽ اليدؼ الذم نسعى إلى تحقيقو.
كيتجمى الشرط الأخير في أف تككف صياغة العبارة اليدفية بصيغة المضارعة كىذا      

 أف: أف يستكعب، أف يدرؾ، كأف نقكؿ ،ليتجسد السمكؾ المتكقع حدكثوُ مف قبؿ المتعمـ
فصيغة المضارعة تجعؿ منا تكقع حدث  ،اط الفعؿ بالمادة الدراسية المقدمةمع ارتبيحمؿ، 

 .(1)إذا كاف قد أدرؾ اليدؼ المنشكد ،مف المتعمـ يقكـ بو
كعمى العمكـ يمكف القكؿ أف الأىداؼ التربكية بشكؿ عاـ تُعتبر مف الأكلكيات في كؿ     

مف خلبؿ أىميتيا كما  ،تربكية فتحديد الأىداؼ ىك أساس تقكـ عميو كؿ عممية ،فعؿ تربكم
فيتكجب إتباع خطكات دقيقة تيدؼ إلى كضع  ،ليا مف تأثير فعاؿ في سير العممية التعميمية

كما يستمزـ كضع بعض الشركط استعانة بيا لصياغة الأىداؼ التي نسعى  ،أىداؼ سميمة
 إلى تحقيقيا.

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
 .78ص ،لتدريس المغة العربيةيُنظر: سميح أبك مغمي: الأساليب الحديثة  -1
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  مستويات الأهداف التربوية:ثانيا: 
أبعاد لى عدة جكانب ك إلأىداؼ التربكية متدت أبحاث المفكريف التربكييف حكؿ القد ا     

كبالحديث عف الأىداؼ التربكية فقد ميز  ،ا يمـ بأىداؼ العممية التعميميةمست مختمؼ م
ى الخاص تمثمت في ثلبثة لإت مختمفة ليذه الأىداؼ مف العاـ العمماء بيف مستكيا

 .مستكيات
  :المستوى العام-أ

حداثيات رة عف صياغات مجردة تتعمؽ بكؿ الإىي عبايتمثؿ في الأىداؼ العامة ك ك     
عاـ الذم ينتج عنو عدة تأكيلبت تتميز بطابعيا ال، غيرات المتكقع كجكدىا في المتعمـالتك 
ذا أخذنا عمى سبيؿ المثاؿ أف اليدؼ مف إف، ي غامضة حكؿ الأىداؼ المكسكمةمعانك 

خمؽ الركح العممية عند المتعمـ كمف خلبؿ الصياغة العامة ليذا تدريس مادة معينة يتمثؿ في 
ما ىك المقياس المعتمد ، عمـ قد تكلدت لديو الركح العمميةاليدؼ فكيؼ سنعرؼ أف المت

لقياس نتائجو؟ أـ أف ىذا اليدؼ سيظير عمى شكؿ سمكؾ يمكف ملبحظتو؟ كغيرىا مف 
 (1)اليدؼ العاـ منيا.الأسئمة التي تتمثؿ في عدة تأكيلبت يصعب تحديد 

نجد أف الأىداؼ العامة في ىذا المستكل تتمثؿ لنا في شكؿ عاـ  ما تقدـ فمف خلبؿ    
كح تخمينات تمنع كضعدة تأكيلبت ك  فتحمؿ لنا ،التي تتميز بالدقةف الخصكصية ك بعيد ع

 الأىداؼ المسطرة.اليدؼ العاـ كتشتت الأفكار ك 
فكاف  ،البعد عف الطابع الشمكليى كثير مف التكضيح ك لإيحتاج مثؿ ىذه الأىداؼ العامة    

 ليذا النكع مف الأىداؼ تفرعات ك تخصصات تتمثؿ في:
عف فمسفة المجتمع كتعكس تصكراتو لمكجكد  الغايات:كىي"صياغات لأىداؼ تعبر-1
 (2)لدل جماعة معينة كثقافة معينة" كتعكس النسؽ القيمي السائد ،الحياةك 

                                                 
 .58ص ،يُنظر: محمد الدريج: تحميؿ العممية التعميمية -1
 .60المرجع نفسو, ص -2
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قيمو تفكيره المتعمؽ بكؿ السائد في المجتمع ك  عتقادالالى تكضيح إعى فيذه الأىداؼ تس     
عف  المجتمع هعطائيا الصكرة الحقيقية لما ىك كائف أك ما يعتقدا  تصحيحيا ك  محاكلة ،ثقافتوك 

لى إدرسة بتكعية التلبميذ كتكجيييـ كأف تقكـ الم،طريؽ صياغة أىداؼ ليا غايات محددة 
 .الصحيحالطريؽ 

ىي "الصياغات التي تحدد التكجييات البعيدة لبرامج التعميـ ك مقرراتو التي الأغراض:ك -2
 (1)يعمؿ بفضميا النظاـ التربكم عمى التحقيؽ التدريجي لأىداؼ المستكل الأكؿ أم الغايات "

تمثؿ في ما يصبك تبمجاؿ التعميـ  فمف خلبؿ ىذا المفيكـ نجد أف الأغراض الخاصة     
بعيدة يستمزـ تحقيقيا تحديد الغاية مف الدراسة أك تحديد الأىداؼ  ليو التعميـ مف أىداؼإ

لى إلأساتذة الحديثي العيد كخضكعيـ كأف نقكؿ مثلب أف الغرض مف تككيف ا،المسطرة 
كفاءة جيدة لبمكغ مستكل  منشاء أساتذة ذإتعميمات مسبقة في التعمـ غرضو ىك تدريبات ك 

 مف التعميـ الجيد.

 فائدة ليا أفلا ننكر  ، فإننامة كاتصافيا بالطابع الشمكليلأىداؼ العاكرغـ عدـ كضكح ا    
المحيط لييا التعميـ ك إ كالتكجيات التي يصبك ىداؼ التي تخص القيـمف خلبؿ كضع الأ

 .تذة ك تلبميذالمدرسي مف أسا
 :المستوى المتوسط-ب
ىي أقؿ ك ، ددطى كالتي تتكسط المستكل العاـ كالمستكل المحكيتعمؽ بالأىداؼ الكس   

قة كالتحديد مف المستكل المحدد عمكمية مف الأىداؼ العامة كما أنيا لا تبمغ درجة مف الد
الست المكجكدة  ا النكع مف الأىداؼ في المستكياتيتمثؿ ىذ، ك فيجتنبيا بعض مف الغمكض

" المتمثمة في المعرفة ذلؾ مف ك ،كالفيـ كالتطبيؽ ثـ التحميؿ كالتركيب فالتقكيـ في صنافة "بمكـ
ختص كؿ كاحدة منيا بمستكل التي تت العقمية عمى المكاد الدراسية ك خلبؿ تطبيؽ ىذه القدرا

جعؿ  في يمكف أف نكضح بعض الأمثمة التي تصكغ لنا الأىداؼ الكسطى تتمثؿمعيف ك 

                                                 
 .60محمد الدريج: تحميؿ العممية التعميمية, ص -1
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لى ذلؾ إتاريخية كما المتعمـ قادرا عمى حفظ قصيدة معينة أك جعمو قادرا عمى تحميؿ كثيقة 
 (1)عمى المستكيات السابقة. مما يحتكم

فيعتبر ىذا المستكل مقارنة بالسابؽ حمقة كصؿ بينو كبيف ما يمي المستكل المتكسط مف     
تككف أقؿ عمكمية مف المستكل الأكؿ كأقؿ دقة مف التالي تتمثؿ  ،أىداؼ محددة ك خاصة

 في مجمكعة مف النشاطات الذىنية ك محاكلة التطبيؽ عمييا.
 دد:المستوى المح-ج

كيتصؼ  ،كىك المستكل الأخير مف مستكيات الأىداؼ يضـ أىدافا خاصة كمحددة    
يستعمؿ في ىذا المستكل مف  ،بالتحديد الدقيؽ للؤىداؼ المكضكعة أك الأىداؼ السمككية

الأىداؼ مجمكعة مف الألفاظ كالأفعاؿ التي تكضح لنا اليدؼ السمككي المكضكع كالأداء 
فكميا عبارة عف ،يحسب أك يعبر..،تتمثؿ في:يرسـ ،يحقؽ اليدؼالذم يقكـ بو المتعمـ ل

الذم  "فإذا كاف اليدؼ ىك التعبير يستعمؿ الفعؿ "يعبر ،ترجمة الأداء الذم يقكـ بو المتعمـ
يقكـ بالرسـ فنلبحظ ىذا  أك ،ظاىريايمكننا مف ملبحظة السمكؾ الذم سيقكـ بو المتعمـ 

نا عف السمكؾ بالفعؿ "يفيـ" فيذا السمكؾ غير قابؿ ذا عبر إ أما ،السمكؾ بالعيف المجردة
كبالتالي فيذا المستكل لا يستعمؿ ىذا الفعؿ ككنو لا يعبر عف السمكؾ  ،لمملبحظة
 (2)الملبحظ.

كمف ثـ كجب أف نقكؿ أف المستكل المحدد يتميز بكثير مف الكضكح ك الدقة لمتعبير      
معينا مف كىي أفعاؿ ظاىرية تحتاج نمطا  ،عف الأىداؼ السمككية التي يقكـ بيا المتعمـ

ترجـ لنا سمككا قابلب ىذا النمط مف الأفعاؿ يُ  ،ظيار سمكؾ معيفإالأفعاؿ لاستخداميا في 
 لمملبحظة المجردة.

لى إنيؼ منطقي كىك انتقاؿ مف العاـ كبالتالي فتصنيؼ ىذه المستكيات الثلبث ىك تص    
كؿ  مستكل مف ىذه المستكيات أىدافا خاصة  يتضمف ،لى البسيطإالخاص أك مف المركب 

 تبيف لنا نمطا معينا مف السمكؾ يقكـ بو المتعمـ لإظيار الأىداؼ التي حققيا.

                                                 
 .61ص محمد الدريج: تحميؿ العممية التعميمية،يُنظر:   -1
دار عمار  ،ط( ،)د ،تح( ،)د ،ؼ الإجرائية كفنيات التدريسينظر: أكحيدة عمي: المكجو التربكم لممعمميف في الأىدا -2

 .  6ص ،ـ1997 ،الجزائر ،قرفي, باتنة
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فتبدك لنا الأىداؼ  ،لى الكاضحإمف المستكل الغامض  كما أف ىذا التصنيؼ يتدرج    
ثـ  سابقتيافتمييا أىداؼ كسطى تتميز بنسبة أقؿ غمكضا مف ، امة غاية في الغمكضالع

 .تحديدؿ كاضح كجمي كأكثر دقة ك الخاصة التي تظير لنا بشكتتجمى لنا الأىداؼ المحددة ك 
 تصنيف الأهداف التربوية في المجال المعرفي:ثالثا: 
تتـ العممية التعميمية كفقا لعدة أىداؼ تربكية يتـ كضعيا مف طرؼ المحيط      
كقد اىتـ مختمؼ العمماء كالمفكريف  ،اؿل عمستك  ممف أجؿ تحقيؽ تعميـ جيد ذ،مدرسيال

لى عدة إفقامكا بتصنيفيا  ،لى تحقيقياإخص الأىداؼ التي نسعى ما يبالجانب التربكم ك 
 مجالات كاف أىميا: المجاؿ المعرفي.

لى ثلبثة مجالات يقابؿ كؿ كاحد إ" بتصنيؼ الأىداؼ التربكية قامت جماعة "شيكاغك    
لتصنيفات المصنؼ الشيير مف أىـ ىذه ا، ك لإنسافمنيا جانبا مف جكانب شخصية ا

الذم المعرفي ك -م اىتـ بالمجاؿ العقمي"مصنؼ بمكـ للؤىداؼ التربكية" الذبالمعركؼ 
مية مف معرفة كفيـ كتحميؿ كما مختمؼ العمميات العقتضمف جميع أنماط النشاط الفكرم ك ي
 (1)تخص ىذه الصنافة. قد قاـ بتصنيؼ الأىداؼ كفقا لعدة مبادئ تنظيميةك ، لى ذلؾإ

لذىنية مف معرفة كفيـ كتحميؿ منو نقكؿ إف ىذا المصنؼ ضـ العديد مف النشاطات اك     
التعميمي كتقيس  كميا تخص المتعمـ بشكؿ خاص في المجاؿ ،تقكيـتطبيؽ كتركيب ك  ثـ

 فيمو كتقيـ نشاطاتو ك تحصيمو الدراسي.   نسبة استيعابو ك 
" المتمثمة في: "المبدأ ا لىإكمف ثـ كجب أف نشير      لمبادئ التي قامت عمييا صنافة "بمكـ

لى إقمية كذلؾ بالانتقاؿ مف البسيط الأكؿ يكمف في مراعاة التدرج في تنمية الميارات الع
 ىذا أبسط سمكؾباستقباؿ المعمكمات كتسجيميا كحفظيا في الذاكرة ك  فعادة ما نبدأ ،المعقد

ركيب كالتي التالفيـ كالتحميؿ ك لى عمميات أقؿ بساطة مثؿ إثـ ننتقؿ  ،فكرم يمكف القياـ بو
 (2)التقكيـ"لى الحكـ ك إى أف نصؿ لإ ،تتطمب مجيكدات أكبر

                                                 
 .42ص ،يُنظر: محمد الدريج: تحميؿ العممية التعميمية -1
 .43ص ،المرجع نفسو-2
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الصعب لتطكير القدرات لى إمبدأ مف خلبؿ الانتقاؿ مف السيؿ كيتـ ىذا ال    
ستقباؿ التذكر لاعممية عقمية تتمثؿ في المعرفة ك  فالقياـ بأم نشاط فكرم يستمزـ،المعرفية

يختص  ،خر يتطمب مجيكدا أكبر مف سابقوآلى مستكل إنتقاؿ ثـ الا ،الجديدةالمعمكمات 
ثـ  ،تركيب المعمكماتلى التحميؿ ك إلى أف نصؿ إ ،كمحاكلة التطبيؽ عمييا  المعمكمة بفيـ

دار الحكـ كتقكيـ صإفي  يتمثؿ ،نجاز ما قبموإالذم يتطمب تحصيمو شرط يمي المستكل 
 كذا يككف ترتيب المستكيات منطقيا كملبئما لقدرات المتعمـ. كىالمكتسبات 

 فيتمثؿ في: ،أما المبدأ الثاني فيتعمؽ بتنظيـ ىذه المستكيات الست
ف ارتباط الفكر بالتقبؿ نتقالا مالى المعقد كيستدعي بدكره إنتقاؿ التدريجي مف البسيط "الا    

ي ف ىذا المبدأ التنظيمإكىكذا ف ،بداعكا  لو كقيامو بعمميات فييا تجديد لى استقلبإكالحفظ 
الميارات الذىنية التي ترتبط بيا كفؽ يسمح بترتيب الأىداؼ العقمية كمختمؼ الأنشطة ك 

المكتسبة كعف التقيد بالحفظ المجيكد العقمي الذم يبتعد بفضمو الفرد عف المعارؼ 
لذاتي المتميز كمف ليقترب شيئا فشيئا مف العممية الشخصية كمف التعبير ا ،ستذكاركالا

 (1).استقلبؿ في التفكير"

لفرد الذم يقكـ بالفيـ فاليدؼ الأسمى مف ىذا المبدأ ىك تنظيـ القدرات العقمية الخاصة با    
كبفضؿ مجيكده العقمي الخاص بو تظير لنا  ،مختمؼ النشاطات الذىنية الأخرلكالحفظ ك 
فينتقؿ الفرد مف الحفظ كالتقيد بما يقدـ لو  ،بداعرد الشخصية التي تشدكا التجديد كالإميارة الف

ترجـ لنا ظيار المجيكد الشخصي الذم يُ إستقلبلية كمحاكلة لى الاإعطيات ممف معارؼ ك 
 نمك القدرات العقمية لديو.

كيتمثؿ المبدأ الثالث في: "تعقيد المحتكيات التي تشكؿ مكضكع السمكؾ الذىني المرغكب 
 :ث درجاتيتجمى ىذا التعقيد في ثلبك  ،فيو
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المستكل الأكؿ مف حيث الصعكبة كيرتبط بمعالجة المعطيات  مستكل العناصر: كىك      
ذىف بتحميؿ المعطيات ففي المستكل الأكؿ مف التحميؿ يقكـ ال ،العناصر المعزكلة كالمتفرقةك 

 التعرؼ عمييا.كالعناصر ك 
ففي  ،ات بيف العناصرالمستكل العلبئقي: كييتـ بالتنظيمات المتكازية أم بالعلبق     

 ما بينيا مف ترابط أك تنافر.العناصر ك دراؾ العلبقات بيف إالمستكل الثاني مف التحميؿ نقكـ ب
حيث نقكـ  ،مستكل الأنساؽ: كيعنى بالبنيات المعقدة التي تنتظـ كفقيا الأفكار كالأحداث    

 (1)يديكلكجية"ية كالإاتيا الفمسفبتحميؿ البنيات التي تنتظـ كفقيا المحتكيات ككذا خمفي
لى أف ىذا المبدأ يخص محتكل كمضمكف المكاد الدراسية إنشير في البداية  كمنو    

يتمثؿ الأكؿ في مستكل  ،مستكيات ةالمبرمجة في المنياج. كالتي تتسـ بالتعقيد كفقا لثلبث
التعرؼ ك  ، ييتـ بفؾ العناصر كاستخراجياالعناصر يمثؿ المستكل الأكؿ مف العممية التحميمية

أما  ،عمييا. أما المستكل الثاني ييتـ بالعلبقات الترابطية المكجكدة بيف ىذه العناصر
المستكل الثالث محكره البنيات المعقدة التي تنتظـ كفقيا العناصر كالمحتكيات كالتي تكشؼ 

 لنا مدل كضكحيا في ىذا المستكل كالذم لـ نكتشفو أك نلبحظو مف قبؿ.
ف تصنيؼ الأىداؼ التربكية في المجاؿ المعرفي استمزـ كضع بعض إكعمى العمكـ ف     

كالتي تعتبر بمثابة الييكؿ التنظيمي الذم تقكـ عميو المستكيات الست  ،المبادئ السالفة الذكر
المتمثمة في النشاطات الذىنية كالتي بكاسطتيا تتحقؽ الأىداؼ بشكؿ تنظيمي سميـ دكف 

 ؽ أىداؼ الفعؿ التعميمي.مف أجؿ تحقي ،تفاكت بيف العناصر
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 المعرفة: -أ

مكتسب  تعتبر المعرفة مف أىـ العمميات العقمية الكاجب تكفرىا في ذىف كؿ متعمـ      

" بقكلو: "إف تعريفنا  ،دراؾ الشيء كاليقيف بوإكىي بمعنى  اب المعرفة كتسلاكيعرفيا "بمكـ

ذكر الحاسـ: إف التمميذ يتعرؼ أك يتالذم تمعب فيو الذاكرة الدكر يتضمف أنماط السمكؾ ك 

إف السمكؾ المرتقب بفضؿ اكتساب المعرفة ىك أف يقكـ ، فكار كالظكاىرالمادة الدراسية كالأ

أما السمكؾ المرتقب لاسترجاع المعرفة فيكمف في قدرتو  ،الفرد بحفظ عدد مف المعطيات

 (1)عمى العثكر عمييا في ذاكرتو ك استظيارىا."

لبؿ إبراز المعرفة نشاط ذىني يتعمؽ بشكؿ كبير بالحفظ ك الذاكرة مف خأف  باعتبار    
فيي عبارة عف سمكؾ  ،تـ حفظياالمتعمـ مف قبؿ كأدركيا ك  التي اكتسبياالمكاد المخزنة فييا ك 

يككف سمككا مرتقبا لاسترجاع ىذه ك  ،مرتقبا مف خلبؿ تمقي المعمكمات كحفظيافإما يككف 
كيظير لنا ىذا  ،لة استرجاعو ليا تحقؽ مقصكد ىذا المستك فإذا تحققت قدر  ،المعمكمات

 الحفظ لدل المتعمميف. نسبة التذكر ك يقيس سئمة ك ستاذ بطرح بعض الأعندما يقكـ الأ
داؼ خاصة تبدأ بدكرىا مف كالجدير بالذكر أف مستكل المعرفة يحتكم عمى عدة أى    

المعارؼ التي عديد مف الميارات ك في اكتساب ال كالتي تفيد المتعمـ ،لى المركبإالبسيط 
 تساعد في تككينو الدراسي تتمثؿ في:

نفصاؿ مثؿ حفظ التكاريخ للبمعرفة المعطيات الجزئية: كتشمؿ أىدافا خاصة قابمة     
كما تشمؿ أسماء الشخصيات ، كتكاريخ الأعياد الدينية كالكطنية ،الخاصة بالأحداث الحربية

كتشمؿ معرفة المصطمحات مف  ،سترجاعسيمة التذكر كالائية كأسماء الأماكف كمعمكمات جز 
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حفظ مجمكعة مف الألفاظ كمرادفاتيا كالقدرة عمى إدراكيا في مختمؼ السياقات كالتي ؿ خلب
 (1)يككف بمقدكرىـ استرجاعيا عند احتياجيا.

د التلبميذ عمى معرفة الكسائؿ لتكظيؼ المعطيات الخاصة: كىذا النكع مف اليدؼ يساع     
 خلبؿ معرفة الضكابط المتمثمة في مف ,الأساليب التي تساعده في الدراسةتساب الكسائؿ ك اك

ستعماؿ الصحيح لمغة لا يمكف تجاكزىا كمعرفة قكاعد الامجمكعة مف القكاعد التي 
المناىج التي يستعمميا العمماء كالباحثكف في نصكصيـ كمعرفة مختمؼ ،المكتكبة

المعايير التي تساعد عمى إصدار الأحكاـ عمى أمكر كما يساعد عمى معرفة ،كقضاياىـ
 معينة ك تمحيص الكاقع.

رؼ المتعمـ معرفة تمثلبت مجردة: كتتمثؿ في معرفة الأفكار الأساسية كحفظيا مف ط   
القكانيف المتعمقة بكؿ مجاؿ مف الدراسة كحفظ القكاعد النحكية كحفظ مختمؼ القكاعد ك 
 (2)كغير ذلؾ كثير. ،ظريات حكؿ ثقافة معينةكمعرفة ن ،الخاصة في مادة النحك

المعارؼ المتناكلة في في ىذا الصدد أف مختمؼ الأنشطة ك مما تجدر الإشارة إليو     
كما أف الأىداؼ المدرجة تحت ىذا المستكل  ،المعرفةمدارس تميؿ إلى الحفظ ك التذكر ك ال

ىذا لا يقمؿ مف أىمية العمميات كلكف  ،اكتسابياتتميز بالسيكلة كالكضكح كقدرة المتعمـ عمى 
 الذىنية الأخرل كالتي بدكرىا تعمؿ عمى تطكير قدرات المتعمـ في مختمؼ المجالات.

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .47ص ،تحميؿ العممية التعميمية ،يُنظر: محمد الدريج -1

 الصفحة نفسيا. ،يُنظر: المرجع نفسو -2



 ........................ انتقٌٕى ٔ الأْذاف انتشتٌٕح انفصم الأٔل ........................

 

 

28 

 الفهم:-ب

"يُ      كىك  ،عرؼ بمستكل الاستيعابكيُ  ،عتبر ىذا المستكل اليدؼ الثاني في صنافة "بمكـ

كلو: ىك "أكلى درجات الكعي كىك كىناؾ مف الباحثيف مف عرفو بق ،أعمى درجة مف المعرفة

نما يحتاج مف المتعمـ أف يشغؿ ك  ،لي كالاستدعاءيتضمف كثيرا مف مظاىر التعمـ الآ لا ا 

 (1)المعمكمات التي استقبميا في طريقة ما ليكظفيا مع المعمكمات القديمة"

متعمـ يستطيع ال ،كمنو فالفيـ عبارة عف عممية عقمية تتضمف المرتبة الأكلى مف الكعي    
دراؾ معناىا الحقيقيالمعطيات كالمعمكمات التي تقدـ لو ك  مف خلبليا استكعاب مما  ،ا 

 يساعده عمى تكظيفيا في مكانيا المناسب بالاعتماد عمى المعطيات المكتسبة سابقا.
 كليذا المستكل أىداؼ خاصة كغيره مف المستكيات الأخرل تتمثؿ في:  

 :المتعمـ عمى نقؿ المادة مف صكرة إلى  كيتجمى ىذا اليدؼ في قدرة الترجمة
مكانية التعبير المفظي عف ظاىرة معينة بأسمكب خاص فيقكـ المتعمـ  ،أخرل كا 

كيتـ الحكـ عمى الترجمة بناء عمى  ،بتحكيؿ الكممات إلى أرقاـ كبيانات رمزية
كلنا ، ردرجة الأمانة كالدقة في التعبير كسلبمة المضمكف دكف تحريؼ أك تغيي

إلى ذلؾ في بعض الأمثمة: كأف يقكـ المتعمـ بالترجمة مف لغة إلى  أف نشير
أف يقكـ بتحكيؿ المعمكمات  أك، أخرل فيتغير الأسمكب مع حفظ المعنى

 (2)عنيا بجمؿ قصيرة. ربعمعركضة بكيفية مفصمة ي

                                                 
مذكرة لنيؿ  ،دراسة كصفية تحميمية ،زىكر شتكح: تعميمية التماريف المغكية في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متكسط-1

-2010 ،الجزائر ،باتة ،جامعة الحاج لخضر ،كمية الآداب كالعمكـ الانسانية ،شيادة الماجستير في المسانيات التطبيقية
 . 157ص ،ـ2011

دار البشائر  ،(1)ط ،تح( ،)د،ينظر: فكزية رضا أميف خياط: الأىداؼ التربكية السمككية عند شيخ الاسلبـ ابف تيمية-2
 .104ص ،ـ1987 ،لبناف ،بيركت ،الاسلبمية



 ........................ انتقٌٕى ٔ الأْذاف انتشتٌٕح انفصم الأٔل ........................

 

 

29 

مكانية المتعمـ في التعبير عف معطيا معينة بأسمكب  تيتضمف ىذا اليدؼ قياس قدرة كا 
 دكف الابتعاد عف المعنى ك المضمكف مما يكضح كفاءتو المغكية.خاص مميز 
  عادة ترتيبيا بحيث التأكيؿ كالتفسير: كمعناه: "شرح المادة أك تنظيميا كا 

 (1)مثؿ شرح حقائؽ أك ألفاظ معينة" ،تصبح كاضحة

فيك يساعد المتعمـ  ،أىمية عف الترجمة لا يقؿكىك  ،فباعتباره اليدؼ الثاني لمستكل الفيـ
عمى إعطاء المعمكمات شرحا كافيا كافيا مف خلبؿ ترتيبيا كتنظيميا مف جديد كبشكؿ أبسط 

 مما كاف عميو.
 خر مرحمة مف مراحؿ الفيـ يتمثؿ في: "القدرة عمى تكقع آ: كىك التقدير

العكاقب كالنتائج الطبيعية التي تتفؽ مع الشركط الكارد كضعيا في الرسالة 
 (2)حداث مستقبمية بناء عمى إحصاءات معينة"لأ مثؿ تكقع الطالب ،الأصمية

فيذه العممية تقكـ عمى تجاكز المعطيات النظرية المقدمة إلى معرفة النتائج كتكقع  
 التحصيلبت كفقا لمعمكمات مسبقة كمدركة مف طرؼ المتعمـ.

, فالمتعمـ ىنا لا يتمكف مف استرجاع لمعرفةتعتبر أرقى مرحمة مف ا إذف إف مرحمة الفيـ
بؿ بإمكانو أف يسترجعيا مع فيميا  ،معمكمات فقط كما تكضح لدينا في مستكل المعرفةال

دراكيا جيدا دراؾ معفيناؾ مف المتعمميف مف يجيد حفظ الم ،كا   ناىاػعمكمات دكف فيميا كا 
كلكف لا ننسى لما لمحفظ كالمعرفة مف أىمية  ،كىذا ما يؤثر عمى مستكاىـ الفكرم كالمعرفي

كحفظ القرآف الكريـ مما يحتاج لمحفظ مع التأكيد عمى أىمية الفيـ إلى  في بعض المجالات
 جانبو.
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 التطبيق: -ج

" تحتكم عمى عدة مستكيات ذات ترتيب تسمسمي تحمؿ      كما ذكرنا سابقا أف صنافة "بمكـ

كمف بيف ىذه المستكيات نجد التطبيؽ الذم يشير إلى: "القدرة عمى استخداـ  ،نشاطات ذىنية

ؽ كالمبادئ كالنظريات في أكضاع كاقعية أك جديدة كتطبيؽ القكانيف الفيزيائية أك الطر 

 (1)إجراءات البحث العممي"

كىذا المستكل يكضح لنا ميارة المتعمـ لما فيمو كأدركو لممعطيات التي قدمت لو في     
كتسبيا لأف ىذا المستكل ىك عبارة عف عممية صقؿ كؿ المعارؼ التي ا ،المستكيات السابقة

 مف خلبؿ المعرفة كالفيـ كتطبيقيا عمى أرض الكاقع كتحصيؿ النتائج المتكقعة.
كليتـ تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة التي تخص ىذا المستكل لابد مف تكفر خاصتيف    

كفيما يخص  ،أساسيتيف تتضمف الأكلى إشكالية المكضكع أما الثانية فتتعمؽ بالجدية
تساؤلات كمشكلبت تعميمية تخص مكضكع الدراسة مطركحة الخاصية الأكلى فيي عبارة عف 

فيحاكؿ ىذا الأخير تمحيص ىذه التساؤلات كفيـ ما تكحي إليو المشكمة  ،عمى التمميذ
أما الخاصية الثانية فالمتعمـ  ،كمحاكلة الإجابة عنيا مف خلبؿ تكظيؼ ما اكتسبو مف قبؿ

ة عف الأسئمة المطركحة دكف تياكف ىنا يجب أف يبرىف عما اكتسبو كفيمو مف خلبؿ الإجاب
 (2)في الإجابة عمييا.

كمما سبؽ نلبحظ نكعا مف الترابط كالتكامؿ بيف مستكل التطبيؽ مع ما سبقو مف معرفة    
دراؾ مسبؽفيذا المستكل يكضح أف لامجاؿ لمتط ،كفيـ مثاؿ ذلؾ  ك، بيؽ دكف فيـ كمعرفة كا 

لتمميذ فإذا لـ يتأكد مف فيـ ا ،مجاؿ التطبيؽ أف الأستاذ عند تقديمو لمدركس لا يتغاضى عف

                                                 
ـ, 2009 ،الجزائر ،الحراش ،عبد الله قمي, فضيمة حناش: المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف مستكاىـ-1
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لمتطبيؽ الذم يعبر عف مدل تفاعؿ المتعمـ مع ما يقدمو  نتقاؿالالمدرس لف يككف في كسعو 
 المعمـ.

 التحميل: -د

المادة إلى مككنات  ءةتجز قصد بالتحميؿ باعتباره ىدفا تربكيا :"جعؿ التمميذ قادرا عمى يُ     

كقادرا عمى معرفة  ،عمى اكتشاؼ العلبقة بيف ىذه العناصر قادرا ،عناصر أساسية أك

 (1)الطريقة التي بمكجبيا نظمت تمؾ المادة"

فاليدؼ الأسمى مف ىذا المستكل ىك جعؿ المتعمـ متمكنا مف تفكيؾ المكاد بغية جعميا      

ضكع أك ك ػػػناصر المػػمما يجعمو قادرا عمى تحديد العلبقات المكجكدة بيف ع، مفيكمة ككاضحة

فإذا قاـ المتعمـ بتفكيكيا كتحميميا إلى عناصر منطقية تكحي  ،المادة المطركحة كتحديد بنيتيا

 بما يقره المكضكع يككف حينئذ المتعمـ قد فيـ المحتكل جيدا كبمغ نسبة مف التحميؿ الجيد.

 ةندرج تحت ىذا المستكل عدة أىداؼ تجعؿ تككيف المتعمـ ممكنا تتمثؿ في ثلبثيك    
يتمثؿ المستكل الأكؿ في مجمكعة مف الأىداؼ تمكف المتعمـ مف معرفة  ،ستكياتم
الضمنية التي تؤكؿ إلى الحقيقة كما تساعده عمى التمييز بيف الحقائؽ  فتراضاتالا

إضافة إلى قدرتو عمى استنتاج نتائج  ،الخطأ أك كالفرضيات المطركحة التي تحتمؿ الصكاب
 بارات التي كضعيا ىك أثناء تحميمو لممكضكع.بحثو مف خلبؿ السياقات أك الع

أما المستكل الثاني فييدؼ إلى جعؿ المتعمـ قادرا عمى تحديد الشكاىد المتصمة بصحة    
كما يجعمو قادرا عمى تمييز العلبقات بيف الأسباب كالنتائج مع ، الحكـ كتأتي بنتيجة فعالة

                                                 
 باتنة ،صلبح الاجتماعي كالتربكمجمعية الإ ،(1)ط ،تح( ،)د ،تربكيةأمحمد تيغزل كآخركف: قراءات في الأىداؼ ال -1

 .142ص ،ـ1994 ،الجزائر
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ساعده عمى تحديد أم مف العناصر ىي كت، تحديد العلبقة المقارنة كالعلبقات الاستقرائية
 (1)متصمة بمكضكعو مع تفادم استعماؿ عناصر لا تمت لمبحث بصمة.

ك الأدبي أالأخير بجعؿ التمميذ قادرا عمى تحديد نمطو الفني كيتـ المستكل الثالث ك     
تحديد كيُمكنو مف تحديد غرض الكاتب ك  ،عتبر ككسيمة لفيـ مادتولأنو يُ  ،لمكضكع دراستو

قناعية التي استعمميا الكاتب في مف ثـ التعرؼ عمى الكسائؿ الإو ك ما يصبك إليره ك ظجية نك 
فيذا المستكل يُعرؼ المتعمـ عمى كؿ ما يحيط بالنص الأدبي أك بالمكضكع الذم  ،بحثو

 (2)سيقكـ بتحميمو.

مف  ر تتطمب نكعاكما يجب الإشارة إليو في مستكل التحميؿ أف الأىداؼ السالفة الذك    
معرفة المضمكف  مف خلبؿ، كذلؾ الفيـ العميؽ لما يريد المتعمـ تحميموالإدراؾ الجيد ك 

تمكف مف مع ال ،معرفة البنية الصحيحة لمعناصر المتناكلة كؿ عمى حدهالصحيح لممكضكع ك 
خطأ ف الػػكع مػػيا نػاف فيػػك اػػميمو إذا مػمى تحػػػػمبا عػالتي قد تؤثر سإصدار الأحكاـ السميمة ك 

 لؿ.أك الز 
 التركيب:-ه

" لمدلالة عمى عتبر التركيب خامس مستكل مف مستكيات التصنيؼ التي كضعيا "بمكـيُ     
ليا علبقة بعممية جمع  "كيشمؿ ىذا المستكل الأىداؼ التي ،المعرفيةالقدرات العقمية ك 

عادة بنائيا في صياغة جديدة ك ك  ،ؿ مؤتمؼفي كُ  ،الأجزاءالعناصر ك  م تنظيميا أ ،متماسكةا 
 (3)اء لـ يكف ظاىرا أك جميا مف ذم قبؿ"ن  في نمكذج ب  

فمف خلبؿ ىذا المفيكـ نجد أف الأىداؼ الخاصة بيذا المستكل تتمثؿ في القدرة عمى     
محاكلة صياغتيا مف جديد شرط أف الأجزاء المترابطة فيما بينيا ك إعادة تجميع العناصر ك 

                                                 
 .143ص ،أمحمد تيغزل كآخركف: قراءات في الأىداؼ التربكية يُنظر: -1
 الصفحة نفسها. ،المرجع نفسه ينظر: -2
 .63ص ،نكر الديف خالدم: التدريس بالأىداؼ كبيداغكجية التقكيـ ،ريرمحمد شارؼ س-3
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عمى شكؿ نماذج جديدة قاـ المتعمـ بصياغتيا بشكؿ لـ  فتظير لنا ،تككف متناسقة فيما بينيا
 يُسبؽ مثمو مف قبؿ.

مة الأكلى مراحؿ أساسية تتمثؿ المرح ر أف عممية التركيب تتـ عمى ثلبثالجدير بالذكك      
محاكلة تاج الأفكار أك كتابة المقالات كالنصكص ك ىذا مف خلبؿ إنفي: إنتاج بلبغ جديد ك 
عطاء نظرة شاممة عف المكضكع المراد إنجازه ك مثاؿ ذلؾ: إعداد إيصاليا للآخريف بغية إ

 تقرير لزيارة ميدانية للبطلبع عمى البيئة ك عناصر التمكث فييا.
تتبعيا لإنجاز  أما المرحمة الثانية فتتـ بكضع مخطط مف الإجراءات ك القكاعد الكاجب    

تحديد كؿ ص ىذا العمؿ ك أجؿ تكضيح كؿ ما يخيكضع ىذا المخطط مف ك  ،العمؿ المطركح
مثاؿ ذلؾ كضع خطة لزيارة ميدانية في مجاؿ ك  ،تبعة لتحقيؽ شركط تنفيذ العمؿالمراحؿ الم

أما بالنسبة لممرحمة الثالثة فيي استخراج نظاـ أك مجمكعة مف العلبقات الجديدة كالتي  ،البيئة
ستخراج تركيب محمكؿ الظكاىر المتناكلة كالقياـ باك  ،ىا تساعد عمى تفسير المعمكماتبدكر 

 (1)كنكب مف تحميؿ كمي لمنبات.

مرتبة ترتيبا منطقيا الخاصة بمستكل التركيب متسمسمة ك عميو فإف ىذه المراحؿ الثلبثة ك     
اج فاليدؼ مف تتبع ىذه المراحؿ بالتدريج ىك إنت ،مف بداية العمؿ حتى الكصكؿ إلى النتائج

تسمسؿ للؤفكار أنو يحتاج إلى كثير مف الدقة ك  يد  صحيحة. ب  مستكل التركيب بطريقة سميمة ك 
 دكف تجاكز أك تعسؼ مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ ىذا المستكل.

 التقويم:-و

تـ تحديدىا كيعتبر أصعب مرحمة مف المراحؿ السابقة التي  ،كىك آخر مستكيات التصنيؼ

"  فيك: "إصدار أحكاـ معيارية لغرض مف الأغراض عمى قيمة، مف خلبؿ صنافة "بمكـ

                                                 
 .64ص : محمد شارؼ سرير، نكر الديف خالدم،يُنظر-1
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عتبر التقكيـ أعمى مراتب الأىداؼ التربكية كيُ  ،أعماؿ كأفكار أك طرؽ أك مكاد أك غير ذلؾ

 (1)مثؿ معمكمات كخبرة كاسعة ...."كذلؾ لككنو يُ  ،مف حيث التصنيؼ

ا كعميو فإف ىذا المفيكـ يشير إلى القدرة عمى إطلبؽ الحكـ بطريقة تقديرية تكضح لن     
عتماد عمى معايير محددة تساعدنا عمى بياف نسبة نجاح العمؿ بالا ،قيمة العمؿ المراد تقييمو

كما يتضح لدينا أىمية ىذا المستكل باعتباره أعمى مراتب تصنيؼ الأىداؼ  ،أك فشمو
ككنو يحمؿ خبرات كمعمكمات كاسعة يككف المتعمـ قد اكتسبيا بالاعتماد عمى  ،التربكية

 العمميات العقمية السابقة ليذا المستكل.
السمككية التي تكضح لنا باعتبار التقكيـ ىدفا تربكيا تندرج تحتو مجمكعة مف المكاقؼ ك     

مكانيات كالقدرات التي اكتسبيا المتعمـ تتمثؿ في القدرة عمى معرفة الأخطاء مختمؼ الإ
كما  ،المنطقية التي قد ترد في مناقشة معينة أك بحث ما يككف المتعمـ عنصرا فييا

ا ينتبو ك  ما ار الأخطاء المنيجية الكاردة عند معالجة مكضكعستظيا باستطاعتيا التي ق م م 
الجدير بالذكر أف  المتعمـ في ىذه المرحمة أك في ىذا المستكل ك  ،بياإلييا البعض أك ييتـ 

الأخير مف مستكيات المجاؿ المعرفي يككف قادرا عمى المقارنة بيف مجمكعة مف الأعماؿ أك 
بينيا كالتي تُمثؿ لنا  ختلبؼالا ما بينيا فيكشؼ عف مُجمؿ نقاطالمعطيات المتشابية في

 (2)ختلبؼ.الاجكىر ىذا 

مف خلبؿ ما سبؽ يمكف القكؿ أف مستكل التقكيـ باعتباره آخر العمميات العقمية المكجكدة     

" يمثؿ عتبة نجاح المتعمـ معارفو ك  براز مياراتوإمتمكنا مف صبح حيث يُ  ،في صنافة "بمكـ

كما يككف قادرا عمى إصدار مختمؼ  ،كتسبيا مف خلبؿ العمميات الذىنية السابقةالتي ا

 و.الأحكاـ القيمة التي تكضح لنا مدل فعالية ميارات

                                                 
 .144ص ،أمحمد تيغزل: قراءات في الأىداؼ التربكية -1
 .145ص ،يُنظر: المرجع نفسو -2
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كعمى العمكـ فقد تعرفنا مف خلبؿ ما سبؽ عمى مختمؼ النشاطات الذىنية التي جاءت     
" للؤىداؼ التربكية المتمثمة في مجمكعة مف ا لمستكيات تحمؿ كؿ منيا في تصنيؼ "بمكـ

بداية مف المعرفة كصكلا إلى آخر مرحمة متمثمة  ،أىدافا خاصة تفرض عمى المتعمـ بمكغيا
لى تحقيؽ إالتي تسعى العقمية ضمف العممية التعميمية ك في التقكيـ. كتنطكم ىذه العمميات 

 لى تعميـ جيد ذم مستكل عاؿ.إتربكية لمكصكؿ مجمكعة مف الأىداؼ ال
يكتسبيا المتعمـ مف  ،هعمى حد   ؿىذه العمميات بمجمكعة مف المكاقؼ السمككية كُ  تختص    

خلبؿ تمقيو المعمكمات التي يقكـ بحفظيا في ذاكرتو مع فيميا لاسترجاعيا عند الضركرة إذا 
أفكار تحمؿ ميا مف خلبؿ تجزئتيا إلى عناصر ك أك أراد تحمي ،مر التطبيؽ عميياما استمزـ الأ

كبيذا يمكنو إطلبؽ الأحكاـ  ،كيب ىذه الأجزاء في كؿ متكامؿفيقكـ بتر  ،ةمضمكف الدراس
 تتحقؽ أىداؼ العممية التعميمية. مف خلبؿ ىذا التنظيـ ،تقييـ المعمكمات الكاردةك 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

36 

 الميدانية الدراسة ل الثاني:الفص
 المبحث الأول: منهجية البحث

 أولا: منهج الدراسة     

 جال الدراسة )الزمان والمكان(ثانيا: م    

 ثالثا: أدوات جمع البيانات    

 المبحث الثاني: التحميل

 أولا: المحور المتعمق بالأستاذ   

 متغير الجنس - أ

 متغير المؤهل العممي - ب

 متغير الخبرة التدريسية  -ج

 جابات الأساتذةتحميل إ -د 

 المحور المتعمق بالتمميذثانيا:   

 تقويم الأهداف الخاصة بدروس القراءة-أ     

 تقويم الأهداف الخاصة بدروس القواعد -ب     

تقويم الأهداف الخاصة بدروس التعبير  -ج    
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 المبحث الأول: منهجية البحث:
 أولا: منهج الدراسة: 

ذلؾ مف أجؿ لأساسية التي يستخدميا كؿ باحث ك عتبر المنيج بصفة عامة الطريقة ايُ       
مناىج الدراسية بتنكع الدراسات تتعدد الالظاىرة التي ىك بصدد دراستيا، ك حث عف حقائؽ الب
تقكيـ الأىداؼ فكؿ مكضكع يقكـ عمى منيج معيف، كفي دراستنا المتمثمة في: ،الظكاىرك 

المنيج الكصفي  السنة الرابعة مف التعميـ المتكسط. اتبعت -مادة المغة العربية-التربكية 
أسمكب مف أساليب التحميؿ المرتكز عمى معمكمات كافية كدقيقة عف ظاىرة أك  التحميمي فيك"

ذلؾ مف أجؿ الحصكؿ عمى نتائج معمكمة، ك  مكضكع محدد مف خلبؿ فترة أك فترات زمنية
 (1)عممية تـ تفسيرىا بطريقة مكضكعية كبما ينسجـ مع المعطيات الفعمية لمظاىرة"

الحقائؽ الجكىرية لمظاىرة كح في الكشؼ عف الكضىذا المنيج بالدقة ك فيتميز      
 البيانات التي تفسر كتحمؿ الظاىرة كالتي تعطيكذلؾ مف خلبؿ جمع المعمكمات ك ، المدركسة

مف خلبؿ كصؼ  ،بدكرىا إجابات نمكذجية عف مختمؼ الإشكاليات المطركحة في المكضكع
 تحميميا.اتذة ك مختمؼ إجابات الأسككصؼ ،كؿ ما يتعمؽ بتقكيـ الأىداؼ التربكية 

 ثانيا: مجال الدراسة: )الزمان و المكان(:
السنة –مادة المغة العربية  -حكؿ مكضكع تقكيـ الأىداؼ التربكية يلقد جرت دراست    

كمف ـ(,2014مارس  20مارس إلى  10خلبؿ الفترة الزمنية الممتدة مف ) -الرابعة متكسط
تكزيع ببعض الأساتذة ك  تصاؿلااكذلؾ عف طريؽ  ،ـ(2014أفريؿ  10لى أفريؿ إ 7)

المراقبيف ر ك ستعانة بالمديبالاالاستمارة عمييـ ككذا تكزيع سمسمة مف التماريف عمى التلبميذ 
أما فيما يخص  كذلؾ بعد الحصكؿ عمى مكافقة الدخكؿ إلى المتكسطة. ،العامميف بالمؤسسة

دائرة فرجيكة  ،حي بني قشةفقد كاف بمتكسطة "دكخي علبكة" بمدية ي، الإطار المكاني لمدراسة
 كلاية ميمة.

 ثالثا: أدوات جمع البيانات: 
ليا دكر فعاؿ الكسائؿ التي كاف ثي ىذا عمى مجمكعة مف الأدكات ك في بح عتمدتلقد ا    

 نتائج أكثر كاقعية تتمثؿ في:في استنتاج حقائؽ ك 
                                                 

عماف,  ،(.دار كائؿ2)ط،تح( ،تطبيقات )دمحمد عبيدات ك آخركف: منيجية البحث العممي القكاعد ك المراحؿ ك ال -1
 .46ـ.ص1999،الأردف 
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 المقابمة:-أ
لتقاء بعدد مف الناس الاني "كتع، كىي مف أىـ الأدكات المستعممة مف قبؿ الدارسيف   

بيدؼ جمع إجابات تتضمف  ،كسؤاليـ شفكيا عف بعض الأمكر التي تيـ الباحث

 (1)معمكمات ك بيانات يفيد تحميميا في تفسير المشكمة"

بآرائيـ  كطرح المكضكع عمييـ، كما أفادكنيلتقاء ببعض الأساتذة الافكانت عف طريؽ 
كع، كالتي استفدت منيا بشكؿ كبير،كما الخاصة بالمكض مف خلبؿ إعطاء نظرتيـ

التي كاف ليا دكر كر الشخصي لبعض الحصص المبرمجة ك بالسماح لمحض تفضمكا عمي
 لى حد بعيد.إ تحميؿ النتائجمستكل التلبميذ ك  كبير في معرفة

 العينة العشكائية : -ب

جابة عف الذيف قامكا بالإكىي الأداة الثانية التي استعممت في اختيار الأساتذة     

الذيف كزعت عمييـ  -بطريقة عشكائية-استعممت في اختيار التلبميذالأسئمة، كالتي 

فالعينة العشكائية ىي :" العينة التي  تماريف تخص الدركس المكتسبة،مجمكعة مف ال

تختار بطريقة تحقؽ لجميع كحدات المعاينة بالمجتمع نفس الفرصة في الاختيار أك 

العينات لا يتيح فقط لكؿ فرد في المجتمع فرصة متساكية كىذا النكع مف  الظيكر،

 (2)بؿ يتيح أيضا لكؿ مجمكعة مف مجمكعاتو نفس الفرصة"،لمظيكر في العينة 

ظيكرىا بصفة ك لى النتائج ية أسمكب مميز يساعد لمكصكؿ إكمنو فالعينة العشكائ    
شكائي دكف اختيار عمى ىذه الأداة بشكؿ ع فباعتمادم ،عامة دكف تمييز فئة عف أخرل

                                                 
 ،عماف ،مؤسسة الكراؽ،(1)ط،تح(،)د ،مركاف عبد المجيد إبراىيـ: أسس البحث العممي لإعداد الرسائؿ الجامعية  -1

 .171ـ.ص 2000 ،الأردف
)د ،رأم العاـ ك الإعلبـ زكي أحمد عزمي : الأسمكب الإحصائي كاستخداماتو في بحكث ال ،عاطؼ عدلي العبد -2

 .147ـ.ص1993،القاىرة, مصر ،دار الفكر العربي،(1)ط،تح(
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المكجكد بيف  لمس مدل الاختلبؼز مف المتكسط كمف الضعيؼ استطعت أف أالممتا
الخمؿ لدل فئة استطعت أف ألحظ مكاطف الضعؼ ك جيات النظر كما الأساتذة في ك 

 كانكا مكزعيف عمى أربعة أقساـ. ،تمميذا معينة مف التلبميذ الذيف بمغ عددىـ ثلبثيف
 النشاطات:-ج
قصد بيا "كؿ ما يُنظـ لمطالب لأف يقكـ بو مف نشاط خارج الدرس المقرر لفركع كيُ       

 (1)المغة العربية المعركفة"

تتجمى ىذه النشاطات في مجمكعة مف التماريف تتضمف مختمؼ الأسئمة الخاصة      
، مف أجؿ الإجابة عمييا، كقد قمت بالدركس المبرمجة في المنياج الدراسي تقُدـ لمتلبميذ

 كبلبغة دركس القكاعد مف نحك كصرؼ، ك مجمكعة مف الدركس تخص القراءةاختيار ب
 .بعض دركس التعبيرك 
 الاستبياف:-د

كىك عبارة عف استمارة تتضمف  ،كىك مف أىـ الأدكات المستعممة في كؿ بحث ميداني    
 كيعني " سمسمة مف الأسئمة أك المكافقة التي ،مجمكعة مف الأسئمة تخص مشكمة البحث

يطبؽ  ،تتضمف بعض المكضكعات النفسية أك الاجتماعية أك التربكية أك البيانات الشخصية
 (2)عمى الأفراد أك المجمكعات بيدؼ الحصكؿ عمى بيانات خاصة بيـ"

ة فبالاعتماد عمى ىذا الاستبياف المتمثؿ في استمارة تحتكم عمى معمكمات شخصي    
مجمكعة مف الأسئمة في العمؿ كنكعية التككيف ك تخص كؿ أستاذ تتمثؿ في الجنس كالأقدمية 

 قاـ مجمكعة مف الأساتذة البالغ عددىـ اثنا عشر أستاذا بالإجابة ،تخص مشكمة البحث
 استطعنا الكصكؿ إلى بعض النتائج التي تجيب عف بعض إشكاليات البحث. عنيا،

 

                                                 
 .100ـ. ص1984،لبناف ،بيركت،دار الرائد العربي ،(2)ط،تح( ،)د،عمي جكاد الطاىر :أصكؿ تدريس المغة العربية  -1
ربكية ػػػػت النفسية ك الاجتماعية ك التامؿ أحمد: أسس البحث العممي في المجالاػػػػػػػسيير ك ،محمكد عبد الحميـ منسي -2
 .93ـ.ص2002 ،مصر ،مركز الاسكندرية ،ط( ،)د،تح( ،)د
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 المبحث الثاني: التحميل.
 أولا: المحور المتعمق بالأستاذ:

ككنت عينة الدراسة مف أساتذة المغة العربية العامميف بمتكسطة "دكخي علبكة" بمدية ت     
التالي كالجدكؿ  ،كقد بمغ عددىـ: اثنا عشر أستاذا ،كلاية ميمة-دائرة فرجيكة–يحي بني قشة 

 :يكضح ذلؾ
 متغير الجنس:-أ

 النسبة المئكية العدد الجنس

 %75 09 أنثى

 %25 03 ذكر

 %100 12 المجمكع

(01) 
لنا أف النسبة الغالبة ىي جنس الإناث بنسبة كبيرة قدرت ( يتضح 01مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )

 .%25أما جنس الذككر فكانت نسبتو أقؿ منيا بكثير قدرت بنسبة ،%75 ب
 متغير المؤىؿ العممي:-ب

 يمثؿ الجدكؿ التالي الشيادات العممية التي تخص الأساتذة المشاركيف:
 النسبة المئكية لعددا المؤىؿ العممي

 %66,66 08 ليسانس مف التعميـ العالي

 %33,33 04 شيادة مف التعميـ التكنكلكجي لتككيف أساتذة معمميف

 %100 12 المجمكع

(02)  

 %66,66التي فاقت نسبة العممي ك  مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ يتضح أف أعمى نسبة لممؤىؿ
شيادات مف التعميـ  %33,33تمييا بنسبة كما  ،ىي شيادات ليسانس مف التعميـ العالي
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المعمميف ذلؾ راجع الى تكفر الأماكف في التعميـ العالي العادم التكنكلكجي لتككيف الأساتذة ك 
 دكف غيره .

 متغير الخبرة التدريسية:-ج
ي فقد تبيف لي مف خلبؿ باعتبار أف لمخبرة التدريسية دكر فعاؿ في نجاح الفعؿ التعميم     

 بيا النتائج المكضحة في الجدكؿ الآتي : حصاء التي قمتعممية الإ
 النسبة المئكية العدد الأقدمية في التعميـ

سنة13الى 6مف   8 66,66%  

سنة28الى 20مف   4 33,33%  

%100 12 المجمكع  

(03)  

كحت خبرتيـ التدريسية ما بيف معبرة عف عدد الأساتذة الذيف ترا%33,33فقد جاءت نسبة 
فكانت للؤساتذة الذيف تراكحت %66,66التي قدرت ببة العالية ك أما النس،(سنة28لى إ20)

 سنة(. 13لىسنكات إ 6خبرتيـ ما بيف )
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 تحميؿ إجابات الأساتذة:-د
 نتائج السؤاؿ الأكؿ:

لية تدريس مادة المغة نص السؤاؿ الأكؿ عمى :ىؿ كاف لؾ استعداد كامؿ لتحمؿ مسؤك 
 كالآتي:كانت النتيجة العربية؟ ك 

 النسبة المئكية العدد الإجابة 

 %66,66 8 نعـ

 / / لا

 %33,33 4 إلى حد ما

 %100 12 المجمكع

كامؿ لتدريس مادة المغة العربية مف الأساتذة تؤكد أنو كاف لدييـ استعداد  %66,66نسبة 
أنيا  مف الأساتذة ترل %33,33أما نسبة  ،كىذا راجع الى تمقييـ لتككيف جيد كمستكل عاؿ

ة، كبرركا ذلؾ بعدـ لـ يكف لدييا استعداد قبمي كامؿ لتدريس ىذه المادة في المرحمة المتكسط
 .كضكح بعض الأىداؼ الخاصة بالمادة لدييـ مسبقا

 نتائج السؤاؿ الثاني:
ىؿ المنياج المقرر في مادة المغة العربية يتناسب مع التكقيت الزمني المحدد نص عمى:  

 أُذكر السبب؟  ،جابة بالرفضليا ؟ إذا كانت الإ
 كجاءت النتيجة مكضحة في الجدكؿ التالي:

 النسبة المئكية العدد الإجابة

 / / نعـ

 %33,33 4 لا

 %66,66 8 إلى حد ما

 %100 12 المجمكع
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يركف أف المنياج المقرر  %66,66الذيف قدركا بنسبة نستنتج أف أغمبية الأساتذة ك 
لى حد ما( كذلؾ راجع لكثافة ت المبرمج ككانت إجابتيـ)إالتكقي غير متناسب جزئيا مع

ف المقرر كالكقت البرنامج كقمة الكقت بسبب القصكر في التنسيؽ كعدـ كجكد مكازنة بي
)لا( بأجابت  %33,33التي قدرت بنسبة المخصص لو، كما يؤكد ىذا أف الفئة الباقية ك 

لى عدـ الكقت المحدد، كىذا قد يؤدم إكافؽ بتاتا بيف المنياج المقرر ك كترل أنو لا يكجد ت
فعاؿ بسبب تضخـ المادة العممية في ذىف المتعمـ نظرا ير العممية التعميمية بشكؿ جيد ك س

 ليذا المستكل الذم يحتاج جيدا أكبر.
 نتائج السؤاؿ الثالث: 
ذا كانت الإجابة حسف التقكيىؿ يُ  :نص ىذا السؤاؿ عمى ـ التربكم مف مستكل التلبميذ؟ كا 

 الجدكؿ يكضح ذلؾ:عـ, كيؼ ذلؾ؟ ك ن
 النسبة المئكية العدد الإجابة 

 %58,33 7 نعـ

 / / لا

 %41,66 5 إلى حد ما

 %100 12 المجمكع

فنسبة  ،ما يرجع بو عمى المتعمـ مف تحسُفك نسبة مرتفعة تُقرُ بفائدة التقكيـ 
كذلؾ مف خلبؿ  ،مـتؤكد أف التقكيـ التربكم لو دكر فعاؿ في تحسيف عممية التع 58,33%

 41,66أما نسبة  مف معارؼ في كؿ الفصكؿ، ما تـ اكتسابولتلبميذ ك مراجعة كفاءات ا
لكف بدرجة مستكل المتعمـ ك  حسفلى حد ما( كترل أف عممية التقكيـ تُ كانت إجابتيا )إ%

 متكسطة.
 نتائج السؤاؿ الرابع :

درس مف مؤشرات  نص السؤاؿ الرابع عمى : ىؿ يتـ تقكيـ الأىداؼ الخاصة بكؿ
فقد أجابكا أف إطلبؽ الحكـ عمى  ،بالإيجاب %100مسبقة؟ أجاب معظـ الأساتذة بنسبة 

النشاطات المتعمقة بكؿ فقا لمؤشرات تتمثؿ في التماريف ك اليدؼ إف تحقؽ أك لا يككف ك 
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ما تـ تحصيمو مف تقديـ الدركس  فمف خلبؿ ىذه النشاطات يستطيع المعمـ أف يقيس ،درس
 شرحيا.ك 

 نتائج السؤاؿ الخامس:
حسيف عممية التعمـ؟ إذا كانت الإجابة نص عمى: ىؿ يساعد نمكذج الأىداؼ عمى ت

 كيؼ ذلؾ؟نعـ،
بنسبة  (نعـب)فمعظـ الأساتذة أجابت  ،لى جدكؿ كسابقوالسؤاؿ لا يحتاج إ ىذا

كبرركا إجابتيـ:  ،أف ىذا النمكذج يساعد بشكؿ كبير عمى تحسيف عممية التعمـ، ك 100%
مُدركان بالأىداؼ المُراد تحقيقيا مف الدرس لمتعمـ عارفا ك ك كف ىذا النمكذج يجعؿ مف ا

 في كقت قصير.اعد عمى سرعة الإنجاز بأقؿ جيد ك كما يس ،المبرمج
 نتائج السؤاؿ السادس: 

النتيجة تطبيؽ كؿ ما قدمو في كؿ محكر؟ ك  نص عمى: ىؿ يساعد ىذا النمكذج الأستاذ عمى
 ؿ الآتي:مكضحة في الجدك 

 النسبة المئكية العدد الإجابة

 %83,33 10 نعـ

 / / لا

 %16,66 2 إلى حد ما

 %100 12 المجمكع

 
بالإيجاب، بأف نمكذج  %83,33التي قدرت بنسبة أجابت الأغمبية الساحقة ك 

ية الدرس، أما نسبة بشكؿ كبير في تطبيؽ ما اكتسبو المتعمـ في نياالأىداؼ يساعدىـ ك 
كترل أف ضيؽ الكقت لا يساعد عمى تطبيؽ %16,66كقدرت بنسبة لى حد ما(ت)إقميمة أجاب

 كؿ ما يتـ تناكلو بشكؿ جيد.
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 نتائج السؤاؿ السابع:
 نص عمى: ىؿ يكجد مستكل محدد مف الأىداؼ يصعب تحقيقو؟

مف الأساتذة تؤكد كجكد  %50فنسبة  ،لى شطريفجاءت نتائج ىذا السؤاؿ منقسمة إ
بحيث يُصاغ  ،ىداؼ يصعب تحقيقو متمثلب في المستكل العاـ للؤىداؼمستكل معيف مف الأ

تنفي  %50أما فئة  ،اليدؼ مف الدرس في ىذا المستكل بشكؿ عاـ دكف خصكصية أك دقة
كبررت ذلؾ باعتبار أف الأستاذ يجب أف يككف مممان  ،قطعيان كجكد مستكل يصعب تحقيقو

 دؼ عاـ إلى ىدؼ خاص.بكؿ ما يحتكيو الدرس ككؿ ما ييدؼ إليو مف ى
 نتائج السؤاؿ الثامف:

 كاف نصو: ىؿ تقكـ بصياغة الأىداؼ في كؿ درس؟ 
كبرركا رأييـ بأف صياغة اليدؼ ىك سبيؿ بنعـ،  %100أجاب كؿ الأساتذة بنسبة 

 .لى التخطيط الجيد ك التسيير المحكـ لمدرساح العممية التعميمية كىذا يرجع إنج
 نتائج السؤاؿ التاسع:

تحصيؿ السؤاؿ عمى: ىؿ المعرفة المسبقة للؤىداؼ الخاصة بكؿ درس يؤثر عمى ال ك نص
 جابة عمى النحك التالي:المعرفي لمتمميذ؟ ككانت الإ

 %النسبة المئكية العدد الإجابة

 %16,66 2 نعـ

 %83,66 10 لا

 / / إلى حد ما

 %100 12 المجمكع

 %16,66أما نسبة ،كىذا أمر إيجابي  ،%83,66)لا( بنسبة قُدرت بظـ الأساتذة أجاب مع
)نعـ( حيث ترل أف المعرفة المسبقة لميدؼ المسطر في كؿ درس يؤدم إلى السرعة بأجابت 

فلب يأتي  ،كما تجعمو مدركا لما سيقدمو الأستاذ فيككف تكاكؿ التمميذ أكثر ،في إنجاز الدركس
 بجديد ك لذلؾ رأكا فيو نكعا مف السمبية عمى التعميـ .
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 ئج السؤاؿ العاشر:نتا
ذا كانت ص كافي لإجراء التقكيـ المستمر ك نص ىذا السؤاؿ عمى: ىؿ الكقت المخص ا 

 لماذا؟، الإجابة )لا(
 ك النتيجة مكضحة في الجدكؿ التالي:

 النسبة المئكية العدد الإجابة

 %75 9 نعـ

 %25 3 لا

 / / إلى حد ما

 %100 12 المجمكع

كيـ بأنكاعو تؤكد أف الكقت كاؼ لإجراء التق ساتذةمف آراء الأ %75 ب نسبة قدرت
تيـ مف خلبؿ النشاطات كالفركض ذلؾ مف خلبؿ مسايرة أعماؿ التلبميذ ك قياس إمكانياك 
)لا( ك أف الكقت لا يكفييـ بأجابت  %25أما نسبة  ،الكاجبات خلبؿ فترات زمنية معينةك 

امج كثافة البرنكا ذلؾ بضيؽ الكقت ك تلبميذ، كبرر لإجراء تقكيـ منتظـ يشمؿ كؿ ما اكتسبو ال
 عملب أكبر.مرحمة الحساسة التي تحتاج جيدا ك خاصة في ىذه الك 

 نتائج السؤاؿ الحادم عشر:
 السؤاؿ: ىؿ تراعي الدقة ك الكضكح في صياغة الأىداؼ؟ كاف

الكضكح في )نعـ( كأنيـ يراعكف الدقة كالبياف ك ب%91,66أجاب معظـ الأساتذة بنسبة 
 فكانت إجابتيا )إلى حد ما(. %8,33أما نسبة ه، داؼ الخاصة بكؿ درس يقدمك صياغة الأى

 نتائج السؤاؿ الثاني عشر:
: ىؿ تمس الأىداؼ المسطرة جميع جكانب النمك المعرفي لدل عمى السؤاؿ كنص ىذا
 التلبميذ؟
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فة التي تخص المعر تراعي مختمؼ الجكانب المعرفية ك %50ككانت النتيجة أف نسبة 
المقدرة غة أىدافيا، أما الفئة الباقية ك تقكيـ في صياكيب ك تر ـ كالتطبيؽ ثـ تحميؿ ك ك الفي

كبررت ذلؾ بعدـ الاىتماـ بكؿ ىذه المستكيات فقد  ،كانت إجابتيا)إلى حد ما( %50ب
 تشمؿ الأىداؼ بعضيا دكف مجمميا.

 :ةنتائج السؤاؿ الثالث عشر 
ية المسطرة بشكؿ كبير في مادة المغة ينص ىذا السؤاؿ عمى: ىؿ تتحقؽ الأىداؼ التعميم

 العربية ؟
بالإيجاب فترل أف مختمؼ الأىداؼ  %66,66ساتذة بنسبة بإجابة الأ فكانت النتيجة
عزز ىذا النمك ىك كجكد تطبيقات ما يلمغة العربية تتحقؽ بشكؿ مقبكؿ ك المبرمجة في مادة ا

أما نسبة  ،يا عمى شكؿ كاجباتنشاطات سكاء المبرمجة أك ما تككف مف إنجاز الأستاذ يقدمك 
 أجابت )إلى حد ما( كالنتيجة مكضحة في الجدكؿ الآتي: 33,33%
 النسبة المئكية العدد الإجابة

 66,66% 8 نعـ

 / / لا

 %33,33 4 إلى حد ما

 %100 12 المجمكع

 :ةنتائج السؤاؿ الرابع عشر 
 ب التطبيقي؟ ينص السؤاؿ عمى :ىؿ ىناؾ مكازنة بيف الجانب النظرم ك الجان

رس الذم يقدـ كأف ىناؾ مكازنة بيف الجانبيف باعتبار أف الد ،)نعـ(ب%58,33أجابت نسبة 
)إلى حد  بأجابت  %41,66أما نسبة  ،نشاطات تخص محتكل الدرسيتبعو عدة تماريف ك 

 أف ىذا ما جاء بو المقرر الدراسي.  ،بررت إجابتيا بغمبة الجانب النظرمما( ك 
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 ضحة في الجدكؿ:ك النتيجة مك 
 النسبة المئكية العدد الإجابة 

 % 58,33 7 نعـ

 / / لا

 %41,66 5 إلى حد ما

 %100 12 المجمكع

 :ةنتائج السؤاؿ الخامس عشر 
 نص السؤاؿ ىك: ىؿ أىداؼ دركس النحك كاضحة في ذىف التمميذ؟

ماـ بقكاعدىا الإلالتلبميذ بالمادة ك  باىتماـ كقد بررت ىذا،)نعـ( %ب66,66أجابت نسبة 
أما نسبة  ،ىذا ما أدل إلى تفكؽ مقبكؿ في تحصيميـ ليا ،كتناكليا عبر المراحؿ التعميمية

)إلى حد  بحيث كانت إجابتيا  ،مف الأساتذة فقد تكافقت جزئيا مع الفئة الأكلى33,33%
 كالجدكؿ يكضح لنا النتائج: ،ما(

 النسبة المئكية العدد الإجابة

 %66,66 8 نعـ

 / / لا

 %33,33  4 إلى حد ما

 %100 12 المجمكع

 :ةنتائج السؤاؿ السادس عشر 
 كنص السؤاؿ ىك: ىؿ تمتزـ في تدريسؾ بالأىداؼ المسطرة في مادة الصرؼ؟ 

تمتزـ دائما بالأىداؼ المكضكعة كالخاصة بدركس أنيا لا  %25بقدرت أجابت نسبة قميمة 
قد بررت إجابتيا أف معظـ التلبميذ لا ك  ـلتزاالاأقرت أنو يكجد بعض التقاعس في الصرؼ، ك 

فقد أكدت أنيا  %75أما نسبة  ،يُكلكف اىتماما كلك بالقميؿ اتجاه ىذه المادة نظرنا لصعكبتيا
 :، كالجدكؿ يكضح ذلؾتمتزـ دائما بكامؿ الأىداؼ المسطرة في دركس الصرؼ
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 النسبة المئكية العدد الإجابة

 %75 9 نعـ

 / / لا

 %25 3 إلى حد ما

 %100 12 المجمكع

 :ةنتائج السؤاؿ السابع عشر 
نص السؤاؿ عمى: ىؿ يكجد إقباؿ كبير لمتلبميذ نحك مادة الصرؼ نظرا لصعكبتيا؟ ك إذا 

 فمماذا؟ فكانت النتيجة كالآتي: ،كاف: لا
 النسبة المئكية  العدد الإجابة

 %16,66 2 نعـ

 %83,33 10 لا

 / / إلى حد ما

 %100 12 المجمكع

كقد برركا إجابتيـ بصعكبة المادة ك قمة  %83,33)لا( بنسبة بعظـ الأساتذة أجاب م
الصرؼ. أما نسبة التلبميذ لا يفرقكف بيف النحك ك  أضؼ إلى ذلؾ أف معظـ ،الاىتماـ بيا

تلبميذ المق دريف مف الممتازيف أف ىناؾ إقباؿ جيد لبعض ال)نعـ(، ك بفقد أجابت  16,66%
لكف اىتماك   ما كبيرا لمدركس المبرمجة في ىذا الفرع.الذيف يُك 

 :ةنتائج السؤاؿ الثامف عشر 
 كقد نص ىذا السؤاؿ عمى: ىؿ أىداؼ دركس القراءة تساعد التمميذ عمى النمك المغكم؟

عمى قدرة التلبميذ استعماؿ المغة العربية  %91,66)نعـ( بنسبة بأغمب الأساتذة أجابكا 
 %8,33التي قدرت ب ا الفئة المتبقية ك أم ،قسـالفصحى ذلؾ مف خلبؿ مشاركتيـ في ال

لى عض مف التلبميذ بالمغة العربية كالميؿ إذلؾ يفسر عدـ اىتماـ البأجابت )إلى حد ما( ك 
 المغات الأجنبية .
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لقد كاف اليدؼ مف ىذا الاستبياف ىك تقييـ الأىداؼ الخاصة بمادة المغة العربية كما يتعمؽ 
ؿ التعميمي كجية نظر الأساتذة باعتبارىـ أساس الفع مف خلبؿ ،بتدريسيا بصفة عامة

محاكليف تحميؿ إجاباتيـ عف الأسئمة المطركحة في ىذا الاستبياف المككف مف ثمانية عشر 
 سؤالا .
 :المتعمق بالتمميذ رالمحو ثانيا: 
كالتي  ،في ىذا المحكر بعض الدركس المبرمجة في منياج المغة العربية لقد تناكلت      

التماريف النشاطات ك  بإعداد بعض كالتعبير، فقمت قكاعد المغةالقراءة ك ركس تخص د
يف في الطكر الخاصة بالدركس المختارة ك تكزيعيا عمى عينة عشكائية مف التلبميذ الدارس

 ما إذا كاف اليدؼ قد تحقؽ أـ لا.الرابع متكسط، كقمت بتقييـ تحصيميـ مف ىذه الدركس، ك 
 بدروس القراءة:تقويم الأهداف الخاصة -أ

 :أهداف تعميم القراءة
افر فييا مف أىـ أىداؼ القراءة في ىذه المرحمة "أف يقرأ التمميذ قراءة صحيحة ىادفة يتك 

أف يقدر النمك المغكم، ك  مع التدرج فييا تبعا لاطراد ،الفيـ الصحيحعنصر السرعة المناسبة ك 
 (1).ما يقرأ"الأفكار الجزئية فيى التميز بيف الأفكار الرئيسية ك عم

إذ يحمؿ  ،مف خلبؿ ىذا اليدؼ يتضح لنا أف القراءة أىـ عنصر مف عناصر النمك الفكرم
ىذا يبرر لنا النمك المغكم صحيحة لفظا كسميمة في المعنى، ك  ىذا اليدؼ شطريف: قراءة

المعاني مييز بيف المعاني الكمية ك مع قدرتو عمى الت ،الذم يبمغو التمميذ إذا ما حقؽ اليدؼ
 الجزئية لمنص المقركء.

 كما أف ىناؾ العديد مف الأىداؼ التي تسعى مادة القراءة إلى تحقيقيا تتمثؿ في :
عمى ما أنتجو الأدباء كالعمماء  ذلؾ مف خلبؿ الاطلبعدة الثركة المغكية لدل التمميذ ك زيا
التي  المعاجـالمراجع ك  قدرتو عمى استخداـمختمؼ الكتب التي تنمي قريحتو ك  البحث فيك 

                                                 
دار  ،(2)ط,،تح( ،)د ،أبك الفتكح التكانسي: الأصكؿ الحديثة لتدريس المغة العربية ك التربية الدينية ،عمي الجمبلبطي -1

 .144ـ.ص1975،مصر ،القاىرة ،النيضة
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يُنمي خبراتو ك يُقكم ميمو إلى البحث كالقراءة ك ك ىذا ما يزيد  ،ينتفع بيا في مختمؼ أبحاثو
فالقراءة تساعد  ،في نفس الكقت مفيدة لوبيا كجعميا عادة يكمية تككف ممتعة ك  استمتاعو

التمميذ أيضا عمى نطؽ الحركؼ بأصكاتيا نطقا صحيحا كسميما كحتى الذيف يعانكف مشكمة 
كما تجعؿ مف التمميذ قادرا  ،الكلبـ يمكنيـ تجاكز ىذا الخمؿ مف خلبؿ القراءة المتكاترةفي 

 (1)عمى التمييز بيف مختمؼ أنماط النصكص الكاردة.

المفترض تكفرىا في كؿ تمميذ يدرس ىذه الأىداؼ التي تخص مادة القراءة ك كانت ىذه بعض 
 ة في ىذه المادة.المسطر عى إلى تحقيؽ الأىداؼ المبتغاة ك المادة يس

للؤىداؼ المتكخاة مف دركس القراءة مف خلبؿ الحضكر الشخصي لمحصص  ـ تحميميلقد قا
بدركس القراءة، كمف خلبؿ  حصص خاصة ليذا النشاط، التي تمثمت في خمسالمبرمجة 

 إلى أنو: تقييمي لمستكل التلبميذ خمُصت
ذلؾ مف  التلبميذ, كلقد لاحظتاءة مف قبؿ يكجد اىتماـ كبير كميكؿ كاسع نحك نشاط القر 

ـ الكاحد كاف ليـ فأغمبية التلبميذ في القس ،خلبؿ المشاركة الجيدة كالحضكر الفعاؿ في القسـ
جابة عف الأسئمة المطركحة التي تخص البناء الفكرم كالتي كانت سميمة دكر فعاؿ في الإ

 مف حيث المفظ كالمعنى.
ة السريعة مع الفيـ الجيد لمفقرات كالنص بشكؿ قدرة معظـ التلبميذ عمى القراء كما لاحظت

مع قدرتيـ عمى  ،مع احتراـ الفكاصؿ كعلبمات الكقؼ المختمفة المكجكدة في النص ،عاـ
كسلبسة التعبير كالدقة  ،الأفكار الجزئية الخاصة بالمكضكع المتناكؿصياغة الأفكار العامة ك 

تصحيح بعض الأخطاء الكاردة أك التعديؿ كقم ما يقكـ الُأستاذ ب ،كالكضكح في إعداد الأفكار
 في التعبير الذم يُترجـ لنا الفكرة بشكؿ أدؽ.

كالتي تدؿ بدكف شؾ عمى تمكف التلبميذ مف  ،إلييا مُجمؿ النتائج التي تكصمتكانت ىذه 
 كبالتالي تحققت مُعظـ الأىداؼ المرجكة مف نشاط القراءة.  ،نشاط القراءة

 
 

                                                 
عمي بف حسف الأحمدم : كاقع استخداـ الاعلبـ المدرسي في تنمية ميارات الاتصاؿ المغكم  يُنظر: عدناف بف محمد -1

 ،المدينة المنكرة ،جامعة أـ القرل  ،مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير ،لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية بالمدينة المنكرة 
 .57ـ.ص 2010
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 دروس القواعد:تقويم الأهداف الخاصة ب-ب
صرؼ ك المى مجمكعة مف الدركس تخص النحك ك في ىذا الفرع ع اختيارملقد كقع 

التماريف  بتحديد الأىداؼ المتكخاة مف كؿ درس مع إعداد بعض الجانب البلبغي، كقمت
بتقييـ الأىداؼ  مُـ الإجابات قمتبعد تسـ تكزيعيا عمى التلبميذ ك ث ،التي تخص كؿ درس

 المحققة.
 ف دركس النحك:نماذج م

 الجممة المكصكلة:
الجممة المكصكلة مف أىـ الدركس النحكية المبرمجة في المقرر الدراسي فيي "تككف   

تشتمؿ عمى ضمير يعكد عمى ،ك فائدتيا أنيا تتُـ المكصكؿ، ك جممة إسمية أك جممة فعمية 
 (1)المكصكؿ بالاسـ المكصكؿ" الضمير العائد يربط صمة سـ المكصكؿ يسمى الا

كما قد  فيذا مفيكـ مختصر لمجممة المكصكلة حيث يُحدد نكعيا فيي قد تأتي إسمية
 كظيفتيا المتمثمة في إتماـ معنى المكصكؿ. يبيف لناتككف فعمية ،ك 

 فكاف اليدؼ المتكخى مف درس الجممة المكصكلة ىك:
جمؿ كلة مف مختمؼ الصمة المكصكؿ ركني الجممة المكصالقدرة عمى استخراج المكصكؿ ك 

 الآيات القرآنية المطركحة.كالعبارات ك 
ف الإعراب مثؿ التي لا محؿ ليا مالجمؿ التي ليا محؿ مف الإعراب ك القدرة عمى تمييز 
 معرفة لماذا ىذا النكع مف الجمؿ لا محؿ لو مف الإعراب.الجممة المكصكلة ك 

 كما يساعد عمى إنشاء جمؿ لا محؿ ليا مف الإعراب.
أف الأىداؼ المحققة مف ىذا الدرس  ت التلبميذ كتقييمي ليا كجدتك بعد تحميمي لإجابا

 كانت عمى النحك التالي:

                                                 
كتاب في النحك ك الصرؼ لجميع المراحؿ التعميمية, دار اليدل, عيف  إبراىيـ قلبتي: قصة الإعراب, )د, تح(,)د, ط(,-1

 .615ـ.ص2009مميمة, الجزائر,
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أجابت عمى تمريف الجممة المكصكلة بطريقة صحيحة  %50نسبة متكسطة قُدرت ب 
كلكف إجاباتيـ  ،كالتي ضمت ستة تلبميذ أجابت عمى ىذا التمريف %20كنسبة  ،كسميمة

 %30أما الفئة المتبقية ككانت نسبتيا مقدرة ب ،نسبية نكعان كاف فييا نكع مف الخطأ فكانت 
مما يكضح لنا عدـ تمكنيـ مف الدرس  ،لى تماريف أخرلـ يُجيبكا عمى التمريف كتجاكزكه إل

 بتاتان.
مف خلبؿ ىذه النتائج نجد أف الأىداؼ الكاجب تحققيا مف ىذا الدرس قد تحققت بشكؿ 

يجيبكا عمى التمريف ككذا نسبة الأخطاء الكاردة في  نسبي نظران لنسبة التلبميذ الذيف لـ
 إجابات البعض الآخر.

 الحاؿ:
 ختمؼ المراحؿ التعميمية فيك "كصؼُ ممفكظ، فضمةكىك مف بيف الدركس الأكثر تناكلا في م

 (1)أك مف غيرىما كقت كقكع الفعؿ" ،أك مفعكؿ بو أك منيما معا ،يبيف ىيئة ما قبمو مف فاعؿ

ة عف لفظ يصؼ لنا حالة صاحبو سكاء كاف الفاعؿ أك المفعكؿ بو أك فالحاؿ ىك عبار 
الفعمية "فإذا كاف  الحاؿ جممة أك شبو جممة جممة بنكعييا الإسمية ك كقد يأتي الحاؿ ،غيرىما 

مثؿ: كقؼ جارم -أم معرفة لفظا كمعنى –فلب بد أف يككف صاحبيا معرفة محضة 
"اؿ"الجنسية  بكالمبدكء –المفظ دكف المعنى  معرفة في–فإف لـ تكف معرفة خالصة يكممني،

 (2)بسبب نعت أك غيره جاز في الجممة ك شبيييا أف تككف حالا"،أك كاف نكرة مختصة 

 فكانت ىذه حالات كركد الحاؿ جممة أك شبو جممة.
 أما الأىداؼ المتكخاة مف ىذا الدرس ىي :

 ؿ فعمية.نشاء تركيبات تتضمف الحاؿ في جمؿ إسمية ك جمالقدرة عمى إ
 

                                                 
 ،دار المعارؼ،(3تح(,)ط،)د،(2)ج،عباس حسف :النحك الكافي مع ربطة بالأساليب الرفيعة ك الحياة المغكية المتجددة -1

 .364مصر.ص
 .394المرجع نفسو.ص-2
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معرفة كيفية ارتباطيا بما قبميا في تخراج الجمؿ الحالية مف النصكص ك القدرة عمى اس
 النص.

 القدرة عمى التمييز بيف الحاؿ ك الصفة .
 لمتماريف المتعمقة بدرس الحاؿ كالتالي: كردت نتائج تحميمي    

ه النسبة حيث تضمنت ىذ %93,4أجاب معظـ التلبميذ عمى تمريف درس الحاؿ بنسبة 
كقد ضمت ىذه النسبة مختمؼ الفئات  ،ف تمميذامانية كعشركف تمميذا مف أصؿ ثلبثيحكالي ث

ئ كلكف الإجابات كانت تتكالى بيف الصحيح كميا كالخاط ،مف الممتاز كالمتكسط كالضعيؼ
كقد ضمت نسبة كبيرة, كىناؾ  %100جاباتو صحيحة جزئيا، بمعنى أف ىناؾ مف كانت إ

 طأ كىي أقؿ نسبة.مف كاف فييا خ
فكانت لمفئة التي لـ تُجب عف التمريف كتجاكزت  %100أما النسبة المتبقية مف مجمكع 

 .%6,66عنو, كقُدرت بنسبة 
لنتائج التلبميذ يمكف القكؿ أف الأىداؼ الخاصة بدرس  مف خلبؿ ىذا التحميؿ كتقكيمي     

لى نحك ىذا الدرس كربما يرجع ذلؾ إ ذمما يُؤكد فعالية التلبمي ،الحاؿ قد تحققت بنسبة كبيرة
 تناكؿ ىذا الدرس في مختمؼ المراحؿ التدريسية. 

 جممة جكاب الشرط:
ثانية، كتسمى الأداة أداة الشرط "أُسمكب الشرط بو أداة تربط بيف جممتيف: الُأكلى شرط لم

 (1)كالجممة الُأكلى جممة الشرط كالثانية جممة الجكاب"

لنا أف ىذا النكع مف الجمؿ يتضمف ركنيف تربط بينيما أداة  مف خلبؿ ىذا المفيكـ يتضح
 تتُـ الأكلى معنى الثانية. ،شرط

                                                 
تح(  ،)د ،ا في مستكاىاػػػػػاعد الأساسية في النحك كالصرؼ لتلبميذ المرحمة الثانكية كميكسؼ الحمادم كآخركف: القك  -1
 .146ص ،ـ1994 ،مصر ،القاىرة ،الييئة العامة لشؤكف المطابع الأميرية  ،ط( ،)د،
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كيرد أسمكب الشرط في أغمب الأحياف مرتبطا بالفاء في عدة مكاضع منيا: إذا كاف جكاب 
أك كاف فعؿ جكاب  ،سكؼ كالسيف ،قد فكلن ،مابط جممة إسمية، أك فعمية مسبكقة الشر 

 الشرط جامدان.
 (1)ىذه مختمؼ الحالات التي ترد فييا جممة جكاب الشرط فعمية مقركنة بالفاء

 أما الأىداؼ المتكخاة مف ىذا الدرس تتمثؿ في:
 القدرة عمى استخراج الجممة الشرطية مف النصكص النثرية كالشعرية.

 ستعماؿ الصحيح كالسميـ لأدكات الشرط في إعداد الجمؿ الشرطية.الا
 الشرط كجممة جكاب الشرط.التمييز بيف جممة 

لمتلبميذ في ىذا النكع مف الدركس  ان ممحكظ ان تفكق مف خلبؿ تحميمي لنتائج التمريف لاحظت
مما يفسر لنا تمكنيـ مف درس جممة جكاب الشرط, فمقد أجاب كؿ التلبميذ بمختمؼ  ،النحكية

كؿ صحيح عمى ىذا التمريف كبش %100الفئات الممتاز كالمتكسط كحتى الضعيؼ  بنسبة 
 كسميـ.

كتمكف التلبميذ  ،كىذا إف دؿ عمى شيء إنما يدؿ عمى تحقؽ الأىداؼ المتكخاة مف الدرس
 مف ىذا الدرس.

 نماذج مف دركس الصرؼ:
 التصغير:

كقمة  ،فيك: "تغيير الاسـ ليدؿ عمى صغر المسمى ،كىك باب مف أبكاب الصرؼ
 (2)"كالصغير بعكس ذلؾ ،إذ الكبير ما كبرت أجزاؤه ،أجزائو

                                                 
ص  ،تكاىايُنظر: يكسؼ الحمادم كآخركف: القكاعد الأساسية في النحك كالصرؼ لتلبميذ المرحمة الثانكية كما في مس -1

146. 
عمي محمد عكض  ،تح عادؿ أحمد عبد المكجكد ،أبك القاسـ عبد الرحمف بف عبد الله السييمي: نتائج الفكر في النحك-2

 .70ـ, ص1992 ،لبناف ،بيركت ،دار الكتب العممية ،(1)ط
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كمعنى ىذا أف تعطي الكممة شكلبن مصغران يشمؿ مختمؼ أجزائو كفقان لأكزانو المختمفة 
كقد نممس شيئان مف الصعكبة في ىذا الدرس  ،كىك خاص بالأسماء فقط ،الخاصة بو

 (1)لأنو بنية المغة الأساسية" ،كربما ذلؾ راجع إلى "صعكبة الصرؼ بحد ذاتو

كلأنو يُعطي القاعدة لضبط المغة  ،ى الأكزاففالصرؼ يضبط الكممة كيحددىا عم
 العربية كحمايتيا مف المحف كالخطأ.

 فكاف اليدؼ المتكخى مف ىذا الدرس متمثلب في:
ختبار قُدرة التلبميذ كمعرفتيـ لقكاعد التصغير العامة كالخاصة كأكزاف الأسماء ا

 المصغرة عمى اختلبؼ أنكاعيا.
المكضكع كمعرفة ما إذا كاف قد ناؿ اىتماميـ قياس مدل قدرة كفيـ التلبميذ ليذا 

 كتركيزىـ.
معرفة مدل إمكانية التمميذ عمى تكظيؼ ىذا الدرس داخؿ القسـ أك في الامتحاف أك 

 في حديثو بصفة عامة.
 ىذا الدرس عمى النحك التالي: ظيرت نتائج تمريف

فالإجابات كانت  ،عمى التمريف الذم يخص درس التصغير %50أجابت نسبة
جاباتيـ عمى بعض احتكت إ %30 بنسبة قميمة قدرت  كأجابت ،حيحة نكعا ماص

الأخطاء كتحديدا في بعض الكممات التي كجدكا فييا صعكبة كالأسماء التي كانت 
تجاكزت  %20 بأما النسبة المتبقية المقدرة  ،أكزانيا تتمثؿ في الخماسي كالسداسي

 التمريف.
 
 

                                                 
مؤسسة  ،سة نظرية ميدانيةدرا ،أحمد شامية: الصرؼ العربي ككاقع تعميمو في المرحمة الثانكية مف المدرسة الجزائرية-1

 .159ص ،ـ2010 ،الجزائر ،الأبيار ،كنكز الحكمة
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كبذلؾ فإف نسبة  ،تحصيؿ التلبميذ في ىذا الدرسعمكما فقد لاحظنا نقصا في ك      
 تحقؽ الأىداؼ المتكخاة مف ىذا الدرس كانت نسبية كضئيمة جدا.

 صيغ المبالغة:
فيك "أف يدعي المتكمـ لكصؼ بمكغو في  ،كىك أحد الدركس الميمة في باب الصرؼ
 (1)الشدة أك الضعؼ حدان مستبعدان أك مستحيلبن"

 —كأف نقكؿ مثلب: زرع ،لغة في الحدث كالزيادة في أمرهدعاء كالمبافيك بمعنى الا
الأكزاف  ؿ، كىك أحدَّعمى كزف فعا (زرع)فينا صيغة مبالغة مشتقة مف الفعؿ  ،اعَّزر

 القياسية المشيكرة الخاصة بصيغ المبالغة.
غالبان، كمف غير الثلبثي نادران كتأتي مف الثلبثي  ،"كصيغ المبالغة كميا سماعية

فعؿ ثي ىي: فعاؿ، مفعاؿ، فعكؿ، فعيؿ،ي أكزانيا الصرفية مف الثلبكأشير صيغيا ف
 (2)فعالة." ،فعيؿ ،مفعيؿ ،فعمة

 أما اليدؼ المتكخى مف ىذا الدرس فيتمثؿ في:
تمييز الصيغ القياسية الخاصة بصيغة المبالغة الخاصة بالفعؿ الثلبثي مف غير 

 الثلبثي.
 ران لتعدد أكزانيا.التمكف مف تكظيؼ ىذه الصيغ عمى نحك صحيح نظك 

 التفرقة بيف صيغ المبالغة كاسـ الفاعؿ ككنيما يعملبف العمؿ نفسو.

 ظيرت نتائج تمريف صيغ المبالغة عمى النحك التالي:

 

 

                                                 
المكتبة  ،ضبط كتدقيؽ: يكسؼ الصميمي ،ط( ،)د ،تح( ،)د ،أحمد الياشمي: جكاىر البلبغة في المعاني كالبياف كالبديع-1

 . 312ص ،ـ1999 ،لبناف ،العصرية, صيدا
 .319ص ،ـ1995،مصر ،مركز الأىراـ ،(1)ط ،تح( ،)د ،(1)ج ،سميماف فياض: النحك العصرم-2
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رغـ عدـ تجاكز التلبميذ ليذا النكع مف التماريف إلا أف ىناؾ نسبة قميمة أجابت عمى 
 بأما النسبة المتبقية المقدرة  ،%40بكلقد قدرت نسبتيـ  ،ىذا التمريف بدكف أخطاء

فكثيرا ما نجد  ،أجابت عمى التمريف مع كجكد أخطاء كثيرة كمتكافقة نكعا ما 60%
كبالتالي فإف معظـ التلبميذ لدييـ نقص كبير ، تكرر نفس الخطأ في معظـ الإجابات

 في استيعاب ىذا النكع مف الدركس الصرفية.
أف معظـ الأىداؼ مف درس صيغ  القكؿخلبؿ النتائج السالفة الذكر يمكف  مف

بشكؿ كبير كذلؾ راجع إلى عدـ الاىتماـ بيذا النكع مف  المبالغة لـ تتحقؽ
 كعزكؼ التلبميذ عف دركس الصرؼ بصفة عامة.الدركس،

 سـ التفضيؿ:ا
كىك: "الاسـ المصكغ مف المصدر لمدلالة عمى أف شيئيف اشتركا في صفة كزاد 

 (1)" <أفعؿ>كقياسو أف يأتي عمى  ،لصفةأحدىما عمى الآخر في تمؾ ا

ر مع اشتراكيما يدؿ عمى أفضمية شيء عف آخ (أفعؿ)فاسـ التفضيؿ الحامؿ لصيغة 
كلكف ،فزيد كعمر يحملبف صفة الكرـ ،كأف نقكؿ: زيد أكرـ مف عمر في نفس الصفة،

 فيك أعظـ منو. ،عمرا أقؿُ كرما مف زيد
ع في الضمائر المستترة كقكلنا: العمـ أشرؼ باعتباره أحد المشتقات فإنو "يعمؿ الرف

 كيعمؿ النصب عمى التمييز كقكلنا: صلبة الفجر أعظـ بركةن مف ،مف الماؿ...
ؿ إذا كاف مضافان إليو كقكلنا: الصلبة أعظُـ عبادة غيرىا...،كيعمؿ الجر في المفض

 (2)في الإسلبـ"

 

 

                                                 
خرج شكاىده ككضع  ،أحمد محمد بف أحمد الحملبكم: شذا العرؼ في فف الصرؼ, عمؽ عميو: محمد بف عبد المعطي-1

 .127ص ،السعكدية ،الرياض ،دار الكياف ،ط( ،)د ،فيارسو: أبك الأشباؿ أحمد بف سالـ المصرم
 ،ـ1999 ،السعكدية ،جامعة الككيت ،(2)ط ،تح( ،)د ،المغكية كالقكاعد النحكية أحمد مختار عمر كآخركف: التدريبات-2

 .290ص



 ..................... الذراسة الميذاوية.....الثاوي ............ الفصل
 

 

59 

 أما الأىداؼ المتكخاة مف درس التفضيؿ تتمثؿ في:
 الأفعاؿ التي يمكف اشتقاؽ صيغة التفضيؿ منيا كالتي لا يمكف الاشتقاؽ منيا. تمييز

 القدرة عمى كتابة نصكص أك قصائد تتضمف صيغة التفضيؿ.
 القدرة عمى استخراج المفضؿ كالمفضؿ عميو مف النصكص النثرية كالشعرية.

 مف خلبؿ نتائج ىذا التمريف: كقد استنتجت
ىذا التمريف كلكف معظـ الإجابات كاف فييا نكع مف بت عمى أجا %90بنسبة مقدرة 

إجابات صحيحة, أما النسبة المتبقية كالمقدرة  %35بالخطأ, فتضمنت نسبة مقدرة 
 إجاباتيا كانت تشكبيا بعض الأخطاء. %55ب

 تلبميذ لـ يجيبكا عمى ىذا التمريف. ةكالتي تضمنت ثلبث %10أما نسبة 
كقد ىذا التمريف الخاص باسـ التفضيؿ،في  نكعا مف الضعؼ ظتكبالتالي فقد لاح

برز الضعؼ في صياغة اسـ التفضيؿ مف الأسماء التي كُضعت في التمريف, كعدـ 
 تمكف التلبميذ مف ىذا الدرس عمى غرار قمة قميمة أجابت عمى ىذا التمريف.

كمنو يمكف القكؿ أف الأىداؼ الخاصة بيذا الدرس كذلؾ تحققت جزئيا, كلـ تتحقؽ 
 كمي.بشكؿ 
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 :نماذج مف دركس البلبغة
 الاستعارة:

كىي مف أىـ الصكر البيانية الخاصة بعمـ البياف فيي: "مجاز لغكم تككف العلبقة    
كتقسـ إلى ثلبثة ،فيو بيف المعنى الحقيقي كالمعنى المجازم قائمة عمى المشابية...

 أنكاع:
 و بو كحذؼ المشبواستعارة تصريحية: كىي ما صُرح فييا بمفظ المشب

 مكنية: كىي ما حذؼ فييا المشبو بو كرمز لو بشيء مف لكازمو  استعارة
استعارة تمثيمية: تركيب استعمؿ في غير ما كضع لو لعلبقة المشابية مع قرينة مانعة 

 (1)مف إرادة المعنى الحقيقي."

الجيد كالدقة يتطمب الفيـ  ،فيذا النكع مف الصكر ىك ربط بيف تعبير حقيقي كآخر مجازم
 لتمييز أنكاعيا الثلبثة.

 فكاف اليدؼ المتكخى مف ىذا الدرس:
 ستعارة بمختمؼ أنكاعيا.اذج مف الجمؿ كالتراكيب تتضمف الاالقدرة عمى استعماؿ نم

القدرة عمى تمييز أنكاع الاستعارات كاستخراجيا مف النصكص المقدمة كشرحيا بشكؿ 
 صحيح ك سميـ.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .149ص ،ـ2000، دار السلبـ ،(2)ط ،تح( ،)د ،عبد الكىاب عبد السلبـ طكيمة: أثر المغة في اختلبؼ المجتيديف-1
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 المجاز:
كقد عرفو عمماء البلبغة "المجاز المغكم ىك  ،كىك صكرة أخرل مف صكر عمـ البياف     

الذم يككف التجكز فيو باستعماؿ الألفاظ في غير معانييا المغكية أك بالحذؼ منيا أك الزيادة 
 (1)أك غير ذلؾ مثؿ: استعماؿ لفظة الأسد لمدلالة عمى الإنساف الشجاع"

فتضفي جمالا  ،ظ في غير معناىا لمدلالة عمى معنى آخرفيككف مف خلبؿ استعماؿ الألفا
 كقد يككف ذلؾ بالزيادة أك النقصاف. ،عمى القكؿ

 فكانت الأىداؼ المتكخاة مف ىذا الدرس تتمثؿ في: 
 القدرة عمى التفرقة بيف التعبير الحقيقي ك التعبير المجازم

 النصكص.لتراكيب ك الجماؿ عمى المفردات كا استعماؿ ىذا النكع مف البياف لإضفاء
 الجناس:

يختمفا في ك "أف يتجانس المفظاف في النطؽ ك أحد الصكر البيانية الخاصة بعمـ البديع كى    

 كىك نكعاف: ،المعنى

 ترتيبيا.ىي: نكع الحرؼ كشكميا كعددىا ك تاـ: كىك ما اتفؽ فيو المفظاف في أمكر أربعة 
 (2)"مكر المتقدمة لأاختمؼ فيو المفظاف في كاحد مف اغير تاـ: كىك ما 

ترتيبو مع اختلبؼ في الحرؼ في شكمو كعدد حركفو ك  فيظير لنا عمى شكؿ ألفاظ متجانسة
 .اختلبؼ المعنى يفرؽ بينيماقد تختمؼ الكممتاف في أمر كاحد ك ك  ،في المعنى

 
 
 

                                                 
 ،دمشؽ ،دار القمـ ،(1)ط ،تح( ،)د،(2)ج ،عبد الرحمف حسف حبكو الميداني: البلبغة العربية أسسيا كعمكميا كفنكنيا -1

 ـ.1996 ،سكريا
دار المعارؼ  ،ط( ،)د،تح( ،)د ،البياف المعاني البديع لممدارس الثانكية ،مصطفى أميف: البلبغة الكاضحة ،عمي الجارـ -2
 .265ـ. ص 1999،مصر ،القاىرة،
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 فكاف اليدؼ مف ىذا النكع مف البديع:
 .متنكعة معاف في عدة معاف لمدلالة عمىالقدرة عمى استعماؿ الألفاظ 
لفاظ لكنيا مختمفة في السياقات المطركحة ك التي تأتي بنفس الأالتفرقة بيف المعاني الكاردة 

 في المعنى.
 التمييز بيف نكعي الجناس. التاـ ك الناقص.

ستعارة عمى ىذا التمريف الذم ضـ النماذج البلبغية التي تمثمت في الاأجاب معظـ التلبميذ 
جاباتيـ صحيحة بنسبة عالية مع كجكد بعض الأخطاء كالتي انت إكالمجاز كالجناس، كك

أما الفئة التي  ،%83,33بت ضئيمة جدان، كلقد بمغت نسبة الإجابة عمى ىذا التمريف كان
عدـ تمكنيا في الجانب  ، كالتي بينت%16,66بت ىذا التمريف فمقد بمغت نسبتيا تجاكز 

جابات التلبميذ فييا تتسـ بالدقة معظـ إ عمى غرار الفئة السابقة كالتي كانت ،البلبغي
 كالكضكح إضافة إلى أنيا صحيحة.

كبالتالي يمكف القكؿ أف الأىداؼ المتكخاة مف الدركس البلبغية المختارة قد تحققت بنسبة 
 جيدة كمقبكلة.  

 تقكيـ الأىداؼ الخاصة بدركس التعبير:-ج

س المدرسية المقررة فيك "يعادؿ مف الشفكم مف أىـ الدرك عتبر التعبير بنكعيو الكتابي ك يُ 

يسمح  ،مختصرةى كتابة ما نعرفو بكممات صحيحة ك يساعدنا عم ،حيث الأىمية درس القراءة

لى تلبميذ بأىميتو إلا ساعة يخرجكف إلا يشعر ال،ك نفكر فيو... ،لنا بالتعبير عف ما نشاىده

 (1)الحياة الاجتماعية".

 

                                                 
مؤسسة الشرؽ  ،(3)ط ،تح( ،)د ،كالتكميميةأحمد مختار عضاضة: التربية العممية التطبيقية في المدارس الابتدائية -1

 .315ص ،ـ1962،لبناف ،بيركت ،لمنشر
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خالجنا الدركس فيك يساعد عمى التعبير عف كؿ ما ي ىنا تظير أىمية دراسة ىذا النكع مفك 

 ليو.مو أىمية كبيرة لا يمكف إدراكيا إلا ساعة حاجتنا إف ،كضكحمف أفكار كأحاسيس بدقة ك 

 ىداؼ ما ىك في فائدة التمميذ تتمثؿ في:كىناؾ مف الأ

قد يظف بعض المدرسيف أف ىذا الغرض صعب تحقيقو عمى نطاؽ "تكسيع دائرة أفكارىـ، ك 

 كاسع.

 عمى أف يككف ذلؾ بطريقة طبيعية. ،التراكيبزكيدىـ بما يعكزىـ مف المفردات ك ت

 .ربط بعضيا ببعضتعكيدىـ التفكير المنطقي، كترتيب الأفكار، ك 

 (1)رتجاؿ."الاالقدرة عمى حيكية التي تتطمب فصاحة المساف ك إعدادىـ لممكاقؼ ال

بعض آراء الأساتذة كبالاستعانة بمبرمجة لمتعبير، الشخصي لمحصص ال مف خلبؿ حضكرم

إلى بعض  ذ في ىذا النشاط كمف خلبؿ تحميمي لنتائجيـ خمصتحكؿ المستكل العاـ لمتلبمي

 النتائج المتمثمة في:

كذلؾ راجع إلى انعداـ الشجاعة  ،أف معظـ التلبميذ يميمكف إلى التعبير الكتابي دكف الشفيي

ى عدة جكانب نفسية تتمثؿ في الخكؼ  كالارتباؾ كالتي تعكد إل ،الأدبية في التعبير الشفيي

ضطراب النفسي الراجع إلى عدة عكامؿ خارجية مما يسبب ضعفا في شخصية ككذا الا

 التمميذ.

 
 

                                                 
ص  ،ـ1991 ،مصر ،القاىرة ،دار المعارؼ ،(14)ط ،تح( ،)د،عبد العميـ ابراىيـ: المكجو الفني لمدرسي المغة العربية-1

146-147. 
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فأغمبية التلبميذ لا يُشارككف في ىذا النشاط كليست لدييـ  ،كأيضا عدـ الرغبة في التعبير

 ضعؼ الرصيد المغكم كالمعرفي لمتمميذ. فعالية في القسـ كيرجع ىذا في أغمب الأحياف إلى

فنجد نجدىا متمكنة في التعبير بنكعيو،ىذا كلا ننكر نسبة معينة مف التلبميذ ليست بالعالية 

 ا في التعبير الكتابي نجده متمكنا مف التعبير الشفييا كسميمن ا صحيحن عبر تعبيرن التمميذ الذم يُ 

 خصيتو.كالذم يكضح لنا بدقة ككضكح مستكل التمميذ كش



 خاتًح
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 اتمة:خ
المتمثمة في تقكيـ الأىداؼ  ا تـ التكصؿ إليو مف خلبؿ الدراسةعمى ضكء ما تقدـ كم     

كمف خلبؿ تحميؿ الاستبيانات المقدمة  ،الخاصة بمادة المغة العربية لمسنة الرابعة متكسط
ة العربية طات الخاصة بمادة المغللؤساتذة ككذا تحميؿ إجابات التماريف المتعمقة ببعض النشا

التي نرجك أف قتراحات مجمكعة مف النتائج تمييا بعض الا إلى ، تكصمتكالتي قُدمت لمتلبميذ
 .تُؤخذ بعيف الاعتبار

 إلييا تتمثؿ في: فالنتائج التي تكصمت
التقكيـ التربكم يجب أف يككف مُلبزمان لمتمميذ عمى طكؿ المراحؿ التعميمية بمختمؼ  -1

ساعده عمى كما يُ  ،يد المستكل الحقيقي لكؿ تمميذلأنو يُساعد عمى تحد ،أشكالو
ة مما يُساعده عمى تحسيف جتماعية كالنفسيتخطي بعض الصعكبات الا

 فالتقكيـ في فائدة المتعمـ.مستػػػػكاه،
الإىتماـ المُفرط بالدركس النحكية كصب جُؿ الاىتماـ عمييا دكف الدركس   -2

ف التي قُدمت لمتلبميذ فكجدت أف كقد لاحظت ذلؾ مف خلبؿ تحميمي لمتماري،الصرفية
نسبة الإجابات الصحيحة عمى التماريف التي تخص دركس النحك تفكؽ بنسبة كبيرة 

مما يدؿ عمى قمة الاىتماـ بالجانب  ،نسبة الإجابات المتعمقة بالدركس الصرفية
حيث إف  ،كما يعكس لنا ىذه النتيجة ما ىك مبرمج في المنياج المقرر ،الصرفي

ضُـ خمسة عشر درسان في النحك عمى غرار نشاط الصرؼ الذم لـ يتجاكز المحتكل ي
كىذا ما  ،أضؼ إلى ذلؾ قمة الاىتماـ بيذا النشاط مف طرؼ التلبميذ ،تسعة دركس

 يُفسر لنا تحقؽ الأىداؼ في نشاط الصرؼ بشكؿ نسبي كضئيؿ جدان.  
ثراء رصيده المغكم يُساىـ نشاط القراءة في تنمية القدرات العقمية لدل التمميذ ك   -3 ا 

 -كىذا ما تـ ملبحظتو مف خلبؿ الدراسة-فالتمميذ بتمكنو مف ىذا النشاط كالاىتماـ بو
كما يُصبح قادران عمى التعبير عف  ،يُصبح قادران عمى تفكيؾ النص إلى أفكاره الجزئية
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كىذا إف  ،ىذه الأفكار بتعبير جيد كدقيؽ يصكغ مف خلبلو فكرة سميمة معنى كلفظان  -4
 عمى شيء إنما يدؿ عمى تحقؽ الأىداؼ المتكخاة مف دركس القراءة.دؿ 

تحققت أىداؼ التعبير بمختمؼ أشكالو بنكع مف النسبية، فقمة قميمة مف تلبميذ السنة   -5
الرابعة متكسط يُجيدكف التعبير الكتابي كالشفيي، أما نسبة كبيرة منيـ لا يُبدم ميكلان 

ؼ الرصيد المغكم كالمعرفي الذم يعكد سببو ليذا النشاط كطبعنا ىذا راجع إلى ضع
 إلى نقص المطالعة كالافتقار إلى الشجاعة الأدبية في الكتابة أك في التعبير. 

محتكل المنياج المقرر في مادة المغة العربية لا يتناسب مع الكقت الزمني  -6
المخصص ليا, فالتكقيت المبرمج لا يكفي للئلماـ بمجمكع الدركس المبرمجة 

خيا جيدا عف طريؽ التماريف كالنشاطات الكاجب تقديميا كبالتالي فيك غير كترسي
 كاؼ كُميان لإعداد تقكيـ متكامؿ كمستمر.

يا مف خلبؿ ىذا البحث، يُمكف أف أقدـ مف خلبؿ النتائج السالفة الذكر كالتي تـ التكصؿ إلي
كتحقيؽ أىداؼ قتراحات التي قد تساعد عمى سير العممية التقكيمية بشكؿ جيد بعض الا

 مف بيف ىذه الاقتراحات: ،نمكذجية كاقعية تدؿ عمى المستكل الجيد لمتعميـ
تكزيع المنياج تكزيعان منظمان يضمف سير الدركس بشكؿ جيد في التكقيت الزمني -أ

 كبالتالي ىذا يُساعد عمى سير العممية التعميمية كالتقكيمية بشكؿ جيد. ،المخصص ليا
البحث في الميداف الصرفي كمحاكلة التكسع كالبحث في الدركس تشجيع التلبميذ عمى -ب

الصرفية سكاء المبرمجة أك غيرىا مف أجؿ اكتساب معارؼ كمدارؾ تساعده عمى التفكؽ في 
 ىذا الجانب كتحقيؽ أىداؼ أفضؿ في ىذا النشاط.

فكما ىك مقرر فإف أغمبية دركس  ،المكازنة بيف مضاميف نشاط النحك كنشاط الصرؼ-ج
كما  ،مف دركس الصرؼ متكسط تشمؿ دركس النحك أكثرقكاعد في مرحمة السنة الرابعة ال

كىذا  ،ما يُدرس بأكؿ العاـفيقؿ الاىتماـ بيا عمى غرار أنيا مُدرجة في آخر العاـ الدراسي 
 ما أدل إلى الضعؼ الممحكظ في نشاطات الصرؼ.
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كالبحث كقراءة ى المطالعة عم -الذم يككف مف مسؤكليات المعمـ-التشجيع-د
كاعتمادىا ككاجبات كفركض مُمزمة عمى التمميذ, كذلؾ مف أجؿ تعزيز الرصيد المغكم الكتب,

 كالمعرفي الذم بدكره يساعد في نشاطات التعبير المختمفة.
إعداد تماريف إضافية تساعد عمى ترسيخ القكاعد الخاصة بالدركس المبرمجة سكاء -ق

مف أجؿ تحقيؽ مختمؼ الأىداؼ  ،الجانب البلبغيالخاصة بدركس النحك أك الصرؼ أك 
 المتكخاة مف الدركس المبرمجة في المقرر الدراسي.

كضع الأىداؼ الخاصة بالدركس بما يتناسب كالنمك الفكرم لتلبميذ السنة الرابعة متكسط -ك
 كاضحة.مة لمتحقؽ كصياغتيا صياغة سميمة ك بمعنى كضع أىداؼ قاب
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 ستبيان:الا

 

 انًتٕسطح:

 أَثى                        انجُس:  ركش

 

 الأقذيٍح فً انتعهٍى:   سُح

 انتشتٕي:ٌٍٕ انعهًً َٕٔعٍح  انتك

 لٌسانس فً التعلٌم العالً    
 المعهد التكنولوجً لتكوٌن الأساتذة         
 طبٌعته: تكوٌن أخر أذكر 

 
جابة بوضع علامة فً الخانة تكون الإ :المناسبة 

 

 إلى حد ما لا نعم السؤال

هل كان لدٌك استعداد كامل لتحمل مسؤولٌة تدرٌس مادة اللغة -1

 العربٌة؟

   

هل المنهاج المقرر فً مادة اللغة العربٌة ٌتناسب مع التوقٌت -2

 الزمنً المحدد لها؟ إذا كانت الاجابة لا، لماذا؟

   

ذا كانت هل ٌحسن التقوٌم التربوي من مستوى التلامٌذ؟ إ-3

 الإجابة نعم، كٌف ذلك؟

   

هل ٌتم تقوٌم الأهداف الخاصة بكل درس من مؤشرات -4

 مسبقة؟

   

هل ٌساعد نموذج الأهداف على تحسٌن عملٌة التعلٌم؟ كٌف -5

 ذلك؟

   

هل ٌساعد هذا النموذج التلمٌذ على تطبٌق كل ما اكتسبه فً كل 6

 محور؟

   

    ٌصعب تحقٌقه؟ هل ٌوجد مستوى محدد من الأهداف-7

x 
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    هل تقوم بصٌاغة الأهداف فً كل درس؟-8

هل المعرفة المسبقة للأهداف الخاصة بكل درس ٌؤثر على -9

 التحصٌل المعرفً للتلمٌذ؟ كٌف ذلك؟

   

هل الوقت المخصص كافً لإجراء التقوٌم المستمر؟ إذا -11

 كانت الإجابة لا، لماذا؟

   

    فً صٌاغة الأهداف؟ هل تراعً الدقة و الوضوح-11

هل تمس الأهداف المُسطرة جمٌع جوانب النمو المعرفً  -12

 لدى التلامٌذ ؟

   

هل تتحقق الأهداف التعلٌمٌة المسطرة بشكل كبٌر فً مادة -13

 اللغة العربٌة؟

   

    هل هناك موازنة بٌن الجانب النظري و التطبٌقً؟-14

    ن التلمٌذ؟هل أهداف دروس النحو واضحة فً ذه-15

    هل تلتزم فً تدرٌسك بالأهداف المسطرة فً مادة الصرف؟-16

هل ٌوجد إقبال كبٌر للتلامٌذ نحو مادة الصرف نظرا -17

 لصعوبتها؟ إذا كان لا، فلماذا؟

   

    هل تساعد أهداف دروس القراءة التلمٌذ على النمو اللغوي؟-18
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 التمارين:

 

 :التمرين الأول
 

 صغر الأسماء الآتٌة وصُغ أوزانها:
 تاج. ،جارٌة ،أحمال ،منشار ،فرزدق ،مطعم ،دب ،مفتاح ،كتاب ،غضنفر ،سفرجل ،جبل

 
 

 التمرين الثاني:
 

 أذُكر لكل فعل من الأفعال التالٌة صٌغة المبالغة ووزنها:

 ضحؾ. ،فيـ ،أقدـ ،ظمـ ،مكر، , خدعَّلح ،حقد ،جلد ،شكر ،رحم ،جر ،حمل
 

 ين الثالث:التمر
 

 صغ اسم التفضٌل مما ٌأتً:
 صدق. ،قرأ ،سعد ،آمن ،كتب ،علم ،احتمل ،لطف ،عرج ،اكتسب ،وضح ،كمل

 
 التمرين الرابع:

 
 حدد عناصر الجملة الشرطٌة فٌما ٌلً:

 فلولا                     سعٌكم أمست ٌبابا ،واعمروا الأرض 
 

 وان تعف فالعفو من شٌم الكرام 
 

 جتهدستندم ان لم ت 
 

 لعلك ان اجتهدت نجحت 
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 التمريه الخامس:

 
 بٌن نوع الحال الموجود فً ما ٌلً:

 ظهرت قرطبة وحولها البساتٌن 
 دخلت الامتحان مرتبكا 
 شاهدت البدر بٌن السحب 
  /16قال تعالى:" وجاؤوا آباءهم عشاءً ٌبكون" ٌوسف 

 

  : التمريه السادس

 
 بٌن الموصول وصلته فً ماٌلً:

 ٌُعمر ألف سنة" البقرة/ َّالى:" ٌوقال تع  96د أحدكم لو 

  / 184قال تعالى:" وأن تصوموا خٌر لكم" البقرة 

 ل غٌبُ قال الشاعر: ما مضى فات والمؤم 
 ولك الساعة التً أنت فٌها                                         

 
 

 :التمريه السابع

 
 سم بلاغٌا ما ٌلً:

 الكتاب صدٌق 
 قه الأسُدرأٌت رجلا تعان 
  /82قال تعالى:" واسأل القرٌة التً كنا فٌها" ٌوسف 

 ن خُلقًُ كما حسنت خَلقً(قال علٌه الصلاة والسلام:) اللهم حس 
 ٌُفطرون على الفحشاء ،قال أعرابً: أولئك قوم ٌصومون عن المعروف  و
 .قطبت العجوز ما بٌن عٌنٌها 
 ل تعالى:" ٌستخفون من الناس، ولا ٌستخفون من اللهقا " 
 
 
 
 



 قائًح انًصادس ٔ انًشاجع

 

 

72 

 المصادر كالمراجع:

 ،لبناف ،بيركت ،دار النيضة العربية ،(1)ط،أنطكاف صياح: تعممية المغة العربي-01
 ـ.2008

 ، ط()د،أكحيدة عمي: المكجو التربكم لممعمميف في الأىداؼ الإجرائية كفنيات التدريس-02
 ـ.1997 ،الجزائر ،باتنة ،دار عمار قرفي

 ـ.2010 ،الأردف ،عماف ،(1)ط ،ريسيماف محمد عمر: طرؽ التدإ-03
نجازات،)د، ط(، دار  بكبكر بف بكزيد: إصلبح التربية في الجزائر-04 رىانات كا 

 ـ.2009 ،الجزائرالقصبة،
 ـ.2007(،دار الفكر، عماف، الأردف، 1،)طرافدة عمر الحريرم: التقكيـ التربكم الشامؿ-05
 ـ.1995 ،مصر ،ـمركز الأىرا ،(1)ط ،سميماف فياض: النحك العصرم-06
 (3،)طعباس حسف: النحك الكافي مع ربطو بالأساليب الرفيعة كالحياة المغكية المتجددة-07

 ـ. 1984 ،مصر ،دار المعارؼ
محسف عمي عطية: تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية رؤية  ،عبد الرحمف الياشمي-08

 ـ.2009 ،الأردف ،عماف ،دار صفاء ،(1)ط ،نظرية تطبيقية
دار  ،(1)ط ،الرحمف حسف حبكو الميداني: البلبغة العربية أسسيا كعمكميا كفنكنيا عبد-09
 ـ.1996 ،سكريا ،دمشؽ ،القمـ
عبد العزيز بف عبد الله بف محمد الرشكدم: الفكر التربكم عند الشيخ عبد الرحمف -10

 ـ.2000 ،السعكدية ،جدة ،دار ابف الجكزم ،ط( ،)د،السعدم
 ـ.2009،الجزائر ،عيف مميمة ،دار اليدل ،ط( ،)د،الإعراب ابراىيـ  قلبتي: قصة-11
 



 قائًح انًصادس ٔ انًشاجع

 

 

73 

 
 ، القاىرةدار المعارؼ ،(14)ط ،عبد العميـ ابراىيـ: المكجو الفني لمدرسي المغة العربية-12

 ـ.1991 ،مصر
 ، عماف(. دار اليازكردم1)ط ،عبد القادر كراجو: القياس كالتقكيـ في عمـ النفس-13

 ـ.1997 ،الأردف

 قمي, فضيمة حناش: المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف عبد الله-14
 ـ.2009 ،الجزائر ،الحراش ،مستكاىـ

دار  ،(2)ط ،عبد الكىاب عبد السلبـ طكيمة: أثر المغة في اختلبؼ المجتيديف-15
 ـ.2000،السلبـ

زكي أحمد عزمي: الأسمكب الإحصائي كاستخداماتو في بحكث  ،عاطؼ عدلي العبد-16
 ـ.1993فمصر  ،القاىرة ،دار الفكر العربي ،(1)ط،الرأم العاـ كالإعلبـ

دافعية الإنجاز في اتجاىات أساتذة التعميـ -عبمة بحرم: المناىج الدراسية الجديدة-17
 ـ.2013 ،الأردف ،عماف ،دار ابف بطكطة ،(1)ط ،-الثانكم

, مصطفى أميف: البلبغة الكاضحة-18 البديع لممدارس البياف المعاني  ،عمي الجارـ
 ـ.1999 ،القاىرة, مصر ،دار المعارؼ ،ط( ،)د،الثانكية

 ، بيركتدار الرائد العربي ،(2عمي جكاد الطاىر: أُصكؿ تدريس المغة العربية, )ط-19
 ـ.1984 ،لبناف
عمي الجمبلبطي, أبك الفتكح التكانسي: الُأصكؿ الحديثة لتدريس المغة العربية كالتربية -20

 ـ.1975 ،مصر ،القاىرة ،دار النيضة ،(2)ط ،الدينية

 (1،)طفكزية رضا أميف خياط: الأىداؼ التربكية السمككية عند شيخ الإسلبـ ابف تيمية-21

 ـ.1987 ،لبناف ،بيركت ،دار البشائر الإسلبمية



 قائًح انًصادس ٔ انًشاجع

 

 

74 

دار الكياف  ،ط( ،)د،أحمد بف محمد بف أحمد الحملبكم: شذا العرؼ في فف الصرؼ-22
 السعكدية. ،الرياض

المدينة  ،دار عالـ الكتب ،(1)ط ،خالد بف حامد الحازمي: أصكؿ التربية الإسلبمية-23
 ـ.2000 ،السعكدية ،المنكرة

 ، عمافدار البداية ،(1)ط ،سميح أبك مغمي: الأساليب الحديثة لتدريس المغة العربية-24
 ـ.2005 ،الأردف

أساسياتو كتطبيقاتو  ،صلبح الديف محمكد علبـ: القياس كالتقكيـ التربكم كالنفسي-25
 ـ.2000 ،مصر ،القاىرة ،دار الفكر العربي ،(1)ط ،كتكجياتو المعاصرة

( 1)ط،مركاف عبد المجيد ابراىيـ: أسس البحث العممي لإعداد الرسائؿ الجامعية-26
 ـ.2000،الأردف ،عماف ،مؤسسة الكراؽ

الجزائر  ،لبميدةا ،قصر الكتاب ، ط(،)د ،محمد الدريج: تحميؿ العممية التعميمية-27
 ـ.2000

 (2، )طنكر الديف خالدم: التدريس بالأىداؼ كبيداغكجية التقكيـ ،محمد شارؼ سرير-28

 ـ.1995 ،الجزائر ،دار غريس, معسكر

( 2،)طالقكاعد كالمراحؿ كالتطبيقات ،محمد عبيدات كآخركف: منيجية البحث العممي-29

 ـ.1999،الأردف ،عماف ،دار كائؿ

جمعية الإصلبح الاجتماعي  ،ط( ،)د ،آخركف: قراءة في التقكيـ التربكممحمد مقداد ك -30

 ـ.1993 ،الجزائر ،باتنة ،ك التربكم

أسس البحث العممي في المجالات  ،محمكد عبد الحميـ منسي, سيير كامؿ أحمد-31
ـ.2002 ،مصر ،مركز الاسكندرية ،ط( ،)د،النفسية كالاجتماعية كالتربكية



 قائًح انًصادس ٔ انًشاجع

 

 

75 

مطبعة  ،ط( ،)د ،تقنيات التقكيـ التربكم مع نماذج كأنشطة تطبيقيةميمكد زياف: أسس -32
 الجزائر. ،ىكمو
جمعية الإصلبح  ،(1)ط ،أمحمد تيغزل كآخركف: قراءات في الأىداؼ التربكية-33

 ـ.1994 ،الجزائر ،باتنة ،الاجتماعي كالتربكم
المرحمة الثانكية يكسؼ الحمادم كآخركف: القكاعد الأساسية في النحك كالصرؼ لتلبميذ -34

 ـ.1994،مصر ،القاىرة ،الييئة العامة لشؤكف المطابع الأميرية ،ط(، )د،كما في مستكاىا
أحمد شامية: الصرؼ العربي ككاقع تعميمو في المرحمة الثانكية مف المدرسة الجزائرية -35

 ـ.2010 ،الجزائر ،الأبيار ،مؤسسة كنكز الحكمة
الجزائر,  ،عيف مميمة ،دار اليدل ،ط( ،)د ،يـ التربكمالعربي العقكف: مدخؿ إلى التقي-36

 ـ.2006
المكتبة العصرية,  ،ط(،)د،أحمد الياشمي: جكاىر البلبغة في المعاني كالبياف كالبديع-37

 ـ.1999 ،لبناف ،صيدا
تحقيؽ عادؿ أحمد  ،أبك القاسـ عبد الرحمف بف عبد الله السييمي: نتائج الفكر في النحك-38

 ـ.1992 ،لبناف ،بيركت ،دار الكتب العممية ،(1)ط،عمي محمد عكض عبد المكجكد,
أحمد مختار عضاضة: التربية العممية التطبيقية في المدارس الابتدائية كالتكميمية -39
 .1962 ،لبناف ،بيركت ،مؤسسة الشرؽ لمنشر ،(3)ط
ة الككيت جامع ،(2)ط،أحمد مختار عمر كآخركف: التدريبات المغكية كالقكاعد النحكية-40

 ـ.1999 ،السعكدية



 قائًح انًصادس ٔ انًشاجع

 

 

76 

 
 :المعاجم 

،)د، تح(، مكتبة (4)ط ،أبك الحسف عمي ابف اسماعيؿ ابف سيده: المعجـ الكسيط-01

 ـ.2004الشركؽ الدكلية،مصر،

تح: عبد  ،أبك الحسف عمي بف اسماعيؿ ابف سيده: المحكـ كالمحيط الأعظـ في المغة-02

مصر  ،القاىرة ،جامعة الدكؿ العربيةمعيد المخطكطات ب ،(1الستار أحمد فراج, )ط

 ـ.1968

تح:  ،(2)ج ،أبك القاسـ جار الله محمكد بف عمر بف أحمد الزمخشرم: أساس البلبغة-03

 ـ.1998 ،لبناف ،بيركت ،دار الكتب العممية ،(1)ط ،محمد باسؿ عيكف السكد

 الرسائل الجامعية:

ة العربية لمسنة الرابعة متكسط زىكر شتكح: تعميمية التماريف المغكية في كتاب المغ-01

كمية الآداب  ،مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في المسانيات التطبيقية ،دراسة كصفية تحميمية

 (.2011-2010)،الجزائر ،باتنة ،جامعة الحاج لخضر ،كالعمكـ الانسانية

عدناف بف محمد عمي بف حسف الأحمدم: كاقع استخداـ الإعلبـ المدرسي في تنمية -02

مذكرة مقدمة لنيؿ  ،ارات الاتصاؿ المغكم لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية بالمدينة المنكرةمي

ـ. 2010 ،السعكدية ،المدينة المنكرة ،جامعة أـ القرل ،شيادة الماجستير
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 :بالمغة العربية ممخص
-" تقكيـ الأىداؼ التربكيةىذا البحث مكضكعا يخص التعميـ كالمكسكـ  لقد تناكلت في    

 "., دراسة ميدانيةالسنة الرابعة مف التعميـ المتكسط -مادة المغة العربية
 خاتمة.ىذا البحث إلى مقدمة كفصميف ك  يتكزع    
كقد ضـ مبحثيف تناكلت في  ،لى التقكيـ كالأىداؼ التربكيةتطرقت في الفصؿ الأكؿ إ    

أما في المبحث الثاني فقد  ،المبحث الأكؿ مفيكـ التقكيـ التربكم كأىدافو كأنكاعو الثلبثة
ثـ انتقمنا إلى تحديد  ،تناكلت فيو مفيكـ الأىداؼ مع ذكر أىمية تحديدىا كشركط صياغتيا

 كتصنيؼ الأىداؼ التربكية في المجاؿ المعرفي. ،مستكيات الأىداؼ
كفي الفصؿ الثاني قمت بدراسة ميدانية مف خلبؿ الحضكر الشخصي لبعض الدركس    

ماريف عمى التلبميذ كرصد ككذا تكزيع بعض الت ،الاستبيانات عمى الأساتذةالمبرمجة كتكزيع 
 ض الدركس المختارة، التي بينتكذلؾ مف أجؿ تقكيـ الأىداؼ الخاصة ببعنتائجيـ، 

 المستكل الحقيقي لتلبميذ السنة الرابعة متكسط.
البحث أنييت البحث بخاتمة جمعت فييا أىـ النتائج التي تكصمت إلييا مف خلبؿ    

كبعدىا قائمة  كالاقتراحات التي قد تككف في فائدة التعميـ، كاتباعيا ببعض التكصيات
لمراجع، كتبع ىذا الأخير ممخصيف بالمغة العربية كالمغة الفرنسية، كبعده فيرس المصادر كا

 يضـ العناصر التفصيمية لمبحث.
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Résumé:  

 Je fais dons Ce sujet de recherche pour éducation et la saison "d'évaluer 
les objectifs éducatifs - la quatrième année de l'enseignement moyen." 

Cette recherche est divisée en deux chapitres et introduction et 
résumé. 

Abordé dans le premier trimester à un calendrier et des objectifs 
pédagogiques, et ont combine deux themes traités dans la première partie du 
concept d'évaluation et les objectifs de l'éducation et les trois types, mais dans 
la deuxième section a traité avec le concept des objectifs avec les conditions 
énoncées et souligné l'importance de la rédaction, puis nous avons déménagé 
pour déterminer le niveau des objectifs, et la taxonomie des objectifs 
pédagogiques dans le domaine cognitif. 

Dans le deuxième chapitre, j'est étudié le terrain par la présence 
personnelle de certains des enseignements programmés et distribué des 
questionnaires aux enseignants, et ainsi que la distribution de certains des 
exercises pour les élèves et suivre leurs résultats afin d'évaluer les objectifs de 
certains cours sélectionnés, qui ont montré le niveau réel des élèves de la 
quatrième année moyenne. 

J'ai fini Trouvez une conclusion recueilli les résultats les plus importants 
à travers la recherche et le suivie certaines des recommandations et des 
suggestions qui peuvent être dans l'intérêt de l'éducation, puis une liste des 
sources et des références, suivi par les derniers résumés en arabe et en 
français, et après l'indice comprend les éléments détaillés de la recherche. 
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 الفهرس:

 الصفحة العنوان /

 د - أ مقدمة /

 الفصل الأول: التقويم والأهداف التربوية

 14- 2 التقويم التربوي المبحث الأول

 4-2 مفهوم التقويم أولا

 6-5 أهداف التقويم التربوي ثانيا

 14-7 أنواع التقويم التربوي ثالثا

 34-15 الأهداف التربوية المبحث الثاني

 19-15 مفهوم الأهداف وأهميتها وشروط صياغتها أولا

 15 لغة-أ /

 16-15 اصطلاحا-ب /

 17-16 التربوية أهمية تحديد الأهداف-ج /

 19-18 خطوات وشروط صياغة الهدف-د /

 23-20 التربويةمستويات الأهداف  ثانيا

 21-20 المستوى العام-أ /

 22-21 المستوى المتوسط-ب /

 23-22 المستوى المحدد-ج /

 34-23 تصنيف الأهداف التربوية في المجال المعرفي ثالثا
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 27-26 المعرفة -أ /

 29-28 الفهم-ب /

 30 التطبيق-ج /

 32-31 التحميل-د /

 33-32 التركيب-ه /

 35-33 التقويم-و /

 الفصل الثاني: الدراسة الميدانية

 39-37 منهجية البحث المبحث الأول

 37 منهج الدراسة أولا

 37 مجال الدراسة)الزمان والمكان( ثانيا

 39-38 أدوات جمع البيانات ثالثا

 64-40 التحميل المبحث الثاني

 49-40 تاذالمحور المتعمق بالأس أولا

 40 متغير الجنس-أ /

 40 متغير المؤهل العممي-ب /

 41 متغير الخبرة التدريسية-ج /

 49-42 تحميل إجابات الأساتذة-د /

 64-50 المحور المتعمق بالتمميذ ثانيا

 51-50 تقويم الأهداف الخاصة بدروس القراءة-أ /

 62-52 دهداف الخاصة بدروس القواعتقويم الأ-ب /
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 64-62 تقويم الأهداف الخاصة بدروس التعبير-ج /

 67-65 خاتمة /

 71-68 الملاحق /

 76-72 المصادر والمراجع /

 77 ممخص بالمغة العربية /

 78 ممخص بالمغة الفرنسية /

 81-79 الفهرس /


