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بسم االله الرحمن الرحيم، و الصلاة و السلام على أشرف المرسلين و  

  : بعد

فبتوفيق االله تعالى لنا في إكمال هذا البحث لا يفوتنا إلا أن       

نتقدم بالشكر و التقدير و الاحترام إلى أستاذنا الذي يحمل قـلبا  

جقـال، الذي كان نعم المسير و  مفعما بالحيوية، الأستاذ جيلالي  

المرشد، حيث إنه حاول أن يدلنا على الكتب التي من شأنها أن  

تغني بحثنا و تجعله ثريا و متكاملا و منسجما، لتنتج بذلك ثمرة  

                                                                 .عملنا و مجهودانا المحترم

ن نتقدم بالشكر و التقدير إلى كل من  و في الأخير لا ننسى أ

 ساعدنا من قريب أو بعيد، و إلى كل من علمنا حرفـا



 

 بسم االله بدأت و الحمد الله انتهیت والشكر له أولا وثانیا

انهاء دراستيوأبدا لأنه أمرني بالصبر والإرادة والقوة على   

أهدي ثمرة جهدي الى الرجل الذي كان یدفعني دائما الى الأمام.  

"  نعمان "ویحثني على المواصلة والاستمرار ألا وهو والدي   

.حفظه االله  

عشته في دنیاي والى أول اسم تنطق به شفتايالى اول حب   

 فهي الحیاة ومنبع الحنان والحب، الى التي سهرت لكي أرتاح

.االلهحفظها " حلیمة"وبكت لأحزاني وفرحت لأفراحي أمي الغالیة   

"الیاس "و "بلال " الى الذي حبهما یسري في قلبي اخوایا   

.حفظهما االله لأنهما كانا مصدر قوتي وصبري  

 الى روحي ونور حیاتي ورمز السعادة والفرح الى زهرة 

.حفظها االله" نبیلة"العائلة أختي الصغیرة   

.أطال االله عمرها" فاطمة"ولا أنسى جدتي الغالیة الحاجة  

.والى كل من یعرفني من قریب وبعید ولم یتسنى لي دكرهم  

 



 

 



 

وتبدل أمور لا  لست أدري إن هي بدایة شروق جدید... توقف الوقت و انتهى الحلم     

أجل بالفعل فإن ...فرید بنتائجه...منعطف آخر صعب و فریدأو أنه  بد أن تتبدل أخیرا

كانت دربا منعطفا ته صعبة لكننا الآن  المشوقة والحافلة بنجاحات والتي دراستنا بالجامعة

....قد حققنا الحلم وعبرنا الحیاة وأنهینا بخیر وعلى خیر دراستنا   

و القوة و الإرادة على إنهاء  فالحمد الله و الشكر له أولا وثانیا و أبدا لأنه أمرني بالصبر

.وتحقیق طموحاتي دراستي  

العزیزان إلى قلبي اللذان كانا لي السند والضوء البراق  إلىونتاج عملي أهدي ثمرة جهدي 

أجمل اللحظات في رسم درب مستقبلي والسهر على تحقیق لي رغباتي والتمني لي العیش 

أن یخفضهما لي وأن یكملا باقي عمرهما أطاله االله في هناء  فأطلب من العلي عزوجل 

.موجهة إلى الوالدةوعافیة وأخص في المذكور لاحقا عبارات تقدیر واحترام   

إلى أول حب عشته في دنیاي و إلى أول اسم تنطق به شفتاي،إلى التي لا یمكن وصفها 

بالكلمات فهي الحیاة ومنبع الحنان و الحب، إلى التي تعبت و سهرت لكي أرتاح و بكت 

). غنیة(أمي الغالیة  لأحزاني و فرحت لأفراحي،إلیك  

وإلى الغالیة البعیدة ، )صباح( وأختي العزیزة  ذتيأستاإلي الذي حبها یسري بعروقي     

,وإلى أختي التي ستدخل القفص الذهبي قریبا إنشاء االله )لبنى(ختي عني أ  

علني حبهم مصدر إلهامي إلى من وهبوني الطمأنینة و الصبر و قوة الإرادة إلى من ج

                     )       نوح(والمدلل الصغیر ,) البیتزاریو(عبد الجبار: تيإلیكم أخو 

.إلى كل من یعرفني من قریب أو بعید و لم یتسنى لي ذكرهم  

 

 



 
 
  
  
  
  

   اللھم من اعتز بك فلن يذل
   فلن يضل ومن اھتدى بك

   ومن استكثر بك فلن يقل
 ومن استقوى بك فلن يضعف

 فلن يفتقر ومن استغنى بك
 ومن استنصر بك فلن يخذل
 ومن استعان بك فلن يغلب

 علیك فلن يخیب ومن توكل
 ومن جعلك ملاذه فلن يضیع
 مستقیم، ومن اعتصم بك فقد ھدى إلى صراط

 اللھم فكن لنا ولیا ونصیرا، وكن لنا معینا ومجیرا، إنك كنت بنا
 بصیرا

 
 علي سیدنا محمد و علي آله اللھم صل و سلم و بارك

 العالمین و صحبه و سلم و الحمد � رب 
 



 مقدمة
 

 

 أ  

                                                                               :مقدمة

بمختلف أنواعھا و أشكالھا ،مرت بمرحلة افترضتھا طبیعة الحیاة ،و ظواھر العلوم      

بأطوار من الوضع و التكوین ثم النشأة و النمو وصولا الى النضج الموجودات ،إنھا تتمثل 

.و الكمال   

و في أثناء نموھا وتكوینھا ،تكثر فیھا التفسیرات ،و ترفدھا الآراء وتتعدد المذاھب ،لذا      

وكذلك العلوم "یبدأ العلم بسیطا بأصولھ و اتجاھاتھ ،وینتھي معقدا متعددا ،قال ابن الأثیر 

ثم یزداد بالتدریج الى أن یستكمل آخراع منھا في مبادئ أمرھا شيء یسیر یوض كلھا ،  

خضع لظاھرة التطور وأصابھ نوع من التغیر  –وھو علم من العلوم  –والنحو           

والتحور،وبالإجمال عد النحو آلة للفھم،ومن حرم معرفتھ فاتھ العلم ،وقصر في الوصول 

لماء مقارنین بینھ وبین الملح في تسویة طعام البدن ،حملا الى مرامي الكَلِمْ وقد لخصھ الع

النحو في الكلام ،كالملح "عن النحو الذي یسوي ویصلح طعام الذھن ،نقل الجرجاني قولھم 

".في الطعام   

فإذا أدرك المتعلم النحو فقد أدرك اللغة ،لأن اللغة ظاھرة اجتماعیة لغویة یعبر بھا كل    

ھا وسیلة للتواصل بین الأفراد و الأمم الأخرى ،لذلك فإن تعلم ھذه قوم عن أغراضھ ،كما أن

اللغة یھدف الى تمكین الانسان من ادوات المعرفة  من خلال اكسابھ مختلف المھارات من 

.قراءة ، وتعبیر، وكتابة بطریقة صحیحة وسلیمة عبر مراحل التعلیم العام  

حكمھ وأدلة تثبتھ ،وھذا ما نراه الیوم في وقد أدرك العلماء انھ لا بد للنحو من اصول ت   

الدراسات العلیا الجامعیة والذي أصبح یستعمل كمقیاس أساسي في تدریس اللغة العربیة 

".        علم اصول النحو"  

 



 مقدمة
 

 

 ب  

   

على التلامیذ في توظیف قواعد ان الغایة من اختیار ھذا الموضوع ھو الضعف الملاحظ     

اللغة العربیة عن النطة او الكتابة ،وتعد مسألة تدریس النحو في المؤسسات التربویة  

ومختلف المؤسسات التعلیمیة ،ومنھا التعلیم المتوسط ،من بین أھم القضایا التي طرحت 

ما واقع تدریس النحو في الطور المتوسط ؟ما ھي :حولھا مجموعة من الاشكالیات منھا 

قدیمھا للمتعلم ؟وما مدى نجوعھا ؟ ولذلك جاء بحثنا موسوما المنھجیة المتبعة في ت

  –السنة الثالثة متوسط  –تدریس النحو في ضوء المنھج التكاملي دراسة میدانیة :ب

وقد قسمنا بحثنا ھذا الى مدخل وفصلین ،الأول نظري والثاني تطبیقي ،تسبقھم مقدمة       

المدخل : یھا ،وقد جاء بحثنا على النحو الآتي وتلیھم خاتمة تضمنت النتائج التي توصلنا ال

ھدفنا فیھ الى تعریف التعلیمیة ونشأتھا ،ثم تعریف "احاطة بالمصطلحات "الذي عنوانھ 

وأخیرا تعریف المنھج التكاملي ونشأتھ ،ثم جاء الفصل الأول النحو ونشأتھ وسبب وضعھ،

العدید من المواضیع كان اولھا وقد تطرقنا فیھ الى " طرائق تدریس النحو العربي "بعنوان 

اتجاھات النحو العربي ،ثم اتساع النحو العربي،ھذا الأخیر أخدنا فیھ بعض عوائق النحو 

صعوبة النحو نفسھ ،ضخامة المادة ،وعسر طریقة تدریسھ مع الشرح ، وكان : ذكرنا منھا  

،الطریقة الطریقة القیاسیة : ثالثھا طرائق تدریس النحو العربي اجملناھا في خمس 

،فطریقة النص الادبي وطریقة حل المشكلات وأخیرا الطریقة ) الاستقرائیة(الاستنباطیة 

التكاملیة التي كان تركیزنا علیھا اكبر من باقي الطرق ،ثم رابعا مبادئ المنھج التكاملي 

حیث تكلمنا فیھ عن بعض المبادئ التي یعتمدھا المنھج التكاملي ،یلیھ خامسا اھم مبدأین 

بذكر بعض المناھج المتداولة مع ساسیین في المنھج التكاملي ، وختمنا فصلنا الاول ھذا ا

.الشرح فذكرنا منھا المنھج التاریخي والنفساني فالأسلوبي وأخیرا المنھج السمیائي   

والذي خصصناه " تعلیم النحو في الطور المتوسط "أما الفصل الثاني والذي عنوانھ       

: النحو لتلامیذ السنة الثالثة متوسط في الجزائر وتناولنا فیھ النقاط التالیةللحدیث عن تعلم   

طریقة تدریس النحو المعتمدة في  المدرسة الجزائریة  -  



 مقدمة
 

 

 ج  

 

اشرنا فیھ الى توظیف الوسائل التعلیمیة في : تدریس النحو في السنة الثالثة متوسط  -

اعطینا نموذج تطبیقي لدرس في ومحتوى المقرر الدراسي ،ثم ) القواعد(تدریس النحو 

القواعد ،وأخیرا ختمنا الفصل الثاني بتحلیل استبیان بینا فیھ آراء المعلم و المتعلمین من 

جھھم في فھمھا واستیعابھا ،وما ھي الحلول المقترحة  مادة النحو ،والصعوبات التي توا

.لمواجھة ھذه الصعوبات ؟  

لنتائج التي تضمنھا بحثنا ،والغایة من ھذا البحث وختمنا بحثنا ھذا بخاتمة تضمنت اھم ا   

ھو الكشف عن واقع تعلیم النحو في ھذه المرحلة ،وقد اعتمدنا فیھ على الحضور المیداني 

في المؤسسة التربویة التعلیمیة ،وكذا الاطلاع على الكتاب المدرسي للسنة الثالثة متوسط 

.دعمناه باستبیان للمعلمین و المتعلمین   

ا اعتمدنا في بحثنا ھذا على جملة من المصادر والمراجع التي تخدم موضوعنا ، كم    

تجاوزنھا والحمد � ،ونرجو ان نكون قد وفقنا ولو ورغم العقبات التي واجھتنا إلا اننا 

.بالشيء القلیل ، في بلوغ الھدف المرجو من خلال ھذا البحث   

وخاتمة قولنا ھو انھ لا یفوتنا إلا ان نشكر ونعترف بجمیل كل من ساعدنا في انجاز      

حفظھ الله ورعاه ،الذي أفادنا " جیلالي جقال " ھذا البحث وخاصة الأستاذ المشرف 

" باینان 1954نوفمبر  1"بنصائحھ وتوجیھاتھ الرزینة ، كما نشكر أیضا مدیر متوسطة 

مؤسستھ ،ولكل الاساتذة والتلامیذ الذي ساعدونا في عملیة الذي استقبلنا في خضم 

                        .الاستبیان
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   :تمھید

الأسئلة  ؟لماذا تعلیمیة اللغة العربیة ؟لماذا كتاب جدید في التعلیمیة 

تتبادر إلى دھن القارئ عند رؤیة عنوان كھذا الذي یطالعنا بھ ھدا 

) تعلیمیة اللغة العربیة(الكتاب   

والسؤال السابق یمكن صیاغتھ على الوجھ الأتي ما الجدید الذي 

؟یستدعي كتابا في تعلیم اللغة العربیة   

واللغویة إن الجواب البدیھي الأول الذي یطالعنا ھو التأكید على أن تطور العلوم التربویة 

من  في الصنف الثاني من القرن العشرین ھو الذي أمسى ھذا المفھوم الجدید الذي انبثق

تضافر العلوم مجتمعة من علم النفس وعلم والاجتماع وعلم تعلیم سائر العلوم المرجعیة 

وقد شكل ھدا العلم تتویجا للعلاقة الثلاثیة بین أطراف العلمیة التعلیمیة وھو ما یعرف 

بالمثلث التعلیمي أو ما یسمیھ البعض بالدائرة التعلیمة التي تتشكل من تضافر عناصر 

.ا البعض ألا وھي المتعلم المعلم والمعارفمتممة لبعضھ  

وإذا كانت الدراسات السابقة قد عالجت ممیزات المتعلمین وكافیا المتعلمین ودرست المادة 

المعرفیة فإن التعلیمیة قد نظرت إلى ھده العناصر في تفاعلھا مع بعضھا البعض وفي 

ات والكافیات وھدا وجھ من استثمارھا في خدمة تعلم المتعلم للمعارف والمھارات والقدر

.وجوه الجدة والخصوبة في مفھوم تربوي جدید جدد ویجدد العملیة التعلیمة التعلیمیة   

أما  العودة إلى السؤال الأول الذي یدور حول أسباب إصدار كتاب في التعلیمیة فمرد داك إلى 

كثیر من الكتب أن التعلیمیة خطت خطوات كبیرة في التعمق والشعب والتوسع فكتب فیھا ال

والدراسات والمقالات وضع فیھا الكثیر من الأبحاث التجریبیة ما ساھم في توجیھ نظر 

المعلمین إلى عملیة النقل التعلیمي وإلى تحفیز المتعلم في تعلمھ عن طریق استخدام الطرائق 

.الناشطة في التعلیم   

على مستقبل اللغة العربیة  إما السؤال حول لماذا تعلیمیة اللغة العربیة فلا نخال حریصا

یطرحھ إذ بعد أن تعالت مند بدایات القرن الماضي الأصوات المطالبة بتحسین تعلیم اللغة 

العربیة كان من الطبیعي أن یتجاوب الدارسون العرب  لھدا المطلب وأن یبادروا إلى نقل 

فعالة في دفع منتجات العلوم المرجعیة للغربیین ویسكبوھا في قالب عربي یساھم مساھمة 

المعلمین إلى النظر إلى مھنة التعلیم على أنھا علم وممارسة في تفاعل مثمر ومغن وتعلم 

.مستمر من مع خط سیر الحیاة النابضة في عروق المتعلمین وفي تطلعاتھم  

 



 مدخل        إحاطة بالمصطلحات

 

 2 

  :تعریف التعلیمیة - /1

لفظة ، وبدأنا نستخدمھ  الأجنبي رواجا كبیرا عندنا  didactiqueلقد عرف مصطلح    

" الطرائق الخاصة لتعلیم المادة "  وظن بعض أن تسمیة" دیدكتیك  "دخیلة بحروف عربیة 

تعلیمیة "تفي بالغرض غیر أننا رأینا أن نعتمد المصطلح الذي اقترحھ أحمد شوقي في كتابة 

  "1 المواد

   Didactique des dixiplines  لأن ھذا المصطلح یتخطى الطرائق الخاصة لیشمل

،  ، في مجال التربیة والتعلیم ت الأخرى التي یدور علیھا اھتمام ھذا العلم الجدیدالمجالا

 20ولقد أطلقنا ھذا المصطلح في الحلقة الدراسیة التي نظّمھا النادي الثقافي العربي في 

  2". تطویر مناھج اللغة العربیة في لبنان "، بعنوان  2001نیسان 

،  من حیث انتخاب المعارف الواجب تدریسھا  ، تھتم التعلیمیة بمحتوى التدریس   

،  ، وبعلاقات المتعلمین بھذه المعارف من حیث التحفیز ومعرفة طبیعتھا وتنظیمھا

،  ، وتوظیفھا في الحیاة والأسالیب والإستراتیجیات الناشطة والفاعلة لاكتسابھا وبنائھا

في معرفتھ وكیف یعیدون ، وكیف یعرفون ولماذا یتعثرون  فیعرف المتعلمون ما یتعلمون

  .النظر في مسارھم لتصحیحھ

 ، ومن ، ومن المعلم ، یتألف من المعارف التعلیمیة في قلب مثلث "یضع ایف شوفلار 

".المتعلمّین  

                                                           

. 13 ،ص1 ،ج 1 م،ط2006لبنان، - تعلمّیة اللغة العربیة،دار النھضة العربیة،بیروت:انطوان صیاح - 1
  

 النادي الثقافي العربي ،بیروت -2001نیسان  20:حلقة دراسیة - طعمة، انطوان، تطویر مناھج اللغة العربیة في لبنان -2
212لبنان ،ص  –  2

  



 مدخل        إحاطة بالمصطلحات

 

 3 

  

، وما یحتویھ من رغبات  ، من حیث المشروع یمثلھ والتعلیمیة ولیدة معرفة أعمق بالمتعلم

,  ، ومن امتلاك استراتیجیات تعلمت وانتظارا، وقدرات وصعوبات وتصورات   وحوافز

فیكون التركیز في ھذا , ومنھجیات توظیف لما یتم تعلمھ في الأوضاع الاجتماعیة الحیاتیة 

  .1..المستوى على الطرائق والأسالیب الخاصة الملائمة لتحصیل محتوى محدد

  :ولقد استقطب تفكیر الباحثین في التعلیمیة ثلاث محاور ھي    

  :نشأة التعلیمیة -/ 2

 didactique de"تعلیمیة المواد"في الربع الأخیر من القرن العشرین أخذ مصطلح     

dixiplineS في استخدام مصطلح التربیة العامة  في مقابل بعض التراجم,  یبرز بقوة

pédagogie générale  على  قبل ھذه المرحلة كان یتم التركیز في إعداد المعلمین مثلا ،

، وكان تعلیم  ، من معرفتھ بمحتوى منھج ھذه المادة المعلم من المادة التي یعلمھاتمكن 

، تأمین للنظام  ، الفن في قیادة الصف وإدارتھ المادة یستند إلى الموھبة الشخصیة

والانضباط وكان إعداد المعلمین یقتصر على بعض الطرائق العامة المتعلقة بتحدید 

  دام وسائل الإیضاح الأھداف وأسالیب الشرح واستخ

  

بقطع ,  لأنھا تنطبق على تعلم أي مادة من المواد, " العامة"وكانت ھذه الطرائق توصف ب

  وتفاعل المتعلمین مع ھذا المحتوى,  النظر عن محتواھا

 مع مجموعة تحولات على  (didactique)"تعلیمیة"بروز مصطلح لقد ترافق       
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والتعلیم من المعلم إلى المتعلم الذي أصبح محور العملیة انتقال المحور في التربیة  رأسھا

  ولكن ھل یتعلم المتعلمون؟ ,  المعلم یعلم:  التعلیمیة

ففي الماضي كانت ھذه   وقد تحولت النظرة إلى المعارف التي تدور علیھا العملیة التعلمیة

تلمیذ الذي كان إلى ال,  بفن ووضوح,  ویجتھد في نقلھا,  المعارف بضاعة یمتلكھا المعلم

  .وأنھ قادر على إعادة تمریرھا بدوره,  مثبتا أنھ تلقنھا وتسلمھا  , علیھ أن یعید إنتاجھا

لقد جاءت :  من إدراك التغیر طرأ على نظریات التعلم,   لابد لفھم ھذا التحول العمیق   

  اد بنائھا بنفسھتكشف لنا ان التلمیذ لا یتعلم المعارف إلا إذا أع constructivismeالبنائیة 

من مرسل  تلقن وتمرر  , المعرفة لیست بضاعة جاھزة وأن, في تفاعل مع رفاقھ ومعلمھ 

كما في ,  استنادا إلى التكرار والتدریب والترویض,  ھو المعلم إلى متلقي ھو التلمیذ

  .النظریة السلوكیة

لا تمرر وذلك خلافا إن المعارف :  في عبارة واحدة  یمكن تلخیص البنائیة التعلمیة(   

  .1 )بل یجب بناؤھا بصفة دائمة من طرف المُتَعَلَم والمُتَعَلم وحده,  للاعتقاد السائد

     

میة  وتنشیط البحث یولا نغفل الإسھام الكبیر الذي كان للمؤسسات التربویة في تفعیل التعل

كلیات   inrpلتربویةالمعھد الوطني للأبحاث ا,  وزارات التربیة:  فیھا والریادة  التربویة

 .والمجلات المتخصصة التي تصدر عنھ,  ومعاھد إعداد المتعلمین وتدریبھم
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تمثل علما جامعا بالنسبة ,  واحدة عامة  تعلمیة  ھل ثمة:  ویتساءل مؤرخو التعلیمیة       

  ؟ 1 المواد والمجالات كلھا أم ثمة تعلمیات متعددة تعدد المواد والمجالات إلى

     

  مادة الریاضیاتلقد نشأت تعلیمیة الریاضیات من التفكیر والممارسة في مجال تعلیم 

تعلمیة  و  ولقد آثر بعض الباحثین الكلام على تعلیمیة الجبر,  وتحلیل محتوى مناھجھا

میات یالھندسة وحتى على تعلیمیة العدد،وغیر ذلك من المفاھیم الریاضیة وبدأت تتكون تعل

ومن . لعلوم الدقیقة والعلوم الاجتماعیة والإنسانیة وعلوم اللغة والأدبا:  المواد الأخرى

الواضح أن نشأة كل تعلیمیة ارتبطت بمجال تعلیمي محدد أو بمفاھیم متنوعة ضمن المجال 

ولكل نوع أو نمط من أنواع ,  في مجال الریاضیات,  كما اشرنا إلى ذلك,  الواحد

وللتعبیرین الكتابي والشفھي ولكل تقنیة ,  تعلمیتھا  وللقراءة, النصوص وأنماطھا تعلمیتھ 

  . من تقنیاتھما تعلمیتھ ولكل من القواعد والإملاء والأثر الكامل تعلمیتھ

غیر أن التعلمیة الخاصة بمادة تدریس معینة لم تكن مغلقة على نفسھا لأن بین المواد    

،  الدافعیة والتحفیز:  لیب مماثلةوأسا,  وقضایا جامعة,  والمجالات المختلفة نقاطا مشتركة

نقد  ، التحویل ألتعلمي من المعارف نقد التصورات , ، التعلم من الخطأ التعلم بالمشكلة

من ھنا .... عارف المدرسیةملأكادیمیة إلى ال ، التحویل ألتعلمي من المعارف التصورات

 بما یمثل خصوصیة المادةدون تضحیة , تتلاقح تتفاعل و,  یمكننا الكلام على تعلمیة مقارنة

الرئیسیة في التعلیمیة على اختلاف مجالاتھا استناداوسنتناول المفاھیم ,  فرادة المحتوى و  
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استنادا إلى فائدة المقارنة بین النتائج في التعلمیات ,  في التعلمیة على اختلاف مجالاتھا

.في مجال التربیةوتحدید موقعھا ,سعیا وراء فھم أعمق لنشأة التعلیمة,  المختلفة   

:تعریف النحو -/3     

النحو في اللغـة الطریـق والجهـة والجانـب، وعلـم النحـو علـم إعـراب كـلام العـرب، وسـمي هكـذا 

هــذا هــو الهــدف مــن النحــو عنــد النحــاة، و   .منــاهج كلامــه إفــرادا وتركیبــالأن المــتكلم ینحــو بــه 

وهـو . العـرب المـتكلم إذا تعلمـه كـلاموالنحـو إنمـا أریـد بـه أن ینحـو : "اج بقولـهر وقد أكـده بـن سـ

كــلام العــرب، وقفــوا منــه علــى الغــرض الــذي قصــده  اســتقراءعلــم اســتخرجه المتقــدمون فیــه مــن 

وكـان العـرب یعظمـون النحـو والنحـاة حتـى ذهـب بهـم الأمـر إلـى تسـمیة . المبتدؤون بهذه اللغة

  1".قرآن النحو  " أو وصفه بأنه  "الكتاب" كتاب سیبویه 

ى أسـالیب اللغـة مـن جمیـع نواحیهـا كقواعـد لـوهناك من یرى أن تشمل قواعد النحو ع    وكان

ربــط الكــلام، وتــألیف الجمــل والحــذف والــذكر، والتقــدیم والتــأخیر والإیجــاز والمســاواة والإطنــاب 

عبــد القــاهر الجرجــاني الــذي یقــول فــي  الاتجــاهعلــى رأس هــذا .  وغیــر ذلــك ممــا ندرســه الیــوم

هذا كـلام وجیـز یطلـع بـه المنـاظر علـى أصـول النحـو جملـة «":ئل الإعجاز دلا" مقدمة كتابه 

ى تعلیــــق الكلـــم بعضــــها و ومعلـــوم أن لــــیس للـــنظم ســـ. واحـــدة وكـــل مــــا بـــه یكـــون الــــنظم دفعـــة

  2.»ببعض،وجعل بعضها سببا من بعض
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إن النحــو هــو الفــن الــذي یعلــم «: النحــو بقولــه" Pierreguiraud"جیــرو ببــارولقــد حــدد       

إن النحـو یـدرس اللغـة «" : Désassure"ویقول دوسوسیر. »الكتابة التكلم بلغة ما دون خطأ 

 1.»لي الأنظمة التـي تعـالج البنیـة والتراكیـب ابصفتها مجموعة من طرائق التعبیر،ویشمل بالت

  تباعإ هو محاكاة العرب و  والنح« : من كل هذا إلى تعریف مبسط للنحو هو ونلخص

یقـــول إبــــراهیم  اأو هـــو كمــــ .»بالحركـــاتوه مـــن كــــلام صـــحیح مضــــبوط نهجهـــم فـــي مــــا یقولـــ 

  2.»قانون تألیف الكلام « : مصطفى

  : منهم  تعدد تعریفه عند علماء العرب  وقد   

إعــراب الكــلام العربــي، : والنحــو« : منظــور فــي مــادة النحــو لابــنجــاء فــي لســان العــرب      

 3.»ینحـــاه نحـــوا انتحـــاه  القصـــد والطریـــق، یكـــون ظرفـــا ویكـــون اســـما، نحـــاه ینحـــوه و: والنحـــو

  .  والاتجاهفالنحو في مفهومه اللغوي هو القصد 

كلام العـرب، فـي تصـرفه مـن مت س انتحاءهو « : جني في باب القول على النحو ابنویقول 

كالتثنیة، والجمع، والتحقیر، وغیر ذلك، لیلحق من لـیس مـن أهـل اللغـة العربیـة  وغیره، إعراب

وهـو . ه إلیهـابـبأهلها في الفصاحة، فینطق بها وإن لم یكـن مـنهم ،و إن شـذ بعضـهم عنهـا رد 

هـدا القبیـل  الانتحـاءأي نحـوت نحـوا كقولـك قصـدت قصـدا ثـم خـص بـه  مصدر شـائعالأصل 

                                                           

.09المرجع نفسھ، ص  - 1
  

. 11من قضایا النحو واللغة، ، ص: إیمیل یعقوب - 2  
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ـــــــــد ا ـــــــــم، وق ـــــــــو الحســـــــــنأنشـــــــــد  ســـــــــتعمله العـــــــــرب ظـــــــــرف وأصـــــــــله المصـــــــــدر،مـــــــــن العل                                          :أب

   داتـــمجنبأرجل روح               تترمي الأما عیز بمجمرا            

  1»ت عامداتبـیوهن نحو ال             اتـهییحدوا بها كل فتى ه           

  : تعریف صاحب المستوفي

النحـــو صـــناعة علمیـــة ینظـــر لهـــا أصـــحابها فـــي ألفـــاظ العـــرب مـــن جهـــة مـــا یتـــألف بحســـب "  

  ".استعمالهم لتعریف النسبة بین صیغة النظم، وصورة المعنى فیتوصل بإحداهما إلى الأخرى

  : عصفور ابنویقول 

النحو علـم مسـتخرج بالمقـاییس المسـتنبطة مـن اسـتقراء كـلام العـرب الموصـلة إلـى معرفـة "    

 ابـنوانتقـده . أحكام أجزاءه التي یتألف منها فیحتاج من أجل ذلك إلى تبین منها ومن أحكامها

الحاج بأنه ذكر ما یسـتخرج بـه النحـو ویتبـین مـا یسـتخرج بـه الشـيء لـیس تبیینـا لحقیقـة النحـو 

  2."وه المقاییس شيء غیر النحو،علم مقاییس كلام العرب هو النحوبأن فی

  : كما یعرفه محمد عبد االله جبر بقوله

النحــو فــي أیســر صــور تعریفــه هــو العلــم الــذي یقــدم لــدارس اللغــة الصــیغ والتراكیــب التــي «   

تشـــتمل علیهـــا إمكانیـــات الاســـتعمال اللغـــوي الصـــحیح، فهـــو یتنـــاول تقســـیم الكلمـــات وحـــالات 

                                                           

. 395، تحقیق عبد الحمید ھنداوي، دار الكتب العلمیة، بیروت، ص1الخصائص، مجلد: أبو الفتح عثمان إبن جني  -
1
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یرهــا الإعرابــي بحســب موقعهــا، أو لزومهــا حالــة واحــدة، ویقــدم صــور الجمــل المســتعملة مــن تغ

و فعلیة، وما یطـرأ علـى كـل منهـا مـن زیـادات أو نقـص أو تبـدیل، ومـا یمكـن أن تكمـل  اسمیة

  .1»به إحداهما، أو یتصل بعناصر تصلح لأن توجد في كلتیهما 

یظهر إنما كان یطلق علیه علم العربیة، ولم  ولم یكن النحو یعرف بهذا الاسم قدیما و     

من علماء المدرسة البصریة، فقد اشتهر  الثانیةالمصطلح إلا في عهد الطبقة  هذا

2 .بأنها نحویة اتسمتعنها مؤلفات   

  :سبب وضعه -/5

ظهور الإسلام لم یكن المجتمع العربي على اختلاف لهجاته وثرائه اللغوي فـي حاجـة  قبل    

وكـان صـدرهم وعـاء   ، ، إذ كانـت تجـري علـى لسـان العربـي فطـرة إلى دراسة اللغـة وضـبطها

حیـث . ، كما أنها كانت تمثل للقبائل العربیة وسیلة للمفاخرة بأمجادها علـى لسـان شـعرائها لها

  ، ولم  علم النحو ككل قانون تتطلبه الحوادث وتقتضیه الحاجات«:  اويیقول محمد الطنط

  

                                                           
الأسلوب والنحو، دراسة تطبیقیة في علاقة الخصائص الأسلوبیة ببعض الظاھرات النحویة، دار : محمد عبد الله جبر -- 1

   .7م، ص1988، 1ط الإسكندریةالدعوة، 
.17م، ص1991شھر النحاة، دار المنار، نشأة النحو وتاریخ أ: محمد الطنطاوي          - 2  
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، فـإنهم فـي جـاهلیتهم غـانیون عـن تعرفـه  یكن قبـل الإسـلام مـا یحمـل العـرب علـى النظـر إلیـه

 ، أو  ، فیتكلمون في شؤونهم بدون إعمال فكر لأنهم كانوا ینطقون عن سلیقة جبلوا علیها

، ومعلمهــم بیئــتهم  ، قــانونهم ملكــتهم التــي خلقــت فــیهم یخضــعون لــهرعایــة إلــى قــانون كلامــي 

  . »المحیطة بهم 

وقد كان نزول القرآن الكریم باللغة العربیة إتماما لسیادة هذه اللغة، وتشـریفا لهـا، كمـا سـاهمت 

الفتوحات الإسلامیة في نشرها وسط مختلف الأقوام التي دخلت تحـت لوائـه وأقبلـت علـى تعلـم 

ات لغته، كما تطلب فهمهم للرسالة التي جاء بها الإسلام أن یكون هناك تبادل للألفاظ والعبـار 

بعــض الأخطــاء اللغویــة ، مــن أجــل التواصــل وفهــم بعضــهم بعــض، وهــو مــا أدى إلــى ظهــور 

فاختلاط العرب بالأعاجم في مصر والشـام والعـراق "العربیة،  والتي عدت لحنا وعیبا في اللغة

  1".وفارس أدى إلى شیوع اللحن والفساد في اللغة بینهم

لإســـلام لتعلمـــه، وكـــذلك رحلـــة العلمـــاء إضـــافة إلـــى هـــذا فـــإن هجـــرة الأعـــاجم إلـــى مـــوطن ا   

المســلمین إلــى البلــدان المجــاورة للــدول الإســلامیة لتعلیمــه أدى إلــى ظهــور أجیــال جدیــدة ذات 

إذ بالتعـــایش بـــین أبنـــاء «غیـــر العـــرب لهجـــات مختلفـــة نتیجـــة الاخـــتلاط والـــزواج بـــین العـــرب و 

إلــى لغــة حضــریة خاصــة، العــرب الفصــحاء و الأجیــال الكثیــرة مــن العجــم تحــول لســن الأبنــاء 

بذلك بدأ اللحن یتسلل إلى ألسنة العرب الفصحاء وشـاع بكثـرة  2.»وتنوعت إلى لهجات محلیة

                                                           

.3م، ص1992، 1، دار الكتب العلمیة، بیروت، ط نتاج الفكر في النحو: أبو القاسم عبد الرحمن بن عبد الله السھیلي - 1  
.  5م، ص2008التواتي بن التواني، المدارس النحویة، دار الوعي، الجزائر، :  ینظر - 2  
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، وخاصـة فـي الحواضـر وأطـراف شـبه الجزیـرة العربیـة )ھ132-ھ41(في بدایة العصر الأموي

  .المجاورة للأمم أخرى

رووا أن «: ول ابــن جنــيقــ: تعــددت الروایــات التــي تصــف مظــاهر هــذا اللحــن نــذكر منهــا وقــد

   1»"أخاكم فإنه قد ضل  اإرشدو : "سمع رجلا یلحن في كلامه فقال النبي صلى االله علیه وسلم

كتبنـا إلیـه كتابـا لحـن فیـه  -رضي االله تعالى عنه  -ورووا أیضا أن أحد ولاة عمر : "ویضیف

   2".كاتبك سوطا  أن قنع: فكتب إلیه عمر

أراد أن یســـمع مـــن  –رضـــي االله عنـــه  -ر بـــن الخطـــاب و یـــروى أن أعرابیـــا فـــي عهـــد عمـــ   

(   فقرأهــــا.  »أن االله بــــرئ مــــن المشــــركین  ورســــولهُ «:القــــرآن، فقــــرأ علیــــه مقــــرئ قولــــه تعــــالى

أو قــد بــرئ االله مــن رســوله، : بالكســر عاطفــا الرســول علــى المشــركین، فقــال الأعرابــي )ورســولهِ 

وبلغت هذه القصة عمـر فـدعا الأعرابـي وقـال . إن یكن االله تعالى برئ من رسوله فأنا أبرأ منه

إن االله بـرئ مـن : أمیـر المـؤمنین؟ فقـال كیـف هـي یـا: أعربي، فقال الأعرابي لیس هكذا یا: له

وأنـــا أبـــرأ ممـــن بـــرئ االله ورســـولهُ منهم،فـــأمر أن : فقـــال الأعرابـــي . ولهُ بـــالرفع المشـــركین ورســـ

  . یقرئ القرآن إلا عالم اللغة

وهنــاك روایــات أخــرى تبــین مــدى انتشــار اللحــن فــي كــلام العــرب، وقــد رفــض العــرب هــذه     

بــي، الظــاهرة ولــذلك ســعوا إلــى وضــع مــا یحفــظ القــرآن الكــریم مــن اللحــن، ویضــبط اللســان العر 

                                                           

.  395ابن جني، الخصائص، ص -
1  

.  395المرجع نفسھ، ص- 2  
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ویمكـــنهم مـــن التفـــاخر بتـــراثهم، خاصـــة بعـــد وفـــاة الرســـول صـــلى االله علیـــه وســـلم حیـــث وجـــدوا 

أنفســهم وجهــا لوجــه أمــام ثقافــات الشــعوب المجــاورة التــي دخلــت فــي الإســلام، كالثقافــة القبطیــة 

 بإضافة إلى الثقافة الیونانیة والرومانیة، فكانوا بـین. في مصر، السریانیة في العراق، والنبطیة

أن یكونـوا قائـدین عـن طریـق إنشـاء ثقافـة خاصـة  أو إما أن یكونـوا تلامیـذ لهـذه الأمـم،: أمرین

  1.بهم 

لــذلك أنبــرى أبــو الأســود الــدؤلي وتلامیــذ تــه إلــى وضــع رســم إعــراب القــرآن ووضــع قواعــد     

 -كـر م االله وجهـه-النحو،مع الإشارة إلى أن أول واضع للنحو هو الإمام علـي بـن أبـي طالـب

  . حیث قام بوضع قواعده و أسسه وأخذ أبو الأسود الدؤلي عنه ، 

ومهمــا یكــن فــإن علــم النحــو بمــا یحتویــه مــن مــادة نحویــة ومــا شــهده مــن تطــور لــم یكــن مــن    

صـــنیع عـــالم واحـــد بـــل هـــو نتیجـــة لمـــا بذلـــه مختلـــف العلمـــاء مـــن جهـــود وإعمـــال الفكـــر، فـــأبو 

إلیـه مـن جـاء بعـده مـا اجتهـدوا فیـه مـن  الأسود الدؤلي مهد له بما وضعه من أصـول وأضـاف

 أبواب وقواعد 

مــــن مــــادة نحویــــة بلغــــت درجــــة مــــن الاكتمــــال )ھ180(لســــیبویه " الكتــــاب"وعلــــل، فمــــا یحتویــــه 

   2.والنضج، والغزارة، والشمول تؤكد بأنها نتیجة لمخاض طویل ومجهودات أجیال متعاقبة 

                                                           

البلاغة، عالم الكتب، القاھرة،  -فقھ اللغة -الأصول، دراسة إبستیمولوجیة للفكر اللغوي عند العرب، النحو: تمام حسان -1
.25م، ص2000 1  

. 165م،ص1993، 1نظرات في التراث اللغوي عند العرب، دار الغرب الإسلامي، بیروت، ط: عبد القادر المھري - 2  
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  :ول ما وضع منهٲواضعه و -ج 

ول واضـع للنحـو،و أول مـا وضـع منـه،و هـذا ٲاختلف مؤرخو النحو قـدیما و حـدیثا فـي تحدیـد 

كید أن واضـعه لأما یظهر جلیا في مختلف الكتب والمؤلفات التي تؤرخ لنشاٴة النحو، و لكن ا

  :ومن الروایات التي ذكرت في هذا الموضوع نجد. من رجل الإسلام

بــن أبـــي طالــب كـــرم االله وجهـــه، حیــث قـــام بوضـــع إن أول واضــع للنحـــو هــو الإمـــام علـــي  - 

قواعده و أسسه و أخـد أبـو الأسـود الـدؤلي عنـه ، إذ دخـل علیـه ذات یـوم فوجـده مطرقـا ووجـد 

صـول ٲاٴصنع كتابا فـي  إني سمعت ببلدكم لحنا فاٴردت أن:بیده صحیفة فسأله عنها، فقال له

ه اسم ، فعل، حرف ، فالاسـم مـا أنبـأ الكلام كل: لیه بالصحیفة وقد كتب فیها ٳلقى ٲالعربیة  و

عن المسمى، و الفعل ما أنبأ عن حركة المسمى ، و الحرف ما أنبأ عن معنى لیس باسـم ولا 

فعـــل  وقـــال لـــه اُنـــح هـــذا النحـــو و أضـــف إلیـــه مـــا وقـــع إلیـــك، وتمضـــي الروایـــة فتـــذكر أن أبـــا 

ولــم یــذكر لكــن  الأســود وضــع بــاب العطــف، والنعــت، وحــروف النصــب إنّ، أنّ، لیــت، لعلــى،

  1.فأمره علي بزیادتها

مــا : روي أنــا أبــا الأســود وضــعه حــین ســمع اللحــن علــى لســان ابنتــه لمــا خاطبتــه بقولهــا   -

فــردت علیــه بأنهــا لــم تقصــد . نجومهــا: ، فأجابهــا بقولــه)بضــم الــلام لا بفتحهــا(أجمــلُ الســماء 

                                                           

م، 1986، 1محمد أبو الفضل إبراھیم، دار الفكر العربي، القاھرة، ط: ، تح1أنباه الرواة على أنباه النحاة، ج:القطفي-2
1 .39ص
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انتشـار اللحـن فـي الكـلام، و فـأدرك حینهـا مـدى . السؤال، بل عنت التعجب من جمال السـماء

     1.كان أول ما وضعه من النحو هو باب التعجب و الفاعل والمفعول به 

في یوم شدید الحر، فقـال ! الحرُّ ما أشد: أخرى قیل إن ابنة لأبي الأسود قالت له و في روایة

ـــك والرمضــــاء مــــن تحتــــك: لهــــا ــــت. إذا كانــــت الصــــقعاء مــــن فوقـ ُّ إنمــــا أردت أن  الحــــر: فقال

  2.!ُّفقولي إذن ما أشدَ الحر: فقال لها.دشدی

    3.وهناك من یذهب إلى أن أبا الأسود وضع النحو بإشارة من أمیر البصرة زیاد بن أبیه  -

)  ھ69ت(و الملاحــظ أن هــذه الروایــات تشــترك فــي جعــل أبــي الأســود الــدؤلي ظــالم بــن عمــر

، والتـي )نقـاط الإعـراب( بالواضع لرسـم العربیـة، مـن خـلال نقـط أواخـر الكلمـات أو مـا یسـمى 

  .كانت منطلقا لما یعرف الیوم بالعامل النحوي

ومهمــا یكــن فــإن علــم النحــو بمــا یحتویــه مــن مــادة نحویــة، ومــا شــهده مــن تطــور لــم یكــن مــن 

صـــنیع عـــالم واحـــد بـــل هـــو نتیجـــة لمـــا بذلـــه مختلـــف العلمـــاء مـــن جهـــود و إعمـــال فكـــر، فـــأبو 

وأضـاف إلیـه مـن جـاء بعـده مـا اجتهـدوا فیـه مـن  الأسود الدؤلي مهد له بما وضعه من أصـول

مـن مـادة نحویـة بلغـت درجـة ) ه180ت(لسـیبویه» الكتـاب«أبواب و قواعد وعلـل، فمـا یحتویـه 

                                                           

. 13نشأ ة النحو، ص : محمد الطنطاوي -   1 

.51أنباه  الرواة، ص : القطفي -   2  

   .5المرجع نفسه، ص  -  3
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من الاكتمال والنضج، والغزارة، والشمول تؤكد بأنها نتیجة لمخاض طویل و مجهـودات أجیـال 

  .متعاقبة

 :تعریف المنھج التكاملي -/7

بمنھج واحد خلال العملیّة النقدیة ،بل یستعین بجملة من المناھج التي ھو منھج لا یتقید 

یقتضیھا الطابع التركیبي المعقّد للنص الادبي ،ولعل الفرق بین سائر المناھج وبین المنھج 

بین حكومة الحزب الواحد وحكومة  - في عالم السیاسة –التكاملي في النقد الادبي ،كالفرق 

وتختلف تسمیة ھذا المنھج من ناقد لاخر ،فھو .احزاب مختلفة ائتلافیة تجمع وزراء من   

" المتكثر"أو " المتعدد"أو" المركّب"أو" التركیبي"أو" المتكامل"او" التكاملي"المنھج 

؛أي منھج من لا یركن الى منھج واحد ،وإنّما"منھج من لا منھج لھ"أو " منھج اللامنھج"أو  

ویغني ویعمق النص الذي بین  ر ،یمتح منھا ما یفیدمن یغمس قلمھ في كلّ المناھج والمحاب

)النقد المفتوح(أو ) النقد الحواري(،أو )النقد الدیمقراطي (یدیھ ،أو  1....... 

منھجي في النقد أسمیھ ،ویسمیھ كثیرون وأنا :"ویقول أحمد ھیكل في المنھج التكاملي  -

اطرح من مذاھب نقدیة،على ان منھم ،المنھج التكاملي،المنھج الذي استفید فیھ من كل ما 

،لكني لا أخصر نفسي (....)أغلبّ وانا أقوم بالعملیة النقدیة منھجا یتطلبھ العمل الذي انقده

في منھج واحد وأرفض ما سواه ،لأنّي أكون حینئذ كالقطار الذي یمشي على قضیب السكة 

قد التكاملي،في ھذه الحالة النا ،بمعنى أنّ " الحدیدیة إذا زلّ ھنا أو ھناك انكفأ وقتل الركاب 

 لا یسوي بین المناھج المستعان بھا،بل یعطي السیادة لمنھج واحد تقتضیھ خصوصیة

.النص المدروس 2 

:نشأة المنھج التكاملي -/8  

                                                           

09،ص 1996،ینایر 306البیان ،الكویت،عدد في النقد التكاملي ،مجلة :نعیم الیافي  - 1  
14 تا،ص.لیبیا،د -جھاد فاضل،أسئلة النقد ،الدار العربیة للكتاب،تونس:محاورة مع أحمد ھیكل ضمن  -

2
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قد كان رائدا في دعوتھ إلى نقد تكاملي " ستانلي ھایمن "إذا كان صحیحا أنّ الناقد الشھیر

،الذي انزاحت ترجمتھ العربیة "الرؤیة المسلحة"بھ،في كتا1947دیمقراطي مفتوح ،سنة 

فإنّ الدعوة العربیة "النقد الأدبي ومدارسھ الحدیثة"إلى) إحسان عباس ومحمد یوسف نجم(

متأثرة بھذا الكتاب ،بل نرجّح میلادھا وسط جھل تام  -في تقدیرنا  –إلى ھذا المنھج لم تكن   

نیة لأنّ الترجمة العربیّة لھذا الكتاب قد بھ ،وذلك لتزامن الدعوتین من جھة ومن جھة ثا

.تأخرت إلى نھایة الخمسینیات من القرن الماضي  

ت الدعوة العربیة الواضحة إلى ھذا الضرب من النقد في نھایة الأربعینیات ألقد بد        

،كلّ في مساره النقدي " شكري فیصل"و"سید قطب"،على یدي )تحدیدا 1948سنة (  

ومن "،بعدھا )الفني،التاریخي،النفسي(المناھج تقسیما ثلاثیا " سید قطب"المستقل، فقد قسم 

على حدّ تعبیره،ینفرد )"المنھج المتكامل(مجموعة ھذه المناھج قد ینشأ منھج كامل نسمیھ   1 

یتناول العمل الأدبي مع جمیع زوایاه،ویتناول صاحبھ كذلك؛بجانب تناولھ للبیئة         "بأنّھ

  ،. 2 ،لذا فضّلھ على سائر المناھج من باب ....وأنّھ لا یغفل القیم الفنیة الخالصة .."التاریخ 

.أنّھ ینتفع بھذه المناھج الثلاثة جمیعا،ولا یحصر نفسھ داخل قالب جامد أو منھج محدّد
 

، )القاھرة(رسالة ماجستیر بجامعة الملك فؤاد" شكري فیصل"وفي السنة ذاتھا ناقش    

قسّم خلالھ ) .مناھج الدراسة الادبیة في الأدب العربي(نوانھتحوّلت إلى كتاب نقدي ع

النظریّة : (المناھج النقدیة من منظور النظریات التي تنتظمھا تقسیما سداسیا

 المدرسیّة،نظریة الفنون الأدبیّة ،نظریّة خصائص الجنس،نظریّة الثقافات،نظریّة المذاھب 

،سمّاه " منھج جدید"النظریات المنھجیة إلى الفنیة، النظریّة الإقلیمیّة، مناسقا من ھذه 

خطأ النظریات كان یأتي من أنّ كلّ "الذي بناه على أنقاض فكرة أنّ " المنھج التركیبي"

(...) واحدة منھا حاولت أن تستأثر بدراسة الأدب العربي وأن تتفرّد ھي بتفسیره وتعلیلھ

                                                           

114تا ،ص .النقد الادبي وأصولھ و مناھجھ ،دار الشروق،القاھرة، بیروت،د:سید قطب  - 1  
266نفسھ ص - 2
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الأدب كلھّ وتشتمل علیھ،لذلك كان غیر أنّ واحدة من ھذه النظریّات لا تستطیع أن تلف ھذا 

. "لا بدّ من ھذا المنھج التركیبي الذي یقوم على وصل نتائج الدراسات المختلفة  

ومنذ مطلع الستینیات من القرن الماضي بدأت قائمة أنصار ھذا المنھج تتدعّم بأسماء             

لانتماء المنھجي إلیھ، الاعتراف با -على الأقل -جدیدة تسعى إلى تكریسھ والترویج لھ أو

قد اتضحت لنا المناھج المختلفة،في "الذي رأى أنّھ " شوقي ضیف"ومن ھؤلاء الدكتور 

تفسیر الشعر وتحلیلھ وتقویمھ،وما نشكّ في أنّ من واجب الناقد الحدیث أن یفید من ھذه 

.   "الطرق جمیعا في نقده  

        

الذي ) الأدبي البحث(إلى تصریح في كتابھ ھذا التلمیح التكاملي سرعان ما تحوّل          

،أوصلتھ ) تاریخیة،اجتماعیة،نفسیّة،جمالیة،تأثیریة(توقف خلالھ عند محطّات منھجیة مختلفة

خیر منھج ینبغي أن یتبع في دراسة الأدب ھو المنھج التكاملي الذي یأخذ بحظ من "إلى أنّ 

  .كلّ ھذه المناھج مفیدا منھا
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:  تمھید    

تعد القواعد النحویة من ابرز مراحل تعلم اللغة العربیة ،فان ابن خلدون یضعھا في مقدمة   

  ،. 1 والذي یتحصل أن .وھي اللغة والنحو والبیان والأدب:وأركانھ أربعة  ..علوم اللسان 

المقاصد بالدلالة فیعرف الفاعل من المفعول  أصولبھ یتبین  إذالأھم المقدم منھا ھو النحو ،

  الإفادة،والمبتدأ من الخبر ولولاه لجھل أصل 

علم أھدافھ التعلیمیة ،لا بد ولا یتم التحصل على ھذه القواعد إلا بالتعلیم ،وحتى یحقق الم     

أن یستخدم أكثر من طریقة في التدریس ،وخاصة في تدریس القواعد النحویة ،لما توصف 

 أدىبھ من صعوبة عند الكثیر من المتخصصین العرب منذ القرن الثاني الھجري ،ھذا ما 

العصر الحالي  دعاة التیسیر في إلىالمناداة بتیسیر النحو العربي بدءا بالجاحظ وانتھاء  إلى

نتائج فعلیة تخدم  إلىولكن بالرغم مما سال من حبر في ھذا المجال ،لم یتوصل العلماء 

لعربیة متخوفین من النحو العربي لأننا لا نزال نجد تلامیذ الأمة ا.تیسیر القواعد النحویة 

الأمر الذي یجعلنا نشكك في وصف النحو العربي بالصعوبة ،ویحتم علینا أن نبحث عن 

أسباب نفور التلامیذ من النحو العربي فقد یكون الحل لھذه المشكلة في طریقة تدریس ھذه 

. القواعد   

ومن ھذا یحق لنا أن نتساءل ،ما ھي الطرق المتداولة في تدریس النحو العربي ؟ ھل       

توجد طریقة واحدة لتدریسھ ؟ أم ھناك طرق متعددة ؟ما ھي ابرز اتجاھات النحو العربي ؟ 

   

                                                           
،ص 2012،مارس 13طرق تدریس القواعد النحویة وعلاقتھا بفكر ابن خلدون ،مجلة الأثر ،العدد :بلخیر شنین  – 1

116. 
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 اتجاھات النحو العربي  )1

عرف النحو العربي اتجاھات عدة نبعت من نظرة كل عالم  مشتغل فیھ إلیھ                 

                                                                               من ابرز الاتجاھات 

بأصول أي بقواعد كلیة منطبقة على  1بناءاتجاه یرى فیھ دراسة أحوال الكلم إعرابا و -

ومن  2 وقد ترأس ھذا الاتجاه سبویھ....." جزئیاتھا یعرف بھا أحوال الكلم إعرابا  و بناء 

" ھذا باب أواخر الكلم من العربیة "ویظھر اتجاھھ ھذا من خلال قولھ في كتابھ   ,جاء بعده

وھي تجري على "فیة جاء في  تضاعی, اثبت فیھ علامات الإعراب و حركات البناء 

"       والفتح والكسر والوقف, النصب والجر والرفع والجزم   

بالنظر إلى ما یعتبره من حذف و تقدیم و تأخیر , اتجاه یرى في النحو طرق تفسیر الكلام  -

في كتابھ مجاز , وما مشاكلھا من مظاھر إمام الاتجاه المذكور أبو عبیدة معمر بن المثنى 

ومن مجاز ما جاء لفظھ لفظ الحد الذي لھ جماع منھ"شواھد اتجاھھ قولھ من .....القرآن    

ولا أدل  , " .....)3.یخرجكم طفلا في موضع أطفالا(وقع معنى ھذا الواحد على الجمیع قال 

في ".....إعراب القرآن " و" مجاز القرآن " و" اني القرآن  مع" على اتجاھھ من الأسماء 

"                                  4المجاز المعنى و الإعراب "یغدو  وبذلك,  المقصد والدلالة  

والإشارة إلى معاني المواقع ,  من حیث تألیف الكلام,  اتجاه ینظر إلى النحو نظرة وظیفیة -

قال " . النظم " و جسده بنظریة ,ذھب إلیھ الإمام عبد القادر الجرجاني . النحویة المختلفة

واعلم أن لیس النظم إلا أن تضع كلامك الوضع الذي یقتضیھ على النحو  "موضحا مذھبھ 

الرسوموتحفظ ,وتعرف مناھجھ التي نھجت فلا تزیغ عنھا ,و تعمل على قوانینھ   

                                                           

  .45 – 44م،ص  1،1996محمد الطیب الابراھیم ،دار النفائس ،بیروت ،ط . حقق وقدم لھ د- 1
  13،ص 1م،ج  3،1998الكتاب ،تحقیق وشرح عبد السلام محمد ھارون مكتبة الخانجي ،القاھرة ،ط :سبویھ -2
م،ج  2،1981بیروت،ط محمد فؤاد سزكین ،مؤسسة الرسالة ،.مجاز القرآن،عارضھ بأصولھ وعلق علیھ د:أبو عبیدة -3
  .13،ص 1

  .52 -51تا،ص .ط،لا.یراجع،محمد بن اسحاق الندیم،الفھرست،دار المعرفة،بیروت،لا-4
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لا معنى " وفي موضع آخر یلخص اتجاھھ بقولھ ,  "1التي رسمت لك فلا تخل بشيء منھا 

من صور ما ذھب مسالة الاستفھام ......" .1.للنظم غیر توخي معاني النحو فیما بین الكلام

ومن أبین شيء في " .....قال , وما یؤذي ذلك إلى اختلاف المعنى ,و تقدیم الاسم أو الفعل 

فبدأت في العمل " ؟  أفعلت" فإن موضع الكلام على انك إذا قلت , الاستفھام بالھمزة  ذلك

  وإذا قلت أأنت فعلت.كان الشك في الفعل نفسھ وكان غرضك من استفھامك أن تعلم وجوده

ومما یعلم بھ ضرورة انھ ..... فبدأت بالاسم كان الشك في الفاعل من ھو ؟ وكان التردد فیھ 

                                                                                            ............" 3.ایة بالفعل كالبدایة بالاسملا تكون البد

یتمثل في محاولة جمع الدرس النحوي ,نتج عن الدراسات اللسانیة الحدیثة ,اتجاه حدیث -4

           للدلالة على النحو)     (grammaireفظھر مصطلح قواعد اللغة,والدرس الصرفي

      4الذي یدرس نظام الجملة وطرق صیاغتھا)  syntax(مقابل مصطلح النظم ,والصرف

                                                                   .وھو مراعي في الأبحاث النظریة و الدراسات الاكادمیة ,.…

ھو الاتجاه الأول ذوو نظرا لشیوعھ أخد ,ولكن الاتجاه الغالب في اغلب النحو المدرسیة  –

وغدا درس النحو عند التلامیذ یفھم منھ الإعراب ولا نغالي في القول إذا بینا ,اسم الإعراب 

النحو "قال الزجاني .مند العصور الغابرة , انھ اتجاه غلب على الدرس النحوي العربي عامة

ثم إن النحویین رأوا في أواخر ....والإعراب أصلھ البیان .......ھذا الجنس من العلم اسم ل

وكان البیان ,الأسماء و الأفعال حركات تدل على المعاني وتبین عنھا سموھا إعرابا أي بیانا

و تداولت "5لان الغرض واحد ,والإعراب نحوا سماعا ,ویسمى النحو إعرابا .. بھا یكون 

  وما یجلب الحركة,وراح الدرس النحوي یقوم على عملیة الإعراب,جاه السابقالمصادر الات

                                                           

فایز الدایة ،دار قتیبة ،دمشق،ط .محمد رضوان الدایة ود.دلائل الاعجاز ،تحقیق د:الامام عبد القاھر الجرجاني- 1
  62م،ص  1،1983
   275الاعجاز،ص دلائل :الامام عبد القاھر الجرجاني-2
  83نفسھ ،ص -3
مقدمة :حلمي خلیل .،ود  ; london ;1976p frank palmer :grammaire ;penguinbook   11 -13یراجع -4

    216- 215،ص 1996لدراسة اللغة ،دار المعارف الجامعیة،الاسكندریة ،
مازن المبارك                                                                                            .أبو القاسم الزجاجي ،الایضاح في علل النحو،تحقیق د-5
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الإعراب اثر ظاھر أو مقدر ". "شرح شدور الذھب"جاء في .و وظیفة اللفظة في الجملة  

قسم الكتاب وغیره  ھدیھوعلى " .1یجلبھ العامل في أخر الاسم المتمكن والفعل المضارع 

   .…………… بات والمجروراتالمنصو فكان باب المرفوعات و

  : اتساع النحو العربي - /2

انھ عنوان ,و أحاطھ بھالة من الإكبار والإجلال ,نظر الدارس إلى النحو العربي نظرة قدسیة

 )                             من الرجز(قال شاعر یصف النحو ,  إعظام الإنسان واحترامھ

والنحو زین وجمال ملتمس                             اقتبس النحو فنعم المقتبس             -

                        2 صاحبھ مكرم حیث جلس             من فاتھ فقد تعمى وانتكس -

انھ یقیم الألسنة ویرفع بیان المعرفة من ,وذھبوا بعیدا حین اعتبروه من اجل العلوم وانفعھا 

        )              من الكامل(انشد الشاعر ,والإفھام وبواسطة الإفصاح ,دونھا لبس والإبھام 

لكن           والمرء تكرمھ إذا لم یلحن                            النحو یصلح من لسان الأ -

                                  3  لسن ا             فاجلھا منھا مقیم الأوإذا طلبت من العلوم اجلھ -

قائمة على غرس القدرة في ,نظرتھم إلى النحو نظرة وظیفیة,موقفھم الأخیروالعلة في 

وھي نظرة .بعیدا عن اللحن وما یسبب من زیغ وإضلال المعنى ,التعبیر والفھم الصحیحین 

بغیة إیصال ,صحیحة لا تنظر إلى النحو على انھ غایة بل وسیلة لضبط البنان واللسان 

 .     ومقصدھم الحقیقي برز في غیر موقف .ین وأمان الرسالة إلى الأذھان بكل صدق ویق

  

                                                           
 م،ص 10،1965شدور الذھب،تحقیق محمد محي الدین عبد الحمید ،المكتبة التجاریة الكبرى ،مصر ،ط :ابن ھشام - 1

33.  
،ج 1،مج 1988معجم الأدباء ،نشر المستشرق مرجلیوث ،دار ایحاء التراث العربي ،بیروت،:ینظر،یاقوت المحمدي -2
  .78،ص 1
بھجة المجالس وأنس المجالس وشحذ الذاھن والھاجس ،تحقیق محمود مرسي الخولي ،دار الكتب :ابن عبد البر القرطبي-3

  .64،ص 1تا،ج .العلمیة،لا
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 وان الأغراض,على معانیھا حتى یكون الإعراب ھو الذي یفتحھا   الجرجاني"روي عن 

رجعانھ  وانھ المعیار الذي لا یتبین نقصان كلام و,  كامنة فیھا حتى یكون ھو المستخرج لھا

"             1سیقیم حتى یرجع إلیھ حتى یعرض علیھ و المقیاس الذي لا یعرف صحیح من

ولا تفھم ,فتبتعد الغایات,یقع المعتبر في اللحن - یوم ذاك  –ومن دون النحو في منظورھم 

انھ یلقب المعنى و ."....جاء في وصف فعالیھ اللحن في الكلام وأثره في التعبیر .الدلالات

حین أكد وظیفة النحو " خلدون ابن  دھبوالى مثلھ " 2 یفسد التأویل الذي یقصد لھ المتكلم

إذ بھ یتبین أصول المقاصد بالدلالة فیعرف ,إن الصم المقدم منھا ھو النحو."..... الحقیقة

......                        ولولاه لجھل أصل الإفادة,و المبتدأ من الخبر,الفاعل من المفعول

......."           3.التفاھم جملةإذ في جھلھ الإخلال ب,فلذلك كان علم النحو أھم من اللغة 

وقصر في الوصول إلى مرامي ,ومن حرم معرفتھ فاتھ العلم,وبالإجمال عد النحو آلة للفھم

حملا عن النحو ,مقارنین بینھ وبین الملح في تسویة طعام البدن,وقد لخصھ العلماء.الكلم

م كالملح في الطعام النحو في الكلا"نقل الجرجاني قولھم .الذي یستوي و یصلح طعام الذھن

إذ المعنى إن الكلام لا یستقیم ولا تحصل منافعھ التي ھي الدلالات على المقاصة إلا 

كما لا یجدي الطعام ولا تحصل ,بمراعاة أحكام النحو فیھ من الإعراب و الترتیب الخاص

            ........."                4المنفعة المطلوبة منھ وھي التغذیة ما لم یصلح بالملح 

؟؟ ولماذا زھدوا فیھ ؟؟ وبدوالھ كارھین ؟؟ لما وظف المعلم  ولكن متى إن الناس من النحو

 ھداف المرسومة ارتفع النحو قدرا وغرس في ذھن الطالب الأ,النحو للغایات المذكورة

 

                                                           
  .30دلائل الاعجاز،ص :القاھر الجرجاني الامام عبد -1
،ص 1987كتاب الاضداد،تحقیق محمد ابو الفضل ابراھیم ،المكتبة العصریة صیدا،بیروت ، :محمد بن القاسم الانباري-2

242.  
  .1055،ص 2،1982المقدمة،فھرسھ یوسف أسعد داغر،دار الكتاب اللبناني ومكتبة المدرسة ،بیروت،ط :ابن خلدون-3
  .65،ص 3،1983بیروت،ط ,ریستر،دار المسیرة .كتاب أسرار البلاغة ،تحقیق ه :يالجرجان-4
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 التلمیذضاع معھا ,یلة والغایة أضحت وس,أما عندما انقلبت الوسیلة إلى غایة . زاد منزلةو

أصبح الحفظ الببغاوي الھدف ,فلم یعد معھا یھتدي إلى مقصد الكلام,وقع في غموض وإبھام

.والغایة والنھایة فقلت الشكوى وارتفعت الصرخة  

.                          صح بالشكوى ,یعتبر فقدان اتجاه الطالب من الدرس النحوي بلوى 

" قال ,كان علیھ في أوائل القرن الماضي وما ,سجل طھ حسین مشكلة النحو العربي  

وإنما   في مصر أساتذة لھذا الشيء , ذة   للغة العربیة و آدابھا تلیس في مصر أسا....

وبلاغة وما ,وصرفا وما ھو بالصرف ,الذي یسمونھ نحوا وما ھو بالنحو ,الغریب المشوه 

كتاب مدرسي في .... ھا تعال نحص آثارھم العلمیة في اللغة وفي آداب.... ھو بالبلاغة 

ویفھموه كما ینبغي أن .... لا یمكن الطلاب من أن یقرؤوا نصا عربیا.... ,النحو والصرف 

یكفي أن نذكرھما للتلامیذ ,وقاك الله شر النظر فیھما ,و كتاب أو كتابان في الأدب.... یفھم 

" ...  1.عربیةوبغض اللغة العربیة وأساتذة اللغة ال,لتعرف في وجوھھم السأم والضجر   

مفسرة ,مشخصة سببھ,صعوبة النحو "  بنت الشاطئ"أبرزت ,وعلى شاكلة ما تقدم 

إنما ھي في كوننا نتعلم العربیة ,ویبدو لي أن عقدة الأزمة لیست في اللغة ذاتھا :".... عللھ

بدلا من أن نتعلمھا ,نتجرعھا تجرعا عمیقا ,قواعد صنعة وإجراءات تلقینیة وقوالب صماء 

كان الخطأ الأول الأصل في الإعراب أن یضبط المعنى ویدل علیھ .... ن امة ولغة حیاة لسا

.یحفظ التلمیذ,لكن اللغویون فصلوا النحو عن المعاني ووضعوا بینھما الحدود والأسرار   

ن عربیة في التعریف والتنكیر فلا شأأمّا سر ال,قواعد الصنعة في المعارف والنكرات   

 

                                                           
  15 -14،ص 1964في الأدب الجاھلي ،دار المعارف ،مصر ،:طھ حسین  -1
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1.بھ للصنعة  

وھم ,بھا المعلمون ,صح .لا یزال النحو وتدریسھ  یمثل إشكالیة لغویة تربویة إلى الیوم  و

حفظ أحد المراجع .وإعراضھم عنھ من جھة أخرى ,یعانون من ضعف تلامیذھم من جھة 

ولا  یزال معظم .لا زلنا نعاني من ضعف الطلبة في اللغة العربیة جملة :"بقولھ ,المشكلة 

بل إن الأمر یمتد إلى ما ,وإعراضھم عنھا ,ضعفھم في قواعد اللغة  الشكوى ینصبّ على 

وراء ذلك إذ نجد كثیرا من أبناء العربیة الذین تجاوزوا مرحلة التحصیل المدرسي 

یعینھم على تحقیق صحة الأداء في .... یستشعرون الحاجة إلى درس قواعد اللغة من جدید 

                                                          ".                2مواقف استعمال اللغة 

كلما ,"  النحو"الذین تنبئوا بصعوبة ,نسج غیره من الدارسین ,وعلى المنوال السابق     

وإذا ".... التدریسورد في إحدى كتب . أو صعوبة"  مشكلة "تناھت إلى مسامعھم كلمة 

...."  3یتبادر إلى الذھن صعوبة النحو العربي , أثیرت مشكلة صعوبة اللغة   

وجعلت , مشكلة عانوا منھا , عكست شكوى الدارسین و المدرسین من النحو العربي        

لان , وھو أمر یفسر سلوكھم السابق,  أنھا تتمثل في صعوبتھ,  أكثر الدارسین یزھدون فیھ

حین جھل الدارسون قضایاه و مسائلھ". ما یجھلون و أحباء ما یفھمون  الناس أعداء"  

.                                                                              تركوه و لم یأبھ لھ  

وقضیة,ووراء كل موجود واجد ,وإذا شخصنا داء النحو نجد إن لكل مشكلة أسباب         

بغیة الشفاء من ,راحوا یبحثون عن عللھ ,حمل لواءه كثیر من الدارسین ,جدد النحو قدیمة تت

:                   جمعت بینھا جملة من الاسباب ابرزھا ,ذھب كل منھم في اتجاه . مرضھ 

                                                           
  .197-196،ص 1971لغتنا و الحیاة ،دار المعارف ،مصر ):بنت الشاطئ (عائشة بنت الرحمان  - 1
  . 187ص ,  2003, 1ط ,عمان, دار الشروق , الأسالیب مناھج  و مذاھب في تعلیم اللغة العربیة :نھاد الموسى  -2
عمان  , دار الشروق ,اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا :سعاد عبد الكریم عباس الوائلي .طھ حسین الدلیمي و د -3

  . 179ص , 2003,  1ط 
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:                                                   صعوبة النحو نفسھ  - /1 

لغة نجمت من كونھ تحلیلا منطقیا فلسفیا ل,وبة في نفسھا طبیعة النحو العربي تختزن صع  

ولا أدل على . وصوغ الحقائق في نظریات,  أكثر منھ علم وصفي قائم على سرد الظواھر 

"  التوحیدي"أوضح .  1في أثناء مناظراتھم مع المناطقة, من شھادة النحاة أنفسھم ,ذلك 

وجل نظر .والمنطق نحو عقلي,  بيالنحو منطق عر:"قال,العلاقة بین المنطق والنحو

وساھمت علوم .....". )2(وجل نظر النحوي في الألفاظ..... المنطقي في المعاني 

بحیث بات ,في تعقید النحو و زیادتھ ضبابیة,لیثبتوا قضایاھم,امتطى أصولھا النحاة,أخرى

العلوم "د الخلیل بن احم"أجمل .الإلمام بھا وإتقانھا الجواز الوحید لفھمھ والإحاطة بھ

لا یصل احد من علم النحو إلى ما یحتاج إلیھ :"  لخوض غمار النحو بقولھ,الواجب إتقانھا

فقد صار مالا ,إذا كان لا یتوصل إلى ما یحتاج الیھ: حتى یتعلم مالا یحتاج قال أبوشمر

.)3("یحتاج الیھ یحتاج الیھ   

 بأبھىفتجلت ,بصماتھ على صفحة النحو العربي ,ترك المنطق و غیره من العلوم العقلیة 

احسن مثال على اقحام الفلسفة و المنطق "التي تعتبر ,حلتھا في مسألة العامل و المعمول 

الفعل و  الأخیرتینفي فلسفة العامل و المعمول یظھر جلیّا اثر المقولتین .في دراسة اللغة 

...." 4الانفعال  

                                                           
منشورات دار ,صححھ وضبطھ وشرح غریبھ احمد أمین واحمد الزین ,كتاب الإمتاع و المؤا نسة : ینظر  أبو حیان التوحیدي  -  1

  .وما بعدھا   104ص , 1ج, تا.لا,بیروت , مكتبة الحیاة 

2-
  .170- 169ص ,1992, 2ط ,الكویت , دار سعاد الصباح , محقق ومشروح بقلم حسن السندوبي ,المقابسات :حیان التوحیدي  

3- 
مج , 1965, 2ط ,مصر ,شركة مكتبة ومطبعة مصطفى البابي الحلبي ,بتحقیق وشرح عبد السلام محمد ھارون , الحیوان : الجاحظ 

.67ص , 1ج,......بھجة المجالس وانس المجالس : وابن عبد البر القرطبي , 38- 37ص ,   1
  

  . 98،ص 1980في اللغة العربیة و بعض مشكلاتھا ،دار النھار ،بیروت ،:أنیس فریحة  -4
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 قل من المنطقبأ... و اثر الفقھ ,قضیة القیاس  ولم یكن اثر الریاضیات و بخاصة في        

اعلم ان علل :"جھر احد ائمة النحو بمصدر عللھم قال " . العلل "یبرز الاثر واضحا في  

اقرب الى علل  –لا الفافھم المستضعفین ,المتقنین  حذا قھمالنحویین او اعني بذلك 

یتمثل في انھ ,الى جانب اخر من صلب بناء النحو ...". 1منھا الى علل المتفقھین,كلمین المت

" لم"مما یساق شاھدا الحرف .افرزت تعدادا في وجوه الحكم الواحد ,نحو لھجات متعددة 

             . 2الذي اعتبر جازما في الاعمّ الاغلب ،وملغى لا عمل لھ حینا ،وناصبا احیانا

العلمیة المتباینة ،و المعاییر المختلفة ،واللھجات المتعددة ،ناء طالب  صولبالأو      

،وشكوى الدارسین من  العربیة تحت وطأة النحو ودراستھ ،فلم یجد بدا من فرار بعضھم منھ

.الالمام بھ  

:ضخامة المادة-/                                                                         2 

رفدت مجار ثقافیة النحو العربي ،ومدتھ بمادة لیست من صلبھ حینا ،ونفخت ورما في      

أعضائھ حینا اخر ،الامر الذي جعل مادتھ ضخمة ،ومؤلفاتھ التي حضنتھا بدینة ،ھابھا 

.                                        لقد عادت الكثافة الى عوامل عدة.طالبھا ،وشعر بثقلھا 

في "  شیخ"أولى العوامل تعدد اراء النحاة تجاه المسألة الواحدة ،یشھد لھ اعراب         

،فقد اعربت مرة بالنصب على الحال ،وبالرفع على سبعة "  3و ھذا بعلى شیخا:"الایة 

غدت المسألة مسائل،والدرس دروسا ،والصفحة منھا  المذكوروفي السلوك .4وجوه            

                                                           
  .48،ص  14،لا تا،ج  2الخصائص ،حققھ محمد علي النجار ،دار الھدى للطباعة و النشر ،بیروت ،ط : ابن جني  - 1

  -122،ص 1،ج 1م، ط  2006لبنان ،   - تعلیمیة اللغة العربیة ،دار النھضة العربیة ، بیروت :انطوان صیاح  2

  .72سورة ھود الآیة  -3

  .123،ص 1،ج 1م ،ط 2006لبنان     –تعلیمیة اللغة العربیة ،دار النھضة العربیة ،بیروت :أنطوان صیاحّ  -4
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؟                  معنى واحد عند تغییر الوظیفة النحویة في تقدیر النحاةھل یبقى ال.صفحات

،تجمع شتیتھا،   1ونظرا لشیوع الاراء المتعددة ،ألفّ النحاة كتبا في مسائل الخلاف          

.                          وتؤلف بین متفرّقھا ؛فزادت المصادر مسائل النحو ضغثا وابالة

 - ففي كتب التدریس .وثانیھما خلط غث مواد النحو بسمینھ ،والمستعمل بالمھجور الموھوم 

، منھا كثیر من المسائل و المواد لا تستعمل ،ولا تزید في كفایة تعبیر الطالب  –الیوم 

الممنوع "وكذلك التّزیّد في شرح علل .من اخوات كاد "  حرى "و"  اخلولق "و"  كرُب"

،       لھجة ،بدلیل جواز صرف الممنوع منھ ،ولا یصح منع المصروف منھ من الصرف

یعزز ذلك  لغة او –بحد ذاتھ  –،على الرغم من انھ  وأحكامھمن شروطھ  والإكثار،" 

وقال .ي الكسائي أنھم یصرّفون كلّ ما لا ینصرف إلا أفعل منكحك."شھادة أئمة النحو 

وجمیع ما لا ) سلاسلا و قواریرا(سمعنا من العرب من یصرّف ھذا : الأخفش

....."            2ینصرف  

على -الى جانب الاعتماد على التمارین الافتراضیة الوھمیة ،التي جيء بھا لتمرین الطلاب 

وھو كلام .....  3)جعفر(ابنِ من ضرب مثل :فإذا قیل لك :راث من أمثلتھ في الت -  زعمھم

افتراضي لا یسمن اداء التلمیذ ،ولا یغنیھ جوع ركاكة الاسلوب ،وافتقاره الى التعبیر السلیم 

اللھجات واللغات الضعیفة والشواذ،الذي زاد مادة النحو ونفى  بالإضافة الى الاعتماد على .  

ھل یستطیع الطالب استیعاب مصادر .،وسمع تأوھا وبعدا عنھ الحسم في قضایاه ،فعاد ثقلا

الفعل الثلاثي ؟ ویتمكن من حذق جموع مختلف الاسماء ؟ ولكل قبیلة جمعھا ،ایعقل ان 

                         .؟4یكون للاسم عشرات الجموع ما بین قلة وكثرة وسالم ومكسّر

                                                           
1
  .123،ص 1،ج 1م،ط 2006لبنان ،   –تعلیمیة اللغة العربیة ،دار النھضة العربیة ،بیروت :أنطوان صیاحّ  - 

  .نفس المصدر-2

  .693،ص 1تا،ج .م الكتب ، بیروت،لاالمقتضب،تحقیق محمد عبد الخالق عضیمة ،عال: المبرد-3

  .124،ص  1،ج 1م،ط 2006لبنان ،–تعلمّیّة اللغة العربیة ،دار النھضة العربیة ،بیروت :أنطوان صیّاح  -4
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                                                                : عسر طریقة تدریسھ - /3

، منذ نعومة اظافره ،على التلقین،واستظھار الاحكام ،من  قامت طریقة تدریس النحو   

یتلقن الطالب درس الفاعل ،ثم یعبر في .دون معرفة الغایة منھا ، والنظر الى مرامیھا 

من دون تفعیل ما" ....حلّ المجتھدین المسألة"،و"  مینغاب المعلّ :"حیاتھ الیومیة على نحو   

تعلمّھ ،والاستفادة منھ وتوظیفھ في مكانھ ،والعودة الى الكتب التي تسجّل الوقائع الاجتماعیة 

وكان في ذلك الزمان :، وصف مارون عبود تدریس النحو وصفا جاء فیھ  تفضي بالحقیقة

حفوظات لا اوّل لھا ولا اخر،شعر ونثر من یعتمدون على الذاكرة ،یحشون عقل الطالب م

كل عصر، والویل لمن یلحن او یخرم حرفا او یخطئ في حركة عین المضارع ،فتقلع عینھ 

شعر منظوم یحفظھ التلمیذ . المتقدم من الطلاب یعلمّ النحو في ابن مالك . و تصلم أذنھ

:                           املھ كالماء الجاري ، امّا الشرح فھكذا،یقول اوّلا بیت ابن مالك بك

.   كلامنا لفظ مفید كاستقمْ                اسمٌ و فعلٌ ثمّ حرف الكلمْ   

:  یعني كلامنا لفظ مفید مثل استقم،وینتقل الى الشطر الثاني فیقول:ثمّ یشرح قائلا        

نعم :واحد  ؟ فنجیب بصوت فھمتم یا أولادي.مغنى ھذا الشطر الكَلِمْ اسم وفعل وخرف 

..                     1.ویسیر في شرحھ الدرب الدرب.... وینتقل الى درس اخر.... معلمّي

، مع  كان التركیز على فھم القضایا الشكلیة ، القائمة على ضبط الكلام ضبطاً صحیحا      

مامھ لا والتلمیذ ا.جھل فائدتھ ، حتّى غدا النحو ھدفا في حدّ ذاتھ یتمثّل في جودة الشكل 

حولة ولا قوة ،بعد شرح درس والانتقال الى سواه ینساه ، والمعلمّ یا ویلتاه ، این ضاع ما  

  

                                                           
  .107،ص .1984ب،طبعة جدیدة .أحادیث القریة ،دار مارون عبود،لا :مارون عبود  - 1



الفصل الأول                               طرائق تدریس النحو العربي         
   

 

 30 

  

؟ وصف ابراھیم طوقان حال معلمّ النحو ،والمحصّلات التي یصل الیھا، بعد  بدلناه

             )                                      من الكامل(الإجراءات التلقینیة التي یؤدیھا ،

بكرة و أصیلا                         ) الدفاتر(حسْبُ المعلمّ غمّة و كآبة               مرأى  

نفعا یرتجى       وأبیك لم أك بالعیون بخیلاً "التصلیح"ولو إنّ في   

دلیلا                             "  الكتاب " واتخذلكن اصلحّ غلطة نحویة                مثلا 

                         1بعد ذلك كلھّ               رفع المضاف الیھ والمفعولا حمارا فأرى  

ویسایر منھج التلقین ویدعمھ ،فھم النحو فھما شكلیا ،لا منفعة منھ سوى ضبط           

وبالمنھج المذكور ،بات العمل الاعرابي ھو الغایة والیھ .اواخر الالفاظ بالحركة المناسبة 

انشد الشاعر موضحا النھایة ، وحین یفقد الدارس فقھ البدایة یخیّب سعیھ فیفھم النھایة ،

.         2اذا ضیّعت اوّل كلّ امر             ابت اعجازه الاّ التواء]  من الوافر:[  

والعلوم لا یقاس اتقانھا عن طریق استظھار احكامھا ،ولكن عبر القدرة على        

: ھ استعمالھا وتطبیقھا ،وھو ما افتقده الدرس النحوي ،اكّد ابن خلدون على القضیّة بقول

" 3وھكذا العلم بقوانین الاعراب  انّما ھو علم بكیفیة العلم ولیس ھو نفس العمل "  

في . من المصطلحات  والإكثاروتضفي على عسر الطریقة ،غموض لغة النحاة ،       

الاولى لم تفھم حقیقة الحكم ومقصده ،ولم یعد معھا المعّلم قدوة في شرح وظیفة القاعدة  

یروى عن الامام ثعلب ،وھو یعاتب ابا علي . علمّون على الدّرب وسار الاساتذة الم

؟ فلم  الناس تمضي الى ھذا الرّجل ،وتقرأ علیھ ،یقولون ماذا رآكاذا :"....الدینوري ،قولھ 

یقدّم المفعول بھ اذا كان من الاسماء التي لھا حقّ  :والقاعدة تقول " . 4یكن یلتفت الى قولھ

                                                           
1
  .437-436،ص 1997الدیوان،دار العودة ،بیروت ،:ابراھیم طوقان  - 

بیروت  –كتاب الصناعتین ،تحقیق علي محمد البجاوي ،المكتبة العصریّة ،صیدا :یراجع ابو ھلال العسكري  2
  . 133،ص 1986،

  .المقدّمة : ابن خلدون  -3

محمد أبو الفضل ابراھیم ،دار المعارف ،مصر،ط  یراجع ،أبو بكر الزبیدي،طبقات النحویین واللغویین،تحقیق-4
                                                                                                                  . 142،ص 2،1984
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"                                   ؟ ماذا یقولون:"والصواب ان یقول ....صدارة ،كالاستفھام 

منھا .امّا استعمال المصطلحات الغامضة فكثیرة ،لم یفھم دلالتھا طالب العربیة        

،  الى درجة ان وفرة من التلامیذ....المستتر،المقدّر ،القرینة ،الثقل،التعذر،العامل والمعمول 

نقل انیس فریحة .سي لا یحسنون التفریق بین الحركة المقدرة للثقل او للتعذرفي التعلیم الاسا

ان اعرب جملة فیھا "  نجیب"طلب اليّ المعلمّ :"....مشھدا مؤثرا لدرس نحوي ،قال فیھ

كلمة لا تظھر في اخرھا علامة الاعراب للتعذّر ،فكان یصلحني المعلمّ نجیب ویقول 

  وأخیرا، خطأيفلم افھم ،وكرّر اصلاح " ظھورھا التعذّر لم تظھر للتعذّر ،منع من :"....

للتعذّر یا .للتعذّر یا حمار :انزل نظاراتھ الى راس انفھ وامسك قضیب الرّمان وصاح لي 

...."                                    1ظلام على عیني وأسدلفھلع قلبي من الخوف . حمار

 ،2 ت وبخاصة ان كانت مجلوبة من العلوم الاخرىفي استعمال الاصطلاحا والإفراط      

اعلم انّھ ممّا اضرّ بالناس في تحصیل :"قال ابن خلدون منبّھا .یقف عائقا امام تحصیل العلم 

،  واختلاف الاصطلاحات في التعلیم ،وتعدّد طرقھا التألیف كثرةالعلم والوقوف على غایاتھ 

.."                                     3 ذلكثمّ مطالبة المتعلمّ والتلمیذ باستحضار   

او فضلا على كثرة التفریعات والاستثناءات والطفیلیات التي نبتت حول الحكم النحوي   

بعض القواعد تجاوزت الدرس الواحد الى دروس ،على شاكلة المبتدأ والخبر .الدرس بعامة 

              "  4ضمیر الفصل"اسم الذي تفرّع الى ثلاثة دروس ،ثمّ ذیّل بالرابع الذي حمل 

                 

                                                           
  .152،ص 2،1986اسمع یا رضا ،دار المطبوعات المصوّرة ،بیروت ، ط : أنیس فریحة  - 1

،  1970، 2ابراھیم السامرّائي،مكتبة الاندلس ،بغداد ،ط .نزھة الالبّاء ،في طبقات الادباء ،قام بتحقیقھ د: باري الأن -2
  .  234ص 

  .1021المقدمة ،ص :ابن خلدون -3

،  4، ج  1990،   5قواعد اللغّة العربیة ، الكتاب المدرسي الوطني ، المركز التربوي للبحوث و الانماء ،بیروت ، ط -4
                                                                                                                             .49وص  40وص  27وص  13ص 
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" انّ "الذي خصّص لھ دراسات ،ثمّ أتُبع بثالث جعل لفتح ھمزة "  وأخواتھاانّ "ومثلھ درس 

                                                                                         .1و كسرھا

لمنھجیّة الى عسر طریقة تدریس النحو ،التي غلب علیھا الارتجال، ادّت الامور ا         

، ما الطرق العلمیة لتدریس القواعد النحویة ؟ ھل عرف اسلوب  ولكن.وسادھا الاجتھاد 

؟؟  واحد ام تعدّدت الاسالیب والطرق  

 -/3  طرائق تدریس النحو العربي                                                                                                         : طرائق تدریس النحو العربي 

من المھتمین بالتعلیم ھده الطریقة ومن اھم  الكثیرلقد  ذكر  : الطریقة القیاسیة  -/أ

ثم اتباعھا ,الطریقة القیاسیة التي تقوم على البدء بحفظ القلجة "التعریفات اللتي قدموھا 

2.والشواھد المؤكد لھا  بالأمثلة  

الفكر من المقدمات الى النتائج ومن  انتقاله الطریقة على اساس ذتقوم ھ"ویعرفھا اخر 

 بأنھاویصفھا اخر 3ومن القانون العام او القاعدة الى النتائج ,ى الجزئیة الحقیقة العامة ال

ا یعني انھاتثبتھا وھدا وھذ وأمثلةمند البدایة ثم اللإثبات بشواھد  القاعدةتقوم على حفظ "  

لأمثلة اللتي توضح ھذه حفظ القواعد اولا ثم تعرض علیھ اتقوم على الحفظ فالطالب ملزم ب

  4.لذھن یبدأ من الكل إلى الجزءالقاعدة اي ان ا

من العام الى الخاص ومن  نطلاقعاریف ان الطریقة القیاسیة ھي الاه التوما یستنتج من ھذ

اي ان القاعدة النحویة المقصودة إلى اللأمثلة اللتي توضح ھده القاعدة ,الكل الى الجزء   

                                                           
 .123 - 116 – 104،ص  4قواعد اللغة العربیة ،الكتاب المدرسي ،الوطني ،ج  - 1

،ص 2010،سنة 25الأردن،ط -،عمانطرق تدریس اللغة العربیة،دار المسیرة للنشر والتوزیع :علي أحمد مدكور -2
258.  

   224،ص 2005طرق تدریس اللغة العربیة،،دار المعرفة الجامعیة، ش قنال السویس الشاطبي،سنة :زكریاء اسماعیل  -3

،ص 2005،سنة 1الأردن،ط  -سھا،دار وائل للنشر،عمانمناھج اللغة العربیة وطرق تدری:سعدون محمود الساموك -4
228.  



الفصل الأول                               طرائق تدریس النحو العربي         
   

 

 33 

  

والكتاتیب وكتب بھا أغلب الكتب العلمیة القدیمة ,وھي اللتي كانت یدرس بھا في الزوایا 

.النحو في الجامعات محاضراتوما زالت تدرس بھا ,  

:مزایا الطریقة القیاسیة  -  

الوقت تأخذ ولا,لقد تحدثت المراجع المختصة على فوائد ھذه الطریقة بأنھا سھلة التقدیم   

       .  1 " طریقة سھلة لا تحتاج لوقت او جھد" فقال أحدھم,الكثیر 

ان الطریقة القیاسیة تمتاز بسھولة السیر فیھا على وفق خطواتھا المقررة "وقال اخر 

ھذه  فوائدومن :وتوصف أیضا ب 2 وقتا طویلا ستغرقت لا لأنھاوھي أیضا سریعة .......

3)ضرب زید عمرا(الطریقة عرضھا حتى أن بعض التربویین أطلق علیھا طریقة   

:عیوبھا  

:للطریقة القیاسیة سلبیات یمكن أن نجعلھا كالتالي   

العامة الكلیة اللتي تكون غالبا صعبة  بالأحكامھذه الطریقة أیضا أنھا تبدأ  مساوئومن  -/أ

حیث تبدأ بالصعب ,دراك انھا عكس قوانین الإأي ,الجزئیات ثم تنتھي ب والإدراكالفھم 

4.وتنتھي الى السھل  

  الفھم یساھم في لا أي,للقوانین النحویة  التلمیذ اكتشافتؤدي إلى  ومن عیوبھا أنھا لا - /ب

                                                           
،ص 1998،سنة 1الاتجاھات التربویة المعاصرة في تدریس اللغة العربیة،دار عالم الكتب،ط : محمد رجب فضل الله – 1

191 .  

سنة ،1لأردن،ط ا -أسالیب حدیثة في تدریس اللغة العربیة،دار الشروق للنشر والتوزیع،عمان: طھ علي حسین الدلیمي  -2
  . 63،ص 2004

  . 224طرق تدریس اللغة العربیة،ص :زكریاء اسماعیل  -3

   .295 -294،ص 2000مصر،سنة - تدریس فنون اللغة العربیة،دار الفكر العربي ،القاھرة:علي أحمد مدكور -4
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  1.یعیق التطبیق الجید الجید رغم حفظ القاعدة وھذا ما

بصیغة مفھومة وتؤدي إلى المعلومات ریقة تجلب الملل ولا تكسب التلمیذ ھي ط - /ت

2.النفور من دراسة القواعد النحویة  

راحل التعلیم أن الطریقة القیاسیة لا تصلح للتدریس في م:ومن ھده العیوب نستخلص 

لان الطالب في .وقد تصلح للتعلیم الجامعي  )الثانوي ,المتوسط , لابتدائيا(المدرسي 

المراحل السابقة وأخد فكرة مقبولة من الجامعة یكون قد درس القواعد النحویة في 

.المعلومات تمكنھ من التجاوب مع ھذه الطریقة  

.خطوات تدریس الطریقة القیاسیة -  

الجدید عن طریق  یكون بالتطرف إلى الدرس السابق الذي لھ علاقة بالدرس:تمھید - 1

.طرح أسئلة حول معلومات القاعدة السابقة  

 بقراءتھاقراءة القاعدة كاملة،وكتابتھا على السبورة،ثم مطالبة التلامیذ  :عرض القاعدة -2

.وحفظھا  

على القاعدة انطباقا تاما،وإذا  مطالبة التلامیذ بالإتیان بأمثلة تنطبق : تفصیل القاعدة -3

.یعطي المعلم أمثلة من عنده التلمیذعجز   

 .بالإجابة عنھا و مطالبة التلامیذ ةالمدروسطرح اسئلة تطبیقیة حول القاعدة  :التطبیق -4

):الاستقرائیة(الاستنباطیةالطریقة  -/2  

حیث یبدأ فیھا من الجزء ةالاستقرائیة القیاسی(ھذه الطریقة ھي عكس الطریقة السابقة  

                                                           
  .264ینظر طرق تدریس اللغة العربیة،لزكریاء اسماعیل،ص  – 1

  .192لمحمد رجب فضل الله،ص المعاصرة في تدریس اللغة العربیة،ینظر الاتجاھات التربویة  -2
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:للوصول إلى الكل وتتجلى معالمھا في التعریفات التالیة  

والأساس فیھا الوصول من الأمثلة والجزئیات إلى القاعدة تعرض أمثلة وتناقش فیھا " -/أ

  الظاھرة النحویة للكشف عن النواحي المرتبطة بالإشراك ثم تنشیط القاعدة التي تسجل ھذه 

    1. الظاھرة

تعني استنباط القاعدة من الأمثلة المعطاة والشواھد "وسمیت استنباطیة لأنھا  -ب

لذلك یجب تحضیر الأمثلة التي تنطبق على القاعدة العامة،وتوضیحھا ........فةالمختل

 للتلامیذ من حیث المعاني،و المبنى،ومن ثم یتوصل التلمیذ عن طریق التفكیر إلى الأحكام

2"العامة والقاعدة من الأمثلة أو الحالات الخاصة  

،ثم یستنبط منھا القاعدة،وھذا تقوم ھذه الطریقة على الأمثلة یشرحھا المعلم،ویناقشھا"-/ج

3 )من الجزء إلى الكل یعني أنھ بدأ  

انھا تبدأ بالتدرج في بناء القاعدة،ولقد كتبت وفق الكتب :  تقولھ عن ھذه الطریقة وما

  .المدرسیة في الجزائر خاصة المدرسة الأساسیة في ثمانینیات القرن الماضي

الأمثلة،ویسجلھا على السبورة،ثم یناقشھا مع تلامیذه مثالا فالمعلم وفق ھذه الطریقة یحضر 

من أفواه  مثالا معھم القاعدة بالتدرج،ثم یطبق في نھایة الدرس حول القاعدة المتوصل إلیھا

.دراكالمنطقیة للإ التلامیذ،وھي أفضل من الطریقة القیاسیة من حیث الفھم لأنھا تتبع السنن  

                                                           
،سنة 1المملكة العربیة السعودیة،ط  - محمد الاسماعیل ظافر و یوسف الحمادي،التدریس في اللغة العربیة،الریاض – 1

  . 279،ص  1974

  . 222طرق تدریس اللغة العربیة،ص :زكریاء اسماعیل  -2

  . 229اللغة العربیة وطرق تدریسھا،ص مناھج:سعدون محمود الساموك -3
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:مزایا الطریقة الاستنباطیة -  

:یمكن أن نذكر مزایا ھذه الطریقة في نقاط  

   التلمیذ فیھا إیجابي،یسلك طریقا طبیعیا للفھم ینتبھ و یفكر ویعمل و بھذا فالطریقة تعمل -أ

  1. میذعلى حفر تفكیر التلا

ھي التي تنطلق من الواقع اللغوي نفسھ،وتعتمد الملاحظة والتتبع و الموازنة " -ب

طریقة البحث العلمي التي تتبع في تدریس المواد العلمیة  والاستنتاج والتطبیق،ھذه ھي

2"الآن،وذلك لأنھا تسایر طبیعة الفكر  

3.المعلم بھذه الطریقة یحفز تلامیذه،ویشاركھم في بناء الدرس -ج  

وقالوا عنھا تخلق رجالا یثقون بأنفسھم ویعتمدون على جھودھم كما أنھا تعلمھم الصبر و  -د

4. الأناة في تفكیرھم  

أنھا بطیئة في التدریس :ورغم ھذه المزایا إلا انھا انتقدت من بعضھم وقیل عنھا

.وأمثلتھا مبتورة عن النصوص  

:خطوات تدریس الطریقة الاستقرائیة  

بواسطة طرح أسئلة حول "  الدرس الجدید"تھیئة أذھان التلامیذ لتقبل الدروس :تمھید -/1

لربط الموضوع بالموضوع المقدم وتكون الدرس السابق الذي لھ علاقة بالدرس الجدید 

.دافعا للتلامیذ اتجاه الدرس الجدید  

                                                           
  . 192ینظر الاتجاھات التربویة المعاصرة في تدریس اللغة العربیة،لمحمد رجب فضل الله،ص  – 1

  . 202،ص1991ھمزة وصل ،مجلة التربیة والتكوین،وزارة التربیة الوطنیة الجزائریة،عدد خاص،سنة  -2

   .223اسماعیل،ص تدریس اللغة العربیة لزكریاء  ینظر طرق -3

   228سعدون محمود الساموك،مناھج اللغة العربیة وطرق تدریسھا،  -4
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عرض الأمثلة النحویة التي تغطي كل القاعدة على التلامیذ ثم قراءتھا  : العرض -2

.من طرفھم بعدما تسجل على السبورة فتكون مرتبة حسب تسلسل القاعدة  

مناقشة الأمثلة مع التلامیذ بالموازنة والربط بین ھذه الأمثلة  ةالربط والموازنة والمقارن -3

.لإظھار العلاقات بینھا،وتھیئة الأذھان للانتقال إلى استنتاج القاعدة  

مناقشة التلامیذ للأمثلة بتوجیھ الأستاذ مثالا مثالا حتى یتمكنوا  : استنتاج القاعدة  -4

تاج بالترتیب المعروف على السبورة إلى من استنتاج القاعدة بأنفسھم،ویكون ھذا الاستن

أن یتوصلوا إلى بناء القاعدة كاملة،ثم تسجل على السبورة دون أي نقاش مطروح و 

.براحة تامة  

تدریب التلامیذ على القاعدة التي توصلوا إلیھا بواسطة الأسئلة الشفویة،أو  التطبیق -5

.الكتابیة،حتى ترسخ القاعدة في الأذھان  

):الطریقة المعدلة(دبي طریقة النص الأ  

   وإنھا,بیة یة على النصوص الأدنلاحظ من خلال التسمیة أنھا تعتمد في تدریس القواعد النحو

.خراج اللأمثلة من النصوصتإذ أنھا تشترك معھا بعد اس,تعدیل للطریقة الاستنباطیة   

:ولقد عرفھا الباحثون ب  

وھي تسیر بكتابة النص الأدبي أمام , الأفكاربي المترابط تقوم على عرض النص الأد"-/أ

   یناقشھم المرغوب في دراستھا بخط ممیز،وبعد أن یقرئھا التلامیذ لأمثلةتابة امع ك التلامیذ

 1" حتى یصل إلى استنباط القاعدةلأمثلة الممیزة المعلم با 
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  لأسالیب المتصلة بالدرس على ا یشتملفي ھذه الطریقة یعرض المعلم نصا متكاملا "-/ب  

  1ةالعلمي والتربوي في ھذه الطریقة أن القواعد النحویة ظاھرة لغوی والأساس,               

أنھا تركز على تدریس القواعد النحویة في إطارھا الطبیعي الذي :ه الطریقة وما یلاحظ على ھذ

تحلیلھ نستخرج اللأمثلة وھو النص اللغوي فمن خلال فھم النص بعد قراءتھ و,استخرجت منھ 

أي نعّلم التلمیذ القواعد ,وبھد ترسیخھا في أذھان التلامیذ نستنبط منھا القاعدة النحویة ,المقصودة 

.وبھذا یسھل  علیھ فھم ھذه القواعد,مما أصبح في ذاكرتھ   

: النص الأدبي  طریقة ممیزات  

:2لقد كان الباحثون لھذه الطریقة مجموعة من المزایا نذكر منھا   

وإرادي متكامل             ,ي سیاق لغوي علمي التلمیذ یشعر باتصال القواعد النحویة ف -   

.تجعل القراءة مدخلا للنحو -  

تجعل الطریق تذوق النص مجالا لفھم القواعد النحویة -  

3 تمزج النحو بالتعبیر الصحیح  

:رغم كل ھذه المزایا إلا أن لھا بعض العیوب نذكر منھا:عیوب طریقة النص الأدبي -    

4یصعب الحصول على نص متكامل یحمل كل الأمثلة المطلوبة التى تستنبط منھا القاعدة كاملة   

  5ل المعلم عن الھدف والأساس یشتغ یضیع الوقت في القراءة والتحلیل و - 

القواعد عادة بالتكلف والاصطناعیتصف النص المخصص لتدریس  -  

 

                                                           
  . 228طرق تدریس اللغة العربیة،ص :زكریاء اسماعیل – 1
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:طریقة حل المشكلات -/4  

جعل التلمیذ یشعر بالمشكلات ت أنیتضح لنا من خلال التسمیة أن ھذه الطریقة تحاول 

تقوم :"ولقد عرفت ب,د اللغة إلى قواع  بالرجوعتواجھھ فیحاول أن یستخلص منھا التی

المعلم ھده النصوص  یتخذوالنصوص حتى ,الطریقة على دروس التعبیر أو القراءة ھذھ

      المشكلة التي تدور حول ظاھرة ستكون دراسة موضوع  لإثارةوالموضوعات نقطة البدء 

   ثم یكلفھم جمع اللأمثلة المرتبطة بھذه المشكلة من موضوعات التي بین ایدیھم, النحو المقر

  1.تھا معھم حتى یستنبط القاعدة غیرھا ومناقش وأ  

وذلك من خلال ,وتعتمد ھده الطریقة على النشاط الذاتي للتلمیذ ": فیقول  ویعرفھا اخر

حیث یلاحظ المعلم اللأخطاء المشكلة بین التلامیذ ,أعمالھ اللغویة من قراءة وكتابة وتعبیر 

فیتبین لھم جھلھم ,فیھا من حیث طبیعتھا وأسباب الوقوع ,فیجمعھا ویناقش تلامیذه حولھا 

لأخرى التي لم یسبق أن مرت بخبراتھم كذلك نحویة تلك التي سبق أن درسوھا وابالقاعدة ال

حیث یعتمد , یستطیع الإجابة عن الخطأ وتصحیحھ  نفسھ في حیرة من أمره ولا یجد التلمیذ

لتلامیذ أنھم ا فیدرك,یؤدي إلى الفھم الجید والصحیح للقاعدة  على التحریز بالصدفة مما لا

او یجدون أنفسھم ,لمعلم كي یخرجھم من الورطة التي وقعوا فیھا بحاجة إلى مساعدة ا

2. "بحاجة إلى مراجعة القاعدة النحویة  

:مزایا طریقة حل المشكلات   

  والوقوف,الأخطاء تعّمل التلامیذ كیفیة اكتشاف"لقد وصف أحد الباحثین ھده الطریقة بأنھا 

                                                           
  .229وطرق تدریسھا، ص مناھج اللغة العربیة :سعدون محمود الساموك – 1

  .231طرق تدریس اللغة العربیة،ص :زكریاء اسماعیل -2
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  ومعالجتھا بأسلوب علمي سلیم كما تعّودھم على استخدام,قیقیة الحعلى المشكلات اللغویة 

  1."خطوات التفكیر العلمي 

:وما یستنتج من ھذا   

أن الطریقة صعبة التطبیق لأنھا تؤدي إلى تضییع الكثیر من الوقت حتى تدرس القواعد ولا 

.یشعر المتعلم بمشكلة القواعد التي یعاني منھا   

بعد ما تعرفنا على أھم طرق تدریس القواعد النحویة المتداولة في المدارس العربیة في 

یتبادر إلى الذھن  وأول ما,العصر الحالي یمكننا أن نبحث عن ھذه الطرق في تراثنا العربي 

القواعد النحویة كانت عمیقة الطرح ؟ أم كانت سطحیة؟وھل استفاد علماء التربیة من نظرة 

.في تأسیس الطرق التي ذكرناھا سابقا ؟ابن خلدون   

:نظرة ابن خلدون إلى المملكة اللسانیة   

اعلم أن اللغة في المتعارف :"ث ابن خالدون عن المملكة اللسانیة بصفة عامة فقال لقد تحد

فلا بد ,وتلك العبارة فعل لساني ناشئ عن قصد بإفادة الكلام ,ھي عبارة المتكلم عن قصد 

2"وھو اللسان ,متكررة في العضو الفاعل لھا أن تصیر ملكة   

:وما یستنتج من كلام ابن خلدون   

وحتى تؤدي اللغة ,أن اللغة البشریة ھي تبلیغ المتكلم المقصود إلى المستمع بواسطة اللسان 

   تكوّن شروط یوضح ابن خلدون أن اللغة ثم,ه الرسالة لا بد أن تكون ملكة عند المتكلم ذھ

                                                           
  . 232تدریس اللغة العربیة ،ص  طرق:زكریاء اسماعیل – 1

  . 712المقدمة ،ص :ابن خلدون  -2
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فالمتكلم من العرب حیث كانت ملكة اللغة العربیة موجودة فیھم یسمع " فیقولھذه المملكة 

كلام أھل جیلھ وأسالیبھم في مخاطبتھم وكیفیة تعبیرھم عن مقاصدھم كما یسمع الصبي 

بعدھا فیتقنھا كذلك ثم لایزال  ثم یسمع التراكیب,استعمال المفردات في معانیھا فیتقنھا أولا

  ك فیتجدد في كل لحظة ومن كل متكلم واستعمالھ یتكرر إلى أن یصیر ذلك ملكة سماعھم لذل

  1"حدھمكأوصفة راسخة ویكّون 

ومما یفھم من ھذا أن الملكة اللسانیة كانت لذى العربي قدیما تحصل بالتكرار الصحیح بعد 

.الاستماع الجید للكلام الفصیح  

.العربیة لیصل إلى إمكانیة تعلم اللسان العربي ثم یواصل ابن خلدون حدیثھ عن الملكة اللسانیة   

وإذا أردنا أن نستخلص طریقة التدریس بالنسبة للقواعد النحویة العربیة من كلام إبن خلدون 

:المذكور سابقا فھي كالأتي   

یكون بمراجعة القاعدة السابقة التي لھا علاقة بالدرس الجدید عن طریق طرح  : التمھید -1

القاعدة المدروسة  والإتیان بجمل من إنشاء التلمیذ تحمل محتوى,اللأسئلة حول القاعدة المدروسة   

أو ,اختیار نص یحمل اللأمثلة التي تستخرج منھا القاعدة المقصودة مثل سورة قرآنیة :العرض-2

.ثم كتابتھا على السبورة ,  ریة قصیدة شع  

.قراءة النص من المعلم والتلامیذ ثم یتم تحفیظھ للتلامیذ : القراءة والتحفیظ-3  

وتسجل على , نى علیھا القاعدة من النصمثلة التي تبنستخرج الأ : التحلیل والاستنتاج-4  
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 جزءا جزءا"ا التلامیذ لیستنتجوا منھمثلة مع ة ثم تناقش ھذه الأالسبورة على ترتیب إجراء القاعد

.ثم تسجل القاعدة على السبورة , بأنفسھم بتوجیھ الأستاذ"    

تطبق التمارین حول القاعدة المحروسة لترسخ في أذھان التلامیذ وھذه ھي طریقة  : التطبیق-5

.النص اللأدبي التي أشار إلیھا المھتمون بالتعلیم في العصر الحاضر   

 الطریقة التكاملیة في التعلیم لا تختص بتدریس القواعد،بل :ة تكاملیالطریقة ال - /5

یتم بواسطتھا تدریس القواعد من خلال .إلى تعلمّ اللغة بأنشطتھا المختلفة تتجاوزه 

النصوص الأدبیّة شعرا أو نثرا،إلى جانب تدریس القراءة والإملاء والتعبیر ،ونصوص 

.المطالعة في مرحلة التعلیم الأساسي  

،لا انفصام  1اللغة تدرّس بوصفھا وحدة متماسكة  ظ في اتباع الطریقة التكاملیة أنیلاح      

وبذلك تجمع النظریة بالتطبیق،حین یصبح .بین أجزائھا ،كما ھو معھود في الطرق القدیمة

،كما یتم ادراك الحقائق من خلال .....النص میدانا وظیفیا للنحو والصرف والبلاغة والنقد

).المقصودة بالدرس بالإحكامالمتمثلة ( 2، الى الجزء)اللغة متمثلة بالنص(ال من الكلّ الانتق  

:تمتاز الطریقة التكاملیة بجملة خصائص،من بینھا           

تعد الاسلوب الطبیعي في الحیاة،بواسطتھ یتحقق امران اساسیان ،اولھما وظیفي یتمثل في  -

 التعبیر عن مواقف الحیاة ،والثاني تعلمي یظھر من خلال ادراك اسرار الابداع ،وممارسة 
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......الانتاج والنقد  

 ادراك دون فرع،من بكل المتصلة القواعد حفظ على ،القائمة التقلیدیة الطریقة عیوب تتلافى

.......الإنسانیة الحیاة مواقف السلیم،في اللغوي الاداء في المتجسدة الوظیفیة معرفتھا  

تعطي للنحو طعما،ساعة یدرك التلمیذ سره في ضبط المعنى ،ویعرف أنھ التقنیة التي  -

.بواسطتھا یتم تفكیك رموز النص ،والوصول الى لبّھ،وبلوغ كنھھ  

.تشكل نشاطا لغویا وظیفیا،یجد مكانھ الطبیعي في خبرات الطلاب الیومیة -  

تربط بین فروع اللغة ،وھو امر ضروري؛لانّ اللغة اساسھا الوحدة ،وفروعھا مظاھر  -

بمعنى آخر یتحققّ في المنھج الارتباط والتكامل ،مادام الغرض النھائي ھو . تلك الوحدة

.1ي المراحل المختلفةالوصول الى أھداف تعلیم اللغة ف  

تقضي على وھم یشعر فیھ الطلاب تلقاء تدریس الفروع منفصلة،أنّھا غایة وتدریس لذاتھا  -

كثیر من التلامیذ یشعرون انّ الاملاء منفصلة عن التعبیر،وھما منفصلان عن 

الاخرى،وقد غاب عن بالھ انّ  وإھماللذا یلجأ بعضھم الى اتقان احدھا . وھكذا....القواعد

اتقان القواعد النحویة یفضي الى جودة القراءة،والى حذق الاملاء،والى القدرة على 

.....الاستظھار وحسن الالقاء  

تتعلقّ الاسس النفسیة باعتبار انّ العقل وحدة . تقوم على اسس نفسیّة وتربویّة ولغویّة  -

انّ العملیّة التعلیمیّة  امّا الاسس التربویة فتقوم على. متكاملة ولیس مكونا من ملكات متعدّدة  

                                                           
  .76-75الطرائق العلمیة في تدریس اللغة العربیة،ص:سعاد الوائلي.طھ علي حسین الدلیمي ود -   1
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 وحدة متكاملة ،تتمّم المواد الدراسیة بعضھا بعضا،وتتفاعل فیما بینھا لتحقیق ھدف موحد

امّا الاساس اللغوي فیستند الى انّ استعمال .مفاده ان یبلغ المتعلمّ مستوى مطلوبا من النموّ 

.اناللغة في التعبیر یصدر من الكلام او الكتابة،وكلاھما مترابط  

: خطوات الطریقة التكاملیة  

القراءة في مرحلة ) دروس(تنطلق الطریقة التكاملیة في تدریس النحو العربي ،من نصوص 

الحلقة  (التعلیم الاساسي،ومن النصوص الادبیة في مرحلة التعلیم الاساسي العلیا 

الاساسي،ویغدو تعلیم وبذلك تكون القراءة ھي المنطلق .،ومرحلة التعلیم الثانوي )الثالثة

القاعدة تأخذ طریقھا الى الشرح والتفصیل نظرا .  1الاحكام اللغویة منطقا من الاستعمال

لتكرّر مظاھرھا في النص،وكثرة استعمالھا تظھر الحاجة الى دقائقھا ،وضرورة الالمام بھا 

حین تعینھ على بعد ذلك یوحي للتلمیذ بجوّ من الطمأنینة  –وتعلمّھا . وسؤال التلامیذ عنھا

تساعد على فھم المقروء  -التي یكتسبھا  –التعبیر السالم،كما انّ القراءة الصحیحة 

.والمسموع  

وھي من جھة ثانیة تنطلق من اعتبار اللغة نظاما ، یتكوّن من مستویات متعدّدة ،      

 .الصوتي ، الصرفي ، الدلالي: ومستویات اللغة ،ھي .تتماسك عضویا لتشكّل النّص

....النحوي  

 وتبعا للطریقة التكاملیة لا یجوز الفصل بین المستویات في اثناء تدریسھا،الاّ من باب

                                                           
  .141م،ص  2003دیسمبر -،اكتوبر32،المجلدّ 2مجلةّ عالم الفكر ،الكویت ،العدد  - 1
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بل .  1وھو یفترض عدم وجود كتاب لكل مستوى.التنظیم المنھجي لعملیة التعلمّ  

یعالج النص المدروس جمیع المستویات تبعا لخطّة محكمة ،یراعیھا المدرّس بغیة عدم 

.على آخر،فتضیع الفائدة المرجوّة،ویتلاشى المغزى المقصود طغیان مستوى  

والطریقة التكاملیّة تنظر الى احكام اللغة نظرة وظیفیة ،تقوم على تنمیّة الكفایة       

بھ تدرك الغایة،ویزال من النفوس السأم ،المتمثل في عدم فھم  ، و لتواصلیة عند المتعلمّ

قواعدھا، تقوم الطریقة التكاملیة ،على دراسة القاعدة  الغایة من دراسة احكام اللغة و

یتم التوقف عند الظاھرة .المقصودة،من خلال النص الأدبي المثبّت في كتاب الطالب 

،  وموضعھ الى النص ، بمدخل النحویة ،بعد عبور مراحل دراسة النص المنھجیة،بدءا

فیھا یتوقف المدرّس عند فقرة .واستقراء ھیئتھ،وصولا الى مرحلة تحلیلھ ،ثم تفكیك عناصره

.،ویعقد درسا للموضوع المطلوب"القواعد الوظیفیة"الصرفي  -  التركیب النحوي  

2 یتّبع في الدّرس الخطوات التالیة  -      

:التمھید- /1  

وبمقدار ما یكون التمھید شیّقا جذّابا یلفت نظر.وھو عبارة عن باب الدرس والمدخل الیھ   

قد یتّخذ التمھید شكل اسئلة تتوخى استعمال . ن عنھ،ویجرون وراءهالتلامیذ الیھ ؛فیبحثو

یكون حدیثا قصیرا ،یتردّد فیھ استعمال الحكم وأحیانا.الظاھرة النحویّة موضوع الدّرس   

.كلّ ذلك یضع التلامیذ في جوّ لغوي مفعم بتردید القاعدة.....النحوي بشكل بارز  
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:قراءة النّص  - /2  

 یقرأ المدرّس النص قراءة جھریة متقنة ،مع تغییر نبرة الصوت،عند التلفّظ بالكلمة أو 

العبارة التي تحمل الحكم النحوي ؛لیفكر الطلاب عندھا بسبب اختلاف الایقاع ،الذي ینمّ عن 

وفیھ تربیة للحس الموسیقي في نفوس التلامیذ .امر غیر مألوف في كلمات النص الاخرى

وھل . یقة اللغویة القائمة على تغیّر الحركة الإعرابیة تبعا لتغیر المعنى،ومجاراة للحق

ایقاع موسیقي یتناوب آخر الكلمة؟ إلاالحركة   

:قراءة التلامیذ  - /3  

یقرأ النص قراءة صحیحة،مع عنایة المعلمّ بجودة الضبط،وإخراج الحروف من مخارجھا 

.1الى جوھر الدرس - لمة وأخرى عبر اختلاف الضبط بین ك –؛لیتسنى للحدیث النفاد   

:مناقشة معاني النص - /4  

یناقش المدرس تلامیذه بموضوع النص،عن طریق طرق الاسئلة المتنوعة التي تتناول 

الى  بالإضافةیراعى في الاسئلة تضمّنھا صورة القاعدة مستعملة فیھا ، . جوانب الموضوع

.2تنوّعھا في التركیب  

:استخراج الامثلة - /5  

الامثلة من النص،ثم  - بمشاركة التلامیذ - من فھم المعنى،یفرّغ المعلمّ التأكدبعد  

ى كلّ مجموعة توضیح جانب من یصنّفھا في مجموعات ،تتوخّ .السبورة جانب یكتبھا على  
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اذا كان (عمودا للحال المفرد - على سبیل المثال - یجعل. الموضوع ،او حكم من احكامھ

وما الى ذلك من ...للحال الجملة وثالثا للحال شبھ الجملة  وآخر،)الدرس یتناول الحال

تفاصیل تتناول القاعدة المستعملة ،بعیدا عن المھجور والموھوم،واللھجة،والشاذ والقلیل 

.وما شابھ ممّا ضخّم كتب النحو وملأھا غثا بدل السمین...النادر  

:ادراك القاعدة النحویة - /6  

ین التراكیب او المفردات؛لاكتشاف التلامیذ الحكم المسیّر یعمد المدرس الى الموازنة ب

ورد في :- الافعال الخمسة مثالا 1في درس -للاستعمال اللغوي،على شاكلة قولھ 

النص،التلامیذ یعبّرون عن سعادتھم بالنجاح اما الفاشلون فلم یعبّروا،فجاء 

،ما سبب ذلك؟ماذا سبق بثبوت النون،والثاني من جنسھ ولكنھ محذوف النون"یعبّرون"الفعل

الفعل الثاني؟ھل عمل على حذف النون ؟؟ وھكذا تسیر المناقشة؛حتى یتم اكتشاف الاحكام 

.المتعلقة بالدرس جمیعا  

:التقویم التكویني - /7  

 عقب الوصول الى الحكم،یطلب المدرس من التلامیذ اعطاء امثلة یستعملون فیھا القاعدة

2رة التلامیذ على التطبیق والاستعمال،ومن ثمّ مدى فھمھم للقاعدةیلاحظ المعلمّ مدى قد.المستخرجة  

:التوظیف والتطبیق - /8  

القدرة  -  ببساطة - وھي تعني.الطریقة التكاملیة الى اكتساب التلامیذ كفایة التواصل تھدف

وبناء علیھ .على استخدام القاعدة في التعبیر،استخداما صحیحا ومن ثم ادراك كفایة التعبیر

  3:ش المعلمّ تلامیذه في الجوانب التالیة في الدروس اللاحقةیناق
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لیدرك مدى استفادتھم من احكام القاعدة،في فھم معاني النصوص الادبیة :المعنى -/أ

وذلك لانّ ).، ونوع مرحلة التعلیم نظرا الى مستوى الصف(اللاحقة،او دروس المطالعة

،وبخاصة اذا خفي بواسطة الحذف او التقدیم او  القاعدة النحویة باب للوصول الى المعنى

.... التأخیر  

فیھا یتعرف المعلمّ مدى اتقانھم التراكیب من :المسائل النحویة والصرفیة - /ب

ویقف ایضا على قوانین صیاغة الكلمات .التي یھدف الى تعلیمھا والأسالیب،  خلال الامثلة

.التي اشتمل علیھا النص  

فیھ على مدى قدرة تلامیذه توظیف ما تعلموه من الجوانب المعلم  یقف:الاسلوب - /ج

.الصرفیة والنحویة توظیفا سلیما دقیقا  

من قدرة اتقان التلامیذ القاعدة،عبر مراعاتھا في  - من خلالھا  –یتحققّ :الكتابة -/د

1.انشائھم  

وعند كتابتھم كلمات احتوت على صورة الحكم النحوي،او عبارات في النص صیغت على 

.قاعدة ھدي  

في ما  - على ضوئھا  - یتبصر  : الاتجاھات السلوكیة والمعلومات العامة -/ه

اكتسبھ التلامیذ من سلوك كالتعاون والنظام وحب المطالعة،والحقائق التاریخیة والعلمیة وما 

.اشبھھا ممّا احتواه النص المدروس  
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یكشف المعلمّ تحقّق الاھداف التي من اجلھا تدرّس القاعدة ):الشفوي(التعبیر - /و

النحویة ،ومقدار ما افاد التلامیذ من دراسة مستویات اللغة عامة في اثناء استماعھم او 

والتي تجدر .مادّة لیعبروا عنھا شفھیا -  ان صلح –حدیثھم،ومن ثمّ اتخاذ النص المدروس 

میذ،في اثناء تدریس اللغة،الوصول الى كفایة التعبیر الاشارة الیھ،انّ المعلمّ یتوخى من التلا

.قولا وكتابة  

النفسیة والتربویة  للأسسوعلى الرغم من اھمیّة الطریقة التكاملیة،ومراعاتھا           

:، منھا  یتمثل في جملة قضایا إلیھاان نقدا وجھ  وإلاواللغویة ،  

. لا تساعد على معالجة الاخطاء الفرعیة الدقیقة -/أ  

صعوبة توصل المربین الى الفروق الفردیة بین الطلاب الذین یعلمونھم  -/ب  

.صعوبة اعداد الكتاب المدرسي المحیط بكل فروع اللغة العربیة احاطة تامة -/ج  

.یستلزم وجود قدرات وكفایات لدى المعلمین و المتعلمین -/د  

.عدم سھولة اختیار نصوص تصلح لكل سنّ ولكل وصف -/ه  

.ر وضع التمارین والتدریبات الشفویة والكتابیة بشكل فنّي وسھل في الوقت عینھعس - /و  

تبقى الطریقة الاسلم والأسد في تدریس  -على الرغم من سلبیاتھا  –إنّ الطریقة التكاملیة 

.القواعد النحویة،لغلبة ایجابیاتھا،ومجاراتھا العلوم الاخرى،وتماشیھا مع النظریات الحدیثة  

 –كان من كلمة توجّھ الى المعلمّ ذي القدرات والكفایات،فھي انّھ لا توجد طریقة  وإذا       

اضافة الى الطریقة  –لذا علیھ .یقطع الانسان بسلامتھا كل السلامة  -  في تدریس النحو

،  اللجوء الى الطرق الاخرى،حسبما تقتضیھ الظروف،وتتطلبھ طبیعة المادة –التكاملیة 

من كلمة اخیرة وطریقة واحدة  –وبخاصة في الانسانیات  - فلیس. وتفرضھ حالة التلامیذ  
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انّھا اشكالیة جلتھا .المعلمّ وفق وضعیتھ ارتآھاتبرأ من كل عیب،واجدى الطرق ما 

1الخبرة،واثبتتھا التجربة  

:ما قیل في المنھج التكاملي -/5  

لم منھجي جمیل منسوى ح -في تقدیر آخرین  –الدعوة الى ھذا المنھج المتكامل لیست  -  

،یصعب تحقیقھ ،فھي دعوة لا تخلو من عوائق ) سراب بقیعة یحسبھ الظمآن ماء(طراز

وصعوبات تجعل منھ طموحا اكثر منھ منھجا عملیّا ودعوة  مثالیة اكثر منھا  برنامجا 

                                                                                                                                             2.واقعیا

عارضھا اخرون واصفین ایّاھا بالتلفیق تارة وأخرى بالانتقاء وثالثة بالتناقض ورابعة -

مور لا تجمع البتةبالخلط او الجمع في قدر واحدة بین ا 3  - في نظرھم  –فالمنھج التكاملي ، 

.                      ھو مجرّد توفیق وتلفیق وترقیع،من الصعب ان یغدو منھجا قائما بذاتھ 

فقد اخد على ھذا المنھج ما اخد ثلاثة اجملھا في " شكري عزیز ماضي "امّا الدكتور – 

 شكل ملاحظات ثلاثة 

التكاملي من مجموع مناھج اخرى ،فھو لا یشتق مفاھیمھ الادبیة  یتكوّن المنھج : أوّلا

،بل من المزج بین ) الموضوع الاساسي للنقد(ومعاییره النقدیة من الحركة الابداعیة 

.                                                                           المناھج النقدیة الاخرى

ج تعبیرا عن رؤیة متكاملة للأدب ودوره والنقد ووظیفتھ ،فكیف یمكن اذا كان المنھ: ثانیا 

.لتوفیق بین رؤیة ھذه المناھج المتباینة أصلا   

                                                           
  .137، ص 1،ج  1م، ط 2006لبنان ،   –تعلمّیّة اللغة العربیة،دار النھضة العربیة ،بیروت :انطوان صیاح - 1

 .140،ص 2005قضایاه ومناھجھ،منشورات جامعة السابع ابریل،لیبیا، - الادبي الحدیث  النقد:صالح ھویدي  -2

 .09في النقد التكاملي،ص : نعیم الیافي -3
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انّ عملیّة الجمع او المزج بین ھذه المناھج مع المرونة النسبیة في إیثار احدھا على  : ثالثا

في التحلیل الأخیر الانتقاء والاقتطاف ،ولا شك  - الاخر في ھذا الموضوع او ذاك ستفرض 

.انّ الانتقاء والاقتطاف یعني تشتت المصادر وتعددھا أي یعني فقدان المنھج   

لیس لزاما على الناقد التكاملي ،ان یعرض :"معلقّا علیھ بقولھ  "مرتاض"ولقد سخر منھ  -

النص الواحد على جمیع المناھج دفعة واحدة ،بل علیھ ان یفید ممّا یراه مناسبا لھ في حدود 

.                                                                   ما لا یفقده الانسجام والتماسك 

                                     : ین في المنھج التكاملي أھم مبدأ -/6 

یجوز التركیب بین مناھج صادرة عن رؤیة نظریّة موحدة او منطلقات وخلفیات فلسفیة  -  

.                                                                              متقاربة او متجانسة 

   بین البنویة  و الاسلوبیة تارة ،وبین السمیائیة " مرتاض" ركیب لذلك نتفھّم سر ت 

كما نتفھّم معایشة الناقد الدكتور عبد الله محمّد الغدامي بین أطراف ،التفكیكیة تارة اخرى و

لست :"تلك الرباعیة المنھجیّة المنحدرة من جذر ألسني موحد ،واعترافھ الصریح بذلك 

،ولكني من حدیث التصنیف العلمي ،انا ناقد ،والالسنیة ھي علم بنویّا ،انا استخدم البنویة 

اللغّة ،وتحت مظلةّ علم اللغّة تأتیك البنویة وتأتیك السمیولوجیة والتشریحیة وتأتیك الاسلوبیة 

ي انا ملتزم بھ ھو مبدأ النقد الشيء الوحید الذ.ھناك اربعة مناھج تحت مظلةّ النقد الالسني 

1 ون بنویا  او لا ،فھذه مسألة انا لست ملتزم بھا على الاطلاقامّا ان اك.لسني اللأ
 

أنا ااستخدم البنویة في اوقات معیّنة ،واستخدامي لھا ھو استخدام انتقائي ،انا استخدم بعض 

ادواتھا وارفض ادوات اخرى منھا ،مثلما انّي أستخدم بعض أدوات السیمیولوجیة وبعض 

بیة،انا اخرج بمزیج من المناھج الاربعة یصدقادوات التشریحیة وبعض ادوات الاسلو  

                                                           
 1997،المؤسسة العربیة للدراسات والنشر،بیروت، 1من اشكالیات النقد العربي الجدید ،ط :شكري عزیز ماضي  - 1

  194- ،ص 
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،او السیمیولوجیة فقط،او  لسني،لكن یصدق علیھ وصف البنویة فقطعلیھ وصف النقد الأ

كنھ یظل شیئا تحت منھجي ھو مزیج من ھذه الاربعة ،ل، او الاسلوبیة فقط، التشریحیة فقط

"                         1لسنيبالنقد الأني اسمي دراساتي دائما ،ولھذا فا لسنيمظلة النقد الأ

یجوز تكییف المنھج الواحد بمنھج اجرائي مساعد ،لا یسيء الیھ بل یثریھ و یغنیھ ،كان  -    

.                                       یكون المنھج الإحصائي الذي قد یستوعبھ أي منھج اخر

في  –ھو نحت منھجي ،بكلّ مزایا النحت  –رنا في تقدی - وعلى العموم فإنّ المنھج التكاملي

.             وكلّ ما یمكن ان یجرّه من مخاطر في الوقت ذاتھ  - فقھنا اللغوي  

:      أھم المناھج المتداولة- /7  

ھو الصرح النقدي الراسخ الذي واجھ اعتى المناھج النقدیة  : المنھج التاریخي -/1

انبثقت خصما على المنھج التاریخي ،وكلھّا قد استمدّت بصیغة من "الحدیثة المتلاحقة التي 

من  یتخذ،وھو منھج "    2جذریاالصیغ قانونھا الاساسي من الاعتراض علیھ او مناقضة 

تفسیر الادب وتعلیل ظواھره او التاریخ التاریخ السیاسي والاجتماعي وسیلة ل حوادث

.ما،ومجموع الاراء التي قیلت في ادیب ما او في فن من الفنون لأمةالادبي   

یفید في تفسیر تشكل خصائص اتاه ادبي ما،ویعین على فھم البواعث  -اذن  –فھو      

ن قاعدة الظواھر والتیارات الادبیة المرتبطة بالمجتمع ،انطلاقا م نشأةوالمؤثرات في 

.) الانسان ابن بیئتھ(  

                                                           
1
  . 210اسئلة النقد ،ص : امي ، ضمن محاورة مع عبد الله الغد - 

  .79، ص  1994في الیات النقد الادبي ، دار الجنوب ، تونس ، : عبد السلام المسدي  -2
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فالنص ثمرة صاحبھ : على ما یشبھ سلسلة من المعادلات السببیة "ویتكئ النقد التاریخي

 للأدیبتأریخ  وإذنصورة لثقافتھ،والثقافة افراز للبیئة،والبیئة جزء من التاریخ ،  والأدیب،

مفید في دراسة تطور ادبي ما، لكن لا في الكشف عن "،وعلى ھذا فھو  1"من خلال بیئتھ

یمحى عندما  –شأنھ شأن الخطوط الاولیة في الرسم  –نتائج ھذه الدراسة،فالمنھج التاریخي 

تمھید لازم،ولكنھ لا یجوز ان نقف عنده والا كنا كمن "انھ بتعبیر اخر "  2تكتمل الصورة

  .3"یم البناء یجمع المواد الاولیة ثم لا یق

 النقدیة من نظریة التحلیل النفسيیستمد المنھج النفساني الیاتھ  :المنھج النفساني  - /2

   psychanalyse على حد نحت عبد الملك مرتاض،والتي اسسھا ".)4(التحلفسي"او   

(s.freudسیغموند فروید   في مطلع القرن العشرین فسر على ضوئھا ) 1856-1939) .( 

وخلاصة ھذا التصور ان في ) اللاشعور(  اللاوعيالسلوك الانساني برده الى منطقة 

اعماق كل كائن بشري رغبات مكتوبة،تبحث دوما عن الاشباع في مجتمع قد لا یتیح لھا 

شعوره ،فإنھ مضطر الى تصعیدھا ذلك ،ولما كان صعبا اخماد ھذه الحرائق المشتعلة في لا 

، الاعمال الفنیة  العصبیین، احلام الیقظة،ھذیان  احلام النوم( أي اشباعھا بكیفیات مختلفة 

و  الاجتماعيتصعید و تعویض لما لم یستطع الفنان تحقیقھ في واقعھ  -  اذن–كأن الفن ) 

، والتي قد تكون رغبات  حیقةاستجابة تلقائیة لتلك المثیرات النائمة في الاعماق النفسیة الس

،او مجموعة من )بحسب آدلر(،او شعورا بالنقص یقتضي التعویض )بحسب فروید(جنسیة

              )     بحسب یونغ(الموروثة المخزنة في اللاشعور الجمعي  والأفكارالتجارب 

                                                           
  . 84،ص  1994في الیات النقد الادبي،دار الجنوب،تونس،:عبد السلام المسدي  - 1

   6،ص 1980باریس،–عویدات،بیروت ،منشورات2الاتجاھات الادبیة الحدیثة،ترجمة جورج طرابیشي،ط:البیریس.م.ر-2

  . 129 ت،ص.القاھرة ،د-في المیزان الجدید ،دار نھضة مصر ، الفجالة :محمد مندور -3

  .136،ص  2002في نظریة النقد،دار ھومة ،الجزائر،: عبد الملك مرتاض -4
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وعلى تعدّد الاتجاھات النفسانیة التي نھلت منھا الدّراسات الادبیّة ،فإنّ النقد           

: النفساني ظلّ یتحرك ضمن جملة من المبادئ والثوابت ،منھا   

.ربط النص بلا شعور صاحبھ  -  

افتراض وجود بنیة نفسیة تحتیة متجذّرة فیلا وعي المبدع تنعكس بصورة رمزیّة على  -

.نص ،لا معنى لھذا السطح دون استحضار تلك البنیة الباطنیّة سطح ال  

في النصوص على انّھم شخوص حقیقیون بدوافعھم ) الورقیة(النظر الى الشخصیات  -

.ورغباتھم   

   عيبداوانّ نصّھ الإ) (névroséالنظر الى المبدع صاحب النّص على انّھ شخص عصابي

ة في شكل رمزي مقبول اجتماعیا ھو عرض عصابي ، یتسامى بالرغبة المكبوت         

:المنھج الأسلوبي -/2   

ھي علم الاسلوب ،او تطبیق المعرفة ) (stylistics ,stylistiqueكانت الاسلوبیة  اذا  

اصطناع ) style(فإن الاسلوب .في دراسة الاسلوب ) linguistic knowledge( الالسنیة 

مثقب "التي كانت تطلق على   stilus) ( 1 اللاتینیةلغوي مستحدث نسبیا ،یمتد الى الكلمة 

  ،ثم تطورت دلالتھا ) المدھونة(معدني یستخدم في الكتابة على الالواح المشمعة 

م،الى كیفیة التعارك او  14في القرن  التنفیذالثأثیلیة عبر القرون ؛من الدلالة على كیفیة 

،ثم تستقر الدلالة 172القرن  ،الى كیفیة الفنون الجمیلة خلال15التصرف في القرن 

على كیفیة الكتابة من جھة ومن جھة  -  في حقل الكتابة – للأسلوبالاصطلاحیة 

  ) نوفالیس" ( وقد كان.... ، او عھد معین كیفیة الكتابة الخاصة بكاتب ما،او جنس ما:أخرى

                                                           
1 - r.p.k hartmann.f.c stork :dicionary of langauge and linguistics p960.   

2 - j.picoche : la stylistique etymologique du francais.p.218 
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على انّ عامة الباحثین الغربیین نادرا ما " أحد الاوائل الذین استخدموا ھذا المصطلح  –

یعتدّون بمثل ھذه الاستخدامات المتقدمة التي ترد في سیاق ھیمنة العصر البلاغي ،لأنّ 

یعود الى بدایات القرن مع تلمیذ دوسوسیر  - في نظرھم – للأسلوبیةالمیلاد الحقیقي 

و الذي ) charel bally ( )1865 -1947 (" شارل بالي"السویسري وموطنھ الألسني 

 Traité de stylistique "نسیةمبحث في الأسلوبیة الفر"أسس ھذا العلم في كتابھ الرائد 

française        تحدیدا 1909،سنة.                                            

                    ؛بین ثلاث أسلوبیات  "  اللسانیاتقاموس "ضمن )  Brian Jill(ویمیّز بریان جیل 

                                                                 )یمثّلھا شارل بالي(أسلوبیة اللغة  -

)من شأنھا أن تغتدي قاعدة لمنھج في الترجمة(أسلوبیة مقارنة -              

.....) جاكبسون ،بیار غیرو،(أسلوبیة أدبیّة -              

 -  حتما – یستدعي)  sémiotique(انّ القول بمصطلح  :المنھج السمیائي - /4

              سمة ممیّزة "الذي یحیل على )  sémion(إدراك المفھوم الإغریقي للحد

  marque) distinctive(اثر،)trace (قرینة،)Indice (علامة منذرة، )         signe 

précurseur ( دلیل ) preuve(علامة منقوشة أو مكتوبة،)au écrit signe gravé  

،ھذه العلامات اللغویة وغیر    .....figuration  (1(،تمثیل تشكیلي)(empreinte،بصمة 

  اللغویة ھي الموضوع المفترض لعلم جدید ،نشأ بین نھایات القرن التاسع عشر وبدایات 

                                                           

- 1   Julia kristwa :de révolution du langage poétique, édition du seuil,1974,p 22  
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حینا "  sémiologie: السمیولوجیا"و"  sémiotique: السمیائیة"القرن العشرین،یسمى 

  اللغوي  أوربي وأمریكي مشترك،وفي فترتین متزامنتین نسبیا،على یدي العالم بإسھام آخر

 (f.de Saussure" / فیردینان دوسوسیر"السویسري

 -1839( c.s.peirce/  والفیلسوف الامریكي شارلز سندرس بیرس ) 1913 - 1857(

1914.(  

فقد صار لزاما على ايّ باحث في تاریخ ھذا الحقل المعرفي أن یستعید شھادة میلاد 

ا في محاضرات الألسنیة العامة ، السیمیولوجیا من إشارة دوسوسیر الرائدة التي أوردھ

إنّ اللغة نسق من العلامات ،یعبّر :" مبشرا بعلم جدید لا تشكّل الألسنیة ذاتھا الاّ جزء منھ

عن أفكار،ومنھ فھي مشابھة للكتابة،أو أبجدیّة الصم والبكم،والطقوس الرمزیة ،وأشكال 

                         الأنساقم بین كل ھذه الأھ - وفقط –الخ ،إنّھا ....العسكریة ، والإشاراتالمجاملة 

المنھج  الانطباعيالمنھج : نذكر منھابالإضافة الى المناھج السالفة الذكر ھناك مناھج أخرى 

البنوي ،مدرسة النقد الجدید ،المنھج الإحصائي ،المنھج الموضوعاتي والمنھج التفكیكي 

  .)حيالتشری(



 الفصل الثاني تدریس النحو في الطور المتوسط
 

 

 58 

  :                 تمهید

بعد الفراغ من الفصل الأول الذي تكلف ببسط أهم الجوانب النظریة المتعلقة بموضوع 

، صار بالإمكان الشروع في هذا الفصل التطبیقي الذي یسعى إلى محاولة  البحث

الواردة في الشق النظري من أجل دراسة واقع تدریس مادة النحو  استثمار الملاحظات

الطریقة المعتمدة في :  ، من خلال الوقوف عند العربي للسنة ثالثة من التعلیم المتوسط

 .، و أخیرا عرض نموذج من المقرر ، و عرض محتوى المقرر تقدیم الدرس

ن من خلال القیام بقراءة الوثائق و تجدر الإشارة إلى أن معالجة هذه المحاور السابقة كا 

) ، و دلیل الأستاذ ، الوثیقة المرفقة للمنهاج ، الكتاب المدرسي المنهاج( التربویة الرسمیة

  . بالإضافة إلى الحضور الصفي أو الملاحظة المیدانیة

یحظى تعلیم اللغة العربیة بأهمیة كبیرة في مختلف أطوار التعلیم العام في الجزائر 

، إذ یبدأ تدریسها من  ، فهي اللغة الأولى في المؤسسات التعلیمیة لغتنا القومیة باعتبارها

بدایة التعلیم الابتدائي ویستمر في جمیع مراحل التعلیم العام،ویندرج ضمن تعلیم اللغة 

،  ، حیث تمثل القواعد محور الاهتمام في تعلیم كل لغة العربیة تدریس قواعدها النحویة

 .القواعد وإتقانها هو إتقان للغة العربیة إذ إن اكتساب هذه

، فإنه یعد من أكثر  لكن رغم كون النحو یشكل جزءا رئیسیا في تعلیم أي لغة

، وهو ما یدفع بالمربین إلى التركیز علیه  الموضوعات تعقیدا وتذبذبا في مناهج التعلیم

، وكذلك أثناء تدریسهم لهذه القواعد داخل الأقسام  أثناء وضع المناهج والمقررات الدراسیة
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 تعلیمیة النحو في الطور( ب وهذا ما سنحاول توضیحه في هذا الفصل الموسوم . التربویة

، حیث سنتعرض إلى الكیفیة التي تدرس بها قواعد اللغة العربیة في مرحلة )طالمتوس

المتوسطالتعلیم   

:مدرسة الجزائریةالطریقة المعتمدة للتدریس النحو في ال  

التطور العلمي والتكنولوجي الذي یشهده العالم الیوم دافعا إلى تطویر مناهج  أدى لقد      

، فالعملیة  التعلیم، باعتبار التعلیم معیارا من معاییر قیاس درجة نمو وتطور المجتمعات

وضع  ما یتطلب، وهو  جزء من الحركة الثقافیة للأمم فهي تنظم الحیاة المدرسیة التعلیمیة

، بل یسعى إلى استثمار هذه  نظام تعلیمي لا یعتمد على الحفظ واستقبال المعارف فقط

 تحقیق هذا الغرض انتهجت الجزائر آلیة جدیدة ولأجل . معارف بطریقة علمیة فعالةال

الذي لا یختص بتدریس القواعد،بل التعلیم التدریس تقوم على المنهج التكاملي في 

تدریس القواعد من خلال  یتم بواسطتھ.ة بأنشطتھا المختلفة تعلمّ اللغتجاوزه إلى ی

النصوص الأدبیّة شعرا أو نثرا،إلى جانب تدریس القراءة والإملاء والتعبیر ،ونصوص 

.المتوسط المطالعة في مرحلة التعلیم  

:وھذه ھي خطواتھ في تقدیم الدرس  

عاني النص ،استخراج الأمثلة،ادراك التمھید ، قراءة النص ،قراءة التلامیذ ،مناقشة م -

القاعدة النحویة ،التقویم التكویني ،التوظیف والتطبیق،و من خلال ھذا المنھج یناقش 



 الفصل الثاني تدریس النحو في الطور المتوسط
 

 

 60 

المعنى ،المسائل النحویة والصرفیة ،الأسلوب ، :المعلمّ تلامیذه من خلال الجوانب التالیة1

یر الشفويالكتابة ،الاتجاھات السلوكیة والمعلومات العامة،و أخیرا التعب  

: تدریس النحو في السنة الثالثة متوسط  

 فــــي هــــذه المرحلــــة مــــن التعلــــیم یــــتم تــــدریس قواعــــد النحــــو بالإضــــافة إلــــى قواعــــد الصــــرف

، ولــــــذا تــــــدرس علــــــى أســــــاس  ، بهــــــدف عصــــــمة ألســــــنة المتعلمــــــین وأقلامهــــــم مــــــن الخطــــــأ

س ولــــــذلك حرصــــــت وزارة التربیــــــة الوطنیــــــة علــــــى أن لا یــــــدر . أنهــــــا وســــــیلة ولیســــــت غایــــــة

  .منها إلا القدر الذي یحقق هذا الغرض

  :هي1وهي من خلال هذا الأسلوب تسعى إلى تحقیق أهداف 

  والجمل والعبارات یبكالترا بین  الدقیقة لفروقوإدراك ا التفكیر إلى التلامیذ تدفع -

 نقــــــد ،ویمكــــــنهم بهــــــا عفــــــاالانت علــــــیهم یســــــهل تنظیمــــــا اللغویــــــة التلامیــــــذ معلومــــــات تــــــنظم-

 أو القـــــــوة وأســـــــباب الغمـــــــوض أو الوضـــــــوح وجـــــــه لهـــــــم یبـــــــین قـــــــدان عبـــــــاراتوال الأســـــــالیب

 .الأسالیب هذه في ةكاكالر 

 الــــــذوق نفوســــــهم فــــــي ،وتكــــــون والحكــــــم والموازنــــــة الملاحظــــــة دقــــــة علــــــى تســــــاعدهم - 

ــــــــل  وظیفتهــــــــا مــــــــن ،لأنالأدبــــــــي  ــــــــاظتحلی ــــــــارات الألف ــــــــز الأســــــــالیب، و والعب ــــــــین والتمیی  ب

                                                           
، )جذع مشترك علوم وتكنولوجیاجذع مشترك آداب، (منهاج اللغة العربیة  للسنة الأولى من التعلیم الثانوي  :ینظر -  1

  .22ص 
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 طــــــرأ مــــــا فــــــي والبحــــــث ومعانیهــــــا یــــــباكالتر  بــــــین العلاقــــــات ،ومراعــــــاة وخطئهــــــا بهاواصــــــ

 .تغییر من علیها

 والتكـــــرار اةكــــالمحا مـــــن منظمــــة أســـــس علــــى مبنیــــة تكـــــون شــــفویة بتـــــدریبات تمــــدهم - 

 محــــــــل وتحـــــــل الصـــــــحیحة اللغویــــــــة العـــــــادة وتتكـــــــون النحویــــــــة الحقـــــــائق  تترســـــــخ  حتـــــــى

 .المحرف أو المغلوط النطق

 الأحكام على باقتصارها صعبة النحو اعدقو  أن من المتعلمین أذهان في عِلق ما تزیل - 

  .والمكتوبة المنطوقة بلغتهم صلة ذات العملیة

ویقدم درس القواعد لتلامیذ السنة ثالثة من التعلیم المتوسط بعد دراسة النص الأدبي وفهم 

 النحو قواعد نشاط العموم،یتناول وعلى«.معطیاته ، حیث تستخرج الأمثلة النحویة منه

 وبناء النص لفهم خدمة النصیة المقاربة فیظل   لرافدةا اتالنشاط من غیرهك والصرف

  »المعنى

ــــدریس النحــــو )3 ــــة فــــي ت ــــف الوســــائل التعلیمی إن الوســــائل  ):القواعــــد(توظی

التلمیـــــذ فـــــي كســـــب خبـــــرات فهـــــي تســـــاعد  فـــــي جمیـــــع مراحـــــل التـــــدریس ،التعلیمیـــــة مهمـــــة 

ـــك یكــــون بوســــائل جیــــدة ــــدة و جیــــدة و ذلـ ولعلــــى إحــــدى هــــذه الوســــائل المهمــــة هــــي  .جدی

  .الكتاب المدرسي

 الكتاب المدرسي:  
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كالصور  ةیحتل الكتاب من حیث الأهمیة المرتبة الأولى بین الوسائل الأخرى المساعد

أو لتقنیة  ، والكتاب المدرسي مؤلف تعلیمي یقدم المفاهیم الجوهریة لعلم ما والسبورة وغیرها

.أداة تعلم وتكوین وهو. ج التعلیمي في شكل میسرالتي یتطلبها البرنام، و  ما  

ـــین أیــــدي التلامیــــذ « : والكتــــاب المدرســــي فــــي مفهومــــه العــــام هــــو الكتــــاب الــــذي یتــــوفر بـ

ـــــة ـــــذي یعـــــد  والمعلمـــــین فـــــي المـــــواد الدراســـــیة المختلف ـــــرر ال ـــــامج الرســـــمي المق ، وفـــــق البرن

ــــــة أو المســــــتوى الــــــذي یؤلــــــف لــــــه بالتطبیقــــــات ، وهــــــو غالبــــــا مــــــا یكــــــون مشــــــفوعا  للمرحل

  1.» ، أو مجموعة من الدروس والتمارین المتنوعة عقب كل درس

ــــــة التعلیمیــــــة ــــــاب المدرســــــي لا تتضــــــح إلا مــــــن خــــــلال العملی ــــــة التــــــي  وأهمیــــــة الكت التعلمی

  .یشكل المعلم والكتاب محورها الأساسي

  :كتاب التلمیذ  . أ

واقف التدریس یتبنى م«  یمثل الكتاب المدرسي بالنسبة للتلمیذ مصدرا للمعرفة فهو  

وأهمیته  ، وهو قاسم مشترك بین الأستاذ والتلمیذ الیومیة باعتبارها وحدات بناء المناهج

  تتمثل في كونه وسیلة هامة في بناء فكر المتعلم ونسیجه الوجداني وتشكیل

                                                           
  .)ONEFD(وظائف الكتاب المدرسي، الدیوان الوطني للتعلیم والتكوین عن بعد  -  -  1
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ــــف  ــــى مواق ــــیم المنــــاهج إل ــــه وســــلوكه وهــــو علــــى العمــــوم خیــــر لترجمــــة اتجاهاتــــه وق كفاءات

 » حقیقیة

لـــــدى كــــل مــــن التلمیــــذ والأســـــتاذ،  عظیمــــةن الكتــــاب المدرســـــي یحتــــل مكانــــة ومنــــه نجــــد أ

فهـــــو بالنســـــبة للتلمیـــــذ المرجـــــع الـــــذي یتـــــذكر مـــــن خلالـــــه المعلومـــــات والمعـــــارف التـــــي قـــــد 

  .ة للأستاذ وسیلة تجمعه مع تلمیذه، كما أنه بالنسب ینساها

ـــــــــدروس مـــــــــادة النحـــــــــو  ـــــــــم تخصـــــــــص ل ـــــــــة ل ـــــــــة الوطنی ـــــــــى أن وزارة التربی ـــــــــا إل ونشـــــــــیر هن

ـــن نصــــوص _ ونشــــاطاتها كتابــــا خاصــــا بهــــا ، بــــل جعلــــت جمیــــع أنشــــطة اللغــــة العربیــــة مـ

ـــــــاب واحـــــــد وهـــــــو _ ونحـــــــو وصـــــــرف وبلاغـــــــة وعـــــــروض ـــــــي كت داب لآالمشـــــــوق فـــــــي ا" ف

  ".والنصوص والمطالعة الموجهة 

 :دلیل الأستاذ  . ب

،  یعـــــد هـــــذا الـــــدلیل بالنســـــبة للأســـــتاذ وثیقـــــة رســـــمیة تربطـــــه بالعملیـــــة التعلیمیـــــة مـــــن جهـــــة

هدفــــــــه مســــــــاعدة  بیــــــــداغوجي  مرجــــــــع «  فهــــــــو. مســــــــؤولیاته مــــــــن جهــــــــة أخــــــــرىویحــــــــدد 

ـــــد و ـــــي المنهـــــاج الجدی ـــــواردة ف ـــــاهیم التربویـــــة ال ـــــى اســـــتیعاب المف ـــــي  الأســـــتاذ عل تفعیلهـــــا ف

  1 »تدریس نشاطات اللغة العربیة المقررة

  :محتوى مقرر مادة النحو )2

                                                           
  35مناھج اللغة العربیة،السنة الاولى من التعلیم الثانوي،ص  – 1
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التلمیــــذ عــــن طریــــق إن الغــــرض مــــن تــــألیف الكتــــاب المدرســــي هــــو إیصــــال المعرفــــة إلــــى 

ـــــررات دراســـــیة ـــــرر نشـــــاط النحـــــو مـــــا یوضـــــع مـــــن مق ـــــة(، ومنهـــــا مق ). قواعـــــد اللغـــــة العربی

ــــق الأهــــــــــــــــــداف التــــــــــــــــــي   :ویراعى في وضع محتوي هذا المقرر عدة عوامل منها ــــــــــــــ تحقی

 .وضع من أجلها

أن یكون ملائما لمستوى التلامیذ من حیث قدراتهم المعرفیة والبیئة اللغویة وما یدرس معها 

.موادمن   

  .  مراعاة الوقت المحدد لهذا المقرر -

ــــه أهمیــــة  ــــوى مقــــرر النحــــو ل ــــذا فــــإن اختیــــار محت ــــیم ول ـــو عصــــب التعل فاختیــــار المقــــرر هـ

، فإتقانهــــــــا هــــــــو العنصــــــــر الجــــــــوهري فــــــــي إتقـــــــــان  كبیــــــــرة فــــــــي تــــــــدریس اللغــــــــة العربیــــــــة

ومــــــن خــــــلال الاطــــــلاع علــــــى منهــــــاج اللغــــــة العربیــــــة والكتــــــاب المدرســــــي نجــــــد أن .اللغــــــة

جـــــذع (انوي مـــــن التعلـــــیم الثـــــ ثالثـــــةت مـــــادة النحـــــو المقـــــررة علـــــى تلامیـــــذ الســـــنة موضـــــوعا

  :هي كالآتي) مشترك آداب

 المحور الدرس

 الأول      مواضیع تقدیم المبتدأ على الخبر

 الثاني مجيء المبتدأ نكرة

 الثالث مواضیع حذف المبتدأ

 الرابع  مصادر الأفعال السداسیة 

 الخامس المصدر المیمي
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 السادس المصدر الصناعي

 السابع  عمل المصدر

 الثامن أفعال المقاربة

 التاسع أفعال الرجاء

 العشر أفعال الشروع

 الحادي عشر ظن وأخواتھا

 الثاني عشر المنادى

الاستفھام والجواب أسلوب  الثالث عشر 

الشرط أسلوب  الرابع عشر 

 الخامس عشر اسم الزمان والمكان

عشرالسادس  النسب  

المختوم بتاء التأنیث إلىالنسب   السابع عشر 

المقصور والممدود إلىالنسب   الثامن عشر 

المنقوص إلىالنسب   التاسع عشر 

المعجمیة  الأسماء إلىالنسب   العشرون  

 الواحد والعشرون الاستثناء

 الثاني والعشرون اسم الآلة

 الثالث والعشرون الممنوع من الصرف

المصدر أنواعمراجعة بعض   الرابع والعشرون 

 الخامس والعشرون  كان وأخواتھا

 السادس والعشرون ان وأخواتھا
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 السابع والعشرون  حروف الجر

 الثامن والعشرون التوكید

 

:نموذج من درس القواعد -/ 3  

:مواضع تقدیم المبتدأ على الخبر -/1  

:  أمثلة                

)القوم الظالمین الله لا یھدي:( تعالى قال  -  

 

)ھو الله الذي لا الھ إلا ھو :( قال تعالى  -   

)بالنیات الأعمال إنما( نبي  إبراھیم إنما  -  

ما الملك النمرود إلا طاغیة -  

:القاعدة       

:مبتدأ على الخبر وجوبا اذا كان یتقدم ال  

الخبر جملة فعلیة و ان الفعل یشتمل على ضمیر یعود على المبتدأ  -/1  

الله یحیي ویمیت : مثل   

المبتدأ أم الخبر معرفان كلاھما معرفة  -/2  

الا:سبقت الجملة الاسمیة بأداة حصر أو كان الخبر محصورا ب إذا -/3  

)من وھل:(المبتدأ من أسماء الصدارة مثل  -/4  

ابتدأت الجملة الاسمیة بلام الابتداء  إذا -/5  

: تطبیق            

وبین سبب تقدیم المبتدأ على الخبر :عین المبتدأ والخبر في ما یلي   
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من ینقد الكافر  -/1  

الله لا الھ إلا ھو -/2  

المطر غزیر -/3  

: المنادى -/2  

:الأمثلة        

ھناك أرضا على مرأى البصر  إنیا رجل  -  

.أمحمد فكر في مستقبلك -  

:القاعدة         

: المنادى بواسطة أحد حروف النداء مثل إلىالتفاتھ  أو إقبالھالمنادى ھو اسم ظاھر یطلب 

 یا والھمزة التي یمكن حذفھا في النداء 

 : تحلیل الاستبیان -/ 4 )3

لتدعیم هذا البحث قمنا بعملیة استبیان طرحنا خلالها بعض الأسئلة على عدد من 

). 36عددهم ( متوسط، والتلامیذ الذین یدرسون في السنة ثالثة ) 5 عددهم(الأساتذة 

  : وكانت إجاباتهم على هذه الأسئلة كما یلي

  :تحلیل الاستبیان خاص بالمعلم *

  :السؤال الأول

ى مستوى المتعلمین في مادة النحو؟جید      متوسط           ضعیفكیف تر  

یجمع الأساتذة على أن مستوى المتعلمین متوسط وھذا راجع الى : كالآتي  الإجابةوكانت  

. صعوبة مادة النحو واتساعھا وضخامتھا  
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:  السؤال الثاني  

 ما مدى تناسب المقرر مع مستوى المتعلمین ؟ مناسب             غیر مناسب

:الآتي ك الإجابةوكانت   

%60نسبتھ ثلاثة من أصل خمسة أساتذة أي ما :مناسب  -  

%40أي ما نسبتھ  أساتذةاثنان من أصل خمسة : غیر مناسب  -  

نرى أن آراء المعلمین متباینة بین مناسب وغیر مناسب ،ولو أن  الإجاباتمن خلال ھذه   

.من یرى تناسب المقرر أكثر ممن یراه غیر مناسب   

:السؤال الثالث   

 عدد المتعلمین في القسم ؟     مقبول                    غیر مقبول 

:كالتالي  الإجاباتوكانت   

%0صفر من أصل خمسة أساتذة أي ما نسبته : مقبول  -  

  %100خمسة من أصل خمسة أي ما نسبته :غیر مقبول  -

التلامیذ نلاحظ من خلال هذه الإجابات أن المعلمین متفقون كل الاتفاق بخصوص أن عدد 

غیر مقبول ،وأنه من الأفضل أن یكون عدد المتعلمین أقل وهذا یساعد المعلم على افادة 

.المتعلمین حسب رأیهم  

:السؤال الرابع   
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ھل عدد الحصص المقرر في الأسبوع لمادة النحو؟ كافیة                غیر كافیة           

:كالتالي  الإجابةوكانت    

  %0أصل خمسة أساتذة أي ما نسبتھ صفر من :  كافیة -

%100خمسة من أصل خمسة أي ما نسبتھ  : غیر كافیة -  

نستخلص أن الأساتذة مجمعون على أن الوقت المخصص لتدریس  الإجاباتمن خلال ھذه 

النحو في الأسبوع قلیل وغیر كاف نظرا لصعوبة المادة وخاصة الجانب التطبیقي منھا 

،حیث أجمعوا على أن ساعة واحدة أسبوعیا غیر كافیة لشرح الدرس وكتابتھ مع استیعابھ 

.وفھمھ من طرف المتعلمین  

:السؤال الخامس   

لتزم الأستاذ بوضع سندات لغویة من الكتاب المدرسي ؟  نعم        لا          هل ی  

%20واحد من أصل خمسة أساتذة أي ما نسبته :نعم  -  

%80أربعة من أصل خمسة أساتذة أي ما نسبته :لا  -  

نلاحظ هنا أن أغلب المعلمون لا یكتفون بالسندات اللغویة الموجودة في الكتاب المدرسي 

وهذا دون الخروج عن ما هو  إنشائهمملون على تدعیم الدرس بسندات لغویة من ،بل یع

.مبرمج في الكتاب المدرسي لأنهم مقیدون به   

:السؤال السادس   
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  هل یؤدي الكتاب المدرسي دوره كاملا في إنجاح العملیة التعلیمیة بین المعلم و المتعلم؟

  نعم            لا                         

%40اثنان من أصل خمسة أساتذة أي ما نسبتھ :نعم  -  

%60ثلاثة من أصل خمسة أساتذة أي ما نسبتھ : لا -  

من خلال الإجابات نلاحظ أن الكتاب المدرسي لا یؤدي دوره كاملا في إنجاح العملیة 

بین المعلم و المتعلم لأنه غیر منقح من الأخطاء و خاصة الأخطاء النحویة،      ةالتعلیمی

و كذلك عدم التأكد من صحة القواعد النحویة قبل تسجیلها لأنها كل متكامل ولا یمكن 

.الفصل بین مرحلة و أخرى  

:السؤال السابع  

جدیدة هل تفضل المقررات القدیمة أم الجدیدة ؟   القدیمة             ال  

%80أربعة من أصل خمسة أساتذة أي ما نسبته :القدیمة   

%20واحد من أصل خمسة أساتذة أي ما نسبتھ  :الجدیدة  -  

نلاحظ أن معظم المعلمین یرون أن المقررات القدیمة أفضل وھذا  الإجاباتمن خلال ھذه 

راجع لشمولیتھا ووضوح أھدافھا ونتائجھا الایجابیة ودورھا في ترسیخ قواعد اللغة 

.العربیة  

:السؤال الثامن  

  ما ھي الصعوبات التي تواجھك في تدریس مادة النحو؟  
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  :وكانت أغلب إجاباتهم تتمثل في النقاط الآتیة

 .الاكتظاظ في الأقساملة مشك -

 . ضعف مستوى التلامیذ -

 .كثرة أنشطة اللغة العربیة -

وهو ما یؤدي إلى عدم تحضیرهم للدروس) القواعد(عدم اهتمام التلامیذ بمادة النحو  

:السؤال التاسع   

   ؟ ما هي الحلول المقترحة

  :أجملنا الحلول التي اقترحها الأساتذة فیما یلي

مرحلة التعلیم المتوسط ومرحلة التعلیم الثانوي في وضع المقررات ضرورة التنسیق بین  -

 .حتى یتناسب ذلك مع القدرة العقلیة للمتعلمین

 .تخفیف حجم البرنامج الدراسي أو زیادة الحجم الساعي له -

 .زیادة حصص الأعمال الموجهة والتطبیقات ،  واختیار نصوص واضحة -

 .التقلیل من عدد التلامیذ في القسم -

  .ط بعض الدروس الطویلة والغامضةتبسی -

  

 :تحلیل استبیان خاص بالمتعلم*
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  : السؤال الأول -

  ما رأیك في المادة المقدمة من حیث

  :زائدة عن المطلوب:                ناقصة               : كافیة  : الجانب النظري  . أ

 زائدة عن المطلوب:               ناقصة :             كافیة   : الأعمال الموجهة  . ب

  :فكانت إجاباتهم كالآتي

  :الجانب النظري *

  %64ثلاثة وعشرون من أصل ستة وثلاثون تلمیذ أي ما نسبته :كافیة  -

  %22ثمانیة من أصل ستة وثلاثون تلمیذ أي ما نسبته :ناقصة  -

  %14وثلاثون تلمیذ أي ما نسبته  خمسة من أصل ستة:زائدة عن المطلوب  -

  :الأعمال الموجهة  *

  %72ستة وعشرون من أصل ستة وثلاثون تلمیذ أي ما نسبته :كافیة  -

  %17ستة من ستة وثلاثون تلمیذ أي ما نسبته  :ناقصة  -

  %11أربعة من أصل ستة وثلاثون تلمیذ أي ما نسبته :زائدة عن المطلوب  -

نظري ،  فإن أغلب التلامیذ یذهبون إلى أن ما یقدم لهم نلاحظ أنه من حیث الجانب ال

وبالإطلاع على الكتاب المدرسي . فیه من معارف ومعلومات كاف ، والقلة تجدها ناقصة
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نجد أن ما یقدم في الجانب النظري یتم بطریقة متسلسلة ، بدایة بالأمثلة ثم القاعدة ، 

  .مكن التلمیذ من فهمهوالتي تتضمن موضوع الدرس من مختلف الجوانب مما ی

، والتي "إحكام موارد المتعلم وضبطها " ب أما بالنسبة للأعمال الموجهة أو ما یعرف 

تشتمل على ثلاثة أنشطة ، وتتضمن نفس الأسئلة في كل الدروس وهو ما یجعل أغلب 

  .التلامیذ یجدونها سهلة وكافیة ، لتعودهم علیها

  : السؤال الثاني

  فهمك للسندات ؟    جید               معقد  ما مدى

  : وكانت الإجابات كالآتي

  %78ثمانیة وعشرون من أصل ستة وثلاثون تلمیذ أي ما نسبته  :جید  -

  %22ثمانیة من أصل ستة وثلاثون تلمیذ أي ما نسبته : معقد -

دمة لهم نلاحظ من خلال هذه الاجابات أن معظم التلامیذ متفقون على أن السندات المق

مفهومة ،وهناك فئة قلیلة ترى أنها صعبة ومعقدة لأنها مستخرجة من نصوص قدیمة 

  .تنتمي الى عصور تختلف فیها المصطلحات المستعملة عن المستخدمة الآن

  : السؤال الثالث

  هذه المادة بشكل فعال ؟ نعم              لا                  هل یؤدي المعلمون

  %83من أصل ستة وثلاثون تلمیذ أي ما نسبته ثلاثون  : نعم. 
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  %17ستة من أصل ستة وثلاثون تلمیذ أي ما نسبته :لا 

من خلال هذه الاجابات نلاحظ أن أغلب التلامیذ یؤكدون أن المعلمون یؤدون هذه المادة 

  بشكل جید من أجل إیصال المعلومات والمعارف بشكل جید لهم  ذ

  :السؤال الرابع

  لهذه المادة مناسب؟نعم            لا)عدد الحصص (الساعي هل الحجم 

  %31احدى عشر من أصل ستة وثلاثون تلمیذ أي ما نسبته :نعم 

  %69خمسة وعشرون من أصل ستة وثلاثون تلمیذ أي ما نسبته :لا

من خلال هذه الأجوبة یمكن أن نلاحظ أن أغلب التلامیذ یرون أن عدد         

الحصص المبرمجة لهذه المادة غیر مناسب نظرا لكثرة الدروس ،في حین ترى نسبة 

  .صغیرة أن الحجم الساعي كاف ومناسب

  : السؤال الخامس -

  ؟  ما هي الصعوبات التي تقف بینك و بین المادة

 .التلامیذ في القسم الواحد مما یسبب الفوضى وعدم الفهم كثرة:  الصعوبات هي

 .ضیق الوقت المخصص لمادة النحو مقارنة بالمواد الأخرى -

 .كثافة البرنامج الدراسي -



 الفصل الثاني تدریس النحو في الطور المتوسط
 

 

 75 

 .قلة حصص التطبیقات وصعوبة الإعراب -

 .تعقید بعض الأمثلة -

 السادس  لالسؤا

  ما هي الحلول المقترحة؟

  :الحلول التي اقترحها التلامیذ فیما یلي مأجملنا أه

 .تقلیل عدد التلامیذ داخل القسم مما یسمح بالتركیز -

 .الإكثار من الحصص التطبیقیة -

 .تخفیض عدد موضوعات المقرر الدراسي -

 .إعطاء المزید من الوقت لحصص القواعد -

 .إعطاء أمثلة من الواقع الاجتماعي -

 .توفیر كتب خارجیة -

والملاحظ أن الخلاصة التي خرجنا بها من هذا الاستبیان أن كل من الأساتذة والتلامیذ  -

لدیهم نفس الرأي تقریبا حول مادة النحو وذلك من خلال الصعوبات التي تواجههم وكذلك 

 في ما یخص الحلول المقترحة ،وأن الشيء الذي كنا وما زلنا نعاني منه هو أن عملیة 

الجزائریة ما زالت تعاني من نقائص رغم الجهود التي تبدلها رسة تدریس النحو في المد

  .وزارة التربیة الوطنیة في سبیل تحقیق الأهداف المرجوة من تعلیم قواعد اللغة
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و بعد أن بلغ هذا البحث المتواضع نهایته، نصل هنا إلى عرض ما أسفرت علیه     

دراستنا من نتائج و أفكار، تكون خلاصة لفصولنا، نتوج بها هذا البحث الذي كان انطلاقة 

  . لدراسة لا تنتهي إلى ما انتهینا إلیه، لعلنا نفتح بابا لأولى العلم أن یبدأ و من حیث انتهینا

من خلال هذا البحث أن یلقي نظرة عن صورة تعلیم النحو العربي في ضوء لقد حاولنا 

من ركائز تقدم الأمم و هي لیست  ركیزة، و ذلك أن عملیة التعلیم تعد المنهج التكاملي 

و الذي اعتمدنا فیه على الحضور متوسط عملیة سهلة و لا بسیطة خاصة في الطور 

ساتذة و التلامیذ، و الاطلاع على ما یحتویه المیداني لبعض دروس النحو، و استجواب الأ

حویة توصلنا ألي النتائج من موضوعات القواعد النمتوسط الكتاب المدرسي للسنة الثالثة 

  : التالیة

یجعلهم یبتعدون عن مادة  أن الكثیر من التلامیذ یواجهون صعوبة في الإعراب  و هو ما/ 1

  .النحو،و یتجنبون التوجه إلي تخصصات الأدب

قلة التطبیقات و التمارین المعتمدة في تدعیم الدرس النحوي مما یجعل التلامیذ عن الفهم / 2

و صعوبة استیعابه له، و هدا من الأخطاء التي تقع في وضع المناهج الدراسیة،  الجید،

یه عند المتعلم و ملأن المیزان یولد القیاس وینمیه و ین" جانب في الدروس أهمفالتطبیق 

اللغة  كلها قیاس، و لا یمكن تصور لغة بدون قیاس، فالولد الصغیر یتعلم اللغة  أنمعلوم 

و العربي الفصیح " البعض  بعضهاب الأمثلةو یستنبط القواعد بمقارنة  المحاكاةبالسماع و 
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مدرسة یجید لغته، لأنه یقیس، و یقارن، وبدلك یرفع  لا یعرف القراءة و الكتابة، و لا الذي

  ."نصب الخبر، و یؤنث المؤنث، و یذكر المذكرالمبتدأ ، و ی

عصریة للإیضاح، كالألوان و الأشكال في التدریس، فلا یوجد في  عدم اعتماد وسائل/ 3

  .ما یساعد على تحدید العناصر المستهدفة من الدرس –القواعد  –الكتاب بالضبط في جزء 

رتبطة بطریقة تدریسها قدیما أن تدریس النحو، رغم التحدیث في طرق التدریس، لا تزال م/ 4

  .عن طریق العرض المباشر

عدم تخصیص الوقت الكافي لمادة النحو على الرغم من الصعوبات التي یواجهها المتعلم / 5

  . تدریس قواعدها النحویة: و المعلم  في تعلم و تعلیم اللغة العربیة وهو

ثل بالنسبة للمعلم و المتعلم عائقا من أهم النتائج التي توصلنا إلیها في بحثنا هذا، والتي تم 

في سبیل الفهم الجید لقواعد اللغة العربیة و هو ما یتطلب إعادة النظر في المنهجیة المتبعة 

  :في تدریسها و ذلك بمراعاة ما یلي

الإكثار من التطبیقات و التمارین و تنویعها، و الإجابة علیها في القسم من طرف / 1

  .استیعابهم و فهمه للدرسالمتعلمین للتأكد من مدى 

تنویع الأسئلة من طرف المعلم أثناء الدرس، و محاولته لتلامیذه في القواعد التي أسس / 2

  .علیها التمارین

  .الاعتماد على طرق حدیثة في تدریس النحو لتواكب التطور الحاصل في العلوم اللغة/ 3

 المخصصث یسمح الوقت مراعاة عامل الوقت أثناء وضع موضوعات مادة النحو، بحی/ 4



خاتمة                                                                                   
                        

 

 

 79 

  . لها بإتمام الدرس و خاصة الجانب التطبیقي منه

فالتدریس فن له أصوله و قواعده و لضمان نجاحه، لابد من توفر الظروف الملائمة     

  : اعترضتنا منهاالتي تحقق ذلك، و تجدر الإشارة إلى بعض الصعوبات التي 

للإجابة على الأسئلة أثناء عملیة  الثالثة متوسط  عدم الحضور الكافي لتلامیذ السنة -

بالموضوع من أكبر عدد ممكن من جوانبه، إلا أنه لا  الإلمامالاستبیان، و مع المحاولة على 

یزال میدان البحث في التعلیم بصفة عامة و تعلیمیة النحو بصفة خاصة، حقلا خصیبا 

المیدان الدراسي، قصد التحصیل الجید  حلول لتطبیقها في إیجادللدراسة و البحث و محاولة 

یرجع ) علم النحو ( إلى هذا العلم  للإشارةنستطیع القول أن أول محاولة  إنناللمواد الدراسیة، 

لمن جاء بعده أنه اكتمل عنده، بل كان  –أبدا  –یعني هذا  إلى أبو الأسود الدؤلي، و لا

  . فضل كبیر في إخراجه على نسق علمي واضح

أل االله التوفیق إلى ما فیه خدمة لهذه اللغة الشریفة و أن یجعل جمیع أعمالنا و أس     

    . خالصة لوجهه
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