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اء:ــدع
يا رب لا تدعني أصاب بالغرور إذا نجحت، و لا أصاب باليأس إذا فشلت، بل  

ذكرني أن الفشل هو التجربة التي تسبق النجاح. 

يا رب علمني أن التسامح هو أكبر مراتب القوة، يا رب إذا أسأت إلى الناس  

الاعتذار، و إذا أساء إلي الناس أعطيني شجاعة العفو.أعطيني شجاعة  

يا رب ثبتني على دينك الحق و أنصرنا و أذكرنا و لا تنسنا.

- اللهم آمين  - 



انـرفـر و عـكـش

بسم االله الرحمن الرحيم، و الصلاة و السلام على أشرف المرسلين و بعد: 

فبتوفيق االله تعالى لنا في إكمال هذا البحث لا يفوتنا إلا أن نتقدم  

بالشكر و التقدير و الاحترام إلى أستاذنا الذي يحمل قـلبا مفعما  

نعم المسير و المرشد، حيث  بالحيوية، الأستاذ جيلالي جقـال، الذي كان  

أن يدلنا على الكتب التي من شأنها أن تغني بحثنا و تجعله  إنه حاول

.ثريا و متكاملا و منسجما، لتنتج بذلك ثمرة عملنا و مجهودانا المحترم

و التقدير إلى كل من ساعدنا  و في الأخير لا ننسى أن نتقدم بالشكر  

من قريب أو بعيد، و إلى كل من علمنا حرفـا.



منعطف توقف الوقت و انتهى الحلم ... لست أدري إن هي بدایة شروق جدید أو أنه 
آخر صعب و فرید...فرید بنتائجه...أجل بالفعل فإن دراستنا بالجامعة كانت دربا منعطفا 

ته صعبة لكننا الآن قد حققنا الحلم وعبرنا الحیاة وأنهینا بخیر وعلى خیر دراستنا....

الشكر له أولا وثانیا و أبدا لأنه أمرني بالصبر و القوة و الإرادة على إنهاء فالحمد الله و
دراستي.

رجل علمني كیف بالقلم یصنع عالم الفضیلة كیف أقف بعد كل أهدي ثمرة جهدي إلى
عثرة و أكمل طریقي بثبات،إلى الذي كان حلمه أن یراني في هذا المستوى و لكن القدر لم 

وأطلب من االله أن یسكنه فسیح -رحمه االله-تاق قلبي لیراه، أبيیشأ ذلك،إلى الذي یش
جنانه (محمد).

إلى أول حب عشته في دنیاي و إلى أول اسم تنطق به شفتاي،إلى التي لا یمكن وصفها 
بالكلمات فهي الحیاة ومنبع الحنان و الحب، إلى التي تعبت و سهرت لكي أرتاح و بكت 

أمي الغالیة (رشیدة). لأحزاني و فرحت لأفراحي،إلیك
إلي الذي حبه یسري بعروقي أخي العزیز( حسین)، و إلى زوجته الغالیة ( كریمة).
إلى من وهبوني الطمأنینة و الصبر و قوة الإرادة إلى من جعلني حبهم مصدر إلهامي 

إلیكم أخواتي: فـتـیـحـة ،عـائـشـة، رقــیــة.
د).  ـمـحـبرعم العائلة( مالفرح، إلىو إلى روحي و نور حیاتي و رمز السعادة 

.، أمینةإلى أعز أصدقائي: رقیة، نصیرة، حنان
إلى كل من یعرفني من قریب أو بعید و لم یتسنى لي ذكرهم. 



والحمد نحن الیومبأكثر من ید وقاسینا أكثر من ھم وعانینا الكثیر من الصعوبات وھابدأنا
.وخلاصة مشوارنا بین دفتي ھذا العمل المتواضعالأیام

.(عبد الله)ینبوع العطاء الذي زرع في نفسي الطموح والمثابرة.... والدي العزیزإلى

.(حسینة)نبع الحنان الذي لا ینضب... أمي الغالیةإلى

.من یحملون في عیونھم ذكریات طفولتي وشبابيإلى

.أمیرعمـاد ، : إخوتي

.، كریمةإیمان:وأخواتي

ً◌بیدیداتكاتفنامنإلىالإبداعوالنجاحنحومعاَ الطریقنشقونحنسویاً سرنامنإلى
.حسناء ، حنان ، ھدى ، مریم ، مروة زمیلاتي : وصدیقاتيإلىتعلمنازھرةنقطفونحن

.إلـــى كل أساتذتي والطلبة الذین سرت معھم في ھذا الطریق
.الھدایةأھـــدي عملــي ھذا لھــم وأسأل الله عــزّ وجــل أن یرزقنــي وإیــــاھم التوفیق و

.نصیـــرة
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الله الذي أنزل القرآن الكریم باللغة العربیة و الذي شرفها عن بـاقي اللغـات الأخـرى، الحمد
بنزوله بلسان عربي مبین، و الصـلاة و السـلام علـى رسـوله الكـریم " صـلى االله علیـه و سـلم " 

و على صحبه أجمعین و بعد:

هـي قابلـة لدراسـة فاللغة ظاهرة اجتماعیة لغویة التي یعبر بها كل قوم عن أغراضه، و
جها العقـل البشـري خـلال مراحـل تطـوره، كمـا أنهـا وسـیلة للتواصـل البنى و تحلیلها، و التي أنت

ونعلــــــــــم الآخــــــــــرین. نــــــــــتعلمبــــــــــین الأفــــــــــراد و الأمــــــــــم الأخــــــــــرى و بواســــــــــطتها نفكــــــــــر و بهــــــــــا 
ـــم هـــذه اللغـــة یهـــدف إلـــى تمكـــین الإنســـان مـــن أدوات المعرفـــة مـــن خـــلال  ـــذلك فـــإن تعل ل

قراءة، و تعبیر، و كتابـة بطریقـة صـحیحة و سـلیمة عبـر مراحـل مختلف المهارات من إكسابه
هدفها ترقیـة إجرائیةوسیلة باعتبارهاالتعلیم العام، و هذا ما تسعى تعلیمیة اللغات إلى تحقیقه 

قدرة المتعلم.

ي، فإنهـــا و نظــرا للـــدور الفعـــال الـــذي تلعبـــه اللغـــة العربیــة فـــي التعلـــیم فـــي الـــوطن العربـــ
تحتـــل مكانـــة هامـــة فـــي المنـــاهج الدراســـیة باعتبارهـــا وســـیلة لدراســـة بقیـــة المـــواد أو المقـــاییس.
فاللغــــة وســــیلة للتواصــــل الاجتمــــاعي فهــــي نســــق رمــــزي یــــؤدي وظــــائف متعــــددة أهمهــــا 
التواصل، كما أن اللغة العربیة أكمل اللغات السامیات و أوفرها نثرا، و أقوى تركیبـا، وأجودهـا

و وســیلة فــإن النحــو فــي أي لغــة هــو هیكلهــا و عمودهــا الأساســي، و إطارهــا، تعبیــرا، 
للتفریق بین مختلف اللغات.

كمــا أن الغایــة مــن امــتلاك اللغــة هــو مســاعدة المــتعلم علــى تفعیــل قدراتــه و مــوارده فــي 
و العمل، و تحصیل المعارف و المكتسبات و المهـارات الكتابیـة و الشـفویة و الكفایـات 

التــيعلــى اســتثمارها فــي تلبیــة الوضــعیات الحیاتیــة المختلفــة للوصــول إلــى الأهــداف المســطرة 
قهــا، فــإن النحـــو هــو الوســیلة للوصــول إلیهـــا، فقــال أیــوب الســختاني:" تعلمـــوا یســعى إلــى تحقی

فإنــه جمــال للوضــیع و تركــه هجنــة للشــریف"، لأنــه ســبیل إلــى اســتخلاص حقــائق هــذه النحــو
العلــوم بغیـــر النحـــو، إذ هـــو كمــا قیـــل میـــزان كـــلام العــرب. لهـــذا و ذاك طفـــق المجتهـــدون مـــن 
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خـــلال القـــرن –أحكامـــه، إلـــى أن ثبتـــت و نضـــجت أســـلافنا یؤصـــلون قواعـــده و یستخلصـــون 
بـبعض القواعـد الأصـولیة العامـة أثنـاء هـذه الحقبـة ممتزجـةقواعـده و فروعـه –الرابع الهجري 

أدرك العلمــــاء أنــــه لابــــد للنحــــو مــــن أصــــول تحكمــــه و أدلــــة تثبتــــه، و هــــذا مــــا نــــراه الیــــوم فــــي 
" اسـي فـي تـدریس اللغـة العربیـةالدراسات العلیا الجامعیة و الذي أصبح یستعمل كمقیاس أس

علم أصول النحو ".

اختیـــار هـــذا الموضـــوع هـــو الضـــعف الملاحـــظ علـــى التلامیـــذ فـــي توظیـــف إن الغایـــة مـــن
لـــذي یرجعونـــه إلـــى قواعـــد اللغـــة العربیـــة أثنـــاء النطـــق أو الكتابـــة، و خاصـــة فـــي التعبیـــر، و ا

، و تعد مسألة تدریس النحو في المؤسسـات التربویـة و مختلـف المؤسسـات صعوبة هذه المادة
التعلیمیـــة و منهـــا التعلـــیم الثـــانوي، مـــن بـــین أهـــم القضـــایا التـــي طرحـــت حولهـــا مجموعـــة مـــن 

فــي الإشـكالیات منهــا: مــا واقــع تــدریس النحــو فــي الطــور الثــانوي؟ و مــا هــي المنهجیــة المتبعــة 
، تقــدیمها للمــتعلم؟ و مــا  مــدى نجوعهــا؟ و هــذه المرحلــة هــي التــي نركــز علیهــا فــي بحثنــا هــذا
–لكــون هــا تمثــل خاتمــة مراحــل مــا قبــل الدراســات العلیــا، و قــد اخترنــا منهــا الســنة ثالثــة آداب 

، و لهــذا جــاءت المنــاهج الجدیــدة المبنیــة علــى المقاربــة بالكفــاءات بطریقــة جدیــدة -أنموذجــا 
عامــل مــع النحــو العربــي، لهــذا ارتأینــا أن نبحــث فــي هــذه الإصــلاحات، و فــي كیفیــة تعملهــا للت

و تحدیـدا تلامیـذ السـنة ثالثـة، فجـاء مع النحو العربـي المقـدم إلـى تلامیـذ الطـور الثـانوي
دراسـة میدانیـة لسـنة ثالثـة –تعلیم النحو العربي في ضـوء المقاربـة بالكفـاءات ب:بحثنا موسوما 

.-نويثا

قســـمنا بحثنـــا هـــذا إلـــى مـــدخل و فصـــلین رئیســـین، تســـبقهما مقدمـــة، و تلیهـــا خاتمـــة قـــدو
مفهـوم "تتضمن النتائج التي توصلنا إلیها، و جاءت على النحو الآتي: المـدخل الـذي عنوانـه

و ، ، و یضــــم الحــــدیث عــــن المفهــــوم النظــــري للتعلیمیــــة، وموضــــوعاتها"العملیــــة التعلیمیــــة
اللغــات، و تعلیمیــة النحو(القواعــد)، و تنتهــي بعلاقتهــا بــالعلوم الأخــرى، و تطرقنــا فــي تعلیمیــة 
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الفصل الأول  و الذي یحمل عنوان:" نشأة النحو العربي و تعلیمه"، و الـذي ینقسـم بـدوره إلـى 
مبحثین هما الأول خاص ب: نشأة النحو العربي و تعلیمه قدیما و حدیثا و قد جاء فیه:

ـــــــــــي و یضـــــــــــم: نشـــــــــــأة النحـــــــــــو - ـــــــــــه.،مفهومـــــــــــهالعرب و واضـــــــــــعه و أول مـــــــــــا وضـــــــــــع من
تعلیم النحو قدیما و فیه میزنا بـین النحـو العلمـي و النحـو التعلیمـي و الأسـباب التـي دفعـت -

إلى تعلم النحو.

ـــــــــة لتـــــــــدریس النحـــــــــو.- ـــــــــیم النحـــــــــو حـــــــــدیثا: و تحـــــــــدثنا ضـــــــــمنه عـــــــــن الطـــــــــرق المختلف تعل
عـــنبالخصـــوصو ج التـــدریس الحدیثـــة أمـــا المبحـــث الثـــاني خصصـــناه للحـــدیث عـــن منـــاه

م المقاربـة، و الكفـاءة، ثـم مفهـوم المقاربـة بالكفـاءات، و المقاربة بالكفاءات و الذي جاء فیه مفه
ثـــــــــــــم عرجنـــــــــــــا علـــــــــــــى نشـــــــــــــأتها، و طـــــــــــــرق بنائهـــــــــــــا، و الأســـــــــــــس التـــــــــــــي تقـــــــــــــوم علیهـــــــــــــا.  

خصصــناه و الــذيأمــا الفصــل الثــاني و الــذي عنوانــه " تعلــیم النحــو فــي الطــور الثــانوي "
و للحدیث عن تعلم النحو لتلامیذ السنة الثالثـة " آداب " فـي المرحلـة الثانویـة فـي الجزائـر،

تناولنا فیه النقاط الآتیة: 

الجزائریــة، و تحـــدثنا فیـــه عــن التـــدریس بالكفـــاءات. طریقــة التـــدریس المعتمــدة فـــي المدرســـة -
: توظیــف الوســائل المعتمــدة فــي تــدریس تــدریس النحــو فــي الســنة الثالثــة آداب أشــنا فیــه إلــى-

ـــــي درس  ـــــم الخطـــــوات الأساســـــیة للســـــیر ف ـــــوى المقـــــرر الدراســـــي، ث النحـــــو (القواعـــــد)، و محت
و الـذي حللنـا القواعد،ثم أعطینـا نمـوذج تطبیقـي لـدرس فـي القواعـد " أحكـام التمیـز و الحـال "

و تحلیـل الاسـتبیانمثـثـم تقـویم كفـاءة الـدرس،،من خلاله ما تحتویه نماذج الدروس الأخرى
و الصـعوبات التـي تـواجههم فـي فهمهـا بینا فیـه آراء المعلـم و المـتعلم فـي دروس مـادة النحـو،

ــــــــــــــــول المقترحــــــــــــــــة لمواجهــــــــــــــــة هــــــــــــــــذه الصــــــــــــــــعوبات. اســــــــــــــــتیعابهاو  ، و مــــــــــــــــا هــــــــــــــــي الحل
وختمنا بحثنا هذا بخاتمـة أشـرنا فیهـا إلـى مـا یمكـن أن یسـاعد فـي تقـدیم الأفضـل لـدرس النحـو 
للتلامیــــذ، مــــع الإشــــارة إلــــى أهــــم النتــــائج التــــي تضــــمنها البحــــث وقــــد اقتضــــت طبیعــــة البحــــث 
الاستعانة بالمنهج الوصفي التحلیلي لكونه الأنسب في دراسة الظاهرة اللغویـة، و لأهمیتـه فـي 



مقدمة

د

حصــائي الــذي وظفنــاه فــي تحلیــل الاســتبیان، و الغایــة مــن هــذا البحــث هــو الكشــف الجانــب الإ
عـــن واقـــع تعلــــیم النحـــو فــــي هـــذه المرحلــــة، و قـــد اعتمـــدنا فیــــه علـــى الحضــــور المیـــداني فــــي 

و ربویـــة التعلیمیـــة، و كـــذا الإطـــلاع علـــى الكتـــاب المدرســـي للســـنة ثالثـــة آدابالمؤسســـة الت
لمتعلمین.دعمناه باستبیان للمعلمین و ا

ــــى جملــــة مــــن المصــــادر و المراجــــع التــــي تخــــدم  ــــد اعتمــــدنا فــــي انجــــاز هــــذا البحــــث عل و ق
موضــوعنا، مــع أن هنــاك صــعوبات وقفــت أمامنــا و لكننــا و الحمــد الله تجاوزناهــا. و نرجــو أن 
نكون قد وفقنا في بلوغ الغایة التي هدفنا إلیها من خلال بحثنا هـذا، و الاطـلاع علـى الطریقـة 

داخـل المؤسسـة –المقاربة بالكفاءات –منهجیة التدریس إطارفي ة في تدریس النحوالمعتمد
الجزائریة، و إبراز ما یمكن أن یشكل عائقا في سبیل إیصال الفهم الجید لها إلى التلامیذ.

و نحن ننهي عملنا هذا، ولا یفوتنا أن نشكر و نعتـرف بجمیـل كـل مـن سـاعدنا فـي انجـاز 
الــذي أفادنــا بتوجیهاتــه الســدیدة، كمــا "جیلالــي جقــال"صــة الأســتاذ المشــرفهــذا البحــث و خا

الــذي اســتقبلنا فــي خضــم مؤسســته و –الصــوفعبــد الحفــیظ بو –نشــكر أیضــا مــدیر ثانویــة 
لكـــــــــــــــــــل الأســـــــــــــــــــاتذة و التلامیـــــــــــــــــــذ الـــــــــــــــــــذین ســـــــــــــــــــاعدونا فـــــــــــــــــــي عملیـــــــــــــــــــة الاســـــــــــــــــــتبیان. 
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تمهید:
عرفت العقود الأخیرة من القرن العشرین اهتماما بارزا بمنهجیة تعلیم المواد، حیث 

المتصلة مسائلالانصرف عدید من الباحثین، على اختلاف تخصصاتهم، إلى البحث في 
بترقیة طرائق التدریس،ومع استمراریة هذه البحوث المسلطة على مسائل التعلیم و التعلم 

آخذ في التكوین ، لتصبح الیوم علما جدیدا قائما بذاته، له ظهرت التعلیمیة كعلم جدید
.، و إجراءاته الخاصةمصطلحا تهو مفاهیمه 

ونظرا لأهمیة العملیة التعلیمیة في الحیاة وأثرها فیها وردت مفردات في أول آیات 
نْسَانَ مِنْ عَلَقٍ (1اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ الَّذِي خَلَقَ (﴿كریمات إذ قال عزوجل  ) اقْرَأْ 2) خَلَقَ الإِْ

1.﴾)5نْسَانَ مَا لَمْ یَعْلَمْ () عَلَّمَ الإِْ 4) الَّذِي عَلَّمَ بِالْقَلَمِ (3وَرَبُّكَ الأَْكْرَمُ (

حیــث تكــرر لفــظ علــم ویعلــم ثــلاث مــرات فــي الآیــات وهــذا یــذل علــى مــدى فضــل العلــم 
) عَلَّــمَ الْقُــرْآَنَ 1الــرَّحْمَنُ (﴿والــتعلم علــى الإنســان وحــث الخــالق علــى طلبــه وقــال االله تعــالى: 

نْسَانَ ()2( 2.﴾)4الْبَیَانَ () عَلَّمَهُ 3خَلَقَ الإِْ

الشــكر والحمــد، ممــا یؤكــد ينــه فضــل مــن االله علــى العبــاد ویقتضــمفــالتعلم نعمــة والــتمكن 
أهمیة العلم والتمكن منه ما حظي به أهل العلم من مكانة عند االله أولا وعند العباد ثانیا.

ــتعلم دورا فعــالا فــي الحیــاة وتطویرهــا وتنظیمهــا حیــث یقــول االله  كمــا لا ننســى أن للعلــم وال
قُلْ هَـلْ یَسْـتَوِي الَّـذِینَ یَعْلَمُـونَ وَالَّـذِینَ لاَ یَعْلَمُـونَ إِنَّمَـا یَتـَذَكَّرُ ﴿جلا جلاله في هذا الصـدد: 

3.﴾)9أُولُو الأَْلْبَابِ (

).5ـ 3سورة العلق الآیة (ـ 1

).4ـ 3ـ سورة الرحمان الآیة(2
. )9ـ سورة الزمر الآیة (3
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ه بـذكر فضـل العلـم والـتعلم فـي الحیـاة، بـل تعـداه إلـي السـنة الشـریفة لم یكتف القـرآن وحـد
فــي قــول الصــدیق الأمــین " جــاء الرســول المصــطفى "ص" لیشــدد علــى أهمیــة الــتعلم و طلــب 

1."﴾طلب العلم فریضة على كل مسلم ومسلمة﴿العلم إذ قال وهو الذي لا ینطق عن الهوى

كمــا جــاء فــي أبیــات منســوبة للإمــام علــي رضــي االله عنــه یؤكــد علــى أهمیــة وفضــل العلــم 
والتعلم، یقول: 

على الهدى لمن استهدى أدلاءم            لفضل إلا لأهل العلم إنهما
داءوالجاهلون لأهل العلم أعه         المرء ما قد كان یحسنوقیمة 

2فالناس موتى وأهل العلم أحیاءدلا  فقم بعلم ولا تطلب به ب

؟ .موضوعاتهاهي فما هي التعلیمیة؟ و ماإذن 
تعریف التعلیمیة:)1

ــــــــى تعــــــــدد  قبــــــــل الخــــــــوض فــــــــي مفهــــــــوم التعلیمیــــــــة، و موضــــــــوعاتها ینبغــــــــي الإشــــــــارة إل
مســـــــمیات هـــــــذا العلـــــــم فـــــــي اللغـــــــة العربیـــــــة الـــــــذي یقابلـــــــه فـــــــي اللغـــــــة الأجنبیـــــــة المصـــــــطلح 

Didactique ، وهـــــذا بطبیعــــــة الحـــــال راجــــــع إلـــــى تعــــــدد مناهـــــل الترجمــــــة، ففـــــي حــــــین »«
خـــــــــر اجتهـــــــــد الـــــــــبعض الآاختـــــــــار بعـــــــــض البـــــــــاحثین تعریـــــــــب المصـــــــــطلح :"دیـــــــــداكتیك"، و 

ــــــة،  ــــــات، التعلیمی ــــــیم، التدریســــــیة، تعلیمی ــــــم التعل ــــــدریس، عل ــــــم الت ــــــل: عل لوضــــــع مســــــمیات مث
الأكثر شیوعا و تداولا.وهذا المسمى الأخیر هو

ـــــــي( ـــــــى أصـــــــل إغریق ـــــــة إل ) وهـــــــو یشـــــــیر Didaktikosیرجـــــــع الأصـــــــل اللغـــــــوي للتعلیمی
إلـــــى معنـــــى التربیـــــة، و كـــــل مـــــا یمـــــت بصـــــلة إلـــــى التعلـــــیم، و منـــــه الشـــــعر التعلیمـــــي الـــــذي 

1 ،الأردنعمان، محسن علي عطیة، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة، دار المناهج للنشر والتوزیع،- 1 ، 1ط
.19، ص2008

.20ضوء الكفایات الأدائیة،ص العربیة فيمحسن عطیة: تدریس اللغة - 2
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ــــة  ــــق حفــــظ المعلومــــات المنظومــــة شــــعرا مثــــل ألفی ــــتعلم عــــن طری ــــى تســــهیل ال كــــان یهــــدف إل
1مالك في النحو.ابن

، فهـــــــــي إجمـــــــــالا الدراســـــــــة العلمیـــــــــة لمحتویـــــــــات الاصـــــــــطلاحيأمـــــــــا بالنســـــــــبة لمعناهـــــــــا 
بعـــــض التعریفـــــات التـــــي وضـــــعها عـــــدد نـــــذكرفیمـــــا یلـــــي، و طرقـــــه، و وســـــائله، و التـــــدریس

المجال. من المنشغلین بهذا
الأجنبــــــــــــــــــي Didactiqueعــــــــــــــــــرف مصــــــــــــــــــطلح « یقــــــــــــــــــول الــــــــــــــــــدكتور أنطــــــــــــــــــوان: 

ـــــــــــة  ـــــــــــرا وأســـــــــــتخدم كلفظـــــــــــة دخیلـــــــــــة بحـــــــــــروف عربی ـــــــــــث ظـــــــــــن دیـــــــــــداكتیكرواجـــــــــــا كبی حی
الـــــــــــبعض أن تســـــــــــمیة الطرائـــــــــــق الخاصـــــــــــة فـــــــــــي تعلـــــــــــیم المـــــــــــادة تفـــــــــــي بـــــــــــالغرض ولهـــــــــــذا 

ـــــــــذي  أحمـــــــــد شبشـــــــــوب فـــــــــي كتابـــــــــه "تعلیمیـــــــــة المـــــــــواد" لأن اقترحـــــــــهأعتمـــــــــد المصـــــــــطلح ال
الخاصــــــــــــة لیشــــــــــــمل المجــــــــــــالات الأخــــــــــــرى التــــــــــــي الطرائــــــــــــقهــــــــــــذا المصــــــــــــطلح یتخطــــــــــــى 

2»مهذا العلم الجدید في مجال التربیة والتعلیاهتمامیدور علیها 

ویعنــي ذلــك أن العملیــة التعلیمیــة دراســة علمیــة لمحتویــات التــدریس و طرائقــه وتقنیاتــه 
ولأشكال تنظیم مواقف التعلیم و الـتعلم التـي یخضـع لهـا المـتكلم ،دراسـة سـتهدف صـوغ نمـاذج  

التعلیمیـة هـي :«المرجوة. ویحددها أنطوان صیاح بقوله الأهدافونظریات تطبیقیة قصد بلوغ 
جموعة الجهود والنشاطات المنظمة والهادفة إلى مساعدة المتعلم علـى تفعیـل قدراتـه ومـوارده م

فـي تلبیـة اسـتثمارهافي العمل على تحصیل المعارف والمكتسبات والمهـارات والكفایـات وعلـى 
3»الوضــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــعیات الحیاتیـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة المتنوعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة.

أي أن مصطلح التعلیمیة مصطلح حدیث لعلم قدیم وهو الیوم فرع من فروع علـوم التربیـة ،لـه 

: التداخل اللغوي بین العربیة والفرنسیة وأثره في تعلیمیة اللغة الفرنسیة في قسم اللغة العربیة وآدابها،رسالة نبیلة قدور-
1الماجستیر، جامعة .93ص، 2006، قسنطینة، متنوري

.13، ص2006، 1،دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان، ط1أنطوان صیاح وآخرون،تعلیمیة اللغة العربیة،ج- 2

.18، ص2أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، ج- 3
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أصـــوله النظریـــة التـــي تفرضـــها طبیعـــة العناصـــر التـــي تتفاعـــل فـــي عملیـــة التـــدریس وقواعـــدها 
التطبیقیة المستنبطة من الممارسة المیدانیة .

و تقنیاتــــــــــــه، ولأشــــــــــــكال "تعنــــــــــــي التعلیمیــــــــــــة الدراســــــــــــة العلمیــــــــــــة لطرائــــــــــــق التــــــــــــدریس
ــــــــــق  ــــــــــى تحقی ــــــــــة الوصــــــــــول إل ــــــــــي یخضــــــــــع لهــــــــــا المــــــــــتعلم بغی ــــــــــتعلم الت تنظــــــــــیم حــــــــــالات ال
ــــــــــــة مثــــــــــــل:  الأهــــــــــــداف المنشــــــــــــودة...إنه تخصــــــــــــص یســــــــــــتفید مــــــــــــن عــــــــــــدة حقــــــــــــول معرفی

، تربیـــــــــــة...و یختـــــــــــار منهـــــــــــا مـــــــــــا یناســـــــــــبه الاجتمـــــــــــاعاللســـــــــــانیات، علـــــــــــم الـــــــــــنفس، علـــــــــــم 
1جدید في میدان التدریس"للأسس علیها بناء تخصص

"هــــــــــــي العلـــــــــــــم المســـــــــــــؤول عــــــــــــن إرســـــــــــــاء الأســـــــــــــس النظریــــــــــــة و التطبیقیـــــــــــــة لـــــــــــــتعلم 
2الفاعل و المعقلن".

ــــــــــــــداكتیك« ــــــــــــــتعلم قصــــــــــــــد الدی هــــــــــــــي الدراســــــــــــــة العلمیــــــــــــــة لســــــــــــــیرورات التعلــــــــــــــیم وال
ــــــــــــذات اتجــــــــــــاهالمفــــــــــــاهیم اكتســــــــــــابتنظــــــــــــیم هــــــــــــذه الســــــــــــیرورة بكیفیــــــــــــة یمكــــــــــــن معهــــــــــــا  ال

3.»والمحیط

:التعلیمیةموضوعات )2

. 71-70، ص2001، جوان عنابةبشیر إبریر: في تعلیمیة الخطاب العلمي، مجلة التواصل، تصدرها جامعة - 1

. 18أنطوان صیاح و آخرون: تعلیمیة اللغة العربیة،ص- 2

. 157، ص2001: دیداكتیك المرح المدرسي من بیداغوجیا إلى دیداكتیك، دار الثقافة، الدار البیضاء، أكو ینديسالم - 3



مفھوم العملیة التعلیمیةمدخل 

5

تنحصــــــر فــــــي محتــــــوى التــــــدریس أو فــــــي ، لاتبحــــــث التعلیمیــــــة فــــــي موضــــــوعات عدیــــــدة
ـــــة، وإنمـــــاالطریقـــــة فحســـــب ـــــات العملیـــــة التعلیمی ـــــع أبعـــــاد و مكون ـــــي ، وتشـــــمل جمی هـــــذا یعن

ــــــــــــد مــــــــــــن الإشــــــــــــكالات ــــــــــــي هــــــــــــذا المجــــــــــــال یمكــــــــــــن أن یطــــــــــــرق العدی أن المتخصــــــــــــص ف
1الموضوعات منها:و 

نوعیة المتعلمین:-ٲ
ــــــــــــي والفكــــــــــــري وظــــــــــــروفهم النفســــــــــــیة  ــــــــــــث مســــــــــــتواهم المعرف الاجتماعیــــــــــــة،مــــــــــــن حی

ــــــــد  ــــــــة فدراســــــــة هــــــــذه العناصــــــــر تمكــــــــن مــــــــن تحدی ــــــــد علاق ــــــــى توطی ــــــــدوافع المســــــــاعدة عل ال
المتعلم بالتعلیم.

المعلم:-ب
مـــــــــــــــن حیـــــــــــــــث طریقتـــــــــــــــه وأســـــــــــــــالیبه فـــــــــــــــي التـــــــــــــــدریس وكـــــــــــــــذا ظروفـــــــــــــــه النفســـــــــــــــیة 

المعرفي.ومستواه والاجتماعیة
المحتوى:-ج

ـــــــــة  ـــــــــرر الدراســـــــــي و دراســـــــــته دراســـــــــة وصـــــــــفیة تحلیلی ـــــــــي المق ـــــــــث البحـــــــــث ف مـــــــــن حی
و تطلبهــــــــــــــــــا العملیــــــــــــــــــة التعلیمیــــــــــــــــــة الموضــــــــــــــــــوعات التــــــــــــــــــي تنوعیــــــــــــــــــةلإبــــــــــــــــــراز 

و المقصــــــــــــــود بمحتویــــــــــــــات التــــــــــــــدریس نوعیــــــــــــــة ،تناســــــــــــــبها مــــــــــــــع مســــــــــــــتوى المتعلمــــــــــــــین 
و المهـــــــــــــارات و القـــــــــــــیم التـــــــــــــي یقـــــــــــــع علیهـــــــــــــا الاتجاهـــــــــــــاتالمعلومـــــــــــــات و المعـــــــــــــارف و 

مـــــــــــــــن خـــــــــــــــلال الســـــــــــــــلطة التربویـــــــــــــــة المســـــــــــــــؤولة عـــــــــــــــن تطـــــــــــــــویر المنـــــــــــــــاهج الاختیـــــــــــــــار
2الدراسیة، التي یتم تنظیمها في إطار مقررات المجال الدراسي.

سسة التعلیمیة:المؤ -د

و ما 10م، ص2007، 1، تعلیمیة النصوص بین النظریة التطبیق،جدار الكتب العالمي، عمان، طینظر: بشیر إبریر-
1بعدها. 

.10،ص2011أحمد فریقي: التواصل التربوي و اللغوي، دراسة تحلیلیة، د.ط،- 2
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مــــــــــــن حیــــــــــــث الموقــــــــــــع والبیئــــــــــــة التعلیمیــــــــــــة التــــــــــــي توجــــــــــــد فیهــــــــــــا والقــــــــــــوانین التــــــــــــي 
تحكمها.

معرفة الأهداف:-ه
ــــــــــوي مــــــــــن أجــــــــــل تحقیقهــــــــــ ــــــــــي یصــــــــــبو إلیهــــــــــا النظــــــــــام الترب ــــــــــة الأهــــــــــداف الت انوعی

أهـــــــــــي عامـــــــــــة أو خاصــــــــــــة أم إجرائیـــــــــــة؟ وهــــــــــــل تتعلـــــــــــق بمهــــــــــــارات عامـــــــــــة أو بمعــــــــــــارف 
معینة ومن یختارها و یحددها.

:الأنشطة-و
ـــــــــــــم مـــــــــــــن أجـــــــــــــل  ـــــــــــــي یعتمـــــــــــــد علیهـــــــــــــا المعل ـــــــــــــة التمـــــــــــــارین والنشـــــــــــــاطات الت أي نوعی

هـــــــو شـــــــفوي ي متعـــــــددة ومختلفـــــــة و منهـــــــا مـــــــاوهـــــــالتلمیـــــــذإیصـــــــال المعلومـــــــات إلـــــــى 
و ما هو كتابي .

الوسائل:-ز
ــــــــي بهــــــــا  ــــــــل: الوســــــــائلونعن ــــــــة التعلیمیــــــــة مث ــــــــي إنجــــــــاز العملی هــــــــل قســــــــم المعتمــــــــدة ف

صــــــــــــورة أو أشــــــــــــرطة؟ كمــــــــــــا یمكــــــــــــن النظــــــــــــر مطبوعــــــــــــة أوأم مخبــــــــــــر؟ هــــــــــــل كتــــــــــــاب أو 
ــــــــــــــي هاتــــــــــــــه الوســــــــــــــائل مــــــــــــــن حیــــــــــــــث علاقتهــــــــــــــا بــــــــــــــالمتعلم و المضــــــــــــــمون  و ف

الطریقة. 
النتائج:-ح

مــــــــــــــن حیــــــــــــــث تحقیــــــــــــــق النتــــــــــــــائج المرجــــــــــــــوة فــــــــــــــي الأهــــــــــــــداف المســــــــــــــطرة و مــــــــــــــدى 
؟.فیها، وما هي الصعوبات التي تعیقالمتعلمینمشاركة 

تعلیمیة اللغات:)3
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) هي الملكة الإنسانیة التي تتجلى في تلك القدرات Langageنعرف أن اللغة (كما 
بالإنجازالتي تسمح له أخرىالفطریة التي یمتلكها الإنسان دون سواه من الكائنات الحیة 

1الفعلي للكلام بواسطة نسق من العلامات. 

مما سبق أن التعلیمیة علم موضوعه التدریس بصفة عامة، فإذا أضفنا إلیها صفة عرفنا
" فإننا نقصد هنا ذلك المیدان Didactique des langues"اللغات لتصبح "تعلیمیة اللغات"

2العلمي الذي یتناول بالبحث والتحلیل مسائل تتعلق بإیصال اللغات

لدلالة على الدراسة العلمیة لتعلیم اللغات، 1961ظهر هدا المصطلح لأول مرة سنة 
التحكم في اللغة إلىلم لك قصد تطویر المحتویات و الطرائق و الوسائل للوصول بالمتعذو 

علیمیة النحو، تعلیمیة حیث نجد تعلیمیة القراء ة تعلیمیة التعبیر و ت،كتابة ومشافهة
.ص..النصو 

یجمع بین تخصص-باعتبارها فرعا من فروع التعلیمیة –اللغاتإن تعلیمیة 
مختلفة، فهي لیست حكرا على اللساني فحسب، بل هي المجال المشترك بین اهتمامات

3اللساني و النفساني و التربوي...و لذا فتعلیمیة اللغات بعدان، أول لغوي و ثاني تربوي

البعد اللغوي لتعلیمیة اللغات: * 
الدراسة العلمیة للغة الإنسانیة، حقلا مرجعیا أساسیا للتعلیمیة، باعتبارهانیات، اتشكل اللس

ذلك أنها المعین الرئیسي الذي یمد البحث الدیداكتیكي اللغوي بالحصیلة المعرفیة النظریة 
4طرائق تعلیم اللغات .التي تستثمر في ترقیة 

2الجزائر .طأحمد حساني: دراسات في اللسانیات التطبیقیة حقل تعلیمیة اللغات  دیوان المطبوعات الجامعیة، - 1 /2009

.ص 
، نقلا عن بشیر 1،1989ضاف: كیف تدرس بواسطة الأهداف، الدار البیضاء،طعبد اللطیف القاربي وعبد العزیز الفر -

2إبریر، تعلیمیة . 15النصوص،ص
. 93عربیة وآدابها، صنبیلة قدور: التداخل اللغوي بین العربیة و الفرنسیة وأثره في تعلیمیة اللغة الفرنسیة في قسم اللغة ال-
3

.130، ص2000ط، الجزائر، ، دیوان المطبوعات الجامعیة، دفي اللسانیات التطبیقیةدراساتأحمد حساني: - 4
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البعد التربوي لتعلیمیة اللغات:* 
اعتمادها علي بعض الأفكار و النظریات الخاصة التي عكستها أعمال یتجسد في 

الفكر عدة علماء الفكر التربوي الحدیث مثل : هربرت، دیوي و غیرهم. حیث طرح هذا 
منها التعلیمیة.استفادةنظریات 

كما تستعین تعلیمیة اللغات بالدراسات السوسیولوجیة للإجابة عن العدید من الأسئلة
على مستعملي اللغة، مستویات الخطاب و علاقتها الاجتماعیةمن مثل: أثر العوامل 

محتوى اللغوي مقرر على التلامیذ ، انساق القیم والتقالید المعبر عنها فيالاجتماعیةبالفئات 
1...في مرحلة دراسیة معینة

: تعلیمیة القواعد ( النحو )–) 4
ــــــــــة،  ــــــــــة اللغــــــــــة العربی ــــــــــي  محــــــــــاور تعلیمی ــــــــــة القواعــــــــــد محــــــــــورا هامــــــــــا ف تعــــــــــد تعلیمی

علـــــــــــى بالاعتمـــــــــــادولـــــــــــذا تســـــــــــعى التعلیمیـــــــــــة إلـــــــــــى وضـــــــــــع أفضـــــــــــل الوســـــــــــائل لدراســـــــــــتها 
أحداث الدراسات اللغویة.

ولكــــــــــــن العلــــــــــــوم المرجعیــــــــــــة وتحدیــــــــــــدا الصــــــــــــرف والنحــــــــــــو والبلاغــــــــــــة ومقاربــــــــــــة لغویــــــــــــة «
ــــــــــــة / الســــــــــــیمیولوجیا...)، لا  ــــــــــــنص العــــــــــــام ( الألســــــــــــنیة النصــــــــــــیة والرمزی ــــــــــــي إطــــــــــــار ال ف
ــــــــردة، فتحــــــــت أمــــــــام تعلیمیــــــــة القواعــــــــد أفاقــــــــا جدیــــــــدة. فاتجهــــــــت  ــــــــي إطــــــــار الجملــــــــة المف ف

ـــــــــــي ـــــــــــا مـــــــــــن خـــــــــــلال الخطـــــــــــاب، ف وضـــــــــــعیات الأبحـــــــــــاث نحـــــــــــو دراســـــــــــة القواعـــــــــــد وظیفی
ـــــــــــة، والمرافعـــــــــــات، والرســـــــــــائل، ومـــــــــــا دار حـــــــــــول  ـــــــــــة، كـــــــــــالحوار، والخطاب تواصـــــــــــلیة حقیقی

».النمط الإقناعي والبرهاني من أعمال
كمـــــــــا اتجهـــــــــت الأبحـــــــــاث أیضـــــــــا نحـــــــــو دراســـــــــة القواعـــــــــد، مـــــــــن خـــــــــلال النصـــــــــوص 
الحقیقـــــــــــة، مـــــــــــن أدبیـــــــــــة وفنیـــــــــــة، ومـــــــــــن نصـــــــــــوص مرجعیـــــــــــة غیـــــــــــر فنیـــــــــــة، وفـــــــــــي هـــــــــــذا 

ض مفـــــــــاهیم القواعـــــــــد فـــــــــي بنـــــــــاء النصـــــــــوص : زمـــــــــن بعـــــــــة الإطـــــــــار تـــــــــم اكتشـــــــــاف أهمیـــــــــ

.21بشیر إبریر:في تعلیمیة الخطاب العلمي،ص- 1
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الأفعـــــــــــال ، اســـــــــــالیب الجمـــــــــــل، ادوات الـــــــــــربط، تـــــــــــواتر بعـــــــــــض عناصـــــــــــر الجملـــــــــــة مثـــــــــــل 
الصفات و الظروف وغیر ذلك...

لقـــــــــــــد ســـــــــــــهلت التعلیمیـــــــــــــة علـــــــــــــى التلامیـــــــــــــذ اكتشـــــــــــــاف المعنـــــــــــــى، و الفائـــــــــــــدة مـــــــــــــن 
، وتــــــــداخل دراســــــــة القواعــــــــد، عبــــــــر مالهــــــــا مــــــــن وظیفــــــــة فــــــــي التأشــــــــیر الــــــــى نــــــــوع الــــــــنص

وبــــــــــــات باســــــــــــتطاعت المــــــــــــتعلم توظیــــــــــــف اكتشــــــــــــافاته فــــــــــــي ،أنمــــــــــــاط الخطــــــــــــاب ضــــــــــــمنه
الإنتــــــــــــاج المكتــــــــــــوب، و ممارســــــــــــة تقنیــــــــــــات التعبیــــــــــــر... وصــــــــــــار مــــــــــــن الأســــــــــــهل علــــــــــــى 
ــــــــــة  ــــــــــي الأوضــــــــــاع التواصــــــــــلیة الحیاتی ــــــــــة الصــــــــــحیحة ف المــــــــــتعلم أن یفهــــــــــم ضــــــــــرورة الكتاب

و الفائــــــــدة منهــــــــا ،بعیــــــــدا عــــــــن تــــــــدریبات الإمــــــــلاء الألیــــــــة التــــــــي لــــــــم یكــــــــن یــــــــدرك معناهــــــــا
.«1

: بالعلوم الأخرىعلاقة التعلیمیة )5
ممــــــــــــــا اســــــــــــــتفادتتتــــــــــــــداخل التعلیمیــــــــــــــة مــــــــــــــع العدیــــــــــــــد مــــــــــــــن العلــــــــــــــوم، حیــــــــــــــث 

توصــــــــلت إلیـــــــــه هــــــــذه الأخیـــــــــرة مــــــــن نتـــــــــائج، ولهــــــــذا فـــــــــإن الباحــــــــث فـــــــــي التعلیمیــــــــة یجـــــــــد 
نفســــــــــــه مضــــــــــــطرا للبحــــــــــــث فــــــــــــي علــــــــــــوم أخــــــــــــرى ذا علاقــــــــــــة و منــــــــــــافع متبادلــــــــــــة بینهــــــــــــا 

.البیداغوجیا، و علم الإجتماع ، و اللسانیاتبین التعلیمیة منهاو 

. 29ص 1ـ أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، ج 1
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. البیداغوجیا:1)5
ــــــى حــــــد تــــــرتبط التعلیمیــــــة بالبیــــــداغوجیا فــــــي تبــــــادل المنــــــافع بدرجــــــة كبیــــــرة تصــــــل إل

ــــــى صــــــعوبة التفریــــــق بینهمــــــا وتحدیــــــد صــــــفاتهما، وهــــــو مــــــا  التــــــداخل بینهمــــــا ممــــــا یــــــؤدي إل
یشبه العلوم الأخرى كاللسانیات وعلوم النفس والاجتماع.

ــــــــــداغوجیا تعنــــــــــى  ــــــــــة بصــــــــــفة خاصــــــــــة، بینمــــــــــا البی ــــــــــدرس محتویــــــــــات المعرف ــــــــــة ت فالتعلیمی
والمعملین وتجیب عن العدید من الأسئلة التي تتمثل في:بالعلاقات بین المتعلمین

العلاقـــــات بـــــین المعلـــــم والمـــــتعلم، واســـــتخدام طـــــرق وتقنیـــــات تربویـــــة والوســـــائل المتنوعـــــة فـــــي 
العملیة التعلیمیة وكیفیة تقویمها.

فقــــــد اســـــــتخدم " كومینـــــــوس " أو " كامینســـــــكي " الدیـــــــداكتیك ( التعلیمیـــــــة ) كونـــــــه یعـــــــد الأب 
ــــــد ــــــذ ســــــنة الروحــــــي للبی ــــــث یعرفهــــــا 1657اغوجیا من ــــــرى ) حی ــــــداكتیكا الكب ــــــه( الدی ــــــي كتاب ف

1بأنها فن لتعلیم مختلف المواد وللتربیة أیضا.

ــــه مــــن غیــــر الممكــــن أن  ــــداكتیكي حســــب هوســــي فهــــو یعنــــي: أن ــــث الدی ــــى المثل بالإضــــافة إل
ـــــــــث  نتصـــــــــور العملیـــــــــة التعلیمیـــــــــة خـــــــــارج المثلـــــــــث الدیـــــــــداكتیكي أو البیـــــــــداغوجي فهـــــــــو مثل

الأضـــــلاع یتكـــــون مـــــن: الأســـــتاذ والتلمیـــــذ والمـــــادة الدراســـــیة ( المعرفـــــة ) فالعلاقـــــة متســـــاوي
بــــن مكوناتــــه الثلاثــــة هـــــي علاقــــة تواصــــل وحـــــوار، أمــــا العلاقــــة بـــــین الأســــتاذ والتلمیــــذ هـــــي 
علاقـــــــة بیداغوجیـــــــة، فبفضـــــــل مـــــــا یمتلكـــــــه المـــــــدرس مـــــــن الكتابـــــــات الثقافیـــــــة والإســـــــتراتیجیة 

2میذ یشاركون وینخرطون في الدرس.والتواصلیة یستطیع أن یجعل التلا

:جتماعالإ.علم 2)5
ـــــة وكـــــان لهـــــا بـــــالغ  ـــــي اســـــتفادت منهـــــا التعلیمی ـــــم الاجتمـــــاع أحـــــد المناهـــــل الت یعـــــد عل
الحـــــظ للأخـــــذ منـــــه، فاللغـــــة بوصـــــفها ظـــــاهرة اجتماعیـــــة ووســـــیلة للتبلیـــــغ لهـــــا دور فعـــــال فـــــي 

.، عودة إلى تعریف الدیداكتیكمحمد الدریجینظر:- 1
.محمد الدریج، عودة إلى تعریف الدیداكتیك-  2
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عملیــــــــة التواصــــــــل بــــــــین الأفــــــــراد ومختلــــــــف المؤسســــــــات الاجتماعیــــــــة، ممــــــــا أكســــــــبها هــــــــذه 
المیزات.

1من الأسئلة تتعلق بالتعلیمیة منها:وعلم الاجتماع یجیب عن العدید -

مـــــــن یســـــــتعملها؟، وكیـــــــف یســـــــتعملها؟ وعـــــــم یســـــــتعملها؟ ومـــــــا هـــــــي الاســـــــتخدامات اللغویـــــــة 
التـــــي یســـــتطیع اســـــتثمارها فـــــي المؤسســـــة التعلیمیـــــة؟ كمـــــا أنـــــه یمیـــــز بـــــین الأوضـــــاع اللغویـــــة 

وغیر اللغویة وأشكال التواصل بنوعیه الشفوي والمكتوب. 
ـــــیم هـــــاولي  ـــــم الاجتمـــــاع ول ـــــذین درســـــوا علاقـــــة التعلیمیـــــة بعل ـــــین علمـــــاء الاجتمـــــاع ال ومـــــن ب

والــــذي یــــرى التربــــوي) ،إلــــى علــــم الاجتمــــاع كتابــــه (مــــدخلفــــي (W.H.Smith)ســــمیث
أن علم الاجتماع ومیادینه یدخل ضمن دراسة قضایا التربیة ومختلف نظریاتها.

Gérard)كمــــا درس كــــل مــــن جیــــرارد ) أثــــر الانتمــــاء الاجتمــــاعي (Bastideوباســــتید(
2في قوة التحصیل المدرسي.

: اللسانیات.3)5
ـــــوم  ـــــة فهـــــي أحـــــد أهـــــم العل ـــــا فـــــي الدراســـــات اللغوی ـــــي تعـــــد حقـــــلا معرفی اللســـــانیات الت
ـــــاه مـــــن خـــــلال مـــــا  ـــــر و ملفـــــت للانتب ـــــة اللغـــــات بشـــــكل كبی ـــــراء تعلیمی ـــــي إث ـــــي ســـــاهمت ف الت
قدمتـــــه لهـــــا عـــــن طریـــــق مدارســـــها و نظریاتهـــــا المختلفـــــة التـــــي كانـــــت بمثابـــــة خلفیـــــة لمـــــیلاد 

التعلیمیة. 
و أدت اللســــــــانیات بتخصصــــــــاتها المختلفــــــــة أدوارا أساســــــــیة فــــــــي نشــــــــأة 

ســـــتفاد هـــــذا التخصـــــص مـــــن التـــــراث النظـــــري المعرفـــــي اللغـــــوي اتطـــــویر التعلیمیـــــات ،حیـــــث 

.21ینظر: بشیر ابریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، ص - 2

مقالة منشورة في موقع:،2011-04-11ینظر: علي وطفة وعدنان عبد الرحیم، علم الاجتماع التربوي،- 3
www.arab-ency.com
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ضـــــافة إلـــــى أن اللســـــانیات ســـــاهمت عبـــــر أفكارهـــــا الجدیـــــدة فـــــي إعـــــادة بنـــــاء البرنـــــامج و لإبا
رحلــــــة عمریـــــة مـــــن الــــــتعلم حیـــــث أصــــــبحت أداة إختیـــــار المحتـــــوى اللغــــــوي المناســـــب لكـــــل م

أو بــــــالأحرى تعلــــــیم لغــــــة مــــــن اللغـــــــات " ،ضــــــروریة لتحدیــــــد الأهــــــداف المرجــــــوة لمــــــادة مــــــا
فأصـــــبح تحدیـــــد الأهـــــداف الـــــذي یقصـــــد بـــــه حالیـــــا الكفایـــــات اللغویـــــة فـــــي المنهـــــاج الجدیـــــد، 

ـــــدریس  مـــــادة مـــــن المـــــوا ـــــة حیـــــث لا یمكـــــن الحـــــدیث عـــــن ت ـــــة التعلیمیـــــة التعلمی ـــــي العملی د ف
ـــــــات المتوخـــــــاة منهـــــــا اللســـــــانیات فهـــــــي أداة ضـــــــروریة جـــــــدا  دون حصـــــــر قائمـــــــة مـــــــن الكفای

1لتحدید هدف تعلیم اللغة وتوضیحه ".

و بنیاتهـــــا فقـــــد مكنـــــت اللســـــانیات التعلیمیـــــة مـــــن التفكیـــــر والتأمـــــل فـــــي المـــــادة اللغویـــــة 
ــــــي تحكمهــــــا ــــــه دي سوســــــیر(الت ــــــا ممــــــا قدمــــــه و جــــــاء ب ــــــد )Desaussureو هــــــذا انطلاق رائ

)فـــــــــــي المدرســـــــــــة التوزیعیـــــــــــة، و مدرســـــــــــة Bloomfildالمدرســـــــــــة البنیویـــــــــــة، وبلـــــــــــوم فیلـــــــــــد(
التـــــــي )التولیدیـــــــة التحویلیـــــــة، كـــــــذلك ماقدمتـــــــه المدرســـــــة الإنجلیزیـــــــةChomskyتشومســـــــكي(

" )، التـــــي تطـــــورت بفضـــــل جهـــــود "مایكـــــل هالیـــــداي" و "دیـــــل هـــــایمسFirthیتزعمهـــــا فیـــــرث(
فبفضـــــل هـــــذه المـــــدارس بـــــرزت مفـــــاهیم عدیـــــدة كـــــان لهـــــا بـــــالغ الأثـــــر تعلیمیـــــة اللغـــــات، مـــــن 

، فاللغـــــــــة عنـــــــــده نظـــــــــام محكـــــــــم )Desaussureأهمهـــــــــا:مفهوم النظـــــــــام عنـــــــــد دي سوســـــــــیر(
و النحـــــــوي و یتكـــــــون مـــــــن مســـــــتویات للتحلیـــــــل هـــــــي: المســـــــتوى الصـــــــوتي و الصـــــــرفي

2المعجمي و الدلالي.

یة التـــــــــــي تـــــــــــأثرت بهـــــــــــا التعلیمیـــــــــــة مفهـــــــــــوم الملكــــــــــــة أو و مـــــــــــن بـــــــــــین المفـــــــــــاهیم اللســـــــــــان
ـــــــــة ـــــــــدرة اللغوی ـــــــــي "الأداء اللغـــــــــوي"الق ـــــــــل ف و و مـــــــــا یقابلهـــــــــا مـــــــــن مصـــــــــطلح آخـــــــــر متمث

اللـــــــــــذان جـــــــــــاء بهمـــــــــــا "تشومســـــــــــكي"، و قـــــــــــد اســـــــــــتغل مـــــــــــن قبـــــــــــل التعلیمیـــــــــــة فـــــــــــي بنـــــــــــاء 
بیداغوجیتها. إستراتیجیات جدیدة فیما یخص طرق تدریس اللغة وتحسین

imprimerie rabet netأحمد فریقي، التواصل التربوي اللغوي ( دراسة تحلیلیة، تقدیم مصطفى محسن، مطبعة - 1

.115، ص2011المغرب، 
. 17التطبیق، صإبریر: تعلیمیة النصوص الأدبیة بین النظریة وبشیر- 2



مفھوم العملیة التعلیمیةمدخل 

13

أمـــــــــــــــا أصـــــــــــــــحاب النظریـــــــــــــــات الإجتماعیـــــــــــــــة التواصـــــــــــــــلیة، قـــــــــــــــد جلبـــــــــــــــوا إهتمــــــــــــــــام 
المختصـــــــــــین فـــــــــــي التعلیمیـــــــــــة بمـــــــــــدى أهمیـــــــــــة الجانـــــــــــب الإجتمـــــــــــاعي الـــــــــــوظیفي للغــــــــــــة، 

وضرورة التركیز على الملكة التبلیغیة التواصلیة.
و للتعـــــــــرف علـــــــــى علاقـــــــــة اللســـــــــانیات بعلـــــــــم التعلـــــــــیم لابـــــــــد مـــــــــن إشـــــــــارة إلـــــــــى جملـــــــــة 

ها: من المسلمات من
المعلومات اللغویة صنفان:

معلومـــــــــــات متعلقـــــــــــة بـــــــــــالمتكلم متصـــــــــــلة بملكتـــــــــــه اللغویـــــــــــة، لأن الإنســـــــــــان یولـــــــــــد یحمـــــــــــل )1
إســــــتعدادات علــــــى الفعــــــل اللغــــــوي ثــــــم یكتســــــب عــــــادات وصــــــیغ وآلیــــــات و مهــــــارات عملیــــــة 

تمكنه من تعلم استعمال اللغة وفق مقتضیات التواصل المختلفة. 
ـــــــم اللســـــــ)2 ـــــــة بعل ـــــــألف مـــــــن معلومـــــــات متعلق ـــــــة تت ـــــــة بحتی ـــــــة و نظری ـــــــة عملی انیات وهـــــــي معرف

1مجموع المسلمات النظریات.

و خلاصـــــة القـــــول، إن التعلیمیـــــة علـــــم مســـــتقل بذاتـــــه یهـــــتم بتنظـــــیم العملیـــــة التعلیمیـــــة 
بكـــــل مكوناتهـــــا، مســـــتندا فـــــي ذلـــــك علـــــى مـــــرجعتین إثنتـــــین الأولـــــى اللســـــانیة وثانیـــــة تربویـــــة 

ـــــة. بداغوجیـــــة ـــــالغ الأهمیـــــة، بمـــــا تقدمـــــه مـــــن معـــــارففالتعلیمی و إذن تعـــــد علمـــــا ب
دراســـــــات یســـــــتفید منهـــــــا أعـــــــوان العملیـــــــة التعلیمیـــــــة فـــــــي تـــــــدریس مختلـــــــف المـــــــواد الدراســـــــیة 
ومنهــــــا مــــــادة النحــــــو أو القواعــــــد النحویــــــة، التــــــي تعتبــــــر جــــــزءا رئیســــــیا فــــــي تعلــــــیم اللغــــــات، 

.  ومنها اللغة العربیة وما وضع لها من نحو

. 08،صمحاضرات في اللسانیات التطبیقیةلطفي بوقربة،ینظر:-  1
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تمهید:
مكانة عظیمة في المجتمعات البشریة، فهي وسیلة لتواصل والتعبیر اللغةتحتل

عند ، واللغة العربیة كغیرها من اللغات تحتل هذه المكانة بل وأكثر من ذلكالانسجاموتحقیق 
،وهي لغة دینه وقومه، هذا ما جعل علماءنا العرب یهبونوافتخاره، فهي عزة العربي أهلها

التي تهددها وذلك بوضع علم یحقق لهم ذلك ألا وهو علم من الأخطار إلیها حفظا و صیانة
النحو.
I.:المبحث الأول
نشأة النحو العربي:-1

مفهوم النحو:-أ
النحــو فــي اللغــة الطریــق والجهــة والجانــب، وعلــم النحــو علــم إعــراب كــلام العــرب، وســمي 

هــو الهــدف مـــن النحــو عنـــد هـــذاو .منــاهج كلامـــه إفــرادا وتركیبــابــه اهكــذا لأن المــتكلم ینحـــو 
المـــتكلم إذا تعلمـــه كـــلامااج بقولـــه: "والنحـــو إنمـــا أریـــد بـــه أن ینحـــو ر النحـــاة، وقـــد أكـــده بـــن ســـ

كـلام العـرب، وقفـوا منـه علـى الغـرض اسـتقراءالعرب. وهـو علـم اسـتخرجه المتقـدمون فیـه مـن 
ذهـب بهـم الأمـر وكان العرب یعظمـون النحـو والنحـاة حتـى بهذه اللغة. المبتدئونالذي قصده 

1قرآن النحو "."أو وصفه بأنه"إلى تسمیة كتاب سیبویه " الكتاب

ى أسـالیب اللغـة مـن جمیـع نواحیهـا كقواعـد لمن یرى أن تشمل قواعد النحو عوهناككانو
ربــط الكــلام، وتــألیف الجمــل والحــذف والــذكر، والتقــدیم والتــأخیر والإیجــاز والمســاواة والإطنــاب 

عبــد القــاهر الجرجــاني الــذي یقــول فــي الاتجــاهعلــى رأس هــذا وغیــر ذلــك ممــا ندرســه الیــوم. 
المنـاظر علـى أصـول النحـو جملـة هذا كـلام وجیـز یطلـع بـه":«كتابه " دلائل الإعجاز مقدمة

.37ص ،اللسانیات النشأة والتطور،أحمد  مؤمن:- 1
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ى تعلیــــق الكلـــم بعضــــها و واحـــدة وكـــل مــــا بـــه یكـــون الــــنظم دفعـــة. ومعلـــوم أن لــــیس للـــنظم ســـ
1».ببعض،وجعل بعضها سببا من بعض

إن النحــو هــو الفــن الــذي یعلــم «" النحــو بقولــه: Pierreguiraud"جیــرببــارولقــد حــدد 
إن النحـو یـدرس اللغـة " : «Désassureدوسوسیر". ویقول »الكتابة التكلم بلغة ما دون خطأ 

2».لي الأنظمة التـي تعـالج البنیـة والتراكیـب ابصفتها مجموعة من طرائق التعبیر،ویشمل بالت

ونخلـــــــــــــــــص 
نهجهـم فـي مـا تبـاع إ هـو محاكـاة العـرب و والنحـ« مبسـط للنحـو هـو: من كل هـذا إلـى تعریـف 

قــانون « یقــول إبــراهیم مصــطفى: اأو هــو كمــ».بالحركــاتیقولــوه مــن كــلام صــحیح مضــبوط 
3».تألیف الكلام 

: منهم تعدد تعریفه عند علماء العربوقد
والنحــو: إعــراب الكــلام العربــي، « منظــور فــي مــادة النحــو: لابــنجــاء فــي لســان العــرب 

4».ینحـــاه نحـــوا انتحـــاه والنحـــو: القصـــد والطریـــق، یكـــون ظرفـــا ویكـــون اســـما، نحـــاه ینحـــوه و

.  والاتجاهفالنحو في مفهومه اللغوي هو القصد 
كلام العـرب، فـي تصـرفه مـن مت سانتحاءهو « جني في باب القول على النحو: ابنویقول 
كالتثنیة، والجمع، والتحقیر، وغیر ذلك، لیلحق من لـیس مـن أهـل اللغـة العربیـة وغیره،إعراب
ه إلیهـا. وهـو بـا في الفصاحة، فینطق بها وإن لم یكـن مـنهم ،و إن شـذ بعضـهم عنهـا رد بأهله

هـدا القبیـل الانتحـاءأي نحـوت نحـوا كقولـك قصـدت قصـدا ثـم خـص بـه مصدر شـائعالأصل 
ـــــــــد ا ـــــــــم، وق ـــــــــو الحســـــــــنأنشـــــــــد صـــــــــله المصـــــــــدر،ســـــــــتعمله العـــــــــرب ظـــــــــرف وأمـــــــــن العل :أب
داتـــمجنبأرجل روح تعیز بمجمراترمي الأما

.12ص،2009، 1، الدار العربیة للموسوعات، بیروت،لبنان، طمن قضایا النحو واللغةیعقوب:إمیل، - 1

.09المرجع نفسه، ص- 2

. 11من قضایا النحو واللغة، ، صیعقوب:إمیل- 3

.71م، ص2006، 1، ضبط نصه خالد رشید القاضي، دار صبح، بیروت، ط14منظور:لسان العرب، ج ابن- 4
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1»عامداتتیـبنحو الوهن اتـهییحدوا بها كل فتى ه

تعریف صاحب المستوفي: 
صـــناعة علمیـــة ینظـــر لهـــا أصـــحابها فـــي ألفـــاظ العـــرب مـــن جهـــة مـــا یتـــألف بحســـب النحـــو "

استعمالهم لتعریف النسبة بین صیغة النظم، وصورة المعنى فیتوصل بإحداهما إلى الأخرى".
عصفور: ابنل ویقو 

العـرب الموصـلة إلـى معرفـة "النحو علـم مسـتخرج بالمقـاییس المسـتنبطة مـن اسـتقراء كـلام 
ابـنتبین منها ومن أحكامها. وانتقـده ألف منها فیحتاج من أجل ذلك إلى أحكام أجزاءه التي یت

كر ما یسـتخرج بـه النحـو ویتبـین مـا یسـتخرج بـه الشـيء لـیس تبیینـا لحقیقـة النحـو الحاج بأنه ذ
2."وو،علم مقاییس كلام العرب هو النحوبأن فیه المقاییس شيء غیر النح

كما یعرفه محمد عبد االله جبر بقوله: 
النحــو فــي أیســر صــور تعریفــه هــو العلــم الــذي یقــدم لــدارس اللغــة الصــیغ والتراكیــب التــي «

، فهـــو یتنـــاول تقســـیم الكلمـــات وحـــالات الصـــحیحتشـــتمل علیهـــا إمكانیـــات الاســـتعمال اللغـــوي 
صــور الجمــل المســتعملة مــن تغیرهــا الإعرابــي بحســب موقعهــا، أو لزومهــا حالــة واحــدة، ویقــدم 

و فعلیة، وما یطـرأ علـى كـل منهـا مـن زیـادات أو نقـص أو تبـدیل، ومـا یمكـن أن تكمـل اسمیة
.3»بعناصر تصلح لأن توجد في كلتیهمابه إحداهما، أو یتصل 

یظهـر یطلـق علیـه علـم العربیـة، ولـم ا الاسـم قـدیما و إنمـا كـان ولم یكن النحو یعرف بهـذ
مـن علمـاء المدرسـة البصـریة، فقـد اشـتهر الثانیةالمصـطلح إلا فـي عهـد الطبقـة هـذا

4.بأنها نحویةاتسمتعنها مؤلفات 

سبب وضعه:-ب 

.395، تحقیق عبد الحمید هنداوي، دار الكتب العلمیة، بیروت، ص1جني: الخصائص، مجلدابنأبو الفتح عثمان - 1

. 18، ص2008ینظر: تواتي بن تواتي، محاضرات في أصول النحو، دار الوعي، رویبة، د.ط، - 2

محمد عبد االله جبر: الأسلوب والنحو، دراسة تطبیقیة في علاقة الخصائص الأسلوبیة ببعض الظاهرات النحویة، دار -- 3
7م، ص1988، 1الدعوة، الإسكندریة، ط

.17م، ص1991وتاریخ أشهر النحاة، دار المنار، محمد الطنطاوي: نشأة النحو  - 4
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لهجاته وثرائه اللغوي فـي حاجـة اختلافظهور الإسلام لم یكن المجتمع العربي على قبل
فطرة، وكـان صـدرهم وعـاء لهـا، كانت تجري على لسان العربي إلى دراسة اللغة وضبطها، إذ

یقـول . حیـث كما أنها كانت تمثل للقبائل العربیة وسیلة للمفاخرة بأمجادها علـى لسـان شـعرائها
علم النحو ككـل قـانون تتطلبـه الحـوادث وتقتضـیه الحاجـات، ولـم یكـن قبـل «محمد الطنطاوي: 

كـانوارفـه لأنهـم عـن تعغـانیونفـإنهم فـي جـاهلیتهم ،الإسلام ما یحمل العرب على النظر إلیـه
، أو رعایـة إلـى قـانون بدون إعمال فكـرینطقون عن سلقیة جبلوا علیها، فیتكلمون في شؤونهم 

1. »كلامي یخضعون له، قانونهم ملكتهم التي خلقت فیهم، ومعلمهم بیئتهم المحیطة بهم 

، كمـــا اوتشـــریفا لهـــوقــد كـــان نـــزول القـــرآن الكــریم باللغـــة العربیـــة إتمامـــا لســـیادة هــذه اللغـــة، 
مختلـف الأقـوام التـي دخلـت تحـت لوائـه وأقبلـت سـاهمت الفتوحـات الإسـلامیة فـي نشـرها وسـط

علـــى تعلـــم لغتـــه، كمـــا تطلـــب فهمهـــم للرســـالة التـــي جـــاء بهـــا الإســـلام أن یكـــون هنـــاك تبـــادل 
بعــض للألفــاظ والعبــارات مــن أجــل التواصــل وفهــم بعضــهم بعــض، وهــو مــا أدى إلــى ظهــور 

العربیــة، "فــاختلاط العــرب بالأعــاجم فــي للغویــة ، والتــي عــدت لحنــا وعیبــا فــي اللغــةالأخطــاء ا
2ع اللحن والفساد في اللغة بینهم".مصر والشام والعراق وفارس أدى إلى شیو 

إضـــافة إلـــى هـــذا فـــإن هجـــرة الأعـــاجم إلـــى مـــوطن الإســـلام لتعلمـــه، وكـــذلك رحلـــة العلمـــاء 
المســلمین إلــى البلــدان المجــاورة للــدول الإســلامیة لتعلیمــه أدى إلــى ظهــور أجیــال جدیــدة ذات 

بالتعـــایش بـــین أبنـــاء إذ«غیـــر العـــرب العـــرب و والـــزواج بـــین الاخـــتلاطلهجـــات مختلفـــة نتیجـــة 
جیــال الكثیــرة مــن العجــم تحــول لســن الأبنــاء إلــى لغــة حضــریة خاصــة، العــرب الفصــحاء و الأ

وشـاع بكثـرة بذلك بدأ اللحن یتسلل إلى ألسنة العرب الفصحاء 3.»وتنوعت إلى لهجات محلیة

. 9محمد الطنطاوي، نشأة النحو، ص- 1

السهیلي: نتاج الفكر في النحو، تح:عادل أحمد عبد الموجود وعلي محمد معوض، عبد االلهأبو القاسم عبد الرحمن بن -
.3م، ص1992، 1دار الكتب العلمیة، بیروت، ط 2

. 5م، ص2008، المدارس النحویة، دار الوعي، الجزائر، التوانيینظر:  التواتي بن - 3
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العربیـة الجزیـرة)، وخاصـة فـي الحواضـر وأطـراف شـبه ھ132-ھ41(في بدایة العصر الأموي
خرى.أالمجاورة للأمم

رووا أن «جنـي: ابـنتصف مظاهر هذا اللحن نـذكر منهـا: قـول يوقد تعددت الروایات الت
النبــي صــلى االله علیــه وســلم ســمع رجــلا یلحــن فــي كلامــه فقــال: " إرشــدو أخــاكم فإنــه قــد ضــل 

"«1

إلیـه كتابـا لحـن فیـه كتبنـا-رضي االله تعالى عنه -ولاة عمر أحدأیضا أنویضیف: "ورووا 
2كاتبك سوطا ".قنعأنمر:عفكتب إلیه 

أراد أن یســـمع مـــن –رضـــي االله عنـــه -یـــروى أن أعرابیـــا فـــي عهـــد عمـــر بـــن الخطـــاب و
( . فقرأهــا »مــن المشــركین  ورســولهُ أن االله بــرئ«القــرآن، فقــرأ علیــه مقــرئ قولــه تعــالى:

االله مــن رســوله، : أو قــد بــرئ الأعرابــيورســولهِ) بالكســر عاطفــا الرســول علــى المشــركین، فقــال 
إن یكن االله تعالى برئ من رسوله فأنا أبرأ منه. وبلغت هذه القصة عمـر فـدعا الأعرابـي وقـال 

؟ فقـال: إن االله بـرئ مـن أمیـر المـؤمنینأعربي، فقال الأعرابي: كیـف هـي یـاله: لیس هكذا یا
منهم،فـــأمر أن المشـــركین ورســـولهُ بـــالرفع . فقـــال الأعرابـــي : وأنـــا أبـــرأ ممـــن بـــرئ االله ورســـولهُ 

یقرئ القرآن إلا عالم اللغة. 
اللحــن فــي كــلام العــرب، وقــد رفــض العــرب هــذه انتشــاروهنــاك روایــات أخــرى تبــین مــدى 

الظــاهرة ولــذلك ســعوا إلــى وضــع مــا یحفــظ القــرآن الكــریم مــن اللحــن، ویضــبط اللســان العربــي، 
علیـــه وســـلم حیـــث وجـــدوا ویمكـــنهم مـــن التفـــاخر بتـــراثهم، خاصـــة بعـــد وفـــاة الرســـول صـــلى االله

التــي دخلــت فــي الإســلام، كالثقافــة القبطیــة ثقافــات الشــعوب المجــاورة أمــاملوجــه أنفســهم وجهــا
بـین فكانوافي مصر، السریانیة في العراق، والنبطیة. بإضافة إلى الثقافة الیونانیة والرومانیة، 

. 395جني، الخصائص، صابن- 1

. 395المرجع نفسه، ص- 2
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عـن طریـق إنشـاء ثقافـة خاصـة أن یكونـوا قائـدینأوأمرین: إما أن یكونـوا تلامیـذ لهـذه الأمـم،
1بهم .

إلــى وضــع رســم إعــراب القــرآن ووضــع قواعــد وتلامیــذ تــهأبــو الأســود الــدؤلي أنبــرىلــذلك 
-كـر م االله وجهـه-النحو،مع الإشارة إلى أن أول واضع للنحو هو الإمام علـي بـن أبـي طالـب

أبو الأسود الدؤلي عنه . ذ، حیث قام بوضع قواعده و أسسه وأخ
مــن مــادة نحویــة ومــا شــهده مــن تطــور لــم یكــن مــن ومهمــا یكــن فــإن علــم النحــو بمــا یحتویــه

صـــنیع عـــالم واحـــد بـــل هـــو نتیجـــة لمـــا بذلـــه مختلـــف العلمـــاء مـــن جهـــود وإعمـــال الفكـــر، فـــأبو 
فیـه مـن اجتهـدواالأسود الدؤلي مهد له بما وضعه من أصـول وأضـاف إلیـه مـن جـاء بعـده مـا 

)مــن مــادة نحویــة بلغــت درجــة مــن ھ180حتویــه "الكتــاب" لســیبویه (أبــواب وقواعــد وعلــل، فمــا ی
والنضـــج، والغـــزارة، والشـــمول تؤكـــد بأنهـــا نتیجـــة لمخـــاض طویـــل ومجهـــودات أجیـــال الاكتمـــال
2متعاقبة .

ول ما وضع منه:ٲواضعه و-ج 
ول واضع للنحو،و أول ما وضـع منـه،و ٲاختلف مؤرخو النحو قدیما و حدیثا في تحدید 

كیــد أن لأهــذا مــا یظهــر جلیــا فــي مختلــف الكتــب والمؤلفــات التــي تــؤرخ لنشــاٴة النحــو، و لكــن ا
واضعه من رجل الإسلام. ومن الروایات التي ذكرت في هذا الموضوع نجد:

إن أول واضــع للنحـــو هــو الإمـــام علـــي بــن أبـــي طالــب كـــرم االله وجهـــه، حیــث قـــام بوضـــع -
لي عنـه ، إذ دخـل علیـه ذات یـوم فوجـده مطرقـا ووجـد قواعده و أسسه و أخـد أبـو الأسـود الـدؤ 

صـول ٲاٴصنع كتابا فـي بیده صحیفة فسأله عنها، فقال له:إني سمعت ببلدكم لحنا فاٴردت أن
لیــه بالصــحیفة وقــد كتــب فیهــا : الكــلام كلــه اســم ، فعــل، حــرف ، فالاســم مــا ٳلقــى ٲالعربیــة ، و

ى ، و الحــرف مــا أنبــأ عــن معنــى لــیس أنبــأ عــن المســمى، و الفعــل مــا أنبــأ عــن حركــة المســم

البلاغة، عالم الكتب، القاهرة، - فقه اللغة-، النحوإبستیمولوجیة للفكر اللغوي عند العربتمام حسان: الأصول، دراسة-
.25م، ص2000 1

. 165م،ص1993، 1نظرات في التراث اللغوي عند العرب، دار الغرب الإسلامي، بیروت، ط:ألمهريعبد القادر - 2
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باسم ولا فعل ، وقال له اُنح هذا النحو و أضف إلیه ما وقع إلیك، وتمضي الروایـة فتـذكر أن 
أبا الأسود وضع باب العطف، والنعت، وحروف النصب إنّ، أنّ، لیت، لعلى، ولـم یـذكر لكـن 

1فأمره علي بزیادتها.

اللحــن علــى لســان ابنتــه لمــا خاطبتــه بقولهــا: مــا روي أنــا أبــا الأســود وضــعه حــین ســمع -
أجمــلُ الســماء (بضــم الــلام لا بفتحهــا)، فأجابهــا بقولــه: نجومهــا. فــردت علیــه بأنهــا لــم تقصــد 
السؤال، بل عنت التعجب من جمال السـماء. فـأدرك حینهـا مـدى انتشـار اللحـن فـي الكـلام، و 

2لمفعول به .كان أول ما وضعه من النحو هو باب التعجب و الفاعل وا

الحر! في یوم شدید الحر، فقـال ُّ أخرى قیل إن ابنة لأبي الأسود قالت له: ما أشدو في روایة
ــــت: إنمــــا أردت أن  الحــــر ــــك والرمضــــاء مــــن تحتــــك. فقال ــــت الصــــقعاء مــــن فوق ُّ لهــــا: إذا كان

3.!ُّشدید.فقال لها: فقولي إذن ما أشدَ الحر

4النحو بإشارة من أمیر البصرة زیاد بن أبیه.وهناك من یذهب إلى أن أبا الأسود وضع -

) ھ69و الملاحــظ أن هــذه الروایــات تشــترك فــي جعــل أبــي الأســود الــدؤلي ظــالم بــن عمــر(ت
(نقـاط الإعـراب)، والتـي بالواضع لرسـم العربیـة، مـن خـلال نقـط أواخـر الكلمـات أو مـا یسـمى 

كانت منطلقا لما یعرف الیوم بالعامل النحوي.
فــإن علــم النحــو بمــا یحتویــه مــن مــادة نحویــة، ومــا شــهده مــن تطــور لــم یكــن مــن ومهمــا یكــن 

صـــنیع عـــالم واحـــد بـــل هـــو نتیجـــة لمـــا بذلـــه مختلـــف العلمـــاء مـــن جهـــود و إعمـــال فكـــر، فـــأبو 
الأسود الدؤلي مهد له بما وضعه من أصـول وأضـاف إلیـه مـن جـاء بعـده مـا اجتهـدوا فیـه مـن 

مـن مـادة نحویـة بلغـت درجـة ه) 180لسـیبویه(ت» كتـابال«أبواب و قواعد وعلـل، فمـا یحتویـه 

م، 1986، 1، تح: محمد أبو الفضل إبراهیم، دار الفكر العربي، القاهرة، ط1، جالقطفي:أنباه الرواة على أنباه النحاة-
. 39ص 1

.13نشأ ة النحو، ص :محمد الطنطاوي- 2

.51أنباه  الرواة، ص :ألقطفي-  3

.5نفسه، ص المرجع - 4
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من الاكتمال والنضج، والغزارة، والشمول تؤكد بأنها نتیجة لمخاض طویل و مجهـودات أجیـال 
.متعاقبة
تعلیم النحو وقواعد اللغة العربیة قدیما و حدیثا:-2
تعلیم النحو قدیما:-ٲ

ن الكــریم مــن أخطــار اللحــن، والحفــاظ آإن أهــم غایــة وضــع لأجلهــا النحــو هــي حمایــة القــر 
على اللغة العربیة من الذوبان في اللغات الأجنبیة وبالتالي الزوال.

فمن خلال هذه الغایة نجد أن النحو في بدایته لم یوضـع مـن أجـل غایـة تعلیمیـة، بـل مـن 
الألســـنة التـــي وتقـــوم بهـــااللغـــة،اســـتعمالأجـــل الحفـــاظ علـــى الســـلقیة العربیـــة التـــي تمیـــز بهـــا 

نـذكر مــنهم تمـام حسـان، ومحمـد صــاري -دفـع بـبعض البـاحثین حـادت عـن مسـارها، هـذا مــا
إلى التمیز بین نوعین من النحو هما : النحو العلمي، والنحو التعلیمي.-مثلا
Grammaireالنحو العلمي: (-1 Scientifique(

النحاة في بدایة وضعهم للقواعد النحویة علـى مـنهج علمـي، ینشـد الدقـة فـي الوصـف اعتمد
والتفسیر، كما تمیز بالعمق والذاتیة، وخاصة في عهد الطبقـة الأولـى مـن نحـاة البصـرة، حیـث 

1تمیزت عملیة وضعهم للقواعد النحویة بمجموعة من السمات هي:

، إذ كـان النحـاة الأوائـل الاسـتقراءاع أو السـممظهرین، الأول هووتتضمن الموضوعیة:-
یعتمــدون فــي وضــعهم للقواعــد علــى جمــع المــادة اللغویــة عــن طریــق الســماع متقیــدین بزمــان 

كـانوا یستشـهدون بالضـبط، إذأو ما یعرف الاحتجاجومكان محددین. أما المظهر الثاني فهو 
على صحة هذه القواعد وثبوتها بواسطة كلام العرب.

یعرفـه النحــاة بالقیــاس، بمعنــى أن أومــأوتنقسـم إلــى عنصــرین همـا: الحتمیــة، :ولیةالشــم-
العــرب. والعنصــر الثــاني هــو فــي كــلام مــا یوضــع مــن قواعــد یجــب أن یتطــابق مــع مــا یوجــد 

، ویتمثل فیما وضعه النحاة من أصل وفرع وقیاس علة وحكم وعدول.....الثوابتتجرید 

.25م،ص2010، 2إبراهیم السامرائي، المدارس النحویة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، ط- 1
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مــا یبــدو جلیــا فــي النحــو العربــي بــدءا بأقســام مــن عناصــره التصــنیف، وهــذا التماســك:-
فهــذه الكــلام مــن معــرب ومبنــي، ومجــرد ومزیــد، وصــحیح ومعتــل، ومــاض ومضــارع وأمــر...

لقـد بــدأت «السـمات جعلـت مــن النحـو علمـا مضــبوطا، وهـذا مـا یــذهب إلیـه تمـام حســان بقولـه:
لعظیمــة، فكانــت اقــرب إلــى الجانــب العلمــي قصــة النحــو ســاذجة بســیطة كبدایــة كــل الأمــور ا

1».التطبیقي منها إلى الجانب الفكري النظري

إن مــا قــام بــه النحــاة الأوائــل لــم یكــن غرضــه التعلــیم، وإنمــا غرضــه حفــظ اللغــة العربیــة مــن 
إلى تعلمه.دعت في اللغات الأخرى، رغم هذا هناك ظروف الضیاع والزوال 

Grammaireالنحو التعلیمي:(-2 Pédagogique(
بعــد هــذه الطبقــة الأولــى مــن نحــاة البصــرة نجــد أن مــن جــاء بعــدهم مــن النحــویین وأغلــبهم 

موالي، حولوا النحو من طابعه العلمي إلى طابع تعلیمي ویرجع ذلك إلى:
القــرآن الكــریم وذلــك مــن خــلال فهــم الرســالة التــي جــاء بهــافــيرغبــة غیــر العــرب مــن المــوالي

تعلم اللغة العربیة، وهذا الدافع ظهر حتى عند العرب أنفسهم.
 لمــوالي وتــولیهم مناصــب هامــة فــي الدولــة، خاصــة فــي عهــد لحــاجز الأن اللغــة العربیــة كانــت

داخل المجتمع العربي.الانسجامالأمویین. وكذالك تحقیق 
النحــاة یضــعون شــروحا لمــا یوضــع مــن فأخــذ، تعلمیــهوهنــا وجــه النحــو إلــى تحقیــق غایــة 

2قواعد نحویة من خلال عبارة "اعلم یا فتى " في أغلب الأحیان.

كانــت عملیــة تعلــیم اللغــة العربیــة وتعلمهــا فــي أصــولها تعبدیــة، وفیهــا تقــرب إلــى االله ومنــه 
بتعلیمهـــا -یهمرضــوان االله علـــ-ســبحانه وتعـــالى، فهـــي لغــة القـــرآن الكـــریم ولــذا اهـــتم الصـــحابة

قــد فــي ذلــك وبخاصــة علمــاء النحــو العربــي بتدریســها و المســلمونوتــبعهم اهتمــاموتعلمهــا أیمــا 
تعددت لدیهم طرائق التدریس المتمثلـة فـي التلقـین والمناقشـة، معتمـدین علـى التقلیـد، والتكـرار، 

.31تمام حسان: الأصول، ص- 1

.27، صتمام حسان: الأصول- 2
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للعلـم یترأسـها . وكانت عملیة التعلیم تتم داخل المساجد في حلقـات والاستظهار، الآليوالحفظ 
سـي (ت او الرؤ )ھ180) وسـیبویه(ت ھ175علماء النحو أمثـال الخلیـل بـن أحمـد(ت 

النحــو یأخــذ) ھ189)، ومــن هــذه الحلقــات تخــرج كبــار العلمــاء، فقــد كــان الكســائي (ت ھ175
1اسي كما أخده عن الخلیل.ؤ راء والر فعن ال

والمنطـق السـلیم، الحفـاظ علـى الكـلام البلیـغ«ومنه فقد خص تعلیم درس النحو العربي فـي 
واجتماعیـــةخاصـــین إیـــاه بعنایـــة بالغـــة، درســـا وتطبیقا،وحفظـــا وتنســـیقا، لأســـباب رأوهـــا دینیـــة 

وأخلاقیــة وسیاســیة (...) ومــن أجــل ذلــك بــذلت جهــود جبــارة فــي ســبیل إرســاء قواعــد الــدرس 
ي، فكانــــت تعقـــد الحلقــــات فتثــــار الأنظـــار وتــــتلاقح الأفكـــار، فــــي أحضــــان النحـــوي ثــــم البلاغـــ

المســـاجد والكتاتیـــب، ومجـــالس العلمـــاء والأمـــراء والأســـیاد، وفـــي حضـــرة كـــل مـــن یـــثمن قیمـــة 
2.»ویعرف ما للقول الصائب من تأثیر وأثر في النفوس المطمئنة»الكلمة والكلام«

بیـة وتــدریس قواعـدها النحویـة مــن خـلال وضــع قــدماء علـى تعلـیم اللغــة العر الویبـدو حـرص
جنـي لابـناللامـعمنهـا نـذكروتألیف مؤلفات ما یلبي حاجات المتعلمین في الـدروس النحویـة 

)، ھ939) والجمـل للزجــاجي (ت ھ761هشـام الأنصــاري (ت لابــن) وقطـر النـدى ھ392(ت 
وكانت هذه المؤلفات بمثابة الكتاب المدرسي في وقتنا الراهن.

تعلیم النحو حدیثا:-ب
عــم كــان الآنیشــغل تعلــیم النحــو حــدیثا مكانــة رفیعــة فــي المؤسســات التعلیمیــة، ویختلــف 

التــي بــدلها البــاحثون فــي ســبیل علیــه قــدیما، وذلــك لتطــور وســائل التــدریس وبفضــل مجهــودات
التعلــیم والــتعلم بطریقــة أفضــل مغــایرة لمــا كــان علیــه فــي القــدیم، حیــث وضــعت طــرق تدریســیة 

متنوعة.
طرق تدریس النحو وقواعد اللغة العربیة:

.93المدارس النحویة ص:التواتي بن التواتي- 1

و العلوم الإنسانیة الآداب: واقع"النحو" التعلیمي بین الحاجة التربویة والتعقید المزمن، مجلة كلیة میدانيحویلي ابن- 2

م.2009، جامعة محمد خیضر، بسكرة، جوان 5، العددوالاجتماعیة
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دقیقـا أن لا التزامـاهي مجموعة قواعد یقینیة وسـهلة تتـیح لكـل الـذین یلتزمـون بهـا :الطریقة
حیح ممـا هـو خـاطئ، وتسـاعده علـى التوصـل إلـى معرفـة حقیقیـة، دون بـدل یعتبروا ما هو ص

1مجهودات غیر ضروریة.

وهــي مــا یتبعــه المعلــم مــن خطــوات متتابعــة و متتالیــة و مترابطــة للتحقیــق هــدف أو مجموعــة -
أهــــداف تعلیمیـــــة محـــــددة. إذ أن طـــــرق تـــــدریس النحـــــو مـــــن الموضـــــوعات التـــــي شـــــغلت فكـــــر 

رة ومتعددة أهمها: المعلمین، وهناك طرق كثی
القیاسیة:الطریقة -1

القیاســـیة طریقـــة عقلیـــة، لأنهـــا إحـــدى طـــرق «تعـــد الطریقـــة مـــن أقـــدم طـــرق التـــدریس، و
2».التفكیر التي ینتهجها العقل، في سبیل الوصول من المجهول إلى العموم

وتسمى هذه الطریقة أحیانا طریقـة القاعـدة ثـم الأمثلـة، تبـدأ هـذه الطریقـة بعـرض القاعـدة 
ثــم تعــرض الأمثلــة یعــد ذلــك لتوضــیح القاعــد ومعنــى هــذا أن الــذهن ینتقــل فیهــا مــن الكــل إلــى 
الجـــزء. تـــأتي فكـــرة القیـــاس فـــي هـــذه الطریقـــة مـــن حیـــث فهـــم التلامیـــذ للقاعـــدة ووضـــوحها فـــي 

یس المعلـــم أو التلامیـــذ الأمثلـــة الجدیـــدة الغامضـــة علـــى الأمثلـــة الأخـــرى ومـــن ثـــم یقـــأدهـــانهم
الواضحة وتطبیق القاعد علیها.

بعـــض الكتـــاب هـــذه الطریقـــة فـــي تـــألیف كتـــبهم ومـــنهم: عبـــاس حســـن (النحـــو اعتمـــدوقـــد 
3الوافي)، مصطفى الغلاییني (جامع الدروس العربیة).

عیوبها :
والمحاكاة العمیاء.أنها تعود التلامیذ على الحفظ
 في البحث.والاستقلالعلى النفس الاعتمادعدم

والتوزیع،رمضان أرزیل ومحمد حسونات: نحو إستراتیجیة التعلیم بمقاربة الكفاءات، دار الأمل لطباعة والنشر- تیزي 1
.20، ص2002، 2جوزو، الجزائر، د ط،

.129، ص1أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، ج- 2

.129، ص1أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، ج- 3
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 والتجدید.الابتكارتضعف فیهم القدرة على
 .أنها تبدأ بالصعب وتنتهي بالسهل

.سلوك اللغوي السلیم لذا التلامیذوقد هجرت هذه الطریقة بعد ثبت علمیا أنها لا تكون ال
قامت :الاستقرائیةالطریقة -2

-Fت (ر هذه الطریقة على ید الألماني فردیك هربا Herbert وهي تقوم على "الملاحظة ،(
والمشاهدة، للوصول إلى الأحكام العامة، بها یصل الفرد إلى القضایا الكلیة التي تسمى 

1القوانین العلمیة أو الطبیعیة ".

هاربـارت بنـيوتقوم هذه الطریقة على البدء بالأمثلة تشرح ثـم تسـتنبط منهـا القاعـدة وعلیهـا 
)Herbertیزال العدید منا یعتمد علیها إلى الیوم وهي: ) خطواته الخمس المشهورة التي لا

التمهید.المقدمة أو –)1
و ثلــة أو الــنصعــرض الأمثلــة أو الــنص علــى الســبورة أو علــى الــورق المقــوى وقــراءة الأم–)2

مناقشة التلامیذ في معناها . 
الموازنــــة وتســــمى الــــربط أو المناقشــــة و تنــــاول الصــــفات المشــــتركة والمختلفــــة بــــین الجمــــل –)3

وتشــــمل الموازنــــة بــــین نــــوع الكلمــــة و علاقتهــــا و وظیفتهــــا وموقعهــــا بالنســــبة لغیرهــــا وعلامــــة 
إعرابها.

المعلـــم والتلامیـــذ اســـتخدامهانـــة ویشـــترك فـــي من خـــلال المناقشـــة و المواز القاعـــدة:اســـتنباط-)4
سهلة.وتكتب على السبورة بلغة 

التطبیق.التطبیق على القاعدة وهذه الخطوة من الخطوات الهامة وینبغي أن تتنوع صور -)5
2من اللغة إلى الأحكام .والانطلاقو تمتاز هذه الطریقة بإثارها لتفكیر الطلاب، 

عیوبها:

. 127، ص1أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، ج- 1

.128، ص1أنطوان صیاح: تعلیمیة اللغة العربیة، ج- 2
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 التعلیم.أنها بطیئة
 قلـة مشــاركة التلامیـذ فــي الـدرس لأن المعلــم هــو الـذي یقــدم الـدرس ویــوازن ویقـارن بــین أجزائــه

الاستنتاج.ویتولى صیاغة 
 . تركیزها على العقل دون الجوانب الأخرى
 والابتكارتعطیل قدرات المتمدرسین في التجدید  .
الطریقة التكاملیة: -3

تخــتص بتـدریس القواعـد، بــل تتجـاوز إلــى تعلـیم اللغــة الطریقـة التكاملیـة فــي التعلـیم، لا
و شــعرا الأدبیــة،بأنشـطتها المختلفــة یـتم بواســطتها تــدریس القواعـد مــن خــلال النصـوص 

و تمتاز الطریقة التكاملیة بجملة من الخصائص منها: نثرا.
 ،فبواسطته یتحقق أمـران أساسـیان، أولهمـا وظیفـي یتمثـل فـي تعد الأسلوب الطبیعي في الحیاة

ـــداع الفنـــي  ـــاني تعلیمـــي یظهـــر مـــن خـــلال إدراك أســـرار الإب ـــاة، والث التعبیـــر عـــن مواقـــف الحی
الخ...... .،وممارسة الإنتاج النقد

 المعنى.تعطي للنحو طعما، ساعة یدرك التلمیذ سره في ضبط
بیعي في خبرات الطلاب الیومیة . تشكل نشاط لغویا وظیفیا، یجد مكانه الط
تربط بین فروع اللغة، وأساسها الوحدة، وفروعها مظاهر تلك الوحدة.

 تقـــوم علـــى أســـس نفســـیة (العقـــل وحـــدة متكاملـــة ولـــیس مـــن ملكـــات متعـــددة )، وأســـس تربویـــة
ـــتمم المـــواد الدراســـیة بعضـــها  اللغـــة فـــي التعبیـــر بـــالكلام لغویـــة (اســـتعمالوأســـس ،)بعضـــا(ت

كتابة ).وال
خطواتها: 

التمهید.)1
النص.قراءة )2
التلامیذ.قراءة )3
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النص.مناقشة معاني )4
الأمثلة.استخراج )5
النحویة.إدراك القاعدة )6
التكویني.التقویم )7
1.المسائل النحویة و الصرفیة )–( المعنى والتطبیق:التوظیف )8

الحواریة:الطریقة -3
خبـرات التلامیـذ السـابقة لتوجیـه نشـاطهم نحـو واسـتثماروتقوم فـي جوهرهـا علـى المناقشـة 

تحقیق هدف معین ولابد أن یعد الأسئلة إعـدادا جیـدا یراعـي فیهـا الوضـوح والتسلسـل والترتیـب 
التلامیذ.وعدالة توزیعها على 

عیوبها:
 طویلا.أنها تستغرق زمنا
 والخروج عن الموضوع . الاستطرادتؤدي إلى
 تنفیذهاعدم قدرة بعض المعلمین على  .
الطریقة المعدلة: -5

و تســمى طریقــة النصــوص التكاملیــة، أو تســمى طریقــة الأســالیب المتصــلة، وهــي طریقــة 
تبـدأ بعـرض نـص متكامـل یحمـل فـي طیاتـه توجیهـا ویعـالج السـابقة إذتكاد تجمع مزایا الطرق 

قــراءة جهریــة ثــم تعــالج هــذه الأمثلــة التلامیــذالــنص كمــا تعــالج موضــوعات القــراءة حیــث یقــرأ 
مــن مثــال إلــى آخــر حتــى الانتقــالمعتمــدًا المعلــم علــى الحــوار فــي الاســتقرائیةحســب الطریقــة 

یستنتج التلامیذ قواعد الدرس فیصوغها المعلم على السبورة . 

وما بعدها .130، ص1أنطوان صیاح: تعلیمیة اللغة العربیة، ج- 1
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ولاشك أن هذه الطریقة تعطي المعلم فرصة تدریس القواعـد مـن خـلال موضـوعات القـراءة 
والأدب والتعبیــر، وفــي هــذه الطریقــة یــتم مــزج القواعــد بالتركیــب والتعبیــر الصــحیح والاســتعمال 

والتمرن والتكرار حتى تتكون الملكة اللسانیة . 
بالإضـــافة إلـــى وجـــود دعـــوات مـــن هـــذه أهـــم الطـــرق المســـتخدمة فـــي تـــدریس مـــادة النحـــو،

إلـى اســتخدام طــرق جدیـدة ذات فعالیــة كطریقــة -مثـل محمــد صــاري-البــاحثینطـرف بعــض 
"التمارین البنیویة". 

و فـــي الأخیـــر نصـــل إلـــى أن النحـــو العربـــي مـــر بمراحـــل مـــن النمـــو والنشـــأة وصـــولا إلـــى 
العلــم، الــذي أخــد ینمــو تــدریجیا النضــج والكمــال. فمحاربــة اللحــن كانــت أول خطــوة لبدایــة هــذا

و ، الآراءككل العلوم التي" فـي أثنـاء نموهـا وتكوینهـا، تكثـر فیهـا التفسـیرات، و ترفضـها 
1، وینتهي معقدا متعددا"واتجاهاتهتتعدد المذاهب لذا یبدأ العلم بسیطا بأصوله 

للغــة العربیــة ونشــرها إلــى الحــرص علــى تعلــیم اامتــدو لــم یتوقــف هــذا الإســهاب هنــا، بــل 
من خلال تعلیم قواعدها النحویة، وتطویر الأسـالیب والطـرق التـي تحقـق ذلـك، وهـذا مـا یؤكـده 

التعلیمیـة الإسـتراتیجیات تعدد طرق تعلیم النحو الآن، والتـي تعـد مـن الأسـس التـي تقـوم علیهـا 
.في كل المؤسسات التربویة

II.:المبحث الثاني
(المقاربة بالكفاءات ):مناهج التدریس الحدیثة .1

. 113، ص2تعلیمیة اللغة العربیة، ج:أنطوان صیاح- 1
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یعتبــر الإصــلاح فــي العملیــة التربویــة عملیــة دائمــة مســتمرة تخضــع للتقیــیم والرقابــة ، وأحســن 
مدرســة لیســت هــي التــي تؤلــف اللجــان مــن أجــل الإصــلاح، ولكــن هــي التــي یكــون الإصــلاح جــزء 
آلیــا فــي داخلهــا، یتعامــل مــع المحــیط ویــدفعها دائمــا إلــى الأمــام، فالمدرســة إصــلاح دائــم، والمربــي 

اجتماعي، و لهذا ظلـت المنظومـة التربویـة تبحـث عـن أسـالیب جدیـدة لتحسـین أدائهـا هو مصلح 
، فقــد مســت المدرســة الســلوكیة الأســاس والتبریــر العلمــي للــتعلم بواســطة الأهــداف، مرددوهــاوزیــادة 

حیــث یتمیــز الظــرف الــذي یجــري فیــه إصــلاح المنظومــة التربویــة الجزائریــة بجملــة مــن الممیــزات 
خلیــة منهــا التعددیــة السیاســیة و مــا یــرتبط بهــا مــن إرســاء لمفهــوم الدیمقراطیــة وغــرس والعوامــل الدا

روح المواطنــــة فــــي النفــــوس الناشــــئة بالإضــــافة إلــــى العوامــــل الخارجیــــة التــــي منهــــا العولمــــة فــــي 
وانتشــار الوســائل الحدیثــة للإعــلام ، والتطــور المتســارع للمعــارف العلمیــة والتكنولوجیــة الاقتصــاد
علــى أوســـع نطــاق كـــل هــذه الأســـباب تجعــل المنظومـــة التربویــة تصـــلح منــاهج التعلـــیم والاتصــال

تماشــیا مــع ســیرورة العصــر. وقــد أوضــع أبــو بكــر بــن بوزیــد ذلــك: "فالإصــلاح الشــامل للمؤسســة 
التربویة ترمي إلى تشیید نظام تربوي متناسق و ناجح قصد تمكین المدرسة الجزائریـة مـن مواجهـة 

ستقبل المتعـددة وتحقیـق الشـروط العلمیـة والتكنولوجیـة التـي بإمكانهـا ضـمان تحدیات الحاضر والم
1تنمیة مستدامة وضمان تربیة موجهة نحو التنمیة والرقي" 

ونقصـــــد مـــــن خـــــلال هـــــذا القـــــول أن الإصـــــلاح یقـــــوم بتغییـــــر المنظومـــــة التربویـــــة علـــــى 
وى التعلیمـــــي فـــــي أنقـــــاض الإصـــــلاح الســـــابق الـــــذي لـــــم یلـــــق نجاحـــــا قـــــاد إلـــــى تقهقـــــر المســـــت

أوســــــاط المنظومــــــة التربویــــــة ممــــــا ســــــرع إلــــــى وضــــــع طریقــــــة جدیــــــدة تعــــــرف بالكفــــــاءة التــــــي 
كــــان لهــــا الفضــــل فــــي تحســــین المــــردود التعلیمــــي و محاولــــة الخــــروج بــــه إلــــى بــــر الأمــــان . 

وعــــــــدم تحقیقهــــــــا للنتــــــــائج المرجــــــــوة، قامــــــــت المنظومــــــــة الأهــــــــدافوبعــــــــد فشــــــــل بیــــــــداغوجیا 
إن دواعــــــــــي تبنــــــــــي « یــــــــــد یســــــــــمى بالمقاربــــــــــة بالكفــــــــــاءات التربویــــــــــة بإدخــــــــــال إصــــــــــلاح جد

بیـــــــداغوجیا المقاربـــــــة بالكفـــــــاءات مـــــــن قبـــــــل منظومتنـــــــا التربویـــــــة جـــــــاء نتیجـــــــة حملـــــــة مـــــــن 
ـــــدة  ـــــة الزائ ـــــة العالمی ـــــة مـــــن المنظومـــــات التربوی ـــــا التربوی ـــــن تقـــــع منظومتن التســـــاؤلات منهـــــا: أی

. 7، ص2006أبو بكر بن بوزید: المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة، نوفمبر- 1
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التمـــــدرس لیكونـــــوا ؟ ومـــــا هـــــي الكفـــــاءات التـــــي ســـــیكون شـــــبابنا فـــــي حاجـــــة إلیهـــــا فـــــي نهایـــــة 
1». قادرین على بناء المجتمع و بفاعلیة 

ـــداولا فـــي الخطـــاب  ـــوم أكثـــر رواجـــا و ت ـــاءات أصـــبح الی ـــة بالكف ـــالرغم مـــن أن مفهـــوم المقارب ب
التربوي إلا أن ثمة صعوبة فـي تحدیـد مدلولـه، ذلـك أنـه مـن المفـاهیم المجـردة و الافتراضـیة، فهـو 

یــاس المباشــر إلا مــن خــلال الإنجــازات و النتــائج التــي یحققهــا لــیس ســلوكا قــابلا للملاحظــة و الق
الفرد المتعلم. و هنا تدعونا الضرورة إلى ذكر بعض التعریفات لهذا المصطلح.

مفهوم المقاربة بالكفاءات: .1
مفهوم المقاربة:-أ

: هــي تصــور أو مشــروع عمــل یتطلــب تحدیــد إســتراتیجیة خاصــة تعمــل علــى تحدیــد المقاربــة
تصـــور نظـــري مكـــون مـــن مجموعـــة أیضـــا:هـــيالمســـاهمة فـــي تحقیـــق الأداء الفعـــال. والعوامـــل

مبادئ یتأسس علیها برنامج دراسي.
مفهوم الكفاءة: - ب

كافأة على الشيء مكافأة و كفاء: جازاه كفأ:«جاء في لسان العرب لابن منظور
، و المصدر الكفاءة بالنتح و المد، و الكفء: و الكفيء: النظیر و كذلك الكفء و الكفوء

وعلیه فلفظة الكفاءة تحمل معنى المماثلة أو النظیر، أیضا یأتي 2.»النظیر و المساوي
الفعالة في الوضعیات، و المواقف المشكلة. الاستجابةبمعنى القدرة ،و 

بهدف مواجهة تعبئتهاهي مجموعة من الإمكانات التي یكون الفرد قادرا على الكفاءة:-
3وضعیة جدیدة، وهي مكتسبة ولا تحقق إلا من خلال أفعال ملموسة. 

. 7منهاج اللغة العربیة ، الوثیقة المرفقة لمنهاج اللغة العربیة، السنة الثانیة متوسط، ص- 1

. 269، ص1988، دار الجیل، بیروت، 5ابن منظور: لسان العرب،ج- 2

، 2006النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، ، مطبعة1: الكفایات في التعلیم من أجل مقاربة شمولیة، طأسلمانيالعربي -
.30ص 3
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هي قدرة الفرد على التصرف بعفویة، و بشكل فعال في مواجهة وضع مشكل الكفاءة:-
1بتحدید موارد معرفیة وإجرائیة شتى. 

و الإجرائیة التي تكون منظمة تجعل الفرد قادرا هي نظام من المعارف المفاهمیة،:لكفاءةا-
على الفعل عندما یكون في وضعیة معینة، أو إنجاز مهمة من المهام، أو حل مشكل من 

2المشاكل. 

ـــــاءة أیضـــــا - ـــــم « والكف ـــــه بشـــــكل ملائ ـــــم یجـــــب أن یعمل ـــــام ب هـــــي أن یســـــتطیع كـــــل واحـــــد القی
التلمیـــــذ حتـــــى یـــــتمكن مـــــن المدرســـــة لتنمیـــــة كفـــــاءاتالیـــــوم فـــــيوبالمثـــــل سیســـــعى المربـــــون 

3».أن ینشط بفاعلیة في دراسته و في وسطه وفیما بعد في حیاته المهنیة 

ـــــــــــة - و الكفـــــــــــاءة " مجموعـــــــــــة مـــــــــــن المهـــــــــــارات (الجســـــــــــمیة و الحســـــــــــیة ) والمهـــــــــــارات العقلی
والمهـــــــارات الوجدانیـــــــة یمكـــــــن ملاحظتهـــــــا و قیاســـــــها و الحكـــــــم علیهـــــــا بالنجـــــــاح أو الفشـــــــل، 

4". اكتمالهاأو عدم انعدامهااءة والفشل مؤشر على فالنجاح یدل على وجود كف

و مـــــن جهـــــة أخــــــرى فالكفـــــاءة " مفهـــــوم مركــــــب مـــــن المهـــــارات ولــــــذلك لا یمتلكهـــــا المــــــتعلم -
5إلا إذا إمتلك المهارات المشكلة لها عن طریق الممارسة الفعلیة ".

القدرة المتعلم على تجسید موارده "تعریف الكفاءة بشكل مختصر هوو خلاصة القول إن 
هذا المفهوم نعرض الخطاطة التالیة التي توضح مفهوم لتثبیت". و لحل وضعیة مشكلة

6الكفاءة:

- 6للأساتذة اللغة العربیة وآدابها، میلة، لولائياالمقاربة بالكفاءات: مصطلحات و مفاهیم، وقائع ملتقى التكویني - 1

.2،ص2008أفریل7
و عبد الكریم غریب: المنهل التربوي معجم موسوعي في المصطلحات و المفاهیم البیداغوجیة - 

، عالم 1،ج1ط. الدیداكتیكیة و السیكولوجیة 2 168، ص2006التربیة، الدار البیضاء،

. 18ص،2006نوفمبر، ،أبو بكر بن بوزید: المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة- 3

. 23، ص2007أوحیدة علي: التدریس الفعال بواسطة الكفاءات، مطبعة الشهاب، باتنة- 4

. 16المرجع نفسه، ص- 5

.24، ص2006محمد الطاهر و علي: بیداغوجیة الكفاءات، د.ط، - 6
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مخطط یوضح مفهوم الكفاءة:01رقمالشكل 
مفهوم المقاربة بالكفاءات:- ت

المتعلمــین، و تنمیتهــا و إعطائهــا هــي نظــام تعلیمــي جدیــد یرتكــز علــى تطــویر كفــاءات
1بتدریس المعارف. الاهتمامفي بناء المناهج بدلا عن الأولویة

ترتكـز علـى أسـس تربویـة و بیداغوجیـة نفسـیة، وقـیم نوعیـة ذات نزعــة إنهـا مقاربـة حدیثـة
ـــى المـــادة  ـــة عوضـــا عـــن التركیـــز عل ـــه الذاتی ـــة لنشـــاط المـــتعلم قدرت ـــة تعطـــي فیهـــا الأولوی بنائی

المعلومــــات و المعــــارف (الكــــم راكمــــةمالتعلیمیــــة، بشــــكل یتحــــول فیــــه الهــــدف التعلیمــــي مــــن 
2لامیذ و تنمیة مهاراتهم. بتطویر قدرات التالاهتمامالمعرفي)إلى 

. 07، ص2004، دار الأمل، تیزوزو، 1سلیمان طیب نایت و آخرون: المقاربة بالكفاءات، ط- 1

و ما بعدها. 59: الكفایات في التعلیم، صأسلیمانيالعربي - 2

الكفاءة

ھي مجموعة 
من الموارد 

المجندة

المواجھة عائلة 
من الوضعیات 

المشكلة 

العقلیة المعرفیة والوجدانیة 
المعارفوالحركیة أو تولیف 

الفعلیة والمعارف السلوكیة 

تفعیلھا بشكل مدمج و دینامي

إنجاز مھمات معقدة ذات دلالة 
المشاریع وحل ووظیفة: إنجاز

مشكلات.
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المقاربة بالكفاءات یكون المتعلم هو أساس ومحور العملیة التعلیمیة، وهي منهجوفي 
تهدف إلى:

.لا ومنتجاجعل المتعلم فاع-
توجیه المتعلم إلى التفكیر الإیجابي الهادف لحل وضعیة مشكلة حلا عملیا وواقعیا وفاعلا.-
إدماج المكتسبات وتفعیلها.-
تنظیم المكتسبات واستغلالها في وضعیات جدیدة ذات دلالة.-

:نشأة المقاربة بالكفاءات.2
نشــأت المقاربــة بالكفــاءات نتیجــة للصــراع المحتــدم بــین نظــرتین فــي الــتعلم، همــا النظریــة 

و النظریـة البنائیـة التـي صـاغتها نتـائج السلوكیة التي یتأسـس عـل مبادئهـا التعلـیم بالأهـداف، 
، فبعــد أن ســیطرت أفكــار النظریــة الســلوكیة ردحــا مــن الــزمن 1الــنفس المعرفــي المعاصــرعلــم 

الأول و الاتجـاهعلى الفكر التعلیمي جاءت النظریة البنائیة كـرد فعـل منـاهض یـرفض أفكـار 
مفاهیمه، ففي الوقت الذي حصـرت النظریـة السـلوكیة مفهـوم الـتعلم فـي خانـة (المثیـر یتجاوز

ه مجموعـــة مـــن التغیـــرات التـــي تطـــرأ علـــى ســـلوك الفـــرد اســـتجابة لمثیـــرات ) بعـــدالاســـتجابةو 
النظریـــة البنائیــــة الــــتعلم نشـــاطا عقلیــــا بحتــــا یحـــدث عــــن طریــــق اعتبــــرتالمحـــیط الخــــارجي، 

. 2السیرورة العقلیة
تنطلـق مـن فرضـیة أساسـیة مفادهـا أن -كمـا سـبق القـول-معنى هذا أن النظریـة البنائیـة

تلقائي و ذاتـي یبنـي فیـه الإنسـان معارفـه بموجـب أفعـال الخاصـة، و أن هـذا التعلم یتم بشكل 
الفرد المتعلم نادرا ما یوظف كـل طاقاتـه و إمكاناتـه أثنـاء الـتعلم، و مـن ثمـة فـإن تطـویر هـذه 

، و لهـــــذا تــــرفض النظریـــــة البنائیـــــة تزویـــــد المـــــتعلم بمعلومـــــات الغایــــة الأساســـــیة مـــــن الـــــتعلم

. 10،ص2004: مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات، د.ط، قصر الكتاب، البلیدة، محمد بوعلاق- 1

. 47، ص2005، الجزائر، 1خیر الدین هني: مقاربة التدریس بالكفاءات، ط- 2
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و النفسـي والحركـي إلى تطور و تكییف نشاطه العقلي و الوجدانيمعارف جاهزة، و تسعى و 
.  1عبر مساعدته على استثمار قدراته و طاقاته بشكل أكثر فاعلیة

إلـــى هـــذه النتـــائج التـــي توصـــلت إلیهـــا البحـــوث المعاصـــرة فـــي مجـــال علـــم الـــنفس اســـتنادا
التـــي الانتقـــاداتعـــد الأهـــداف لاســـیما بالمعرفـــي صـــار لزومـــا العـــدول عـــن تطبیـــق المقاربـــة ب

2الأتي: الانتقاداتوجهت إلیها، و من أهم 

بالأهــداف مــن أنــواع التــدریس الســطحیة و الشــكلیة، لأنــه ینطلــق مــن مواقــف یعتبــر التــدریس
سلوكیة ترجع كل شيء إلى سـلوكات خارجیـة قابلـة للملاحظـة ممـا یحـول الفعـل التعلیمـي إلـى 

یقدم الخصوصیة و یستبعد التفكیر و الإبداع. فعل تعودي و إلى رد فعل إشراطي
بالجانب المعرفي الحسي (الحركي ) على حساب الجانب الوجداني. الاهتمام
 تركیــــز بیــــداغوجیا الأهــــداف علــــى الــــتحكم فــــي ســــلوكات الأفــــراد و قیــــادتهم عــــن طریــــق خلــــق

و الإبداع. استجابات شرطیة بدل خلق أفراد أذكیاء، و هذا ما یضعف قدراتهم على الخلق 
بالكفــاءات فـــي الاهتمـــاممـــن العوامــل التـــي أفضــت إلـــى بــروز الانتقــاداتو قــد كانــت هـــذه 

التعلیم، إذ بدأت الكثیر من الدول في التفكیر في هذه المقاربة الجدیدة التي تعالج عیوب المقاربـة 
هـــذه نهجتـــهالـــذي الأولـــى، تعـــدل مـــن ســـلبیاتها، و لـــم تكـــن الجزائـــر لتحیـــد عـــن هـــذا التوجـــه العـــام

بتأسـیس –التـي تبنتهـا فـي التسـعینیات -الدول، إذ أعلنت عن تراجعها عن بیداغوجیا الأهداف، 
، و لجان تحت إشراف وزارة التربیة الوطنیة لبناء بـرامج تتضـمن الكفـاءات المـراد إكسـابها للتلامیـذ

و فـــي الســـنة ابتـــدائيلتنفیـــذها فـــي الســـنة الأولـــى 2003دخلـــت هـــذه البـــرامج حیـــز التطبیـــق ســـنة 
. الأولى من التعلیم المتوسط

من التدریس بالأهداف إلى التدریس بالكفاءات كان نتیجـة لأن الكـل صـار مقتنعـا الانتقالإن 
بعــدم جــدوى تخــزین المعــارف مهمــا بلغــت هــذه المعــارف مــن ســعة، خاصــة فــي هــذا العصــر الــذي 

التعلیمیة إلى التركیز على تقیـیم مـا الكثیر من الأنظمةدفع یشهد ثورة في إنتاج المعرفة، وهذا ما

. 10محمد بوعلاق: مدخل لمقربة التعلیم بالكفاءات، ص- 1

.44بوعلاق: مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات، ص. و محمد 24: المقاربة بالكفاءات، صوآخرونسلیمان طیب نایت - 2
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یحملونــه مــن معــارف و علیــه فــإن غایــة كــل نظــام تعلیمــي، ینشــد الفاعلیــة و الجــودة، تتمثــل فیمــا 
. 1یكسبه للمستفیدین منه من كفاءات تؤهلهم لمواصلة الدراسة

مــن منطــق الانتقــالســیاق علــى " الكفــاءات " فــي بنــاء المنــاهج یقــع فــيالاعتمــادإن خیــار 
المــتعلم، یجعلــه التعلــیم إلــى منطــق الــتعلم، أي مــن التركیــز عــل المــادة المعرفیــة إلــى التركیــز علــى

محور الفعل التربوي، لأن التعلم بالمفهوم الحقیقي لا یعتبر المعرفة غایة بذاتها، بل یعـدها وسـیلة 
لكفـاءة و لیسـت هـي الكفـاءة ذاتهـا، و لهـذا لبناء الكفاءة، و علیـه تصـبح المعرفـة رافـدا مـن روافـد ا

و یعـــد هـــذا التصـــور الجدیـــد لمفهـــوم الكفـــاءة نموذجـــا مثالیـــا لتلافـــي ســـلبیات النمـــوذج الســـابق، 
.  2معالجة نقائصه

و إن كان مدخل الكفـاءات فـي نظـر بعـض البـاحثین لا یشـكل نموذجـا مسـتقلا عـن التـدریس 
بالأهداف، فهو في نظرهم مجرد حركة تصحیحیة للتدریس الهادف و نموذج من نماذجه. 

و لكـــن بصـــرف النظـــر عـــن مســـألة اســـتقلالیة المقاربـــة بالكفـــاءات عـــن التـــدریس بالأهـــداف أو 
ــــة الإســــتقلالیتها فــــإن الشــــ ــــة بالكفــــاءات كــــان نتیجــــة حتمی ــــه هــــو أن تبنــــي المقارب يء المتفــــق حول

للتطورات و التغیرات التي مست مختلف نواحي حیاة الإنسان، وكان أیضا نتیجـة حتمیـة فرضـتها 
تطور الدراسات النفسیة .

طرق بناء المقاربة بالكفاءات: .3
معینــة تــؤدي فــي النهایــة إلــى بلــغ الغایــة التــي إســتراتیجیةتســتند المقاربــة بالكفــاءات علــى 

تســتهدفها، و هــي جعــل المــتعلم قــادرا علــى تعبئــة و تشــغیل قدراتــه و مهاراتــه و معارفــه قصــد 

.13محمد بوعلاق: مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات، ص- 1

. 52خیر الدین هني: مقاربة التدریس بالكفاءات، ص- 2
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حــل وضــعیات مشــكلة قــد تعترضــه، و لكــي یتحقــق ذلــك تعتمــد المقاربــة بالكفــاءات علــى أنــواع 
:  1وهيالأخیرةمن التعلیمات التي أفرزتها الدراسات البحثیة في السنوات 

التعلیم بواسطة حل المشكلات. )1
التعلم بواسطة المشروع. )2
التعلم التعاوني. )3
مشكلات:الالتعلیم بواسطة حل ) 3-1

وضع المتعلم في وضعیة مشكلة تتضـمن صـعوبات و أسـئلة محیـرة لا یملـك و یقصد بها
المــتعلم حلــولا فوریــة لهــا، الأمــر الــذي یجعلــه یشــعر بشــيء مــن الحیــرة و الفضــول الــذي یدفعــه 
إلــى بــذل جهــده لإیجــاد الحــل، و ذلــك بتوظیــف تصــوراته و معارفــه القبلیــة، و یــتم ذلــك بشــكل 

2فردي، أوفي إطار جماعي. 

التعلیم بواسطة المشروع: ) 3-2
طریقة المشروع أسلوب تعلیمي یقوم علي تقدیم مشروعات للتلامیذ فـي صـیغة وضـعیات 

أو ثقافیة معینة تجعـل المتعلمـین یشـعرون اقتصادیةأواجتماعیةتعالج مشكلة تعلمیهتعلیمیة 
بمیل حقیقـي لبحثهـا و حلهـا كـل حسـب قدراتـه، إنـه نشـاط مـنظم و منسـق یقـوم بـه المـتعلم، أو 

عمل معین، ویكـون ذلـك تحـت إشـراف الأسـتاذ الـذي یقـوم تنفیذمجموعة من المتعلمین بهدف 
3.بدور الموجه و المرشد

التعلیم التعاوني:) 3-3
محــورا للعملیــة التعلــیم التعــاوني مــن أبــرز الأنشــطة و الفعالیــات التــي تجعــل المــتعلمیعــد 

التعلیمیـــة التعلمیـــة، و هـــو یعنـــي تقســـیم المتعلمـــین إلـــى مجموعـــات و تكلـــیفهم بعمـــل أو نشـــاط 

. 157، صالمرجع نفسه- 1

. 44محمد الطاهر وعلي: بیداغوجیة الكفاءات، ص- 2

. 69في التعلیم، ص: الكفایاتأسلیمانيالعربي - 3
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معین یقومون به مجتمعین متعاونین، معتمدین في ذلك على النشـاط الفـردي لكـل واحـد مـنهم. 
1

علیها المقاربة بالكفاءات:الأسس التي تقوم)4
ــــــة بالكفــــــاءات لا ــــــولي ظهورهــــــا للمعــــــارف ولا یمكننــــــا إن المقارب عنهــــــا إذ الاســــــتغناءت
تــــــرفض المحتویــــــات و المقاربــــــة بالكفــــــاءات لا"« جــــــرو نــــــودیقــــــول أحــــــد رواد هــــــذا المــــــنهج "

ــــى ضــــرورة تفعیلهــــا فــــي المدرســــة  ــــة وإنمــــا هــــي تؤكــــد عل ــــاةالمــــواد التعلیمی 2». و فــــي الحی

ـــــم خـــــبط  والتـــــدریس بواســـــطة الكفـــــاءات لـــــیس ذلـــــك التـــــدریس الروتینـــــي الـــــذي یقـــــوم بـــــه المعل
عشـــــــواء ینـــــــتهج خلالـــــــه طریقـــــــة الخطـــــــأ والصـــــــواب، فتـــــــارة یخطـــــــئ وتـــــــارة یصـــــــیب أو یقلـــــــد 
نموذجـــــا معینـــــا كمـــــا هـــــو دون تكییـــــف مراحلـــــه وشـــــكله والتصـــــرف فـــــي محتـــــواه أو یتبـــــع مـــــع 

ـــــد وتحـــــویر.  ـــــذي أي3ســـــبقه دون نق ـــــدریس ال ـــــك الت ـــــاءات هـــــو ذل ـــــدریس بواســـــطة الكف أن الت
یــــــتم علــــــى درایــــــة ویتركــــــز علــــــى أســــــس ومبــــــادئ ومنهجیــــــة مضــــــبوطة و عناصــــــر متكاملــــــة 
فیمــــا بینهــــا، فبــــالرغم مــــن ذلــــك فــــإن المعلــــم المطبــــق لبیداغوجیــــة الكفــــاءات فهــــو علــــى درایــــة 

على أساس: و نجاعته مع متعلمیه، فهو یقوم كاملة بكیفیة تحضیر درسه 
التحضیر الجید للحصة:)1

أن یكـــــون المعلـــــم لـــــه القـــــدرة علـــــى التحلیـــــل والتوظیـــــف والتركیـــــب بالإضـــــافة إلـــــى القـــــدرة 
طبیعـــــة التلمیـــــذ و مســـــتواهم الفكـــــري زیـــــادة علـــــى أن یكـــــون یـــــلاءمعلـــــى تكییـــــف الحصـــــة بمـــــا 

قادرا على توظیف مبادئ التدریس أي التدرج من السهل إلى الصعب . 
على صیاغة الأسئلة:القدرة)2

فقـــــــــد یظـــــــــن بعـــــــــض المتعلمـــــــــین أن صـــــــــیاغة الأســـــــــئلة و الـــــــــدلیل علـــــــــى هـــــــــذا أن جمیـــــــــع 
ــــــر هــــــذا  ــــــة غی ــــــاء، ولكــــــن الحقیق ــــــدروس بســــــهولة تامــــــة ودون عن المعلمــــــین یصــــــوغون أســــــئلة ال

.159خیر الدین هني: مقاربة التدریس بالكفاءات، ص- 1

. 7مناهج اللغة العربیة، الوثیقة المرفقة لمناهج اللغة العربیة، السنة الثانیة متوسط، ص- 2

. 21السابق، ص، المرجعأوحیدة علي- 3
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الظــــــــن لأن الصــــــــیاغة تخضــــــــع لأشــــــــكال معینــــــــة وأهــــــــداف محــــــــددة وكــــــــل مــــــــن یجهــــــــل هــــــــذین 
وشكلیة و عشوائیة و غیر مجدیة . العنصرین تصبح صیاغته روتینیة 

الصیاغة العامة للأسئلة: )3
هــذه الصــیاغة لهــا ثــلاث أشــكال متباینــة و لكــل شــكل مواصــفات وعیــوب ومزایــا ولكــن الــبعض 
مــــن المعلمــــین لا یمیــــزون بینهــــا ولــــذلك یصــــوغون أســــئلة لا تتطلــــب جهــــدا مــــن المعلــــم أثنــــاء 

جابـة عنهـا وبـذلك تكـون الـدروس مملـة وجافـة الصیاغة ولا یبذل التلامیذ مجهودا فكریا قبل الإ
1و فارغـة المحتـوى .

." ة ، وهـي تسـمى بالكفـاءات الختامیـةوتحدد الكفاءات فـي المدرسـة سـنة بسـنة و مـادة بمـاد
الســـنة فـــي مـــادة مـــا، الكفـــاءات تعلیمـــاتوالكفـــاءة الختامیـــة هـــي كفـــاءة تضـــم نصـــف أو ثلـــث 
الختامیة بمثابة هیكل البرنامج والتقییم على أساسها. "

الكفـــــــــاءات "تســـــــــمیة الكفـــــــــاءات الختامیـــــــــة نمـــــــــط آخـــــــــر مـــــــــن الكفـــــــــاءات ألا وهـــــــــي إن
ــــــاءات عامــــــة جــــــدا وتنطالتــــــي هــــــي "المستعرضــــــة ــــــكف البحــــــث عــــــن « عــــــدة مــــــواد مــــــنق ل

التعلیمــــــاتكل معــــــالم هامــــــة بالنســــــبة إلــــــى ، إنهــــــا تشــــــ»معالجــــــة المعلومــــــة«، »المعلومــــــة 
فـــــي القســـــم نظـــــرا لصـــــعوبة تقییمهـــــا ولهـــــذا نقیمهـــــا مـــــن خـــــلال الاســـــتغلالغیـــــر أنهـــــا قلیلـــــة 
2الكفاءة الختامیة. 

و و مـــــن خـــــلال مـــــا ذكرنـــــاه یمكـــــن أن نســـــتنتج بعـــــض ممیـــــزات التـــــدریس بالكفـــــاءات
مــــا لهــــا مــــن قیمــــة فعالــــة فــــي المنظومــــة و هــــل حققــــت النجــــاح و هــــل وصــــلت إلــــى تحقیــــق 

الأهداف المسطرة ؟ 
إن الـــــتعلم موجــــــه نحــــــو إیجــــــاد الحلــــــول لوضــــــعیات جدیــــــدة ذات دلالــــــة، بالإضــــــافة إلــــــى 

ـــــــــى تنظـــــــــ ـــــــــم یعتمـــــــــد أساســـــــــا عل ـــــــــه تعل ماجهـــــــــا لمعالجـــــــــة الوضـــــــــعیات المكتســـــــــبات وإدمیأن

و ما بعدها.22أوحیدة علي: المرجع السابق، ص- 1

. 19، ص2006أبو بكر بن بوزید: المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة، نوفمبر - 2
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أساســــیة فــــي بیــــداغوجیا الكفــــاءات بیــــد أنــــه تعلــــم یجعــــل مــــن یةالمســــتهدفة، فالإدمــــاج خاصــــ
ــــــتعلم وســــــائل  و لاكتســــــابهاالكفــــــاءات موضــــــوع التكــــــوین ویجعــــــل مــــــن نشــــــاطات التعلــــــیم وال

1زیادة على ذلك أنه تعلم یعتمد أساسا على الإنتاج المنتظر . 

و فـــــي ختــــــام هــــــذا الفصــــــل نصـــــل إلــــــى أن النحــــــو العربــــــي، مـــــر بمراحــــــل مــــــن النمــــــو 
وصــــــولا إلــــــى النضــــــج و الكمــــــال، فمحاربـــــة اللحــــــن كانــــــت أول خطــــــوة كبدایــــــة هــــــذا والنشـــــأة

فـــــي أثنـــــاء نموهـــــا و تكوینهـــــا، تكثـــــر «العلـــــم، الـــــذي أخـــــد ینمـــــو تـــــدریجیا ككـــــل العلـــــوم التـــــي 
لمــــــذاهب، لــــــذا یبــــــدأ العلــــــم بســــــیطا بأصــــــوله و فیهــــــا التغیــــــرات، و توافــــــدها الآراء، و تتعــــــدد ا

2.»اتجاهاته،  وینتهي معقدا متعددا

إلــــى الحــــرص علــــى تعلــــیم اللغــــة العربیــــة و امتــــدهنــــا، بــــل و لــــم یتوقــــف هــــذا الإســــهام
نشــــــرها مــــــن خــــــلال تعلــــــیم قواعــــــدها النحویــــــة، و تطــــــویر الأســــــالیب و الطــــــرق التــــــي تحقــــــق 

یؤكــــده تعــــدد طــــرق تعلــــیم النحــــو الآن، و التــــي تعــــد مــــن الأســــس التــــي تقــــوم ذلــــك، وهــــذا مــــا
علیها الإستراتیجیات التعلیمیة في كل المؤسسات التربویة. 

ـــــم  ـــــین المعل ـــــد مـــــن العلاقـــــة ب ـــــوع جدی ـــــاءات تؤســـــس لن ـــــة بالكف و و كـــــذلك المقارب
دة المتعلمــــــین المــــــتعلم، بحیــــــث یكــــــون المعلــــــم موجهــــــا و مرشــــــدا و منشــــــطا، و ذلــــــك بمســــــاع

على البحث و التحري الذاتي و یكون دور المتعلم مشاركا إیجابیا بناءا للمعارف.

.  8مناهج اللغة العربیة، الوثیقة المرفقة لمناهج اللغة العربیة، السنة الثانیة متوسط، ص- 1

. 113، ص2أنطوان صیاح: تعلیمیة اللغة العربیة، ج- 2
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تمهید:                 
المتعلقة بموضوع تكلف ببسط أهم الجوانب النظریةبعد الفراغ من الفصل الأول الذي 

البحث، صار بالإمكان الشروع في هذا الفصل التطبیقي الذي یسعى إلى محاولة استثمار 
الملاحظات الواردة في الشق النظري من أجل دراسة واقع تدریس مادة النحو العربي للسنة 

المعتمدة في تقدیم الدرس، و عرض ثالثة من تعلیم الثانوي، من خلال الوقوف عند: الطریقة
محتوى المقرر، و أخیرا عرض نموذج من المقرر.

و تجدر الإشارة إلى أن معالجة هذه المحاور السابقة كان من خلال القیام بقراءة الوثائق 
التربویة الرسمیة( المنهاج، الكتاب المدرسي، الوثیقة المرفقة للمنهاج، و دلیل الأستاذ) 

لى الحضور الصفي أو الملاحظة المیدانیة. بالإضافة إ
الجزائر التعلیم العام في یحظى تعلیم اللغة العربیة بأهمیة كبیرة في مختلف أطوار

باعتبارها لغتنا القومیة، فهي اللغة الأولى في المؤسسات التعلیمیة، إذ یبدأ تدریسها من بدایة 
ویندرج ضمن تعلیم اللغة العربیة ،ائي ویستمر في جمیع مراحل التعلیم العامالتعلیم الابتد

تدریس قواعدها النحویة، حیث تمثل القواعد محور الاهتمام في تعلیم كل لغة، إذ إن اكتساب 
هذه القواعد وإتقانها هو إتقان للغة العربیة.

رغم كون النحو یشكل جزءا رئیسیا في تعلیم أي لغة، فإنه یعد من أكثر لكن
الموضوعات تعقیدا وتذبذبا في مناهج التعلیم، وهو ما یدفع بالمربین إلى التركیز علیه أثناء 
وضع المناهج والمقررات الدراسیة، وكذلك أثناء تدریسهم لهذه القواعد داخل الأقسام التربویة. 

تعلیمیة النحو في الطور الثانوي)، ب ( توضیحه في هذا الفصل الموسوم وهذا ما سنحاول 
حیث سنتعرض إلى الكیفیة التي تدرس بها قواعد اللغة العربیة في مرحلة التعلیم الثانوي، 

الحلقة الرئیسیة في تمفصل منظومة التربیة «وقد اخترنا هذه المرحلة من التعلیم لكونها تمثل
یحتل موقعه من جهة بین التعلیم الأساسي الذي یستقبل عددا هائلا والتكوین والشغل، حیث 
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من تلامیذه إلى جانب التكوین المهني، ومن جهة أخرى بین التعلیم العالي الذي یشكل إزاءه 
.1»المصدر الوحید للطلبة المقبلین على الدراسة الجامعیة...

خطوة في هذه المرحلة خرآة لكونها داب) أنموذجا لهذه الدراسآ(الثالثةجعلنا من السنة و
ما سیأتي بعدها، كما أن تخصص الأدب یكون فیه الاهتمام بتدریس حوتوض، من التعلیم

مادة النحو والتركیز علیها أكثر من غیرها من التخصصات الأخرى.

..www. Onefd.edu. dz، 11ص الدرس )،مراحل سیرالنظام التربوي في الجزائر بعد الاستقلال (- 1
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:الطریقة المعتمدة للتدریس النحو في المدرسة الجزائریة)1
ــــــوم دافعــــــا إلــــــى  ــــــذي یشــــــهده العــــــالم الی ــــــد أدى التطــــــور العلمــــــي والتكنولــــــوجي ال لق
ــــارا مــــن معــــاییر قیــــاس درجــــة نمــــو وتطــــور  ــــیم معی ــــار التعل ــــیم، باعتب ــــاهج التعل تطــــویر من
ـــــاة  ـــــنظم الحی ـــــة للأمـــــم فهـــــي ت ـــــة جـــــزء مـــــن الحركـــــة الثقافی ـــــة التعلیمی المجتمعـــــات، فالعملی

ــــــب وضــــــع نظــــــام ت ــــــى الحفــــــظ واســــــتقبال المدرســــــیة، وهــــــو مــــــا یتطل علیمــــــي لا یعتمــــــد عل
المعـــارف فقـــط، بـــل یســـعى إلـــى اســـتثمار هـــذه المعـــارف بطریقـــة علمیـــة فعالـــة. ولأجـــل

ــــق هــــذا الغــــرض انتهجــــت ــــر آلیــــة جدیــــدة فــــي التــــدریس تقــــوم علــــى مــــنهج تحقی الجزائ
إلـــى أن مــــنهج و تجــــدر الإشـــارة هنـــاوتحـــدیث مقاصــــد الـــتعلم.المقاربـــة بالكفــــاءات 

ـــــم یكـــــن الوحیـــــد الـــــذي انتهجتـــــه المدرســـــة الجزائریـــــة، بـــــل انتهجـــــت  المقاربـــــة بالكفـــــاءات ل
ـــه منهجـــین آخـــرین همـــا: مـــنهج التـــدریس بالمعـــارف، ومـــنهج التـــدریس بالأهـــداف.  قبل

ــــــــم و  ــــــــي هــــــــذه و نلخــــــــص وضــــــــعیة كــــــــل مــــــــن المعل ــــــــائص ف المــــــــتعلم والأهــــــــداف والنق
:1المناهج الثلاثة كما یأتي

لطفي حمدان، تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة بین المناهج المستعملة واللسانیات التداولیة، رسالة - 1
.م2008–2007عید هادف، جامعة الحاج لخضر، باتنة، ماجستیر، إشراف الس

التدریس بالكفاءات  التدریس بالأهدافالتدریس بالمعارف
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وضعیة
الأستاذ 

ملقن وشارح یزود التلمیذ 
المعارف العدیدة دون إشراكه 

في اكتسابها.

التلامیذ مثیر وشارح یزود
بمعارف عدیدة مع إشراكه 

في اكتسابها. 

مستكشف وشارح یستخرج 
من التلمیذ كفاءاته المسبقة 
لتوظیفها في عملیة الإدماج.

وضعیة
التلمیذ

مستقبل سلبي یأخذ كل ما 
أعطي له من طرف الأستاذ 

دون وعي أو مشاركة.

مشارك في العملیة التعلیمیة 
له في تبعا لإثارة الأستاذ 

ذلك.

مستحضر لمعارفه المسبقة 
لتوظیفها في اكتساب 

معارف جدیدة.

فوائدها

تزوید التلمیذ بكم هائل من 
المعلومات والمعارف.

مشاركة التلمیذ وإثارته من 
طرف الأستاذ تفتح باب 

السؤال.

المعلومات دوما تكون لها 
فائدتها في الاكتساب 

الجدید.

نقائصها
التلمیذ مهارة الإبداع یفقد 

والمبادرة.
التقویم من طرف الأستاذ لن 

یكون هاما، كذلك عامل 
الوقت.

یضیع فیها الوقت كثیرا الذي 
هو عامل مهم في التعلیم.
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تدریس النحو في السنة ثالثة ثانوي(آداب):)2
ـــــــیم یـــــــتم تـــــــدریس قواعـــــــد النحـــــــو بالإضـــــــافة إلـــــــى قواعـــــــد فـــــــي ـــــــة مـــــــن التعل هـــــــذه المرحل

الصـــــــرف، بهـــــــدف عصـــــــمة ألســـــــنة المتعلمـــــــین وأقلامهـــــــم مـــــــن الخطـــــــأ، ولـــــــذا تـــــــدرس علـــــــى 
ــــــى أن لا أســــــاس أنهــــــا وســــــیلة ولیســــــت غایــــــة. و لــــــذلك حرصــــــت وزارة التربیــــــة الوطنیــــــة عل

یدرس منها إلا القدر الذي یحقق هذا الغرض.
هي:1هذا الأسلوب تسعى إلى تحقیق أهدافوهي من خلال 

والعبـاراتویـبكالترابـینالدقیقـةالفـروقإدراكوالتفكیـرإلـىالتلامیـذتـدفع-
.الجمل

نقـدمـنیمكنـهوبهـا،عفـاالانتعلـیهمیسـهلتنظیمـااللغویـةالتلامیـذمعلومـاتتـنظم-
أوالقــوةأســبابوالغمــوضأوالوضــوحوجــهلهــمیبــینقــدانعبــاراتالوالأســالیب

.الأسالیبهذهفيةكاكالر 

الــذوقنفوســهمفــيوتكــونالحكــم،ووالموازنــةالملاحظــةدقــةعلــىتســاعدهم-
بهاواصـبـینالتمییـزوالأسـالیب،والعبـاراتوالألفـاظتحلیـلوظیفتهـامـن،لأنالأدبـي

مـنعلیهـاطـرأفیمـاالبحـثومعانیهـاویـباكالتر بـینالعلاقـاتمراعـاةوخطئهـا،و
.تغییر

حتـىالتكـرارواةكـالمحامـنمنظمـةأسـسعلـىمبنیـةتكـونشـفویةبتـدریباتتمـدهم-
المغلـوطالنطـقمحـلتحـلوالصـحیحةاللغویـةالعـادةتتكـونوالنحویـةالحقـائقتترسـخ

.المحرفأو

علــىباقتصــارهاصــعبةالنحــواعـدقو أنمــنالمتعلمــینأذهـانفــيعِلــقمــاتزیــل-
.المكتوبـــــــةوالمنطوقـــــــةبلغـــــــتهمصـــــــلةذاتالعملیـــــــةالأحكـــــــام

جذع مشترك علوم وتكنولوجیا)، منهاج اللغة العربیة  للسنة الأولى من التعلیم الثانوي (جذع مشترك آداب، ینظر:- 1
.22ص
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ویقــــــدم درس القواعــــــد لتلامیــــــذ الســــــنة ثالثــــــة مــــــن التعلــــــیم الثــــــانوي بعــــــد دراســــــة الــــــنص 
یتنــاولالعمــوم،علــىو«الأدبــي وفهــم معطیاتــه، حیــث تســتخرج الأمثلــة النحویــة منــه.

النصـیةالمقاربـةظــلفــيالرافــدةالنشـاطاتمـنغیـرهكالصـرفوالنحــوقواعــدنشـاط
.1»المعنىبناءوالنصلفهمخدمة

) توظیف الوسائل التعلیمیة في تدریس النحو(القواعد): 1
التلمیـــــذ فـــــي فهـــــي تســـــاعد فـــــي جمیـــــع مراحـــــل التـــــدریس،إن الوســـــائل التعلیمیـــــة مهمـــــة 

ولعلـــــى إحـــــدى هـــــذه الوســـــائل یكـــــون بوســـــائل جیـــــدة.و ذلـــــككســـــب خبـــــرات جدیـــــدة و جیـــــدة
المهمة هي الكتاب المدرسي، وخاصة في مرحلة التعلیم ما قبل الجامعي.

:الكتاب المدرسي
ةیحتـــــل الكتـــــاب مـــــن حیـــــث الأهمیـــــة المرتبـــــة الأولـــــى بـــــین الوســـــائل الأخـــــرى المســـــاعد

كالصــــــور والســــــبورة وغیرهــــــا، والكتــــــاب المدرســــــي مؤلــــــف تعلیمــــــي یقــــــدم المفــــــاهیم الجوهریــــــة 
التــــــي یتطلبهــــــا البرنــــــامج التعلیمــــــي فــــــي شــــــكل میســــــر. وهــــــو أداة ، و أو لتقنیــــــة مــــــالعلــــــم مــــــا

.2تعلم وتكوین
ـــــــدي « والكتـــــــاب المدرســـــــي فـــــــي مفهومـــــــه العـــــــام هـــــــو: ـــــــذي یتـــــــوفر بـــــــین أی الكتـــــــاب ال

ي المـــــواد الدراســـــیة المختلفـــــة، وفـــــق البرنـــــامج الرســـــمي المقـــــرر الـــــذي التلامیـــــذ والمعلمـــــین فـــــ
یعــــــد للمرحلــــــة أو المســــــتوى الــــــذي یؤلــــــف لــــــه، وهــــــو غالبــــــا مــــــا یكــــــون مشــــــفوعا بالتطبیقــــــات 

.3»والتمارین المتنوعة عقب كل درس، أو مجموعة من الدروس
ـــــــة ـــــــة التعلیمی ـــــــاب المدرســـــــي لا تتضـــــــح إلا مـــــــن خـــــــلال العملی ـــــــة الكت ـــــــة وأهمی ـــــــي التعلمی الت

یشكل المعلم والكتاب محورها الأساسي.

.22، ص للسنة الأولى من التعلیم الثانويمنهاج اللغة العربیة  - 1
.)ONEFDالدیوان الوطني للتعلیم والتكوین عن بعد (تصمیم الدرس،وظائف الكتاب المدرسي،ینظر :- 2
.)ONEFDوظائف الكتاب المدرسي، الدیوان الوطني للتعلیم والتكوین عن بعد (- 3
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كتاب التلمیذ:.أ
یتبنــــــــى مواقــــــــف « یمثــــــــل الكتــــــــاب المدرســــــــي بالنســــــــبة للتلمیــــــــذ مصــــــــدرا للمعرفــــــــة فهــــــــو

التـــــــدریس الیومیـــــــة باعتبارهـــــــا وحـــــــدات بنـــــــاء المنـــــــاهج، وهـــــــو قاســـــــم مشـــــــترك بـــــــین الأســـــــتاذ 
والتلمیــــذ وأهمیتــــه تتمثــــل فــــي كونــــه وســــیلة هامــــة فــــي بنــــاء فكــــر المــــتعلم ونســــیجه الوجــــداني 

خیـــــر لترجمـــــة اتجاهاتـــــه وقـــــیم المنـــــاهج إلـــــى وتشـــــكیل كفاءاتـــــه وســـــلوكه وهـــــو علـــــى العمـــــوم
1»مواقف حقیقیة

لــــــــدى كــــــــل مــــــــن التلمیــــــــذ عظیمــــــــةمنـــــــه نجــــــــد أن الكتــــــــاب المدرســــــــي یحتــــــــل مكانــــــــة و
والأســـــتاذ، فهــــــو بالنســــــبة للتلمیــــــذ المرجــــــع الــــــذي یتــــــذكر مــــــن خلالــــــه المعلومــــــات والمعــــــارف 

.میذهة للأستاذ وسیلة تجمعه مع تلالتي قد ینساها، كما أنه بالنسب

نشــــــــیر هنــــــــا إلــــــــى أن وزارة التربیــــــــة الوطنیــــــــة لــــــــم تخصــــــــص لــــــــدروس مــــــــادة النحــــــــو و
ـــــع أنشـــــطة اللغـــــة العربیـــــة_ مـــــن نصـــــوص  ونشـــــاطاتها كتابـــــا خاصـــــا بهـــــا، بـــــل جعلـــــت جمی

داب لآونحـــــــــو وصـــــــــرف وبلاغـــــــــة وعـــــــــروض_ فـــــــــي كتـــــــــاب واحـــــــــد وهـــــــــو" المشـــــــــوق فـــــــــي ا
والنصوص والمطالعة الموجهة".

دلیل الأستاذ:.ب
الـــــدلیل بالنســـــبة للأســـــتاذ وثیقـــــة رســـــمیة تربطـــــه بالعملیـــــة التعلیمیـــــة مـــــن جهـــــة، یعــــد هـــــذا 

ــــــه مســــــاعدة الأســــــتاذ « ویحــــــدد مســــــؤولیاته مــــــن جهــــــة أخــــــرى. فهــــــو ــــــداغوجي هدف مرجــــــع بی
علـــــــى اســـــــتیعاب المفـــــــاهیم التربویـــــــة الـــــــواردة فـــــــي المنهـــــــاج الجدیـــــــد وتفعیلهـــــــا فـــــــي تـــــــدریس 

.2»نشاطات اللغة العربیة المقررة
ادة النحو:محتوى مقرر م)2

.33، ص من التعلیم الثانويمنهاج اللغة العربیة للسنة الأولى- 1
.35، ص ثانويمن التعلیم المنھاج اللغة العربیة للسنة الأولى -2
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إن الغــــــرض مــــــن تـــــــألیف الكتــــــاب المدرســــــي هـــــــو إیصــــــال المعرفــــــة إلـــــــى التلمیــــــذ عـــــــن 
طریــــق مــــا یوضــــع مــــن مقــــررات دراســــیة، ومنهــــا مقــــرر نشــــاط النحو(قواعــــد اللغــــة العربیــــة). 

1ویراعى في وضع محتوي هذا المقرر عدة عوامل منها:

تحقیق الأهداف التي وضع من أجلها.-
یكـــــــون ملائمـــــــا لمســـــــتوى التلامیـــــــذ مـــــــن حیـــــــث قـــــــدراتهم المعرفیـــــــة والبیئـــــــة اللغویـــــــة ومـــــــا أن-

یدرس معها من مواد.
مراعاة الوقت المحدد لهذا المقرر.  -

ــــــرر النحــــــو لــــــه  ــــــوى مق ــــــار محت ــــــإن اختی ــــــیم ولــــــذا ف ــــــرر هــــــو عصــــــب التعل ــــــار المق فاختی
هري فــــي إتقــــان اللغــــة.أهمیــــة كبیــــرة فــــي تــــدریس اللغــــة العربیــــة، فإتقانهــــا هــــو العنصــــر الجــــو 

ومــــن خــــلال الاطــــلاع علــــى منهــــاج اللغــــة العربیــــة والكتــــاب المدرســــي نجــــد أن موضــــوعات 
انوي (جـــــذع مشـــــترك آداب) مـــــن التعلـــــیم الثـــــثالثـــــةمــــادة النحـــــو المقـــــررة علـــــى تلامیـــــذ الســـــنة 

هي كالآتي:

م، ص ص 2004،  2نهضة العربیة، لبنان، ط ینظر: عبده الراجحي، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، دار ال- 1
65-67.
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الـــدرسالمـحـور
الإعراب اللفظي و الإعراب التقدیري.الأولى
إعراب المعتل الأخر .الثانیة
معاني حروف الجر. الثالثة
معاني حروف العطف. الرابعة

المضاف إلى یاء المتكلم. الخامسة
نون الوقایة. السادسة
إذ / إذا / إذن/ حینئذ.  السابعة 
الجمل التي لها محل من الإعراب. الثامنة
الجمل التي لا محل لها من الإعراب. التاسعة
المسند و المسند إلیه. العاشرة

أحكام التمییز و الحال. إحدى عشر
الفضلة و إعرابها. اثنا عشر

صیغ منتهى الجموع و قیاسها. ثلاثة عشرة
جموع القلة. أربعة عشرة

البذل و عطف البیان. خمسة عشرة
الاسم الإفرادي و الجمعي. ستة عشرة

لو / لوما / لولا. سابعة عشرة
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أما /إما . ثامنة عشرة

معاني الأحرف المشبه بالفعل. تاسعة عشرة

اسم الجمععشرون

أي / أي / إيواحد و عشرون 

كم / كأین / كذاناثنان و عشرو

نونا التوكیدثلاثة و عشرون 

درس القواعد (النحو):الخطوات الأساسیة للسیر في )3
ـــــــى  ـــــــاءات نجـــــــد أن الأســـــــتاذ یســـــــعى إل ـــــــة بالكف ـــــــدریس بمـــــــنهج المقارب ـــــــق الت مـــــــن منطل
تنویـــــــع طرائـــــــق التـــــــدریس بمـــــــا یســـــــاعد المـــــــتعلم علـــــــى اســـــــتیعاب المـــــــادة التعلیمیـــــــة، ولهـــــــذا 

ـــــاء معـــــارف « ـــــق لبن ـــــدریس بالوضـــــعیة المشـــــكلة مـــــن أنســـــب الطرائ ـــــة الت ـــــار طریق یمكـــــن اعتب
.1»مقاربة بالكفاءاتالمتعلم في ظل ال

وهـــــــذه الوضـــــــعیة ترتكـــــــز علـــــــى معطیـــــــات منهـــــــا: إثـــــــارة الحـــــــوار والنقـــــــاش المجـــــــدي مـــــــع 
ــــــة. ــــــة نمــــــو المــــــتعلم العقلی ــــــي مراحــــــل مراعــــــاة مرحل ــــــق هــــــذه الوضــــــعیة ف ــــــتعلم وف ویتحــــــدد ال

:2سنذكرها حسب ورودها في منهاج اللغة العربیة وهي

.12منهاج اللغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم الثانوي، ص -1
.13نفسه، ص - 2
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مرحلة عرض المشكلة:-أ
المربـــــــون أن المعلومـــــــات الجدیـــــــدة یقبـــــــل علیهـــــــا التلمیـــــــذ ویهضـــــــمها إذا كانـــــــت یـــــــرى

ــــذ مــــن معلومــــات  ــــارة مــــا عنــــد التلامی ــــه، ولــــذا ینصــــحون بإث مرتبطــــة بمعلومــــات   قدیمــــة لدی
یوجـــــــه المـــــــدرس « وفـــــــي هـــــــذه المرحلـــــــة قدیمـــــــة ممـــــــا یـــــــدخل فـــــــي إطـــــــار الخبـــــــرة الجدیـــــــدة.

ا ویصــــــف آلیاتهــــــا ویعــــــد الوســــــائل المتعلمــــــین إلــــــى الوضــــــعیة المشــــــكلة فیحــــــدد لهــــــم أهــــــداف
1.»المطلوبة

مرحلة التهیئة:- ب
ســــــتیعاب المفــــــاهیم والأفكــــــار، تنظــــــیم الفــــــوج، إوتحصــــــل بفهــــــم معطیــــــات الوضــــــعیة، 

وتوزیع المهام على أعضاء الفوج.
مرحلة الدراسة والتعلم:- ت

ـــــــى  ـــــــة للحـــــــل، التعـــــــرف عل ـــــــار أنجـــــــع طریق ـــــــتم مـــــــن خـــــــلال ضـــــــبط المعلومـــــــات واختی وت
دیــــــدة اللازمــــــة للحــــــل المفتــــــرض وتســــــجیلها، والبحــــــث عــــــن الحــــــل المناســــــب المعلومــــــات الج

للمشكلة المطروحة.وینجم عن هذه المرحلة ما یلي:
إعداد قائمة بعدد أهداف التعلم والموارد التي یستعین بها المتعلم في بحثه.-
الحلول الفردیة التي توصل إلیها المتعلمون من خلال أعمالهم ونشاطاتهم.-
تقییم التعلم:مرحلة- ث

و تشـــــــــمل تقیـــــــــیم الأعمـــــــــال الفردیـــــــــة عـــــــــن طریـــــــــق جمـــــــــع الحلـــــــــول الفردیـــــــــة ومقارنتهـــــــــا 
التلامیـــــــذ تببعضـــــــها، ثـــــــم تقیـــــــیم عمـــــــل الفـــــــوج، ویحصـــــــل مـــــــن خـــــــلال: تشـــــــخیص تعلیمـــــــا

والأفواج.

.13ص منهاج اللغة العربیة من التعلیم الثانوي،- 1
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هـــــــذه هـــــــي المراحـــــــل التـــــــي تعتمـــــــد فـــــــي تقـــــــدیم درس القواعـــــــد ضـــــــمن مـــــــنهج التـــــــدریس 
ـــــــــــف عـــــــــــن مراحـــــــــــل المـــــــــــنهج الســـــــــــابق بالكفـــــــــــاءات، والملاحـــــــــــظ أن هـــــــــــذه  المراحـــــــــــل تختل
لها(التدریس بالأهداف)، وهي كالآتي:

یدور حول مضمون النص وفكرته العامة.تمهید عام:-
قراءة الأستاذ ثم التلامیذ.قراءة الأمثلة:-
أسئلة حول الدروس السابقة لربطها بالدرس الحاضر.تمهید علمي للدرس:-
شرح المثال وتحدید عنوان الدرس.عرض الدرس:-
.شرح الأمثلة واستنباط القاعدة-

ـــــــاءات یعطـــــــي  ـــــــدریس بالكف ـــــــین المنهجـــــــین نجـــــــد أن مـــــــنهج الت ـــــــة ب مـــــــن خـــــــلال المقارن
الأولویـــــة للمـــــتعلم ومـــــا یملكـــــه مـــــن معـــــارف لاســـــتثمارها فـــــي الـــــدرس علـــــى عكـــــس التـــــدریس 

علومات.  بالأهداف الذي یعتمد على المعلم في تزوید التلمیذ بالم
ـــــاب  ـــــل لهـــــا الآن بـــــدرس نمـــــوذجي مـــــن الكت ـــــراز أهـــــم مراحـــــل تـــــدریس القواعـــــد نمث بعـــــد إب

المدرسي.
أحكام التمییز والحال نموذج من درس القواعد:)4

التمییزأولا:
أالأمثلة:

.زیتوناأنتجت إحدى المزارع ألف رطل –1
.زیتااستخلص منه لتر –2
.قطیفةمتر اشترت الخیاطة سبعین–3
للتر الواحد.دیناراباع الفلاح الحلیب بعشرین –4
. هكتارازرعنا عشرین –5

ب الأمثلة:
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.بشراتفیضمعاد الحجاج ووجوهه–1
.»واشتعل الرأس شیبا «قال تعالى : –2
الله دره رجلا.–3

ج الأمثلة:
الأسد أقوى حیوان.–1
الأم أكثر حنانا.–2
رطل لحم أو رطلا من اللحم.اشتریت –3

القاعدة:
هو اسم نكرة یفسر إبهاما في مفرد قبله أو جملة وهو نوعان : التمییز:

وهـــــو مـــــا دل أو فســـــر إبهامـــــا فـــــي مفـــــرد قبلـــــه مـــــن أســـــماء العـــــدد تمییـــــز الـــــذات (المفـــــرد):
والمقادیر مثل: قرأت عشرین قصة.

ملاقـــــات: اتجـــــه شـــــوقا إلـــــى هـــــو مـــــا فســـــر إبهـــــام فـــــي جملـــــة قبلـــــه مثـــــل تمییـــــز الجملـــــة :
أستاذتي.

.یعرب تمییزاالمنصوب بعد اسم التفضیلالاسم ـ 
ـ التمییز حیث یجر بالإضافة أو بحرف الجر منه لا یعرب تمییزا مثال (ج).

ـ حكم التمییز: التمییز منصوب دائما.
تمییز كنایات العدد: كم ، كأین ، كذا: 

كم كتابا قرأت ؟–1
كتاب طالعة ؟ كم كتب أو –2
.»كأین من دابة لا تحمل رزقها االله یرزقها وإیاكم و«قال تعالى: –3
أعطیتك كذا دینارا.–4
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إن كـــــان الاســـــم مفـــــردا منصـــــوبا بعـــــد كنایـــــات العـــــدد یعـــــرب تمییـــــزا تمییـــــز كنایـــــات العـــــدد:
لا یعـــــرب أمـــــا إذا كـــــان مفـــــردا مجـــــرورا بالإضـــــافة أو بمـــــن حـــــرف الجـــــر أو جمعـــــا مجـــــرورا 

یزا.تمی
أمــــا كنایــــات العــــدد ( كــــم الاســــتفهامیة، كــــم الخبریــــة، كــــأین، كــــذا تعــــرب حســــب موقعهــــا فــــي 

الجملة.
أمثلة:

: اسم مبني غلى السكون في محل رفع فاعل  ضیفاكذازارنيـ 
ـ كم شخصا كان الحاضرون.

ثانیا: الحال
خلق الإنسان ضعیفا.–1
رأیت الشمس تشرق.–2

.تشرقرأیت الشمس وهي 
أبصرت القمر بین السحب.–3

رس على الحصان.اجاء الف
. )من سورة القصص(»فخرج منها خائفا یترقب«-4

هبط الطیار هادئا، مبتسما، مطمئنا. 
القاعدة:

هي وصف نكرة مشتقة لتبیین هیأة صاحبها عند وقوع الفعل.تعریف الحال:

أنواع الحال: 
و نسخر لكم الشمس و القمر« لیس اسم و لا شبه الجملة كقوله تعالى: الحال المفردة:

( سورة إبراهیم). »دائبین
الحال جملة ( اسمیة، فعلیة):
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، أقبل الملك و لا بعد من رابط یربطها بصاحبها مثال: أقبل الملك یفتخر (ج، ف)
و هو یفتخر (ج، إ). 

الحال شبه جملة ( ظرف، جار و مجرور):
قال تعالى: " فخرج على قومه في زینته " (ش ج، جار و مجرور).

أبصرت المنزل فوق القمة (ظرف). 
یجوز أن یتعدد الحال سواء كانت مفردا أو جملة، الجمل بعد المعارف أحوال تعدد الحال:

(نعت).یجتهداأبصرت تلمیذ-و بعد النكرات صفات نحو: 
أبصرت التلمیذ یجتهد ( حال). -

أوجه التشابه و الاختلاف بین التمیز و الحال:
یتفقان في النصب و في النكرة و في الفضلى إزالة الإبهام. أوجه التشابه:

أتي جامدا أما الحال یأتي مشتقا.                     التمییز ی-أوجه الاختلاف:
-ل فیكون مفردا و جملة و شبه جملة               التمییز یأتي دائما مفردا أما الحا-

-. التمییز یعبر عن الذات و الحال یعبر عن الهیئات
-التمییز لا یتعدد و الحال یتعدد.

التمییز یتأخر و الحال متقدم و یجوز تقدیمه. 
تطبیق:

استخرج فیما یأتي التمییز و الحال و بین نوعها: 
جملة فعلیة في محل نصب حال←»یتسألون و أقبل بعضهم على بعض «قال تعالى:

حال. 
حال مفرد. ←»و نذیرابشیراإن أرسلناك بالحق «قال تعالى: 
تمییز مفرد. ←»لیلةو واعدنا موسى ثلاثین«قال تعالى: 
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حال شبه جملة. ←»على استحیاءفجاءته إحداهما تمشي «قال تعالى: 
تمییز مفرد. ←»كوكباإني رأیت أحد عشر «قال تعالى: 

تقویم كفاءة الدرس:)5
لھ قبل الحدیث عن التقویم في درس النحو یجب أن نشیر أولا إلى أن مصطلح التقییم 

بیان قیمة یراد به أحد شیئین: من جهة،-في الجانب التربوي-استعمالات كثیرة غیر أنه «
تحصیل المتعلم ومدى تحقیقه لأهداف التربیة. ومن جهة ثانیة، تصحیح تعلمه وتخلیصه من 
نقاط الضعف في تحصیله. وللإشارة فإن مفهوم التقویم تأثر بالفلسفة التربویة التي انبثق 

یعمل على دعمها. ففي الطرائق التقلیدیة كان التقویم هدفا في حد ذاته، بدلا من أن منها، و 
.1»الناجعة لهایكون وسیلة لتحدید العقبات والمشكلات التعلیمیة وضبط الحلول التربویة 

ویفرق واضعو منهج اللغة العربیة بین التقویم والتقییم، حیث یرون أنه یجب عدم الخلط 
لمصطلحین باعتبار أن مصطلح " التقویم" أكثر انتشارا في الاستعمال وهي في استخدام ا

تعني الإضافة إلى بیان قیمة الشيء تعدیلا أو تصحیح ما اعوج منه، أما كلمة " التقییم " 
فتدل على إعطاء قیمة للشيء فقط.

نحصر فیما والتقویم المعتمد في المدرسة الجزائریة في ظل منهج المقاربة بالكفاءات لا ی
یملكه المتعلم من معارف فقط، بل یتجاوزها إلى المعارف الفعلیة والسلوكیة عن طریق 

توظیف هذا المتعلم لقدراته ومهاراته. ومن خصائص هذا التقویم أنه:
ینصب على تمییز أداء المتعلم وعلى الجودة والإتقان.-
الاختبارات ووسائل التقویم المختلفة موجهة نحو معرفة ما یقدر المتعلم على تكون-

إنجازه.

منشور في الموقع:،5-4محمد صاري، التعلیمیة وأثرها في تقویم تدریس اللغة العربیة وترقیة استعمالها، ص ص  -1
http:// Faculty.Ksu.edu.sa.
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یحتل التقویم التكویني مجالا موسعا بحیث لا یرتبط التقویم بالمحیط الدراسي فقط بل -
یتعداه إلى المحیط الذي یتم فیه التكوین.

مستوى من المستوى الأدنى إلى یستهدف تقویم مستوى الكفاءة، ویتدرج تقویم هذا ال-
المستوى الأقصى.

ونظرا لارتباط التقویم بالكفاءة بالعملیة التعلیمیة، فإننا نجده على ثلاثة أشكال وذلك 
حسب المرحلة التي یتم فیها:

وهو یتم في بدایة السنة الدراسیة من طرف الأستاذ، والهدف منه هو :التقویم التشخیصي.أ
المتعلم للكفاءات القبلیة، وإكمال الأستاذ للناقص منها من خلال وضع تحدید مستوى امتلاك 

أنشطة تعالج هذا النقص.
هدفه تمكین المتعلم من معرفة مراحل التعلم وصعوباته، ودرجة تطوره، :التقویم التكویني.ب

كما یمكن من تصحیح التعلیم والتعلم.
ویتم في نهایة مجموعة من المهام التعلمیة، ویهدف إلى :التحصیليالتقویم الإجمالي أو.ج

التأكد من مدى تحكم المتعلم في المواد الضروریة لتنمیة كفاءته وتقویمها، ومدى تحقق 
الهدف من هذه الموارد في حل وضعیة معقدة.

وانطلاقا من هذا نجد أن التقویم في مادة النحو ینصب على ما یحصله المتعلم من 
، من خلال تفاعله مع الفعل التربوي، وهذه الموارد تتمثل في المعارف بأنواعها الفعلیة موارد

.1والسلوكیة، والتي یسخرها في وضعیة معینة لیبین مدى تحكمه في كفاءة ما
والتقییم یتم على هذه الأنواع من المعارف، بعد كل نشاط رافد للنص، ویتجلى هذا التقویم 

2ذكر.في التمارین سالفة ال

تحلیل الاستبیان: )6

.25منهاج اللغة العربیة، ص ینظر:- 1
من هذا البحث. 66و64أنظر الصفحة - 2
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لتـــــدعیم هـــــذا البحـــــث قمنـــــا بعملیـــــة اســـــتبیان، طرحنـــــا خلالهـــــا بعـــــض الأســـــئلة علــــــى 
)، والتلامیـــــــذ الـــــــذین یدرســـــــون فـــــــي الســـــــنة ثالثـــــــة ثـــــــانوي_ 6عـــــــدد مـــــــن الأســـــــاتذة (عـــــــددهم 

). وكانــــــــــــــــت إجابــــــــــــــــاتهم علــــــــــــــــى هــــــــــــــــذه الأســــــــــــــــئلة كمــــــــــــــــا یلــــــــــــــــي:30داب_ (عــــــــــــــــددهم آ
تحلیل الاستبیان خاص بالمعلم:*

:السؤال الأول

.ستعابھا إعدم راجع إلى عدم إدراك المتعلمین لمادة النحو العربي، و

السؤال الثاني:

وكانت الإجابة الآتیة:
بغیر مناسمناسب المقرر

%50أي 3%50أي 63: المعلمونعدد 

خـــــــلال هـــــــذه الإجابـــــــات نجـــــــد أن الآراء متباینـــــــة بـــــــین مـــــــن یـــــــراه مناســـــــبا لمســـــــتوى مـــــــن
ــــذین  ــــذ ال التلامیــــذ، ومــــن یــــراه غیــــر مناســــب، فكــــل أســــتاذ یبــــدي رأیــــه حســــب مســــتوى التلامی

یدرسهم، ومدى مناسبة المقرر لهم وقدرتهم على استیعابه.
السؤال الثالث:

غیر مقبولعدد المتعلمین في القسم؟     مقبول           
غیر مقبولمقبولعدد المتعلمین

%84أي 5%16أي 61المعلمون:عدد 
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یساعد المتعلم على إستعاب المادة و إدراكھا. 

السؤال الرابع:

ھل عدد الحصص المقرر في الأسبوع لمادة النحو؟ كافیة                    غیر كافیة             
غیر كافیةكافیةعدد الحصص
%100أي 06%0أي 60:عدد المعلمون

ـــــدرس النحـــــو  ـــــى أن الوقـــــت المخصـــــص ل ـــــت النتیجـــــة كالآتي:إجمـــــاع الأســـــاتذة عل وكان
ــــب وهــــو مــــا هــــو ســــاعة واحــــدة. ــــدرس، وخاصــــة الجان ــــى إكمــــال ال یجعلهــــم غیــــر قــــادرین عل

وعلــــى الــــرغم مــــن العــــدد المقبــــول جــــدا مــــن التــــدریبات المتنوعــــة التــــي «منــــه، التطبیقــــي
النحـــــو فـــــي بعـــــض الكتـــــب الحدیثـــــة، إلا أنـــــه مـــــن الصـــــعب التوفیـــــق بـــــین تـــــذیل بهـــــا دروس

لـــــدرس فـــــي للتطبیـــــق، وإجـــــراء كـــــل التمرینـــــات المبرمجـــــة عقـــــب اضـــــیق الوقـــــت المخصـــــص
.1»الحصة الواحدة

فأغلـــــــــب الوقـــــــــت المخصـــــــــص للـــــــــدرس لا یكفـــــــــي إلا للتمهیـــــــــد والشـــــــــرح واكتشـــــــــاف أحكـــــــــام 
القاعدة، وهو ما یؤدي إلى نقص التطبیق.

السؤال الخامس:
مدرسي؟  نعم        لا          هل یلتزم الأستاذ بوضع سندات لغویة من الكتاب ال

لانعمسندات لغویة
%84أي 5%16أي 61:المعلمونعدد 

التعلیم العام.واقع تدریس القواعد النحویة وتعلیمیة النحو في مراحل: محمد صاري-1
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ســـــــندات اللغویـــــــة لا یكتفــــــون بالمعلمـــــــون نلاحــــــظ مـــــــن خــــــلال هـــــــذا الجـــــــدول أن أغلــــــب 
ـــــدرس ب ـــــدعیم ال ـــــون علـــــى ت ـــــل یعمل ـــــاب، ب ـــــي الكت ـــــةالموجـــــودة ف مـــــن إنشـــــائهم ســـــندات اللغوی

ـــــة. ولكـــــنهم ـــــك بالاســـــتعانة بالكتـــــب الخارجی ـــــك لا یخرجـــــون عـــــن إطارهـــــا، لأنهـــــم وذل مـــــع ذل
1.مقیدون بهذه الأمثلة التقلیدیة الموروثة، وهذا لقلة زادهم المعرفي واللغوي والثقافي

السؤال السادس:
ــــــم و  ــــــین المعل ــــــة ب ــــــة التعلیمی ــــــي إنجــــــاح العملی ــــــاب المدرســــــي دوره كــــــاملا ف ــــــؤدي الكت هــــــل ی

لا            نعم    المتعلم؟
دور الكتاب المدرسي في 
إنجاح العملیة التعلیمیة

لانعم

%67أي 4%33أي 62عدد المعلمون:

ـــــؤدي دوره كـــــاملا فـــــي إنجـــــاح  ـــــاب المدرســـــي لا ی مـــــن خـــــلال الجـــــدول: نلاحـــــظ أن الكت
بــــــــین المعلـــــــم و المـــــــتعلم لأنــــــــه غیـــــــر مـــــــنقح مــــــــن الأخطـــــــاء و خاصــــــــة ةالعملیـــــــة التعلیمیـــــــ

ـــــل تســـــجیلها ـــــة قب ـــــة،     و كـــــذلك عـــــدم التأكـــــد مـــــن صـــــحة القواعـــــد النحوی الأخطـــــاء النحوی
لأنها كل متكامل ولا یمكن الفصل بین مرحلة و أخرى. 

السؤال السابع:
دیدة هل تفضل المقررات القدیمة أم الجدیدة؟   القدیمة             الج

الجدیدةالقدیمةالمقررات
%16أي 1%84أي 65عدد المعلمون:

القدیمـــــــة و مـــــــن خـــــــلال الجـــــــدول نلاحـــــــظ: أن معظـــــــم المعلمـــــــون یفضـــــــلون المقـــــــررات
یبتعــــــــدون عــــــــن المقــــــــررات الجدیــــــــدة وهــــــــذا راجــــــــع إلــــــــى: لشــــــــمولیتها و وضــــــــوح أهــــــــدافها و 

محمد صاري: واقع تدریس القواعد النحویة و تعلیمیة النحو في مراحل التعلیم العام. - 1
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جــــــدا فــــــي ترســــــیخ قواعــــــد اللغــــــة العربیــــــة، كــــــذلك لخلوهــــــا مــــــن ةیجابیــــــالإعمقهــــــا و نتائجهــــــا 
الأخطاء و تنوع في دروسها النظریة و التطبیقیة.   

السؤال الثامن:
ھل تتماشى مع المقررات الوزاریة؟   نعم                            لا

لانعممراعاة المقررات الوزاریة
%0أي 0%100أي 66عدد المعلمون:

ي
تضعھا الوزارة كل سنة.

السؤال التاسع:
ما ھي الصعوبات التي تواجھك في تدریس مادة النحو؟  

وكانت أغلب إجاباتهم تتمثل في النقاط الآتیة:
الاكتظاظ في الأقسام.مشكلة -
ضعف مستوى التلامیذ. -
كثرة أنشطة اللغة العربیة.-
ــــــــى عــــــــدم تحضــــــــیرهم - عــــــــدم اهتمــــــــام التلامیــــــــذ بمــــــــادة النحو(القواعــــــــد) وهــــــــو مــــــــا یــــــــؤدي إل

للدروس.
السؤال العاشر:

ما هي الحلول المقترحة؟
الحلول التي اقترحها الأساتذة فیما یلي:أجملنا

ـــــــة ا- ـــــــیم المتوســـــــط ومرحل ـــــــین مرحلـــــــة التعل ـــــــانوي فـــــــي وضـــــــع ضـــــــرورة التنســـــــیق ب لتعلـــــــیم الث
المقررات حتى یتناسب ذلك مع القدرة العقلیة للمتعلمین.

تخفیف حجم البرنامج الدراسي أو زیادة الحجم الساعي له.-
زیادة حصص الأعمال الموجهة والتطبیقات، واختیار نصوص واضحة.-
التقلیل من عدد التلامیذ في القسم.-
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تبسیط بعض الدروس الطویلة والغامضة.-

تحلیل استبیان خاص بالمتعلم:*-
السؤال الأول:-
ما رأیك في المادة المقدمة من حیث:-
ناقصة:               زائدة عن المطلوب:الجانب النظري: كافیة:              .أ

ناقصة:               زائدة عن المطلوبكافیة:             الأعمال الموجهة:.ب
كالآتي:فكانت إجاباتهم 
زائد عن المطلوبناقصكافيالجانب النظري
%0أي 0%36أي 11%73أي 3019عدد الإجابات: 

زائدة عن المطلوبناقصةكافیةالأعمال الموجهة
%6أي 2%26أي 8%73أي 3019عدد الإجابات: 

نلاحــــظ أنــــه مــــن حیــــث الجانــــب النظــــري، فــــإن أغلــــب التلامیــــذ یــــذهبون إلــــى أن مــــا یقــــدم 
لهــــم فیــــه مــــن معــــارف ومعلومــــات كــــاف، والقلــــة تجــــدها ناقصــــة. وبــــالإطلاع علــــى الكتــــاب 
المدرســــي نجــــد أن مــــا یقــــدم فــــي الجانــــب النظــــري یــــتم بطریقــــة متسلســــلة، بدایــــة بالأمثلــــة ثــــم 

ن مختلـــــف الجوانـــــب ممـــــا یمكـــــن التلمیـــــذ مـــــن القاعـــــدة، والتـــــي تتضـــــمن موضـــــوع الـــــدرس مـــــ
فهمه.

" إحكــــــام مــــــوارد المــــــتعلم وضــــــبطها "، ب أمــــــا بالنســــــبة للأعمــــــال الموجهــــــة أو مــــــا یعــــــرف 
ـــــدروس وهـــــو مـــــا  ـــــي كـــــل ال ـــــة أنشـــــطة، وتتضـــــمن نفـــــس الأســـــئلة ف ـــــى ثلاث ـــــي تشـــــتمل عل والت

یجعل أغلب التلامیذ یجدونها سهلة وكافیة، لتعودهم علیها.
الثاني:السؤال
معقد فهمك لسندات؟    جید            ما مدى
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وكانت الإجابات كالآتي:
معقدةجیدةالأمثلة

%27أي 8%74أي 3022: عدد الإجابات

معظـــــــــم التلامیـــــــــذ یؤكـــــــــدون فهمهـــــــــم لســـــــــندات، والـــــــــبعض الآخـــــــــر یـــــــــرى أنهـــــــــا صـــــــــعبة 
ومعقــــــــدة، لأنهــــــــا مســــــــتخرجة مــــــــن نصــــــــوص قدیمــــــــة تنتمــــــــي إلــــــــى عصــــــــور تختلــــــــف فیهــــــــا 
المصـــــــــطلحات المســـــــــتعملة عـــــــــن المســـــــــتخدمة الآن، وهـــــــــو مـــــــــا یصـــــــــعب علـــــــــیهم فهمهـــــــــا.

السؤال الثالث:
هذه المادة بشكل فعال؟ نعم              لا                 هل یؤدي المعلمون

أن المعلمــــــون یــــــؤدون المــــــادة بشــــــكل و كانــــــت النتیجــــــة كــــــالآتي: فمعظــــــم التلامیــــــذ أكــــــدوا 
ــــــم لجمیــــــع المتعلمــــــین  ــــــة بشــــــكل ملائ فعــــــال مــــــن أجــــــل إیصــــــال المعلومــــــة و المــــــادة المعرفی

ــــــــدیموكــــــــذالك حســــــــب مســــــــتویاتهم ــــــــك كفــــــــاءة لتق ــــــــم یمتل ــــــــدروس بطریقــــــــة ســــــــلیمة و المعل ال
.  صحیحة

السؤال الرابع:
نعم         لاهل الحجم الساعي (عدد الحصص )لهذه المادة مناسب؟

لانعمالإجابة
%94أي 28%7أي 302عدد المتعلمین

فالملاحظ من قراءة الجدول أن جل المتعلمین یدعمون القول أن عـدد الحصـص غیـر مناسـب -
أي أن الحجم الساعي لها قلیل و الدروس كثیرة مما یـؤدي إلـى عـدم الفهـم و عـدم لهذه المادة

المادة بشكل جید.بإدراك و استیعا
السؤال الخامس:-
ما هي الصعوبات التي تقف بینك و بین المادة؟ -
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الصعوبات هي: -
كثرة التلامیذ في القسم الواحد مما یسبب الفوضى وعدم الفهم.-
لمادة النحو مقارنة بالمواد الأخرى.ضیق الوقت المخصص -
كثافة البرنامج الدراسي.-
قلة حصص التطبیقات وصعوبة الإعراب.-
تعقید بعض الأمثلة.-

السادس لالسؤا
ما هي الحلول المقترحة؟

الحلول التي اقترحها التلامیذ فیما یلي:مأجملنا أه
تقلیل عدد التلامیذ داخل القسم مما یسمح بالتركیز.-
من الحصص التطبیقیة.الإكثار-
تخفیض عدد موضوعات المقرر الدراسي.-
إعطاء المزید من الوقت لحصص القواعد.-
إعطاء أمثلة من الواقع الاجتماعي.-
توفیر كتب خارجیة.-

خـــــلال نتـــــائج هـــــذا الاســـــتبیان نجـــــد أن كـــــلا مـــــن الأســـــاتذة والتلامیـــــذ لـــــدیهم نفـــــس ومـــــن
الــــــــرأي حــــــــول مــــــــادة النحــــــــو، وأن نفــــــــس الصــــــــعوبات تــــــــواجههم فــــــــي إیصــــــــال أو اســــــــتقبال 

المعارف المتعلقة بها، وهذا ما یدفعهم إلى اقتراح حلول مشتركة.
ـــــدریس ـــــة ت ـــــة هـــــذا الفصـــــل هـــــو أن عملی ـــــه فـــــي نهای مـــــادة النحـــــو إن أهـــــم مـــــا نصـــــل إلی

ــــــي  ــــــائص رغــــــم الجهــــــود الت ــــــت تعــــــاني مــــــن نق ــــــة، مازال ــــــة الجزائری داخــــــل المؤسســــــات التربوی
تبـــــدلها وزارة التربیــــــة الوطنیــــــة فـــــي ســــــبیل تــــــوفیر أبســــــط الســـــبل وأنجعهــــــا لتحقیــــــق الأهــــــداف 

ــــة، ــــیم قواعــــد اللغــــة العربی ــــذ مــــن جهــــة، والمرجــــوة مــــن تعل ــــة للتلمی ــــة الملكــــة اللغوی هــــي تنمی
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ـــــــ ـــــــه مســـــــتعدا لل ـــــــى وجعل ـــــــادرا عل ـــــــه ق ـــــــي یجعل ـــــــأكبر زاد معرف ـــــــة ب ـــــــة المقبل ـــــــى المرحل دخول إل
استیعاب ما یقدم له. 
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و بعـــد أن بلـــغ هـــذا البحـــث المتواضـــع نهایتـــه، نصـــل هنـــا إلـــى عـــرض مـــا أســـفرت علیـــه 
هـذا البحـث الـذي كـان انطلاقـة دراستنا من نتائج و أفكـار، تكـون خلاصـة لفصـولنا، نتـوج بهـا

لدراسة لا تنتهي إلى مـا انتهینـا إلیـه، لعلنـا نفـتح بابـا لأولـى العلـم أن یبـدأ و مـن حیـث انتهینـا. 
لقـي نظـرة عـن صـورة تعلـیم النحـو العربـي فـي ضـوء نلقد حاولنا من خلال هذا البحـث أن 

ن ركــائز تقــدم الأمــم و هــي لیســت مــركیــزةالمقاربــة بالكفــاءات، و ذلــك أن عملیــة التعلــیم تعــد 
و الـــذي اعتمـــدنا فیـــه علـــى الحضـــور عملیـــة ســـهلة و لا بســـیطة خاصـــة فـــي الطـــور الثـــانوي

المیــداني لــبعض دروس النحــو، و اســتجواب الأســاتذة و التلامیــذ، و الاطــلاع علــى مــا یحتویــه 
إلـىتوصـلناو حویـة من موضوعات القواعـد الن-آداب–الكتاب المدرسي للسنة الثالثة ثانوي 

النتائج التالیة: 

یجعلهـم یبتعـدون عـن مـادة هـو مـاالإعراب و/ أن الكثیر من التلامیذ یواجهون صعوبة في 1
یتجنبون التوجه إلي تخصصات الأدب.، والنحو

/ قلة التطبیقات و التمارین المعتمدة في تدعیم الدرس النحوي مما یجعل التلامیـذ عـن الفهـم 2
و صــعوبة اســتیعابه لــه، و هــدا مــن الأخطــاء التــي تقــع فــي وضــع المنــاهج الدراســیة، الجیــد،

ي عنـــد المـــتعلم و مـــجانـــب فـــي الـــدروس" لأن المیـــزان یولـــد القیـــاس وینمیـــه و ینأهـــمفـــالتطبیق 
اللغـة  كلهـا قیـاس، و لا یمكـن تصـور لغـة بـدون قیـاس، فالولـد الصـغیر یـتعلم اللغـة أنمعلوم 

و العربـــي الـــبعض "بعضـــهابالأمثلـــةو یســـتنبط القواعـــد بمقارنـــة المحاكـــاةبالســـماع و 
و یقــارن، مدرســة یجیــد لغتــه، لأنــه یقــیس،لا یعــرف القــراءة و الكتابــة، و لاالــذيالفصــیح 

ــــــــــدلك یرفــــــــــع المبتــــــــــدأ ، و ینصــــــــــب الخبــــــــــر، و یؤنــــــــــث المؤنــــــــــث، و یــــــــــذكر المــــــــــذكر." وب
ن و الأشــكال فــي التــدریس، فــلا یوجــد فــي عصــریة للإیضــاح، كــالألوا/ عــدم اعتمــاد وســائل3

.ما یساعد على تحدید العناصر المستهدفة من الدرس–القواعد –الكتاب بالضبط في جزء 
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/ أن تدریس النحو، رغم التحدیث في طرق التدریس، لا تزال مرتبطة بطریقـة تدریسـها قـدیما 4
عن طریق العرض المباشر.

/ عدم تخصیص الوقت الكافي لمادة النحو على الرغم من الصعوبات التي یواجهها المـتعلم 5
و المعلـــــــــــم  فـــــــــــي تعلـــــــــــم و تعلـــــــــــیم اللغـــــــــــة العربیـــــــــــة وهـــــــــــو: تـــــــــــدریس قواعـــــــــــدها النحویـــــــــــة. 
مــن أهــم النتــائج التــي توصــلنا إلیهــا فــي بحثنــا هــذا، والتــي تمثــل بالنســبة للمعلــم و المــتعلم 

الجیـد لقواعـد اللغـة العربیـة و هـو مـا یتطلـب إعـادة النظـر فـي المنهجیـة عائقا فـي سـبیل الفهـم
المتبعة في تدریسها و ذلك بمراعاة ما یلي:

/ الإكثــــار مــــن التطبیقــــات و التمــــارین و تنویعهــــا، و الإجابــــة علیهــــا فــــي القســــم مــــن طــــرف 1
المتعلمین للتأكد من مدى استیعابهم و فهمه للدرس.

المعلـم أثنـاء الـدرس، و محاولتـه لتلامیـذه فـي القواعـد التـي أسـس / تنویع الأسـئلة مـن طـرف2
علیها التمارین.

/ الاعتمــاد علــى طــرق حدیثــة فــي تــدریس النحــو لتواكــب التطــور الحاصــل فــي العلــوم اللغــة.3
المخصـص/ مراعاة عامل الوقت أثناء وضع موضـوعات مـادة النحـو، بحیـث یسـمح الوقـت 4

انب التطبیقي منه. لها بإتمام الدرس و خاصة الج

فالتــدریس فــن لــه أصــوله و قواعــده و لضــمان نجاحــه، لابــد مــن تــوفر الظــروف الملائمــة 
ـــــــك، و تجـــــــدر الإشـــــــارة إلـــــــى بعـــــــض الصـــــــعوبات التـــــــي  اعترضـــــــتنا منهـــــــا: التـــــــي تحقـــــــق ذل

عــدم الحضــور الكــافي لتلامیــذ الســنة الثالثــة ثــانوي آداب للإجابــة علــى الأســئلة أثنــاء عملیــة -
بالموضوع من أكبر عدد ممكن من جوانبـه، إلا أنـه لا الإلمامیان، و مع المحاولة على الاستب

یـــزال میـــدان البحـــث فـــي التعلـــیم بصـــفة عامـــة و تعلیمیـــة النحـــو بصـــفة خاصـــة، حقـــلا خصـــیبا 
حلول لتطبیقها في المیـدان الدراسـي، قصـد التحصـیل الجیـد إیجادللدراسة و البحث و محاولة 

إلى هذا العلم ( علم النحو ) یرجع للإشارةنستطیع القول أن أول محاولة نناإللمواد الدراسیة، 
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لمــن جــاء بعــده أنــه اكتمــل عنــده، بــل كــان –أبــدا –یعنــي هــذا إلــى أبــو الأســود الــدؤلي، و لا
فضــــــــــــــــــــــــــل كبیــــــــــــــــــــــــــر فــــــــــــــــــــــــــي إخراجــــــــــــــــــــــــــه علــــــــــــــــــــــــــى نســــــــــــــــــــــــــق علمــــــــــــــــــــــــــي واضــــــــــــــــــــــــــح. 

ن یجعـــل جمیـــع أعمالنـــا و أســـأل االله التوفیـــق إلـــى مـــا فیـــه خدمـــة لهـــذه اللغـــة الشـــریفة و أ
خالصة لوجهه. 



استبیان خاص بالمعلم

في مادة النحو؟ جید        متوسط        ضعیف       المتعلمینكیف ترى مستوى )1
؟ مناسب         غیر مناسب       المتعلمینما مدى تناسب المقرر مع مستوى )2
غیر مقبول؟ مقبول       في القسمالمتعلمینعدد )3
كافیة                 غیر كافیةمادة النحو؟  لتدریس عدد الحصص المقررة في الأسبوع)4
هل یلتزم الأستاذ بوضع سندات لغویة من الكتاب المدرسي؟ نعم             لا)5
المتعلم؟ نعمإنجاح العملیة التعلیمیة بین الأستاذ و الكتاب المدرسي دوره كاملا في ل یؤديه)6

لا
أم الجدیدة؟ القدیمة         الجدیدة         هل تفضل المقررات القدیمة)7

..........................................................................................لماذا
..............................................................................................

....
لا                     المقررات الوزاریة؟ نعم         تتماشى معهل )8
ما هي الصعوبات التي تواجهك في تدریس مادة النحو؟ )9

..............................................................................................
..............................................................................................

..............................................................................................
..............................................................................................

ما هي الحلول المقترحة؟ 
..............................................................................................

..............................................................................................
.............................................................................................



المتعلم:  باستبیان خاص 

في المادة(النحو) المقدمة من حیث: ما رأیك)1
زائد عن المطلوب        ناقص    الجانب النظري:  كافي    

الأعمال الموجهة: كافیة         ناقصة        زائدة عن المطلوب        
معقد         جید       ؟لسنداتلما مدى فهمك )2
هل یؤدي المعلمون هذه المادة بشكل فعال؟ نعم         لا       )3
نعم              لاهل الحجم الساعي (عدد الحصص) لهذه المادة مناسب؟)4
هي الصعوبات التي تواجهك في المادة؟ما )5

الصعوبات التي تقف بینك و بین المادة: 

..............................................................................................

..............................................................................................
............................................................................................

ما هي الحلول التي تقترحها؟ ) 6
..............................................................................................
..............................................................................................

..............................................................................................



ةـدمـقـم



مدخل:      
مفهوم العملیة التعلیمیة

.مفهوم التعلیمیة
.موضوعات التعلیمیة
.تعلیمیة اللغات
.(القواعد)تعلیمیة النحو
.علاقة التعلیمیة بالعلوم الأخرى



:الفصل الأول
نشأة النحو العربي 

و تعلیمه



المبحث الأول:   
تعلیمهوالنحو العربينشأة 
مفهوم النحو.
سبب وضعه.
واضعه و أول ما وضع منه.
تعلیم النحو العربي قدیما و حدیثا.



المبحث الثاني:
مناهج التدریس الحدیثة 

المقاربة بالكفاءات)(
مفهوم المقاربة.
الكفاءة.مفهوم
 المقاربة بالكفاءات.مفهوم
نشأة المقاربة بالكفاءات.
بناء المقاربة بالكفاءاتطرق.
 المقاربة بالكفاءات في المیدان التربوي

.الجزائري



الفصل الثاني:
تعلیم النحو في الطور الثانوي 

(سنة ثالثة)



ةـمـاتـخ



رســهـفـال



قائمة
المصادر

المراجعو
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.القرآن الكریم

:الكتب

أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة حقل تعلیمیة اللغات، دیوان المطبوعات -1

.2009، 2الجامعیة، الجزائر، ط 

التربوي اللغوي، دراسة تحلیلیة، تقدیم مصطفى محسن، مطبعةأحمد فریقي، التواصل-2

imprimerie rabet net2011، ، المغرب.

، 1العربیة، بیروت، ط ، دار النهضة1أنطوان الصیاح، تعلمیة اللغة العربیة، ج -3

م.2006

، 1العربیة، بیروت، ط، دار النهضة2أنطوان الصیاح، تعلمیة اللغة العربیة، ج -4

م.2008

.2007أوحیدة علي، التدریس الفعال بواسطة الكفاءات، مطبعة الشهاب، باتنة، -5

م.1987، 1إبراهیم السامرائي، المدارس النحویة أسطورة وواقع، دار الفكر، عمان، ط -6

إیمیل یعقوب، من قضایا النحو و اللغة العربیة، الدار العربیة للموسوعات، بیروت، -7

. 2009، 1لبنان/ ط 

بشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، جدار الكتب العالمي، عمان، ط -8

م.2007، 1
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