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دعاء 
الله يَ يَ يَ اتٍالله﴿  وعُ  الله الذِ رْ يَ

الله عُ الله  الذِ ييَ الله آيَ عُ  اللهآذِ رْ عُ رْ الله﴾ يَ رْ يَ عُالله الله الذِ ييَ

المهم لا تدعنا نصابُ بالغرورِ إذا نجحنا، ولا باليأس إذا فشمنا، وذكّرنا 
 النّجاح، المّهم إذا أعطيتنا عمما فلا  دائما أنَّ الفشل هو التجربة التي تسبق

ذا أعطيتنا تواضعا فلا تفقدنا اعتزازنا بكرامتنا، واجعمنا  تفقدنا تواضعنا ، وا 
ذا أوذوا فيك صبروا ،  ذا أذنبوا استغفروا وا  من الذين إذا أعطوا شكروا وا 

ذا تقمّبت بهم الأيام اعتبروا  . وا 

. المهم انفعنا بما عَمّمتنا  وعمِّمنا ما ينفعنا وزدنا عممًا 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 

 

 الحمد لله حق حمده و سبحانو العزيز،الشكر لو وحده بأن وىبنا العق ل

.وفضلنا بالعلم، ووفقنا ليذا العلم  

 والصلاة والسلام على رسول صلى الله عليو وسلم

 نتوجو بالشكر الجزيل إلى أستاذنا الكريم

"حمر العين عبد اليادي"  

 ولا يفوتنا أن نتقدم بالشكر والامتنان لأستاذة قسم اللغة والأدب العربي

 ولكل من علمنا حرف ا

 وإلى كل من ساعدنا من قريب أ بعيد من أجل الوصول

 
 

 

 



 

 

 الإهداء

 الحمد لله الذي وفقني لهذا ولم أكن لأصل إليه لولا فضل 
 : ى أما بعد الله عل

 أهدي هذا العمل المتواضع إلى ملاكي في الحياة، إلى معنى الحب
 وإلى معنى الحنان والتف اؤل، إلى من كان دعائها سر نجاحي،

 . حي وحنانها بلسم جر
 أم                      ي الح            بيب    ة

 إلى من عمل في سبيل نجاحي وعلمني معنى اللف اا، وأوصلني  
 .إلى ما أنا عليه

 أب                      ي الل                ررم  
 إلى من حبهم رجري في عرووي ورلهه بذكراهم ففادي  

 إخواني وأخواتي وأخص بالذكر
 نسرر              ن وعبد الله

 كل عائلتي من وررب أو من بعيد، دون أن ننسى روا أجدادي الطاهرة
 رحمهم الله

 إلى من سرنا سورا ونحن نشق الطررق معًا نحو النجاا والإبداع
 إلى من تلافئنا ردًا بيد ونحن نقطف زهرة تعملنا

 إلى صدرق اتي وزميلاتي
 إلى من ساهم في نجاحي من بدارة المشوار حتى نهارته

 إلى من أحبهم و لبي ونسيهم بالذكر و لمي

 سارة



 إهداء
  

الحمد Ϳ رب العالمین حمدا یلیق بجلالھ وكمال وعظیم سلطانھ، والصلاة والسلام على من أنزل        
  ..علیھ القرآن فقام بھ حق قیام سیدنا محمد صلى الله علیھ وعلى آلھ وسلم تسلیما كثیرا

  ...إلى من علمني العطاء بدون انتظار...إلى من أحمل اسمھ بكل افتخار

أرجو المولى أن یطول في عمرك لترى ثمارا ...إلى من جرع الكأس فارغا لیسقیني قطرة حب
  ".أبي الغالي "إلى تاج رأسي          ... قد حان قطفھا بعد طول انتظار

إلى التي بفضل                            ...إلى معنى الحب والحنان" الجنة تحت أقدام الأمھات" إلى من قیل عنھا 
 ."أمي الحبیبة" إلى قرة عیني  ...إلى التي لن أفیھا حقھا من كلمات... دعائھا سر في نجاحي

إلى من أحمل معھم أحلى الذكریات أخواتي...إلى أغلى ھدیة في الحیاة  

.وأخي  

  ...إلى كل من قرأ ھذه الأسطر...إلى صدیقات دربي، إلى من حملھم قلبي ونسیھم قلمي

 .المتواضعأھدي ھذا العمل 

 

 

 

  

  

 نسرین
 

  
 



 

 

  

 مقدمــــــــــــــــــــــــــة



ةــــــمقدم  
 

 ~ أ  ~
 

  :بسم االله الرحمان الرحیم والصلاة والسلام على أشرف المرسلین أما بعد
للمجتمع فهي ذاكرة الأمة، وخازن إن اللغة ظاهرة إنسانیة عامة، وتشكل الوعاء العام 

  .معارفها، وهي وسیلة للتواصل وحاملة للمعارف، كما أنها تقوم بدور الوسیط الاجتماعي
واللغة العربیة تمثل أحد الأسس التي تبنى علیها الشخصیة الوطنیة، وأحد مكونات 

لغة تعلیم كل المواد الفردیة والاجتماعیة وكونها اللغة الوطنیة الرسمیة فإنها حتمًا الهویة 
الدراسیة، وفي جمیع المستویات سواءًا في المدارس العمومیة أو المدارس الخاصة، ولذلك 
فإن اللغة العربیة تحضي بمكانة ممیزة وعنایة مستمرة، وذلك بجمیع الوسائل الكفیلة للتمیز 

  .فیها
وامه حیث یقترن التطور الفكري والحضاري والعلمي لمجتمع ما، بتطور لغوي ق

المفردات والمصطلحات والتقنیات اللغویة، فاللغة فعل اجتماعي من حیث أنها استجابة لحالة 
هذه اللغة ترتبط بالبحث اللغوي  وحركیةالاتصال البشري، وفي النهایة هي حقیقة تاریخیة، 

ة وأشكال استجابته وتأثره بالعوامل المحیطة به، وقد تسهم هذه الحركة في إحیاء اللغة، وخدم
لهذا المنحنى ظهرت اللسانیات كعلم ونشاط تحلیلي ینظر إلى اللغة الإنسانیة على أنها 

السمة الإبداعیة فیها حول مقدرة المتكلم على إنتاج عدد تنظیم  منفتح غیر مغلق، وتتجلى 
لا متناه من الجمل، إذ تندرج اللغة عبر مظهر استعمالي إبداعي وفق معاییر فكریة، تعكس 

هذا الأمر الدرس اللساني وأعطى له  تسیربداع والتطور في المجتمع وخاصة إذا مجالات الإ
  .قیمته الفعلیة

لذا فالمنظور اللساني یركز على العوائق والصعوبات التي تعترض سبیل العملیة 
التواصلیة بین المعلم والمتعلم، وإیجاد التفسیر العلمي اللازم لكثیر من الإشكالیات التي تعیق 

  .اكتساب مستویات اللغة المدروسة لدى المتعلمعملیة 
ونظرًا لما تحمله اللسانیات من أهمیة بالغةـ فقد تعرض لها كثیر من العلماء في 
مختلف التخصصات، الأمر الذي جعلها تقتحم جمیع الحقوق المعرفیة بكل تنوعاتها الثقافیة 

بعامة والعلوم الإنسانیة والحضاریة، مما كان له الأثر المباشر في دفع حركیة العلوم 
  .بخاصة، وخاصة تعلیمیة اللغة العربیة

  
  



ةــــــمقدم  
 

 ~ ب  ~
 

  :أما أسباب اختیارنا لهذا الموضوع فكثیرة منها
الرغبة في الخوض في مثل هذه الموضوعات، التي تفتح أمام الطالب الباحث المجال   .1

 ساني؛الواسع للتوغل إلى عالم اللغة والعالم الل

 الإحاطة بنظریات التعلم كجزء لا یتجزأ منها؛موضوع عام، و الإلمام باللغة ك .2

 ؛موضوع الدرس اللساني وانشغالاته في مجال اللغة بشتى فروعهاالبحث في   .3

معرفة واستنتاج دور اللسانیات، وأثرها الفعلي في تفعیل اللغة العربیة من قریب أو من  .4
 بعید؛

 :الآتیةوبناءًا على أهمیة الموضوع تبادر إلى أذهاننا طرح الإشكالیة  .5

  كیف أفادت اللسانیات اللغة العربیة وماذا استطاعت أن تقدم لها؟
  :وتتفرع إلي

 هي النظریات التعلیمیة؟ من هم أعلامها؟ ما .1

 ما هي القضایا الإنسانیة أو قضایا الدرس اللساني في اللغة؟ .2

 ماذا أضافت اللسانیات للغة؟ .3

موضوع الدراسة كان لا بد من وللإجابة على الإشكالیة المطروحة ولنحاول البحث في 
  :مقدمة، یلیها فصلین: وضع خطة بحث ترسمه وهي كالآتي

 اللسانیات وتعلیم اللغة وهو عبارة عن جانب نظري ینقسم إلى : الفصل الأول الموسوم
 :محورین

أولهما یتناول نظریات التعلم وأهم ما جاءت به، ولمحات قصیرة عن مؤسسیهاـ وثاني  -
حیث شمل الجوانب اللغویة  خاصة: ا الدرس اللساني في مجال اللغةمحور بعنوان قضای

  .إلخ........كالنحو والصرف
 فقد خصصناه للدراسة المیدانیة التطبیقیة، بدءًا من وصف منهج : أما الفصل الثاني

بعدها قمنا " الاستبیان"الدراسة وتحدید أفراد العینة، ثم عرض الوسیلة التي اعتدنا علیها وهي 
 .بتحلیل إجابات العینة الخاصة بالموضوع

  .وختمنا بخاتمة كانت عبارة عن خلاصة ونتائج للموضوع -



ةــــــمقدم  
 

 ~ ج  ~
 

وقد اعتمدنا في هذه الدراسة على المنهج الوصفي التحلیلي لأن الوصف یحدد الظواهر 
اللغویة والقضایا اللسانیة، ووصفها كما تحدث في الواقع، والثاني من أجل التعمق في مكانها 

  .تحلیل والدراسةبال
وقد اعتمدت الدراسة على عدد من المصادر والمراجع وذلك في المیادین المتصلة 

  :بموضوع البحث فكان منها
 دراسات في اللسانیات التطبیقیة لأحمد حساني؛ 

 مبادئ اللسانیات لأحمد محمد قدور؛ 

 مدخل إلى الألسنة لیونس غازي. 

الصعوبات والعراقیل، نتغاضى عن ذكرها، وكأي بحث أكادیمي واجهتها مجموعة من 
  .فجودت البحث تكمن في صعوباته وعراقیله

حمر العین عبد "وفي الأخیر لا یفوتنا أن نتقدم بالشكر والامتنان إلى أستاذنا المشرف 
  .الذي لم یبخل علینا بمساعدته" الهادي
  
  
  



 

  

  

  :الأولالفصل  
اللسانيات وتعليمية اللغة  

  العربية
  .نظریات التعلم: الأول المبحث

 .قضایا الدرس اللساني: المبحث الثاني
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   .نظریات التعلم :الأول المبحث
التعلم مفهوم رئیس من مفاهیم علم النفس ظل یحظى باهتمام العلماء والمفكرین ورجال 

شكل إحدى القضایا المحوریة وما ینبثق عنها ي كل زمان ومكان، ومفهوم التعلم یالتربیة ف
أهمیة  من بحوث وتجارب ودراسات وتعلیم وتدریب وتطبیق، وإذا كان هناك اتفاق كبیر حول

التعلم ودوره في حیاة كل منا، وإذا كان هناك اتفاق كبیر حول تعریف التعلم بأنه نوع من 
فإن سبر أغوار مفهوم التعلم وتحدید المتغیرات الهامة التي تدخل في عملیة تعدیل السلوك 

  .التعلم
ا عند التعلم من القضای الإنسانوكذلك تحدید أنواع التغیر السلوكي الذي یطرأ على 

التي تتصدى لها نظریات التعلم وما ظهور الكثیر من نظریات التعلم إلا دلیل على تعدد 
  .طرق دراسة التعلم

  : مفهوم نظریات التعلم - 1
یمكن النظر إلى نظریات التعلم على أنها محاولات منظمة لتولید المعرفة حول السلوك 

تفسیر الظاهرة السلوكیة  الإنساني وتنظیمها وتجمیعها في أطر المبادئ والقوانین بهدف
  .أي دراسة السلوك الإنساني دراسة دقیقة یتوصل بها إلى نتائج دقیقة ،1 والتنبؤ بها وضبطها

أصحابها وقد تطورت وتشبعت آراء  وقد تعددت وجهات هذه النظریات من خلال
أغراضها وحسب ما تم من بحوث تجریبیة وتطبیقیة في میدان التربیة وفي میدان المستوى 

  2.التطبیقي للتربیة والتطبیق للتكنولوجیا التي تدخل في عملیة التعلم
وكان اللغویون  ،حیث كثرت المناهج والنظریات اللغویة وتنوعت على مر العصور

  .یبدؤون بالكلیات وینتهون إلى الجزئیات لوضع القواعد وفرضها
ي تتناولها، فإنه لا وبالرغم من تعدد هذه النظریات واختلاف المجالات ذات العلاقة الت

علیها لتفسیر كافة مظاهر السلوك الإنساني  الاعتمادلغایة الآن نظریة شاملة یمكن یوجد 

                                                            
 .43، ص2006، 1عماد عبد الرحیم الزغول، نظریات التعلم، دار الشروق للنشر والتوزیع، ط -1
 .18،27، ص2007، عمان، 1محمد جاسم محمد، نظریات التعلم، دار الثقافة للنشر والتوزیع، ط -2
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ملها والمجالات التي اولعل ذلك یرجع إلى اتساع عملیة التعلم وتعدد متغیراتها وعو 
  1.اتتضمنه

القرن لتقدیم نظریات التي قام بها العلماء في هذا محاولات الفبمجرد الأعداد الكبیرة من 
للتعلم قابلة للتطبیق، شاهد على نضال علماء النفس في سبیل التعامل مع هذا الموضوع 

  :وفیما یلي عرض موجز لهذه النظریات. الهام
 : النظریة السلوكیة  -1- 1

إن النظریة السلوكیة من بین النظریات المسیطرة على علم النفس من خلال الدراسات 
ومن  ،2 سائدة وهي تستمد فلسفتها من الفلسفة التجریبیةالنفسیة، وما تزال حتى الیوم آراءها 

النفس والاعتماد  علاقته بعلمل لتمركز حول مفهوم السلوك من خلامرتكزات هذه النظریة ا
، ومن بین ....بما هو غیر قابل للملاحظة والقیاس الاهتماملتجریبي، وعدم على القیاس ا

  :هيالعوامل التي ساعدت على ظهور هذه النظریة 
الوحید من نادى بذلك  واطسونالتي نادت بالموضوعیة حیث لم یكن  الاتجاهات -

 .وقوستكونثأدیكارث و : فهناك آخرون مثل
 .الأساسي لظهور السلوكیةالوظیفة الأمریكیة حیث تعتبر العامل  -
 . إلخ....بعلم النفس )مدرسة المنعكس الشرطي(المدرسة الروسیة  تأثر -

سلوك بنظریات مختلفة من ونتیجة لهذه العوامل ساعدت بعض العلماء على دراسة 
 : بینها

 ): Ivan pavlov)1936-1849: نظریة بافلوف - أ
وقد عرف بافلوف بعطائه الوافر للدراسات الفیزیولوجیة، علوم الطب، وازدادت شهرته 
حیث قام بدراسته الغدد الهضمیة ونظام أعصابها فبفضلها تحصل على جائزة نوبل سنة 

عملیة الهضم، انتبه صدفة إلى ظاهرة وهي ، وعند قیامه بتجربة على الكلاب حول م1904

                                                            
 .44عماد عبد الرحیم الزغول، نظریات التعلم، ص -1
، 1ولید أحمد العناتي، اللسانیات التطبیقیة وتعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، دار الجوهرة للنشر والتوزیع، ط -2

 .04، ص 2003عمان، 
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طعام، فقام بقیاس مقدار اللعاب التي یفرزها الكلب عند القیام لعاب الكلاب عند رؤیتها لل
   1.بإطعامه، ولقد لاحظ أیضا بمجرد رؤیتهم للطعام تسیل لعابها قبل الإطعام

كل جهوده العلمیة اللاحقة إلى دراسة هذه النظریة التي تقوم  ومن هنا كرس بافلوف
 الكلاسیكي الإشراكسمیة نظریة ا تالشرطي والتي أطلق علیه الارتباطأساسا على عملیة 

للغدد وذلك الفطریة  الانعكاسیةوبعد الدراسة العلمیة استطاع أن یكشف عن الإفرازات 
لعملیة جراحیة بسیطة على الكلب فاستعمل فیها مثیر صنعي الذي یتمثل في بإجرائه 

  .الجرس، ومثیر طبیعي المتمثل في الأكل
الطعام وسجل الملاحظات، ثم ناوب بعد  من سماع الجرس قدم له فبعد مهلة قصیرة

ن الكلب تعلم لى أفلاحظ نفس النتائج، بعدها توصل إوالطبیعي  لصنعياك بین المثیر ذل
فعل لا" اسمالجدید  الاكتشافهذا على ، فأطلق 2 بعد تحریك الجرس موقع تقدیم الطعات

  ".المنعكس الشرطي
كس الشرطیة وهي تعني رد فعل تكیفي للكائن اتجاه منبه خاص، أو منع الاستجابة أي

خر غیر شرطي، إذ أنها استجابة لا آو شرطي، مع كتسب مبني على منعكس منبه جدید، أم
  .لمثیر إرادیة

  ): B.F skener )1990-1904نظریة سكینر -ب 
إن سكینر من أهم الممثلین الرئیسیین في المیدان البیداغوجي والتعلیمي ویطلق على 

، وترتكز على العوامل الخارجیة في عملیة التعلم عند "نظریة الإشراط الإجرائي" نظریته 
ومن خلالها . 3 لمفي عملیة التع یةله لتعزیزات سلبیة وتعزیزات إیجابوذلك باستعما الإنسان

ل السلوك الذي یرید، ومن هنا نعني بالتعزیز الإیجابي أنه مثیر عند یشك أن سكینراستطاع 

                                                            
أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللغات، دیوان المطبوعات الجماعیة، دط، الجزائر،  -1

 .56ص -2000
دار الحامد للطباعة ). النظریة والتطبیق(فرحان القضاه ومحمد عوض الترتوري، أساسیات علم النفس التربوي  محمد -2

 .100ص. 2006والتوزیع، الأردن، 
بیداغوجیا الأهداف، مطبعة النجاح الجدیدة ودار الإعتصام، الدار + خالد المیر وإدریس قاسمي، الطرائق البیداغوجیة -3

 .112ص 1994البیضاء، 
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إضافته للموقف یزید من معدل احتمالیة وقوع الاستجابة مثل المدح، الجوائز وغیرها من 
  .المعززات الإیجابیة

د سحبه من الموقف یزید من نأما عن التعزیز السلبي فهو مثیر غیر سار، مزعج فع
طالب طلب منه معلمه القیام بواجبات نهایة الأسبوع، : لاة وقوع الاستجابة مثعدل احتمالیم

  1.فعمد المعلم إعفاءه بعد مساعدته لزملائه في الصف
) (thohnDikeنظریة التعلم بالمحاولة والخطأ لإدوارد ثورد نایك  - ج

)1874-1949 :( 
الدراسات النفسیة لقد كان له الفضل في إرساء دعائم التعلم بالمحاولة والخطأ في 

المعاصرة وتتبنى هذه الطریقة في التعلم على وجهة نظر معینة ترى أن التعلم بالمحاولة 
والخطأ هو السبیل الوحید لترقیة السلوك وتحسینه واكتساب مهارات جدیدة سواء عند الإنسان 

  2.أو الحیوان
أن التعلم یتم وهذه النظریة مختلفة ومتكاملة وكل منها یخدم المعلم والمتعلم، و 

  .ست كاملة على العمومبالمحاولة، وهي نظریة جزئیة ولی
أیضا بالدراسة التجریبیة المخبریة وكانت معظم اهتماماته تدور حول الأداء وقد اهتم 

والجوانب العملیة في السلوك مما جعله یهتم بسیكولوجیة التعلم وتطبیقاته في الفصل 
  .الدراسیة للتلامیذأي توظیفها في المقررات . 3الدراسي
  :تجربة ثورد نایك لتفسیر عملیة التعلم -د

ثورد نایك بوضع قطعة في قفص مقفل ووضع خارجه وعاء فیه طعام، بحیث  لقد قام
عدة محاولات لها إذا خرجت إلیه، فبعد  ترى القطة الطعام ولا تستطیع الوصول إلیه إلا

وبذلك فقد تعلمت القطة بالاستجابة . 4 طاعت فتح القفص والوصول إلى الطعام وتناولهتاس
القطة وصلت إلى أقل  أنالمطلوبة إذ بمجرد أن توضع في القفص سرعان ماتخرج منه أي 

                                                            
 .106محمد فرحان القضاه ومحمد عوض الترتوري، المرجع نفسه، ص -1
  .61أحمد حساني، المرجع السابق ص -2
 www.uning.ch/piagent/informations/infog.htm: علي راجح بركات، نظریة بیاجیه في النمو المعرفي، نظر -3
صبیحة یعته وفطیمة زیان، المرتكزات اللسانیة لتعلیمیة اللغة العربیة في وسط متعدد اللغات والثقافات،مذكرة مقدمة لنیل  -4

 .28ص  2013/2014شهادة الماستر في اللغة والأدب العربي 
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ل على أن القطة وصلت إلى أقصى درجات وهذا دلی ه لإجراء هذه الاستجابة،زمن تحتاج
  : التعلم ومن ذلك توصل إلى وضع ثلاثة قوانین جوهریة نلخصها في ما یلي

  ستعدادالا قانون: 
یتعلق هذا القانون بحالة المتلقي أثناء العملیة التعلیمیة، أي إذا كان الكائن الحي في 

إلى حالة من الرضا، . 1 سلوك معین وقام لأدائه فهذا یؤدي وأحالة استعداد للقیام بعمل 
 .عدم الرضافي حالة استعداد للقیام بسلوك معین ولم یقم به فهذا یؤدي إلى حالة وإذا كان 
  قانون التكرار أو التدریب : 

  : في حالتین همایظهر هذا القانون 
فإنه تزداد لدیه رغبة في  والاستجابةعندما یستكشف المتعلم علاقة وطیدة بین المثیر -

  .تدربه علیها عندها تكون نتیجتها واضحة وناجحة
، ویرى ثورد فتصبح غیر قابلة للتطور والاستجابةثیر لمأما إذا أهمل هذه العلاقة بین ا

نایك أن التكرار الآلي قد یؤدي إلى نتیجة في عملیة تثبیت سلوك أو اكتساب خبرة جدیدة إذ 
  .لم یكلل بالنجاح ویدعم التعزیز المناسب

  قانون الأثر : 
كلما كانت الرابطة قویة بین المثیر والاستجابة كلما زادت حالة الرضا، والعكس 

  .صحیح
 : النظریة المعرفیة لجان بیاجیه  -2- 1

یحتل  فأصبحالسلوكي  الاتجاهالمعرفي في علم النفس كرد فعل على  الاتجاهظهر 
المعرفي یعتبر من الخمس  الاتجاهالحدیثة وتطور  السیكولوجیةمكانة مرموقة في الكتب 

للمتعلم  يأیضا من أهم عناصر السلوك المدخلالاتجاهات المعاصرة في علم النفس، وهو 
 ةــة التعلیمیــرة بالممارســة المباشــقي یجب أن یحیط بها المعلم إحاطة تامة نظرا للعلاذال

  2.والاستجابةأفق سیكولوجیة المثیر وظهر أیضا كرد فعل مباشر لما یسمى بضیق 

                                                            
 .63ص. أحمد حساني، المرجع السابق -1
 .126فرحان القضاه و محمد عوض الترتوري، المرجع السابق ص محمد  -2
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وتوجهاته العامة، أما  الإنسانالمسیر الرئیسي لسلوك  وتعتبر هذه النظریة أن العقل هو
بالنسبة للعملیة التعلیمیة فالعلاقة بینهما علاقة تكاملیة، بحیث یشارك المعلم المتعلم في 
نشاطه عن طریق شرحه لبعض أجزاء الدرس، وقیامه بالبحوث النظریة ثم یقوم المتعلم 

لعقل في ي ترجع افه. 1 ها على شكل أنماط ذات معنى وفائدةبتنسیقها وتنظیمها واسترجاع
  .المرتبة الأولى لتصرفات الفرد

 :معرفيمفهوم النمو ال  . أ
تسهل فهم یشكل احد الأسس النظریة التي تفسر على النفس المعرفي وبالتالي فهي 

هنیة وفهم استراتیجیات التفكیر، بحیث یشكل النمو المعرفي أسس تفسیر المعالجات الذ
وحجتها في . المعرفة في أدهان الأطفال المنبع الرئیسي لكیفیة تطور الفهم، وكیفیة تطور

تطور المعالجات ور التفكیر واستراتیجیات التعلم و ذلك أن التطور المعرفي یستند إلى تط
تنمو  معرفیة أداءاتتفكیر والعملیات الذهنیة هي الذهنیة، أما الحجة الثانیة مفادها أن ال

  .وتتطور حسب السن
یة في هذا التطور، واعتبر أیضا أبا للطفل لما ویعتبر جان بیاجیه أحد الأعمدة الأساس

أعطاه من اهتمامات كبیرة وذلك باستخدامه الطریقة الإكلینیكیة والأسئلة السائرة لسیر تفكیر 
  :2ته منصبة على عاملین معرفیین هماالطفل ومعرفته، وكانت معظم اهتماما

 : البنیة المعرفیة . ب
أحد مراحل نموه المعرفي، وهي تتطور  وهي حالة التفكیر التي یمر بها المتعلم في

بتطور السن، ویتم ذلك عن طریق التفاعل مع الخبرات والمواقف وقد یؤدي هذا التفاعل إلى 
تفكیر في دمجها في تغیر في حالة البنیة الذهنیة المعرفیة واكتسابه لأنماط جدیدة من ال

ل قوالب فارغة والطفل هو ، ویعتبر أن البنى المعرفیة للطفل هي على شك3تنظیمه المعرفي
الذي یقوم بملئها عن طریق احتكاكه بالمحیط وبعدها تتطور تلك الخبرات إلى مستوى الأبنیة 

  .المعرفیة المتقدمة نحو البنى المعرفیة المجردة
  

                                                            
 .26ص -2003دروس في اللسانیات التطبیقیة، دار هومة للطباعة، د ط، الجزائر، . صالح بلعید -1
 .128محمد فرحان القضاه، محمد عوض الترتوري المرجع السابق ص  2
 .في، المرجع السابقعلي راجع بركات، نظریة بیاجیه البنائیة في النمو المعر  3
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 : الوظائف الذهنیة . ج
یتضمن هذا العامل العملیات التي یستخدمها في تفاعله مع المجتمع ویركز بیاجیه 

الجانب الفطري في هذا العامل مفترضا أنه یكون مستقرا نسبیا لا یتمحور لكن یتطور على 
 الفكري ه ووظیفته وهي امتدادات بیولوجیة فطریة ضروریة للنمو والتطورتویتسع وتزداد كفای

  .وقد شبهها بموتور سیارة
 : مراحل النمو المعرفي عند بیاجیه . د
  سنوات 2من الولادة إلى (حركیة  –المرحلة الحس:( 

هذه المرحلة من الولادة حتى نهایة السنة الثانیة ویحدث التعلم والنمو المعرفي  تمتد
  عبر الإحساسات والمعالجات الیدویة. 1بشكل رئیسي في هذه المرحلة

، ویمكن 2عن المثیرات البیئیة المحیطة بهفي هذه الفترة یدرك الطفل استقلال جسمه و 
  : م خصائص هذه المرحلة كما یليتلخیص أه

  .یحدث التفكیر بصورة رئیسیة عبر الأفعال/ 1
  .حركي –زر الحس تتحسن عملیة التآ/ 2
  .یتحسن تناسق الاستجابات الحركیة/ 3
  .یتطور الوعي تدریجیا/ 4
  .المادة تتطور فكرة بقاء أو ثبات/ 5
  سنوات7إلى  2من (مرحلة ما قبل العملیات العقلیة:( 

هذه المرحلة بظهور الوظائف الرمزیة واللغة كوسیلة لتمثیل المؤثرات البیئیة تتمیز 
، وهي من أهم خصائص 3ویعتبرها بیاجیه مرحلة انتقالیة غیر مفهومة على نحو واضح

  :ظهور النمو اللغوي، وقد قسمها إلى مرحلتین أساسیتین هما
  
  

                                                            
 chh/piaget/Information/Infog.hhtm-www.uning.: نظریة بیاجیه في النمو المعرفي. یحي عبد االله الرافعي 1
 
 8علي راجع بركات، المرجع السابق، ص 2
 31ص. سابقالمرجع ال. صبیحة یعته وفطیمة زیان 3
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  ): سنوات 4-2(المفاهیم من  ما قبلطور *
إلى القیام بعملیات التصنیف حسب مظهر واحد، كما أن  یتوصل الطفلذا الطور في ه

  .التناقضات الواضحة لا تزعج الطفل
  ): سنوات 7- 4من (الطور الحدسي *

یقوم الطفل في هذا الطور ببعض التصنیفات الأكثر صعوبة حدسا أي بدون قاعدة 
لاحتفاظ ویمكن ائص أو ما ینعت باالخص وفي هذا الطور یتشكل الوعي بثبات یعرفها

  : وصلة خصائص النمو المعرفي في هذه المرحلة في النقاط التالیةح
  .ازدیاد النمو اللغوي واستخدام الرموز اللغویة بشكل أكبر/ 1
  .سیادة حالة التمركز حول الذات/ 2
  .بتكوین المفاهیم وتصنیف الأشیاء دءالب/ 3
  .واحدةالفشل في التفكیر في أكثر من بعد أو طریقة / 4

  .یتقدم الإدراك البصري على التفكیر المنطقي
  سنة12-7من (مرحلة العملیات المادیة :(  

نقصد بهذه المرحلة على أن الطفل بدأ یفكر تفكیر منطقي حسیا ولیس تفكیرا منطقیا 
ومن أهم  .1و كلیهمات الترتیب والتصنیف حسب الألوان أمجردا، ویتضح ذلك في عملیا

  : خصائص هذه المرحلة
  .اجتماعيمن اللغة المتمركزة حول الذات على اللغة ذات طابع  الانتقال/ 1
  .یحدث التفكیر المنطقي عبر استخدام الأشیاء والموضوعات المادیة الملموسة/ 2

  .2)أ أطول من ب( یفهم مفردات العلاقة / 3
  سنة15-12من (مرحلة العملیات العقلیة المجردة :(  

یظهر في هذه المرحلة الاستدلال الرمزي والمجرد وفیها یستطیع الطفل وضع فرضیات 
واختیارها، كما بوسعه التعامل مع المشكلات حلولا لها أما تفكیر المراهق في هذه المرحلة 

                                                            
 .134-138محمد فرحان القضاه ومحمد عوض الترتوري، المرجع السابق، ص 1
 .8علي راجع بركات، المرجع السابق، ص 2
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إلى الأشیاء المادیة أو الخبرات  فهو تفكیر مجرد یصل إلى النتائج المنطقیة دون الرجوع
  : یلي المباشرة، وتتمیز هذه المرحلة عموما بما

إدراك الفرد في بدایة هذه المرحلة أن اعتماده على معالجة الأشیاء المادیة لا تقود / 1
  .فهم كامل وشامل لمشكلاته

  .استخدام التفكیر الاستدلالي الفرضي/ إلى  2
ر العلمي، وعلى عكس أفكاره ووضعها بأشكال على التفكیتظهر قدرة الفرد / 3
  .منطقیة

 :النظریة البنیویة  -3- 1
كي لا بالنظام الداخلي للغة لیكشف عن قوانینه وأصوله ل الاهتمامإن مهام اللساني 

فتعد البنیویة الأساس في نشأة اللسانیات الحدیثة، وكانت . 1ینقص من قیمة النظام اللغوي
وهي أساسا منهج بحث . 2م19التي كانت سائدة في القرنلنظریة مرتبطة بامعظم أفكارها 

ویطلق . مستخدم في عدة تخصصات علمیة، تقوم على فكرة الكلیة أو المجموع المنتظم
، 3للسانیة التي قام بها علماء اللغةأیضا على هذا المصطلح أنه مجموعة من الدراسات ا

حیث حاول اللغویون البحث في هذا المصطلح ودراسته دراسة لسانیة بحیث أن العلاقات 
  .المصطلحات تختلف حسب اللغةالبنیویة بین 

ومن بین رواد هذه النظریة نجد دیسوسیر الأب الروحي للسانیات البنیویة حیث یعود 
أنه لم یكن یستخدم لفظ إذ .4له الفضل الكبیر في ظهور المنهج البنیوي في دراسته اللغویة

  .البنیویة، بل كان یستخدم لفظ النسق
البنیویة  م من أهم الدراسات اللسانیة1911م و1906وتعد أبحاثه التي قام بها ما بین 

. 1جمیع عناصرهاین شبكة من العلاقات المتبادلة ب اعتبر اللغة بنیة متماسكة تتطور على إذ
  .للبنیویة اللغویةدیسوسیر الذي یعد الرائد الأول  ففي مجال اللغة برز فردناند

                                                            
 .1لبنان ص 2004، 1شفیقة العلوي محاضرات في المدارس اللسانیة المعاصرة، دار النشر للأبحاث الترجمة، ط  1
  .16أحمد ولید العناتي، المرجع السابق، ص  2
 .39،مصر،ص1،2008السعید شنوقة، مدخل إلى مدارس اللسانیة، المكتبة الأزهریة للتراث، ط 3
وردة عبد العظیم عطا االله قندیل، البنیویة وما بعدها بین التأصیل الغربي و التحلیل العربي، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر  4

 .28ص 2010في الأدب والنقد، غزة
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ولقد تفوق في تحلیله اللغوي المنهجي ودراسته الوصفیة البنیویة، لصحة تفسیراته 
التي جمعت من " محاضرات في اللسانیات العامة"العلمیة المحكمة وذلك ما نجده في كتابه 

  .للغة والثنائیات اللغویةالذي درس فسه ا. 2قبل تلمیذیه شارل بالي، ألبیر ساشهاي
  : وأبرز ماورد في هذه المحاضرات الفصل بین مختلف تلك الثنائیات وهي

 :الكلام واللسان - أ
المواضعات : "اللسان فهو أما". كلام الفرد أو المنطوقات الفعلیة"فالكلام عنده 

 الاتصالمجتمع لغوي معین، وتتیح لهم من ثمة  والإشارات التي تشترك فیها جمیع أفراد
اللغوي فیما بینهم، ومن خلال هذا التقسیم استطاع أن یمیز بین المستوى الفردي الذي یتأثر 

فالمجتمع . 3ماعي الذي یعتبره البنیة التحتیة للغةتجفرد وثقافته وغیرها، والمستوى الابذكاء ال
  .للغة الأساسیةهو الركیزة 

 : نیة والزمنیةالآ  - ب
تقوم هذه الثنائیة على توجیه مناهج البحث اللساني وتحلیله، وقد ظهر هذان 

لدى دیسوسیر، ولقد اعتبرت من بین المبادئ السویسریة الأكثر " cours"المصطلحان في 
  .4استحسانا

لذا ألح سوسیر بشأن استقلالیة الوصف الآني على تشبیهه بلعبة الشطرنج إلا أن 
ورها في نمط آني صرف، لكن الیوم لم تصاللغة التي یتم  إلىلك بالنسبة الأمر یختلف عن ذ

یعد الإشكال قائما لإثبات صحة الوصف الآني الخالص بفضل كتاب المحاضرات وإنما 
العلمیة، أو فیما إذا كانت  الإشكال المطروح هو حول إمكانیة وجود اللسانیات الزمنیة

لوقائع المفردة الخاصة ولدینا سبیلا یؤكد خصوبة الدراسة الزمنیة محصورة بالضرورة في ا
  .في البحث اللغوي الحدیث André Martinetيالموقف الثاني وهي جهود آندري مارتین

  
  

                                                                                                                                                                                          
 .16أحمد ولید العناتي، المرجع نفسه، ص 1
 ".la languistique structurale"فاطمة علیوي، اللسانیات البنیویة من خلال كتاب  2
 .15شفیقة العلوي، المرجع السابق ص 3
 .46الاردن ص.1.200ط.دار الصفا للنشر والتوزیع . عبد القادر الجلیل، علم اللسانیات الحدیث 4
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  : والاستبدالالتركیب  -ج
اعتبر اللغة نظاما من الدلائل، فجمع الدلیل اللغوي بین التصور والصورة بمعنى الدال 

، وهي علاقة تستبعد الجانب المادي بشقیه وقد أوضح سوسیر أنه لا یعني 1والمدلول
الخالصة بل یعني بها الأثر السیكولوجي للصوت أي هو بالصورة السمعیة المادة الصوتیة 

المعنى الذي سیرسخه في الذهن، أما معنى الصورة الذهنیة للشيء المتحدث عنه لا الشيء 
عن بعضهما إنهما كصفحة من الورق من  فصلهماذاته، وهاتان الصورتان لا یمكن 

المستحیل أن تقطع وجها منها دون أن نقطع الآخر، وقد اعتبر العلاقة بینهما علاقة 
اعتباطیة عرفیة، فعندما سمو الأشیاء كانت صدفة ولیست لأي سبب جوهري یفسر لنا لماذا 

  .2نفسهاختیر هذا الدال بعینه ولا یختر دال آخر لیشیر إلى الشيء 
  : بلومفیلد - 2

لقد انطلق مذهب التحلیل اللساني التوزیعي عن طریق علماء لسانیین من بینهم 
منذ تأسیس " بواس"، الذي اشتهر بعلم اللغة في الولایات المتحدة الأمریكیة بعد 3بلومفید

م وحتى بدایة الحرب العالمیة الثانیة، وقد حاول 1924الجمعیة اللغویة الأمریكیة في عام 
مستقلة وعلمیة ولشدة رغبته في تحقیق هذا الهدف قام باستبعاد بعض  عل علم اللغة دراسةج

  .4الجوانب اللغویة التي كانت في اعتقاده لا تصلح للدراسة وفق معاییر علمیة دقیقة
ویعد أیضا الممثل الأساسي للمدرسة الوصفیة الأمریكیة، وهو الذي أعطى لها طابعا 
توزیعیا هیكلیا وسلوكیا ولقد اعتبر اللغة سلوكا فیزیولوجیا یتسبب في حدوثه مثیر ما، ومن 

والذي بهما مثل الحدث الكلامي، لكي یوضح به موقفه  "جاك وجیل"كل هذا جاء بمثل 
ند افتراض جاك وجیل عندما كان یتنزهان في الحدیقة وشعرت جیل وتتلخص هذه الحادثة ع

بالجوع ثم رأت تفاحة فأصدرت صوتا بحنجرتها ولسانها وشفتیها، فقفز جاك وقام بالتحرك 
نحو الشجرة، وقام بقطف التفاحة وأحضرها لجیل فأكلتها فقام بلومفید بتحلیل هذه القصة 

  : على النحو التالي
                                                            

 ..163المرجع السابق ص  فاطمة علیوي، 1
 .30- 28ص 1990مصر .دط. محمود حسن عبد العزیز، سوسیر رائد علم اللغة الحدیث ، دار الفكر العربي 2
 .36شفیقة العلوي، المرجع السابق ص  3
 .24، مصر ص1985، 1حلمي خلیل دار المعرفة الجامعیة، ط: جون لیونر، نظریة تشومسكي اللغویة، تر 4
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أي استجابة جاك، ولو لم تكن جیل لما : قة للحدث الكلاميأحداث عملیة ساب/ 1
  .أصبح الكلام عنصر من عناصر الموقف

إلى الحصول على التفاحة رغم أنه  هي المثیرات أي توجیه رغبتها: الحدث الكلامي/ 2
  .كان بمقدورها استعمال الكلام، فإن الكلام یصبح في هذه الحالة استجابة

  .ا الحدث الكلاميأحداث عملیة تابعة لهذ/ 3
، ولقد نشر كتابه 1ولقد حرص على جعل الدراسة اللغویة علمیة تخضع للمنهج العلمي

صرف نم أین هیمن على ساحة الدراسات اللغویة الغربیة ومع أنه لم ی1933في اللغة سنة 
الأخیرة نقطة ضعف لدیه وأورثها لمن جاؤوا  معاني انصرفا كلیا ولقد بقیت هذهعن دراسة ال

تنسى  أنبعده فقد حاولوا استبعاد المعاني من دائرة التحلیلات اللغویة، ومهما یكن لا یجب 
أن اللغة وعاء الفكر وأن تحلیل المبنى لا یغني عن دراسة المعنى، ولقد قام بتقسیم الجملة 

  2.إلى ركنین أساسین ثم حلل كل منهما إلى مورفیمات
  : الأطفال یحبون اللعب: مثال

  یحبون اللعب                                     طفالالأ        
  
  

  )ركن(یحبون اللعب                              )ركن(الأطفال         
  
  

  )مكون مباشر(للعب  )مكون مباشر(یحبون                )مكون مباشر(الأطفال 
  
  

  )مورفیم(ون)+ مكون(یحب                 )مكون(الأطفال )+مورفیم(ال 
 

                                                            
 .92-91سعید شنوقة، المرجع السابق، ص 1
 .111سوریا ص 2000، 2غازي مختار طلیمات، في علم اللغة دار طلاس للدراسات للترجمة والنشر، ط 2
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  : تشومسكي  - 3
استمد معرفته العلمیة من مبادئ اللسانیات التاریخیة من والده الذي كان عالما في 
العبریة إلا أن العمل الذي اشتهر به الیوم هو بناء نظام النحو التولیدي حیث قام بتطبیقه 

جه الأسبقیة للنحویة ویقرنها بالكفایة حیث أنه یعطي في نموذ. 1الطبیعیة على وصف اللغات
لیة التولیدیة، بحیث أرسى اللسانیة على حساب المقبولیة، ویعتبر من مؤسسي المدرسة التحوی

وصب  ،2ي مؤلفات أخرىثم قام بتطویرها لأ" لبنى النحویةا"ائم النظریة في كتابه فیها دع
التولیدي فكانت نظریته بمثابة طفرة حقیقیة هامة، التي یهدف فیها جل اهتمامه حول النحو 

  .إلى وصف اللغة باعتبارها میزة إنسانیة مع شرح مصدرها
وسعى للوصول إلى قواعد شاملة بها ینظم تركیب الجملة في وضع اللغات مع مراعاة 

تكمن تحتها أي أن اللغة التي تنطقها فعلا، إنما . 3أن هناك عوامل مشتركة بین البشر
  .عملیات عقلیة عمیقة

النحویة أن نعامل اللغة من الزاویة النحویة ولقد اقترح أیضا في كتابه المشهور البنى 
نم جمیع السلاسل الممكن تشكیلها معلى أنها مجموعة ثانویة خاصة من مجموعة تض

                                                            
 .95ص 1987، السعودیة 1محمد زیاد كبة، النادي الأدبي بالریاض، ط: جون لیونر، تشومسكي، تر 1
 .19ولید أحمد العناتي، المرجع السابق، ص 2
 ..110المرجع السابق، ص غازي مختار طلیمات،  3



  اللسانيات وتعليمية اللغة العربية                                                               :الأولالفصل  
 

~ 18 ~ 
 

، وبناءا على ما یذهب إلیه تشومسكي فإن كل إنسان یتعلم اللغة، لأن كل 1مفردات
  .إنسان یمتلك قدرة فطریة تسمح له بالتكلم

هذه  اكتشافوالنحو عنده لیس بالمعرفة غیر الواعیة بقواعد اللغة إنما هي القدرة على 
هو نظام من القواعد التي "القواعد ووصف اللغة بواسطته، ومن هنا یعني بالنحو التولیدي 

تقدم وصفا تركیبا للجمل بطریقة واضحة وأكثر تحدیدا وهو المراد بالنحو التولیدي وهو كل 
مكن استعمالها واستبطن نحو تولیدها، وهذا لا یعني أنه على وعي بالقواعد تعلم لغة، ی

  .2قد استعملها أو سیكون على وعي بهاالباطنیة التي یكون 
  
  
  
  
  

                                                            
 .139، ص1994محمد زیاد كبة، مطابع جامعة الملك مسعود، دط : جفري سامسون، مدارس اللسانیات، تر 1
 .42-41شفیقة العلوي، المرجع السابق، ص 2
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  قضایا الدرس اللساني : المبحث الثاني
  :اللسانيمفهوم الدرس  - 1

ه، درس الكتاب أو العلم، أقبل علیه لحفظ درس درسا، ودراسة :لغة: الدرس  -1- 1
  .1درس كل منهم الآخر: وأدرسه الكتاب جعله یدرسه، تدارس الطلبة الكتاب

تاب وأدرسه أي أجبره على ویترسخ في ذهنه، ودرس الك لیحفظهبمعنى آخر قرأه 
  .فهمهدراسته و 

غلبه في : هو من لسن، فلان  كان أجود منه لسانه :أما اللسان لغة  -2- 1
  .فصح أو تناهى إلى الفصاحة: لسن فلان. الملاسنة

اللسان من العلامات المعبرة عن : "دیسوسیر أن یرى فردیناند :اصطلاحا  -3- 1
الصم البكم، وبالطقوس الرمزیة وبأشكال الآداب الأفكار وهو بهذا شبیه بأبجدیة 

  .2داخل هذه الأنساق،  إلا أنه یعد عنصرا الخ...والإشارات العسكریة
، وهو نوع من فاللسان حسب هذا التعریف یشكل نسقا من الدلائل المعبرة عن الأفكار

الخلط بین العلامة اللغویة والعلامة غیر اللغویة، مما جعل دیسوسیر یدقق أكثر ویبرز سمة 
  .نساق غیر اللسانیةد عن اللسان الإنساني مقارنة بالأالتفر 

  :قضایا الدرس اللساني - 2
وتشمل المستویات اللغویة التي تتحدد من خلالها بنیة الظاهرة اللغویة كافة الأصوات 

  : یلي والصرف والنحو والدلالة، ولكل ظاهرة علم یختص بها نلخصه فیما
و   (phonimique)ظهر علم الأصوات في الغرب بمصطلحین هما  :علم الأصوات -1- 2

)phonimatique ( لكن معظم اللسانیین جعلوا . 3عناصر لغویةبوصفها)الفونیتیك (
علما یدرس أصوات الكلام دون النظر إلى وظائفها اللغویة أو تحدید  التي ینتمي 

 .إلیها

                                                            
 .211ص 1975. قاموس المنجد في اللغة والاعلام دار المشرق بیروت 1
2 ferdinande de saussur. Cours de l'inguistique général. Préparé. Par  tillomouro. Saint. 

Germain. Paris. 1972 p33 
 .214-210- 201، ص1ط. محمد علي الخولي، معجم علم اللغة النظري، مكتبة لبنان، بیروت 3
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وتجدر الإشارة إلى أن صاحب معجم علم اللغة النظري قد جمع ثلاث مصطلحات 
علم الفونیتیك وعلم : أجنبیة على صعید واحد، وجعل لها ثلاث ترجمات مترادفة هي 

: ، والصوتیات الوظیفیة، وهي تقابل المصطلحات التالیةالأصوات الوظیفي
(phonemices)   و(phonimatics)   و )(phonology 1.  

فها اللغویة، وعلم الأصوات فالفونیتیك یدرس أصوات الكلام دون النظر إلى وظائ
الفونیمات وتوزیعاتها وبدائلها ي یدرس الأصوات من حیث وظیفتها، أي أنه یدرس الوظیف

الصوتیة، والصوتیات الوظیفیة هي دراسة نظام الأصوات في اللغة ذاتها كاللهجات مثلا، 
  .م الأصواتوهي مصطلحات تنصب ككل في عل

ح العربي البدیل قد أحدث استخدام المصطلح الأجنبي جنبا إلى جنب مع المصطلو  
حات ترك أحدهما وحده وقع اللبس مما جعل المصطلن احث على ذلك، فإو البئ أتعود القار 

  .حساسا یحدد مستقبل الدرس اللساني في العالم العربي عموما مشكلا
  : لى أربعة أقسامویقسم الفونیتیك أي علم الأصوات إ

 phonique articulatoire: صوات النطقيم الأعل/ 1
 phonitique acoustique:علم الأصوات الفزیائي/ 2
 phonitique auditif:الأصوات السمعيعلم / 3
  phonitique expérimentel: علم الأصوات التجریبي/ 4
فالأول یدرس مخارج الأصوات الكلامیة وطریقة نطقها، والثاني یدرس الموجات  -

، والثالث یدرس جهاز السمع عند الأذنالصوتیة الصادرة عن جهاز النطق وانتقالها إلى 
سمعیة، أما الرابع فیدرس خصائص الأصوات الكلامیة باستخدام الإنسان ویحلل العملیة ال

وهي أقسام تشكل علم . 2ا إلى ذلك من أدوات مخبریة متعددةالأجهزة وصور الأشعة وم
 .الأصوات ومساراته

الى اللساني الذي یعود فضل وضعه .(la phonologie)أما علم الأصوات التشكیلي 
  .3أقطاب مدرسة براغ اللغویة أحد) troubetskoi(الروسي تروبیتسكوي

                                                            
 .214-210ص. المرجع نفسه 1
 ..122-191ص. 1985. 1یونس غازي مدخل الى الألسنیة، منشورات العالم العربي الجامعیة دمشق ط 2
 .109- 97علم اللغة في القرن العشرین، ص: ترجمة وافیة لتروبیتسكوي في مونان 3
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وهي تعد أفضل من یمثل الاتجاه الوظیفي في دراسة اللغة، حیث تكونت من عدد من 
 .التحلیل اللغوي التركیبي أعضاءها طرقكما طور . علماء اللغویات والنقاد

ا العالم مهمة الفونولوجیا ببحث العناصر الصوتیة ضمن مجموعة هذ لقد حدد -
بیان الوظیفة التي تؤدیها العناصر  إلىیفرضها نظام اللغة المدروسة وصولا العلاقات التي 
 ،النظام و البنیة التي منها ینبغي إلىا تحول الدرس من الجزْئیات المعزولة مجتمعة و هكذ

و بسماتها ثم یمكن بحث الجزئیات من خلال علاقاتها المختلفة و من هنا عدت الفونولوجیا 
 .1ویة التي شاعت في الدراسات الغربیة على اختلافهایالبن أصولعند تروبتسكوي احد 

في اللغات و تتناول  الأصواتو تهد الفونولوجیا فرع من اللغویات یهتم بتنظیم 
و كل ما یتعلق بها، كما نختص  إتلافهابها و الانصاتیة من حیث تركی الأصوات

 .السیاق اللغويؤدیها في بدراسة الصوت من وجهة نظر الوظیفة التي ی
 إلى) الكل إلىهو الذي ینتقل من الجزء (و یشیر نهج التحلیل الفونولوجي التركیبي -

 2:الآتیة الأقساملى مكان تقسیم الوحدات الصوتیة إإ
 .و هو المجموعة الصغرى في هذا التحلیل ):phoneme( الفونیم-ا

و هو مجموعة من الفونیمات الحركیة وفق نظام معین في ):syllabe(المقطع -ب
 .لغة محددة 

و هي عدد من المقاطع یتمیز واحد منها ): stresse groups(بر مجموعة الن-ج
 .قدر اكبر من الضغط فیه، و تدعى هذه المجموعة بالقدم الصوتيبوجود 
نهایة طاقة تحدد و و هي تتابع صوتي ):tonne groupe(المجموعة النغمیة -د

  .دنى هو مقطع واحدحدها الأ النفس و
و هي تفوق المجموعة ):phonological sentence(الجملة الفونولوجیة-ه

 .النفسیة و تقابل الفقرة الموجودة في اللغة المكتوبة
و الطالب المستعمل نعمد  القارئعند وم المصطلح المقصود بالشرح مفهو حتى یتحدد 

 :مصطلحي الفونیتیك و الفونولوجیا نماذج من الدراسات العربیة المعاصرة عن إعطاءلى إ
                                                            

، المجلد الثالث، محمود فهمي حجازي، أصول البنیویة في علم اللغة والدراسات الأنتروبولوجیة، مجلة عالم الفكر، الكویت 1
 .167-166ص. 1972العدد الأول، 

 .137-135عمر أحمد مختار، دراسات الصوت اللغوي، ص  2
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تیة موضوع شیقا في وقائع الملتقى الدولي الموسوم ستیأفقد قدم الدكتور سمیر شریف 
 الإنسانیةداب و العلوم ان العربي الذي انعقد في كلیة الآو الصواتم في اللس بالأصوات

 .12005دیسمبر  9-8یومي بصفاقص ،تونس 
الوقفیة في العربیة مركزا على  للأصواتحیث تناول فیه التحقیق النطقي و الفیزیائي 

همزة (التوصیف النطقي بین القدیم و الحدیث و التوصیف الفیزیائي لبعض الحروف العربیة
و هي دراسة تعكس اجزاء علم  )القطع، الیاء، التاء، الجیم، الدال، الضاد، القاف، الكاف

 .الاصوات النطقي و الفیزیائي في الدرس اللغوي العربي
ا بظاهرة النبر في عا له صلة بعلم الفونولوجیا موسومي موضو خزرد الأستاذكما قدم 

، و النبر التأكید، كالنبر الثابت، و نبر أنواعهو  أشكالهالعربیة محددا موضع النبر و 
بمقطع واحد بل فهو نبر لا یرتبط  أكیديالتالنبر  أمایقع في الجملة، و  فالأولالتمییزي، 

حد مقاطع ، و أما النبر التمییزي فیقع في أتأكیدهمقطع منها قصد  أيیقع في  أنیمكن 
و تعبیریة بل یخضع لقواعد عامة تخص اللغة بریة و لا یرتبط بحالة انفعالیة أالوحدة الن

و  أهدافهالمقدمة في مقاله لها صلة مباشرة بوظائف علم الفونولوجیا و  الأمثلة و،2ذاتها
اللغة مكونة من كلمات و مقاطع و ن أ إدراكالفونولوجي التي تتمثل في مهارات الوعي 

  .ن هذه المكونات یمكن تشكیلها بطرق عدیدة ذات طابع ارتباطي وثیقأصوات و أ
 :)morphologie(علم الصرف  -2- 2

  :الصرف في اللغة - أ
 و":(ا القبیل قوله تعالى، و من هذ3لى حالسیر و التبدل و الانتقال من حال إهو التف 

نبت فیها من كل دابة و فأحیا به الأرض بعد موتها و أنزل االله من السماء من ماء ما أ
البقرة ).["لقوم یعقلون لآیاترض و السحاب المسخر بین السماء و الأتصریف الریاح 

164[4. 

                                                            
الأصوات والصواتم في : ، الملتقى الدولي"التحلیل النطقي والفزیائي للأصوات الوقفیة في العربیة" سمیر شریف استبتیة، 1

 .41إلى  15، ص2005دیسمبر  9-8اللسان العربي، كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة بصفاقص، یومي 
 .132 -125ت والصواتم في اللسان العربي، ص نورد خزري، ظاهرة النبر في العربیة، الملتقى الدولي للأصوا 2
 .03ص. سمیرة حیدا، علم الصرف لبنات وأسس، جامعة محمد الأول بوجدة، دط، المغرب  3
 .164البقرة ، الآیة  4
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و حارة و باردة، و  جنوبا،الكریمة عبارة عن تقلیبها شمالا و  الآیةفتصریف الریاح في 
 .قویة و ضعیفة

نیة الكلمة من  حیث التجرید و العلم الذي یبحث في تركیب ب فهو :اصطلاحا أما - ب
 .1على الكلمة الداخلي الذي یطرأ بالتغییرفهو یهتم زیادة و التغییر، ال
  بدیلة، و علیه فعلم  أخرىلصرف التفریق بین الفعل و الاسم أو أي صیغة بد للاو

الصرف لا یقتصر دوره على دراسة التغییر الذي یقع في الكلمات بل یتجاوز ذلك 
تصنیف هذه الكلمات في صیغ صرفیة، هي التي تقع علیها هذا التغییر، و  إلى

فعل من الحرف و الصفة من بواسطة التحلیل الصرفي نستطیع تغییر الاسم من  و ال
 .الموصوف

رع من فروع اللسانیات و مستوى من مستویات و یعنى الدرس الصرفي الحدیث و هو ف
و التي تؤدي العناصر الصوتیة التحلیل اللغوي، بتناول البنیة التي تمثلها الصیغ والمقاطع و 

طلح و نحویة، و یطلق الدارسون المحدثون على هذا الدرس مصمعاني صرفیة أ
ي دراسة الوحدات الصرفیة أ إلى، و هو یشیر عادة ) morphologie(المورفولوجیا 

 .syntaxe(2(مسائل التركیب النحوي  إلىن یتطرق و أ )morphemes(ورفیماتالم
 تتألف)المزارعون(صغر وحدة لغویة مجردة لها معنى، فمثلا كلمة و نعني  بالمورفیم أ
لة بالإضافة إلى ذلك یتطرقون إلى مسأ، )ال، ز، ر، ع، ون(من عدد من المورفیمات

مل التركیب النحوي الذي یعد قطاعا من النحو یصف القواعد التي من خلالها نؤلف في ج
 .فعالالوحدات الدالة، و یكون في الأسماء و الحروف، دون الأ

النحو شاملا للصرف و ذ اعتبروا إ عرابللإ قسیماالصرف قدیما عند العرب  و قد عد
دود الفاصلة بین هذا و ن كلاهما یخص باستغلال المسائل و وضوح الحالإعراب مع أ

، حیث أن النحو یبحث في أصل تكوین الجمل و قواعد الإعراب في الجمل و الكلمات 3ذاك
  .حرف، و علم الصرف یفیدنا في تكوین معان جدیدة في اللغةو الأ

                                                            
 .188مبارك، معجم المصطلحات اللسانیة، ص مبارك 1
 .186-185محمد علي الخولي، معجم علم اللغة النظري، ص  2
 ..37-29، ص 1976. 1السیوطي الاقتراح في علم أصول النحو، تحقیق محمد قاسم، مطبعة السعادة، القاهرة، ط 3
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 الإعرابولى تقدیم درس الصرف على درس فقد ذكر بأن الأ )م392ت(ابن جني ما أ
حواله النحو إنما لمعرفة أ ، والتصریف إنما هو لمعرفة أنفس الكلمة الثابتة":و قال 

كذلك فقد كان من الواجب على من أراد معرفة النحو أن یبدأ  ذا كان ذلكو إ.....لةالمنتق
لمعرفة حاله  أصلایكون  أنینبغي ثابت ن معرفة ذات الشيء البمعرفة التصریف لأ

 .1"المنتقلة
شیئین مختلفین،  تبارهماعحیث فصل العرب المحدثون بین التصریف و الاشتقاق با

تغییر معناها  الأصلي تغییرا  إلىلكلمة یؤدي ذا كان التغییر الذي یراد اقتحامه على افإ
المجاز، ففي الانجلیزیة كلمة لى یوافق التواضع و الاصطلاح و للخروج من الحقیقة إ

)happy (لها اللاصقة الصرفیة  أضیفت إذا)un ( ،لذا عد غدا معناها عكس معنى الجذر
خلال راد ابن جني توضیحه من لاشتقاق ولیس التصریف، و هذا ما أهذا التغییر من باب ا

 .القول السابق
ساس في علم الصرف و من الدراسات العربیة التي و تعد الكلمة هي المنطلق الأ

عبد الحمید عبد الواحد رئیس مخبر وحدة  الأستاذو الدراسة، و ما قدمه  التأملتستحق 
تونس، حیث تناول موضوع  صفاقساللسانیات و النظم الحرفیة المتصلة بها جامعة  خصی

 .3لمة في اللسانیات الحدیثة، و الك2في التراث العربي القدیم الكلمة: اتجاهینالكلمة في 
ى معرفة علم الصرف بمنظور حداثي أصیل ما علیه لو الطالب الباحث الذي یصبو إ

ن الكلمة بالرغم من الصعوبة التي تلاقیها  و أ الجاد، التواصل مع هذا النتاج المعرفي إلا
و تظل  ولویة اللسان،حدة تفرض وجودها على الذهن و هي أمر أساسي في أو في تعریفها،  

لبحث سواء في اللسانیات الحدیثة أو في التراث العربي من الكلمة بعد كل هذا مجالا رحبا ل
ختبر به كفایة النظریات اللسانیة جل الكشف عن مكوناتها و في المسار الحقیقي الذي تأ

 .یات النحویة القدیمةالحدیثة و النظر 

                                                            
 1954، 1ابن جني، المصنف في شرح كتاب التصریف للمازني، تحقیق ابراهیم مصطفى وعبد االله أمین، القاهرة، ط 1

 .4ص
 . 2004ربي، مكتبة علا الدین، صفاقس، تونسعبد الحمید عبد الواحد، الكلمة في التراث اللساني الع 2
 .2007المرجع نفسه،  3
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فهي التي یعرفها الناس : نیس تقدیم تعریف خاص لحدود الكلمةأ إبراهیمو یحاول 
لغة من  أيو تلك التي تكون الكثرة الغالبة من عناصر  الأفعالو  الأسماءبالكلمات ككل 

یتعرف علیها الطفل الصغیر بعد  إنلفظا و معنى  لغ من وضوحهااللغات، وهي التي یب
تمام حسان فقد  أماها الجاهل و المتعلم، و یشترك في تمییز  أبویهلغة زمن قلیل من تعلم 

و تبعه محمود الصعران، و مثال ذلك عند تمام الترابط القائم بین ) فندریس( رأيتبنى 
عنه  یعبرباب الفاعل  إن: فنقول )العلامة(، و) المورفیم(، ) الباب(مصطلحات ثلاث هي 

یث ناقش ح.1اء محمدج: د مثلا في جملة خاص هو الاسم المرفوع و علامته ، م مورفیم
، كما الأجنبیةمفهوم الكلمة و حدودها اللغویة علماء العربیة و غیرهم من علماء اللسانیات 

تتعداها الكلمة التي تعد اصغر وحدة تبنى  أنحاولوا رسم الحدود و المعالم التي لا ینبغي 
 .علیها اللغة

قیامها على الجذوع و  الألسنالغالبیة العظمى من و مما یمیز بنیة الكلمة في 
في مقابل مجموع اللواصق  ألافعدة  إلىاللواصق، و یرتفع عدد الجذوع في اللسان الواحد 

 .2الذي یعتبر عددها محدودا
حیث تسمى اللواصق التي تبني الجذوع الفعلیة مكونات المحور الفعلي، كما تسمى 

 إلایة، و تتكون اللواصق كانت تبني الجذوع الاسم إذابمكونات المحور الاسمي  الأخرى
 .صرفیة أوشتقاقیة ا

 ):Grammaire(علم النحو   -3- 2
رجمة العربیة في نقل الكثیر من المفاهیم اللسانیة للدارسین العرب جهود الت أسهمتلقد 

و الاعتماد علیها في البحث اللغوي العربي فقد تتلمذ بعض الدارسین العرب على ید لسانیین 
كثیرة  أهدافاللساني العالمي و ذلك لتحقیق نظریات و اثر واضح في البحث  أصحاب

 :همهاأ
البلاغة العربیة بالنسبة  أووصاف المفتوحة في النحو العربي مجموعة من الأتقویم 

 .1وظیفة البدل و ظواهر التخصیص و الحصر و الكنایة و التوكید و غیرهاو أ المبتدلوظیفة 
                                                            

 .تمام حسان، مناهج البحث في اللغة 1
عبد الحمید عبد الواحد، الكلمة في اللسانیات الحدیثة، وحدة بحث اللسانیات والنظم المعرفیة المتصلة بها، صفاقس،  2

 . 107ص.2007تونس، 
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 أسسو هذا سعي حثیث غرضه التوجه نحو بناء نظریة لسانیة عربیة معاصرة على 
 .نظریة لسانیة حدیثة

المصطلح النحو المحدد  أولهما: من كلمتین الأحیانو مفهوم النحو یتكون في معظم 
یصیر  إن إلىالتي تفید هذا المصطلح   الإضافة أوللظاهرة النحویة، و ثانیهما هو الصفة 

التي  الإضافاتیم النحویة بتنوع الصفات و ، و تتنوع المفاه2مفاهیم نحویة أو ویامفهوما نح
 .إیاهامستعملي اللغة و طرائق استعمالهم  أسالیبتلحق بالمصطلح و تعدد 

یضبط الجمل و التراكیب على ما  العلم الذي لأنهفالنحو هو مركز اللغة و محورها، 
  .تراث نحوي قل نظیره و لدى العربالتركیبیة،  أنظمتهاتضیه تق

المدة التي نضج فیها النحو العربي و اكتمل، وجدناها قصیرة، باعتبار  إلىنظرنا  إذاو  
كتاب مدون  أوللا شك محدودة،  فإنهاالمادیة المحدودة التي مهما كانت متوفرة  الإمكانیات

، و ) ه 1810ت (هبوییهو كتاب س إلیناائه حتى وصل یحافظ على بق نأللنحو استطاع 
) الإكمالالجامع و (هما  ویهبیالتي ذكرت كتابین قبل كتاب س الإخبارسلمنا بضعة  إذا

في النحو قد بدا في مرحلة  التألیف إن، كان ذلك دالا على  )ه149 ت(لعیسى بن عمر 
غیر  إنها ألانیقوم النحو العربي على نظریة العامل وهي نظریة لم یثبت حتى و . 3مبكرة

بمنهج  یأتي أنقویة في تحلیل التراكیب العربیة، و لم یستطع احد ممن انتقدوا هذه النظریة 
 .یفرض نفسه بدیلا قویا مقنعا أننحوي یستطیع 

و قد ركز النحاة القدماء على دراسة الجملة فهي عندهم مصطلح یدل على وجود 
، الأخرى إلىالكلمتین  إحدىهو نسبة  الإسناداسم و فعل، و  أوعلاقة اسنادیة بین اسمین 

 أتمت سوآءا إسناديالتعلق بین الشیئین و الجملة عندهم تركیب  إیقاع بأنهاو فسرت النسبة 
رط و الجواب و الصلة شالجمل التي لا تتم بها الفائدة جمل ال أمثلةلم تتم، ومن  أمبه الفائدة 
 .4و غیرها

                                                                                                                                                                                          
 .27-26، ص1986أحمد المتوكل، دراسات في نحو اللغة العربیة الوظیفي،  1
 .13ص 2007، 1محمد سویرتي، النحو العربي من المصطلح إلى المفاهیم، افریقیا الشرق، الدار البیضاء، المغرب، ط 2
 .217، ص 2،2008طسمیر شریف أستیتیة، اللسانیات المجال والوظیفة والمنهج، عالم الكتاب الحدیث، الأردن،  3
 .3-8، ص1983، 1الأبیاري، دار الكتاب العربي، بیروت، ط إبراهیمالجرجاني، التعریفات، تحقیق  4
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التامة، بحیث یكتمل  الإفادةعلى وجه  أخر إلىضم تركیب لغوي  أیضاو یعنى به 
الربط بین ركني الجملة العربیة  أومعنى الجملة، و یمكن الاكتفاء بالتركیبین لیصح الحدیث، 

 .جملة مفیدة لإنشاءبین كلمتین  أو
في كل نظریة  إنو قد تعددت نظریات النحو في الغرب في القرن العشرین و لا شك 

و النظر التكاملي وحده .... للكثیر منها أولبعض التساؤلات یكون جوابا مقنعا  إنما یمكن 
ینشا تصورا من  أنهو  الذي یجعل الدرس اللساني بعامة و التحلیل النحوي بخاصة قادرا 

 .1فیها النظریات النحویة شيء ما بطریقة  یتجنب الهفوات التي وقعت أنشانه 
و یعد النظر التكاملي له ، أوروبابعض النماذج الغربیة في  ناءاغحیث یستفاد منها في 

 أوشيء ما بطریقة جدیدة،  إلىالنظر  بأنهدور عمیق ضمن هذه النظریات حیث نعرف 
  .عناصر تنظیم البنیة عن زوایا عدة إلىالنظر 

لذلك من الضرورة بمكان الإشارة إلى أن المنهج اللساني الحدیث لا یتوقف في درسه 
قات الشكلیة التي اهتم بها الدرس المعیاري، إنما تعدى لتراكیب الجمل وأنماطها عند العلا

هذا الصدد إلى عن تلك التراكیب، كذلك یشار في  ذلك إلى البحث عن المعاني التي تعبر
أن المنهج الحدیث لا یقرر الحدود الصارمة التي كانت تفصل بین هذا الجانب من جوانب 

حدود بین الصرف والنحو، والبلاغة،  المادة اللغویة أو ذاك على نحو ماكان معروفا من
  . 2وغیر ذلك

و من اجل ربط هذا المصطلح بماهیة موضوعه و مساره وجب التفریق بین تعلیم 
النحو و البحث فیه، فغایة البحث النحوي رصد كافة الظواهر الناتجة عن تراكیب الكلمات و 

صود وضع القواعد المركبات في الجملة من خلال تحلیل استقرائي لنصوص اللغة المق
 .النحویة لها مع ما تطلب من تصنیف و تفسیر

المستعملة في بعض فروع المعرفة  الأدواتبعض  إلىو قد یلجا البحث النحوي 
 إطراءالریاضي في تحدید مدى  الإحصاء بأسلوب الأخذ، كما یفعل أهدافهلاستكمال  الأخرى

مهمته تحدد في تمكین المتعلم  أن إذمختلف  فأمرهتعلیم النحو  أما، و 3الظواهر و شیوعها
                                                            

 .218، ص 2،2008سمیر شریف أستیتیة، اللسانیات المجال والوظیفة والمنهج، عالم الكتاب الحدیث، الأردن، ط 1
 .214غازي، مدخل إلى الألسنیة، ص یوسف  2
 .21، ص2007 1علي أبو المكارم، تعلیم النحو العربي عرض وتحلیل، مؤسسة المختار للنشر والتوزیع، القاهرة، ط 3
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المطردة الناتجة من تركیب الجملة العربیة و الوعي بضوابطها ثم الظواهر اللغویة  إدراكمن 
للتعلیم انجازا محددا لما  أن أيالتمرس باستعمال هذه الضوابط في تحدید ما بداخلها، 

ي تعلیم النحو و علم النحو التفرقة ف أنتعقیدیة، كما  أسالیبیعرض له من ظواهر لغویة و 
التشویش و اضمحلال مستوى البحث النحوي و غیاب  إلىینها یؤدي ضروریة لان الخلط ب

 .المنفذة للعملیة التعلیمیة أولدى العناصر المخططة  الأساسیةالمقومات 
علم (العربیة المنجزة التي تحقق الإفادة والتوسع في هذا المصطلح  الأعمالومن 

  :م بو محمد سویرتي الموس مه، الكتاب الذي أنجزوتعلی) النحو
غاص  -تقریبا تولیدي و أسلوبي وتداولي-صطلح إلى المفاهیممالنحو العربي من ال

معتمدا على بین المصطلح و المفهوم تلاحم و  صاحبه في المفاهیم التي تؤسس لعلاقة
التجدید، مركزا على فكرة التقلید النحوي اللاحق  إلىل من التقلید قل المؤو و كیف انت التأویل

الكتب النحویة و عرض الظواهر النحویة، و طرح فكرة اعتبار  تألیفو السابق في منهج 
، فلا یختلف اثنان 1جدیرا بالاستیعاب مانعاو المعلمین درسا ثقافیا  الأساتذةدرس النحو عند 

اللغة بنحو لغتهم  أهلاهتم  فإذاة سنامها، اد اللغة العربیة و ذرو في كون النحو العربي عم
 .عاشت و تطورت و حافظت على كیانها

تعلیم النحو العربي عرض و تحلیل، : المكارم كتاب بعنوان أبوعلي  الأستاذكما قدم 
اللغة  لإتقانعلى تعلیم النحو و كیفیة ارتباطه بالعربیة من خلال تطلعات فردیة  هركز فی

 المتمیزة ذات السیادة الدینیة، و جماعیة و اجتماعیة و نقدیة و ثقافیة، 
و التمرس و كیف كان النحو مفتاحا مباشرا و المدخل الرئیس للتعرف على ضوابطها 

و قد تعمق الكتاب في تاریخ تعلیم النحو و المصنفات التعلیمیة،  أسالیبهابقوالبها و معایشة 
بلغت درجة من الشیوع و مدها مؤلف المصنف التعلیمي و هي معاییر و المعاییر التي یعت

 .2الاستقرار

                                                            
 .2007،-تقریب تدداولي وأسلوبي تداولي -محمد سویرتي، النحو العربي عرض وتحلیل 1
 .80، ص2007 1علي أبو المكارم، تعلیم النحو العربي عرض وتحلیل، مؤسسة المختار للنشر والتوزیع، القاهرة، ط 2
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بعض المضامین النظریة للغة العربیة و للنظریة اللسانیة في و قد قدمت هذه الدراسة 
و  إطار العربیة في ثوب بحثي أكادیمي ضمن تخرج اللغة أنو استطاعت  يالنحو العالم

 .نظریة النحو العالمي
العمل الذي قام به أحمد المتوكل في طلائع الأعمال العربیة في هذا المجال و یعد  -

فقد عرض في كتابه الوظائف التداولیة في اللغة العربیة مقدمة نظریة یبین فیها الأبعاد 
بین النظریة ابي یفي، وبعد ذلك حاول إقامة دمج إیجة التي یقوم علیها النحو الوظالنظری

 .یة وبخاصة في النحو والبلاغةثاللسانیة العربیة الترا
الخارجیة المتحدث عنها خارج الوظیفة التداولیة : كما یعرف المتوكل المبتدأ بأنه

فالمبتدأ هنا هو الذي یحدد مجال الخطاب الذي یعتبر الجملة بالنسبة إلیه واردا، . 1الجمل
  : مثال ذلك

 : فهذه الجملة مكونة من ركنین أساسیین: زید، أبوه قائم -
 .زید: أالمبتد -2أبوه قائم، : الجمل -1

وهو الذي یحدد المجال الذي یعتبر إسناد مجموع الجمل إلیه واردا، أي أن زید متحدث 
  .عنه، مسند إلیه، والجمل كلها حدیث عن زید فهو كله مسند

الأساس لكل للغة والقادر على تمییزها وانتشارها، وبقدر یبقى علم النحو المحدد و 
اللغة على تواجدها وانتشارها في لعلم وشیوعها، بقدر ما تحافظ عد هذا ابقوا الاهتمام

  .الجماعة اللغویة، استعمالا سلیما من اللحن والغلط الاستعمال بین أفراد
 ): sématique(علم الدلالة   -4- 2

على الدراسة الدلالیة، وهي الدراسة اللغویة sematice sématiqueویطلق مصطلح 
واحدا أو أكثر من علم الدلالة ضمن لغة واحدة، أم علم الدلالة وهو العلم التي تتناول جانبا 

  .2الذي ینطلق من الرمز إلى تحدید الفكرة
أي هو العلم الذي یختص بدراسة المعنى وما یتعلق به، كما یعتبره البعض فرع من 

  .علم اللغة

                                                            
 .117-115احمد المتوكل، دراسات في نحو اللغة العربیة الوظیفي، ص 1
 .188مبارك مبارك، معجم المصطلحات اللسانیة، ص 2



  اللسانيات وتعليمية اللغة العربية                                                               :الأولالفصل  
 

~ 30 ~ 
 

 أنه في ذلك شأن الأصواتمن قطاعات الدرس اللساني الحدیث شوهو قطاع 
  .1والتركیب

أي أنه جزء لا یتجزأ من قطاعات الدرس اللساني، تهتم به اللسانیات كباقي العلوم، 
ولازال الإشكال حاضرا في تحدید هذا العلم فتارة یحدد مقصوده بمستوى المفردات أو المعجم 

  .أو الدلالة
ن في ته المنهجیة جعله قطب الدورااوالحق أن نمو علم الدلالة الحدیث وتشعب مقارب

وهذا یعني أن التوسعات . 2مما لا ینفصل عن نظریة الإدراك وفلسفة المعنىكل بحث لغوي، 
التي طرأت على هذا العلم جعلت به موضوع البحث اللغوي شأنه شأن النحو والصرف حیث 
استقطبت اللغة اهتمام المفكرین منذ أمد بعید، لأن علیها مدار حیاة مجتمعاتهم الفكریة 

  .، وقد بدأ البحث عن المعنى منذ أن حصل للإنسان وعي لغويوالاجتماعیة
نشأة علم الدلالة الحدیث إلى أواخر القرن التاع عشر، مع  المحدثونویرجع الدارسون 

فقد اهتم العلماء المسلمون في .3بالدلالة من أهم اهتمامات الإنسان الفكریة الاهتمامأن 
الدلالیة نظریة وتطبیقا، إضافة إلى اهتمام الهنود وبعض الحضارة العربیة بجملة من القضایا 

  .الشعوب القدیمة بموضوع الدلالة وما یتفرع عنها
المحدثون على تلخیص علم الدلالة من المجالات الخارجة عن اللغة،  نیللسانیح اویل

والأضداد ومحو تغیر المعنى ویتضمن  والاشتراكفمحو الدلالة یتضمن دراسة الترادف 
یث یعتبرون علم الدلالة من ح.4التغییر الداخلیة والخارجیة وسبل التغییر وأشكاله أسباب

القطاعات التي تعني بمستوى من المستویات اللغویة، التي تنطلق من مدلول الكلمة 
  .ومضمونها إلى جانب مستوى الأصوات والتراكیب

                                                            
 .80، ص1970، 1المستنصریة، بغداد، طالجامعة علم الدلالة، ترجمة مجید الماشطة، 1
 ).22-21(،ص)د ت(عبد السلام المسدي، قاموس اللسانیات، الدار العربیة للكتاب، تنس، 2
انظر، فهمي حجازي، المعجمات الحدیثة دراسات في اتجاهات تألیفها وأسسها اللغویة، أملیة مستنسخة في كلیة الآداب  3

 .41-40ص -1978بجامعة القاهرة، 
 .286، ص1996 1سوریا، ط–دمشق -أحمد محمد قدور، مبادئ اللسانیات، حاضنة اللغة العربیة، دار الفكر 4
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والتراكیب، وإن كان ومجال هدا العلم دراسة المعنى اللغوي على صعیدي المفردات 
وقد . 1المفهوم السائد هو اقتصار علم الدلالة على دراسة المفردات وما یتعلق بها من مسائل

بدأ البحث عن المعنى منذ أن حصل للإنسان وعي لغوي، وشهد القرن الثالث الهجري حركة 
وضوع هذا علمیة في المجال اللغوي كان من المحفزات لها علم الوجوه والنظائر، وقد شكل م

  .لمحدثین العرباالعلم اختلافا وحیرة بین الباحثین 
: وللعلامة وجهتان. العلامة اللغویة: ولقد تناول دوسوسیر طبیعة الدلالة تحت عنوان

 ء، والثانیة حسیة تتألف من شي)صورة سمعیة(و ) تصور(الأولى ذهنیة مجردة تتألف من 
  .2الدال-ورمز، أي أصوات كلمة معینة) المدلول(مقصود 

العقلي الناشئ من نطقنا  الانطباعوإن التصور على درجة عالیة من التجرید، وهو 
لمجموعة من الأصوات، أما الصورة السمعیة فلیست الكلمة المنطوقة فعلا، بل هي الأثر 

یة هي الجانب المجرد من النفسي المشكل نتیجة النطق المتكرر، إذن فالصورة السمع
  .الصوت

ویوضح دیسوسیر المقصود من هذه الصورة حیث یذكر أن المرء ینشد أبیاتا من 
روح المعنى،  وهذا غوص حقیقي في. 3قصیدة شعریة دون أن یحرك شفتیه أو لسانه

  .اته كدالوالماهیة للمدلول وتجلی
جزیئي للمعنى الذي ینطلق القضایا الأساسیة في علم الدلالة هو التحلیل التومن أهم 

أصحاب فكرته من نظریة ترى أن معنى الكلمة هو مجموعة من العناصر التكوینیة أو 
  .النتونات المعنویة أو المكونات الدلالیة

وقد قطعت المباحث الدلالیة في اللسانیات المعاصرة أشواطا مهمة نحو توضیح عدد 
ابلة للفحص والدراسة وفق أطر صوریة من القضایا الغامضة ورسم حدودها، بما یجعلها ق

  .دقیقة

                                                            
 .279أحمد محمد قدور، مبادئ اللسانیات، ص 1
 .88ص.1.1985دوسوسیر، محاضرات في اللسانیات العامة، ترجمة محمد عجینة ومحمد الشاوش، تونس، ط 2
یحي أحمد، معنى الكلمة بین الاتجاه التجریدي والاتجاه الوظیفي، المجلة العربیة للعلوم الإنسانیة،  جامعة الكویت،  3

 .55ص - 1984 16، العدد4المجلد
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إن فعل المعرفة یستند إلى فعل الفهم حیث یتضایق الفهم مع المعرفة فحضور المعرفة 
یستدعي حضور الفهم، وفعل المعرفة الذي یعتمد على التصورات وعلى الشبكات الرمزیة 

یصاحب فعل المعرفة لیس له من محتوى سیكولوجي انفعالي فالنشاط السیكولوجي الذي 
ها فإدراك اللغة ببعد. 1وبالتالي فعل الفهم هو فعل عال لا یدخل في جوهر العملیة المعرفیة

أي دراسة للغة لابد أن ل مفاهیمها الفلسفیة والفكریة، لأن الحقیقي لا یتجلى إلا من خلا
بدءا الذي هو في حقیقة الأمر، القصد من إنتاج المتكلم تسعى للوقوف على المعنى 

بالأصوات مرورا بالبناء الصرفي وقواعد التركیب، فالوعي بالمزید من التطور في مجال 
التركیب یتطلب فهما أكثر للدلالة، إذ أن تقویم الفرضیات المتعلقة بالمكون التركیبي على 

اق نحو متمایز مع المكون الدلالي، وما یضاف إلى ذلك من معطیات المقام والسب
بتصنیف مشهور قوامه ) katz and fodor(اتس وفورد فقد قام ك: فيالاجتماعي والثقا

لفات الأساسیة، من خلال نقدهما ها إلى المكونات أو المؤ البحث في معاني الكلمات بإرجاع
فقد خلص الباحث إلى أن إقصاء المعجم من البنیة . 2"البنى التركیبیة لتشومسكي"كتاب ل

  .والتحویلیة، جعل إنتاج جمل غیر صحیحة دلالیا وارداالعمیقة في القواعد التولیدیة 
لیل لمشكلات التحویشیر الدكتور تمام حسان إلى هذا النحو من التناول حین یعرض 

  : اللغوي للأدب، ویضرب ذلك مثلا
وهذا كتاب أنزلناه مبارك مصدق الذي بین یدیه ولتنذر أم : "ففي قوله تعالى" َّأم"الكلمة 

  . 3"منون به وهم على صلاتهم یحافظونلذین یؤمنون بالآخرة یؤ ن حولها واالقرى وم
مكة أقدم مما حولها من القرى  لأنعلى فارق السن، َّ ، یدور المجاز أم)92-الأنعام(

یدور المجاز على الولادة، لأن الكبائر تتولد من معاقرة " الخمر أو الكبائر" وفي عبارة 
  .4الخمر

                                                            
 1993، 1سامي أدهم، فلسفة اللغة، تفكیك العقل اللغوي، المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع ببیروت، لبنان، ط 1

 .219ص
 .34ص 1982، 18موریس أبو ناظر، مدخل إلى علم الدلالة الألسني، مجلة عالم الفكر المعاصر بیروت، العدد  2
 .92سورة الأنعام، الآیة  3
 17ص 1981تمام حسان، التحلیل اللغوي للأدب، مجلة الحصاد، العدد الأول،  4
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أفكارا جلیلة على هذه الشاكلة، وخاصة من  اأن یقدمو  ءوقد استطاع العرب القدما
والبحث في علوم الفقه وتفسیر أحكام الشریعة  والاشتغالخلال تفسیرهم للقرآن الكریم 

ونصوصها، فكانت الدلالة معلما بارزا في إیضاح واستجداد المعاني في باطن هذه 
  :المحاور التالیة ل، ویتضح علم الدلالة حدیثا من خلاعلى النحو السلیم النصوص

  ):combinatoire senantique (التركیب الدلالي  - أ
ینطلق التركیب الدلالي من نقطة انطلاق التنظیم النحوي، وقد نشأ هذا البحث في ظل 
منظور تشومسكي، والذي یرى أن المكون الدلالي بوصفه مكونا یؤول النحو فقط، أو بصورة 

فالتنظیم النحوي یمثل نقطة انطلاق وهو الذي یقدم القرائن " العمیقة"أدق یؤول البنیة النحویة 
  .1للتركیب النحوي

فتغیر حركة إعرابیة في جملة قد یقلب معنى الجملة بل إن طریقة النبر والتنغیم فیها 
  .تجعلها وفق سیاقات أرادها المتكلم وفهمها المستمع

 ): les champes sénantique(الحقول الدلالیة  - ب
: وهي مجموعة من الكلمات التي ترتبط دلالتها ضمن مفهوم محدد، ومن ذلك مثلا

وأي قطاع من ....... حقل الكلمات التي تدل على السكن، أو التي تدل على الألوان والقرابة
ات فلكل جماعة لغویة ذ .2الاختصاصو المادة اللغویة یعبر عن مجال معین من الخبرة 

مستواها صعودا أو نزولا مجالات اصطلاحیة سیاقیة تستعمل وتتداول ثقافة معینة مهما كان 
  .بیسر ووعي

  : الوحدات الدلالیة -ج
تحلیل دلالي وأیضا ) analyse sénantique(ویسمى البحث في هذه الوحدات 

)analyse componentielle (كیبير تحلیل ت.  
ویقوم منهجه قبل كل شيء على مقارنة الكلمات، قارن الفعل أمل مع الفعل خشي 
وقدر، وإنه في النهایة لا یفعل شیئا سوى جعل الأكثر قدما لحقول الدلالیة كاملا، ولكن 

                                                            
لعلوم اللسان، ترجمة منذر عیاشي، المركز الثقافي دیكرو وجان ماري سشایفر، القاموس الموسوعي الجدید  أوزوالد 1

 ).478- 477(، ص 2007، 1العربي، الدار البیضاء، المغرب، ط
 .89، ص1988أحمد مختار عمر، علم الدلالة، مكتبة دار العروبة، الكویت،  2
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عوض أن نبین فقط بالنسبة إلى كل كلمة مع أي كلمات أخرى من المنطقة المعجمیة نفسها 
  .1عن أزواج من الكلمات التي یبدو الفارق بینها في حدوده الدنیاتتعارض، فإننا نبحث أولا 

وتعد الكلمة المفردة أهم الوحدات الدلالیة لأنها تشكل أهم مستوى أساسي للوحدات 
ولاسیما . السعة والضیق، والصغر والكبر والأهمیة لیة، وتتفاوت هذه الأخیرة من حیثالدلا

بعد تخمین عند المتكلم، وتجارب عقلي عند المتلقي أن هذه المقارنة هي فعل عقلي آني یتم 
  .معه

  : التغیر الدلالي -د
وهو محور رئیس من محاور الدرس الدلالي الحدیث، إن ارتكزت جهود الباحثین فیه 

  ).sémasiologie(ضمن مادي بعلم الدلالة التاریخي
وأسباب  فقد كان أهم ما شغل علماء اللغة موضوع تغیر المعنى، وهو هذا التغیر،

   .2حدوثه، والعوامل التي تتدخل في حیاة الألفاظ أو موتها
والثقافیة  الاجتماعیة وتخضع هذه التغیرات إلى الملابسات التاریخیة، والظروف

  .المحیطة بالجماعة اللغویة
ویعبر أندریه مارتینیه عن هذا الفهم للتغییر اللغوي، حیث یرى أن عالم اللغة یهتم 

ویرى أن لیس من حق عالم . إطار العادات اللغویة التي تنتمي إلیها بتسجیل وتشرح ضمن
  .3اللغة أن یصدر حكمه لها أو علیها

 الاندثارویقصد بالتغیر عند الدارسین تلك الصفات أو النقصان، أو الظهور أو 
  .للكلمات من خلال ظروف ومعطیات اشتركت في إحداث هدا التغییر

علم : أحمد مختار عمر عملا بارزا في میدان الدلالة من خلال كتابه الأستاذوقد قدم 
الدلالة الذي یعد نقلا صادقا لمصطلح علم الدلالة وتنوعاته الوظیفیة والكیفیات الإجرائیة 

  .4المعتمدة في تطبیقه

                                                            
عیاشي، المركز الثقافي دیكرو وجان ماري سشایفر، القاموس الموسوعي الجدید لعلوم اللسان، ترجمة منذر  أوزوالد 1

 ).479- 478(، ص 2007، 1العربي، الدار البیضاء، المغرب، ط
 .235أحمد مختار عمر، علم الدلالة، ص 2
 .10، ص1984، 1مارتینیه، مبادئ اللسانیات العامة، ترجمة أحمد الحمو، المطبعة الجدیدة، دمشق، ط 3
 .62أحمد مختار عمر، علم الدلالة، ص 4
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وشرف المحاولة مفتوحا للباحثین لإسهام في هذا المیدان الذي  الاجتهادویبقى باب 
المكون الدلالي غاب عن أكبر اللسانیین في بدایة حیاتهم العملیة مثل تشومسكي الذي أهمل 

في كتابه البنى التركیبیة، ثم أعاد له الاعتبار في نهایة السبعینیات من القرن الماضي بعد 
  .موجبة من الانتقادات اللاذعة

  



 

  

  :الثانيالفصل  
   سة ميدانية تطبيقيةدرا

  
تحلیل استبانة تعطى لمجموعة أساتذة لغة عربیة : المبحث الأول

  .حول اللسانیات وتعلیمیة اللغة العربیةأسئلتها عموما 
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تحلیل استبانة تعطى لمجموعة أساتذة لغة عربیة أسئلتها عموما : المبحث الأول
  حول اللسانیات وتعلیمیة اللغة العربیة

من أجل الوقوف على مدى استفادة مدرسي اللغة في اللسانیات وكیفیة تعاملهم معها، 
بشكل عام، كان لها دافعا لها من أجل تخصیص دراستنا  وكذلك استفادته من اللغة العربیة

  .المیدانیة لمادة اللغة واللسانیات
في ثنایا ( جاء القیام بالدراسة المیدانیة من أجل معرفة ما مدى تجسید ما استعرضنا 

أو الإلمام به، وخصصنا جزء من هذه الدرتسة لإكتشاف مدى استفادة الأستاذ ) هذا البحث
  .لسانیات ومدى إطلاعه وعلى النشاطات اللغویة الآخرىالجامعي من ال

وفي ذلك اعتمدنا في هذا العمل على مجموعة من الإستمارات موزعة على عدد من 
الأساتذه المتخصصین في اللغة في الطور الجامعي، والتي ساعدتنا نوعا ما إلى الوصول 

، والتي یستهدف كل منها إلى هدفها، وقد إحتوت هذه الإستمارات عل مجموعة من الأسئلة
  .الإجابة عن إشكالیة معینة

إلى نسب  ونحن بدورنا قمنا بتحلیل الأسئلة كلها على شكل أرقام إحصائیة، ثم حولناها
مئویة، في شكل جداول، شارحین ومبینین بعد ذلك أسباب تلك النتائج المتوصل إلیها من 

  .وجهة نظر المعلمین
  :خلال عملیة الإحصاء القاعدة الثلاثیة التالیةوتجدر الإشارة إلى أننا إتبعنا 

  %100العدد الكلي          
  عدد التكرارات            س

૚૙૙×عدد  التكرارات
العدد الكلي الأجوبة

=س  
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 : مجال الدراسة  -1

من أجل إنجاز العمل، وبحكم دراستنا في المركز الجامعي عبد الحفیظ بوالصوف، 
  . ولایة میلة، اخترنا نفس المركز لإجراء هذه الدراسة

 : العینة  -2

وهي شرط أساسي من شروط البحث العلمي، لإثبات مجال العمل المیداني للبحث، 
اختیارنا لمجموعة من  فجاء. واختیار عینات الدراسة یتماشى مع طبیعة هذا العمل

الأساتذة المختصین في اللغة العربیة من المركز المذكور آنفا، وهم یمثلون العینة التي 
  .شملتها الدراسة

  : الأدوات المستخدمة  -3
من خلال تتبعنا للمنهج الوصفي اخترنا أدوات ووسائل جمعت لنا البیانات وهي 

  :كالأتي
المهارة وتتطلب درجة كبیرة من فنیات وهي عملیة حرفیة تعتمد على : الملاحظة . أ

 .الباحث وتقنیاته، وقدرته الفائقة على الملاحظة
وتعد عملا إلزامیا لإنجاز العمل المیداني، بحیث تعد أداة رئیسیة في جمیع : المقابلة . ب

 .البیانات، والمقابلة هي وسیلة تقوم على الحوار بین الباحث ومبحوثیه
الأدوات في جمیع البیانات اللازمة، والتي تعرف بأنها والتي تعد من أهم : الاستمارة . ج

عبارة عن مجموعة من الأسئلة یطرحها الباحث لإستیفاء بیانات البحث من خلال 
 .مقابلة بینه وبین مبحوثیه

وقد احتوت الإستمارة على جملة من الأسئلة، إلى الأساتذة المرحلة الجامعیة حیث قمنا 
  .عها كاملة، واسترجاتاستمارابتوزیع عشر 

  :وهذه الدراسة أنجزت على الشكل التالي
  .السؤال -
  .الجواب -
  .التعلیق على النتائج -
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  :الأسئلة التي احتوتها الاستمارة  -4
 هل تفضل المقررات القدیمة أم الحدیثة؟ .1
 كیف ترى مستوى الطلبة؟ .2
 ما مدى اطلاعك على اللسانیات المعاصرة؟ .3
 ما مدى اطلاعك على علم الصوتیات؟ .4
 ؟ما مدى إطلاعك على علم النحو  .5
 معك؟) الإدارة(ما مدى تعاون المحیط المدرسي  .6
 .هل تطالع كتبا غیر التخصص؟ أعط أمثلة .7
) النحویة، الصرفیة، اللغویة، الإملائیة، الأسلوبیة(هل تخلو إجابات الطلبة من الأخطاء  .8

 أو تكثر في قسمك؟
 .اقترح علاجیا لهذه الظاهرة .9

  :تحلیل النتائج  -5
  : السؤال الأول

  هل تفضل المقررات القدیمة أم الحدیثة؟* 
  الحدیثة  القدیمة  الاختیارات
  4  6  الإجابات

 %40  %60  یةالمئو النسبة 

یظهر من خلال الجدول أن النسبة الأكبر تفضل المقررات القدیمة، ): 01ج(تعلیق 
على مثل تلك المقررات أو لمحدودیة اطلاعهم، أو عدم محاولة  هموذلك راجع إلى اعتیاد

بذل الجهود، فقد ألفوا تناول المحتویات السابقة دون عناء، أو حفظهم وتأقلمهم مع المقررات 
القدیمة أحالهم إلى وجود صعوبة ف الإعتیاد على المقررات الحدیثة، فقد كانت إجابتهم 

تقدمها المقررات القدیمة في نظرهم لفوائد التي كانت صریحة في هذا الشأن، فلربما كانت ا
  .التعلیمیةكافیة وملمة وناجحة في تطویر العملیة 

من یفضل الحدیثة وهذا لما حملته من تغییر جذري في روتینیة  ومن هؤلاء الأساتذة
  .الدروس ومحاولة إعطاء أفكار جدیدة لعقول الطلبة أو الخروج من الدوامة القدیمة
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  : الثانيالسؤال 
  كیف ترى مستوى الطلبة؟* 

  جید  متوسط  ضعیف  الاختیارات
 x  8  2  الإجابات

 %0  %80  %20  النسبة المئویة

حسب ما هو ملاحظ في الجدول أن مستوى الطلبة في رأي بعض الأساتذة ): 2ج (تعلیق 
واستهتاره متوسط یمیل أحیانا إلى الضعف، وهذا راجع إلى شخصیة الطالب بالدرجة الأولى، 

في بدل الجهد الكافي لتنمیة معارفه، كما یمكن أن یكون بسبب ضیق وقت الحصص، 
تیعابها كلها، وعدم وتعدد المواضیع في الأسبوع الواحد، مما یصعب على الطالب اس

التحصل على الرصید اللغوي الكافي، أو ربما یرجع كذلك إلى المعلم بالدرجة الثانیة حیث 
مقتصرًا على التوجیه فقط غیر كاف، مما یجعله مشغول الحركة في  أن حصر دوره وجعله

قسمه، في حین أن العملیة التعلیمیة تحتاج إلى جهد من المعلم والمتعلم معًا، وكذلك 
  .الاكتظاظ الطلابي داخل القسم الذي ینتج التشویش وعدم الانتباه

  :السؤال الثالث
  مدى اطلاعك على اللسانیات المعاصرة؟ما* 

  قلیل  واسع  الاختیارات
  05  05  الإجابات

 %50  %50  یةالمئو النسبة 

یلاحظ من خلال الجدول تساوي النسب في الإجابات أي أن بعض هؤلاء ): 3ج (تعلیق 
 اكتشافلها واسع وذلك لرغبتهم في  واطلاعهمالأساتذة یخوضون في اللسانیات المعاصرة، 

على ما جاءت به  الاطلاعما حملته اللسانیات من تحدیث في شتى المجالات، وذلك 
المدارس اللسانیة، وما أضاف فریدناند دیسوسیر إلى اللغة، واكتشاف القوانین الضمنیة التي 
تحكم الظاهرة اللغویة، وكذلك میل بعض الأساتذة إلى علوم اللساني وتتبع الدراسات التي 

على تسعى إلى توسیع حلقة الدرس اللساني الحدیث، كما نجد البعض الآخر یقل اطلاعه 
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مثل هذه الدراسات، وقد یعود السبب إلى تشبعهم بها، أو عدم التأثر بما جاء فیها، وربما 
  .یمكن أن نرجع السبب إلى كون اللسانیات غیر مندرجة في تخصصه أو برنامج تدریسه

  : السؤال الرابع
  مدى اطلاعك على اللسانیات التطبیقیة؟  ما* 

  قلیل  واسع  الاختیارات
  03  07  الإجابات

 %30  %70  یةالمئو النسبة 

الملاحظة هنا أن جلّ المعلمین یبحثون ویطلعون على اللسانیات التطبیقیة، ): 4ج (تعلیق 
وربما یرجع ذلك إلى إهتمام هذه الأخیرة بتطبیق المفاهیم اللسانیة ونتائجها على عدد من 

اللسانیات التطبیقیة  المهام العلمیة، ولاسیما تدریس اللغة الذي یعد من اختصاصهم، كما تعد
، حیث تقوم بدراسة اللغة في المجتمع لخدمة أهداف "علم اللغة"فرع من فروع اللسانیات أي 

لغویة، وتعمل على تطبیق النظریات اللغویة ومعالجة المشكلات المتعلقة باكتساب اللغة 
اسات لتنمیة وتعلمها، ولا بد لهذه المزایا أن تحفز معلم اللغة على الاطلاع على هذه الدر 

  .الجوانب الفكریة اللغویة لدیه
في حیم نجد الفئة القلیلة تستغني عن البحث في اللسانیات التطبیقیة ولعل ذلك راجع 
إلى محدودیة معرفتهم، وبعدهم عن المجال اللغوي الذي یعد الركیزة الأساسیة لتطویر 

  .الجانب الفعلي للعملیة التعلیمیة
  : السؤال الخامس

  اطلاعك على علم الصوتیات؟مدى  ما* 
  قلیل  واسع  الاختیارات
  04  06  الإجابات

 %40  %60  یةالمئو النسبة 

) نسبته على الأقل(من الواضح أن هناك رؤى متباینة بین فریقین، الأول ): 5ج (تعلیق 
تعلوا نسبة اطلاعه على علم الصوتیات، وهذا لكونه فرع من فروع علم اللغة، كما تعد 
الدراسة الصوتیة ممهدة للدراسة الصرفیة والنحویة، والدلالیة التي تعد من مجال تخصصهم، 
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علوم اللغویة المعاصرة لما نالته من اهتمام من قبل كما یعد علم الأصوات من أهم ال
الباحثین، كما یجني الباحث في هذا المجال الإلمام باللغة العربیة، والكشف عن آلیة إنتاج 
الأصوات اللغویة على نحو محدد، كما یستفید منها المعلم في تفعیل درسه، في حین أن 

  الفریق الثاني
میل تطلعاتهم على اللغة المكتوبة أو عدم لعلوم فربما تلاعه على مثل هاته اتقل نسبة اط

  .میلهم إلى مثل هذه العلوم كونها دقیقة تحتاج إلى تفعیل العقل والصبر والوفیر
  : السؤال السادس

  مدى إطلاعك على علم النحو؟ ما* 
  قلیل  واسع  الاختیارات
  01  09  الإجابات

 %10  %90  یةالمئو النسبة 

كان إطلاعهم على علم ) واحد فقد اختار الجواب الثاني(كل أفراد العینة ): 6ج (تعلیق 
النحو واسع وكثیر، وهذا راجع لكون النحو من أساسیات تخصصهم، ویعد مقیاس أساسي 
في الدراسات اللغویة، كما أنه یغنیهم من الأخطاء اللغویة والسلامة من اللحن، وأن تدریس 

لما یسمعوه أو لب على النقد والتمییز بین الخطأ والصواب القواعد النحویة تنمي قدرة الطا
یقرأوه لما في دراسة النحو من الألفاظ والأسالیب، كذلك إعانة الطالب على التعبیر 

  .الصحیح، وضبط الأسالیب وافهم القرآن الكریم والوقوف على أسراره
دبیة، بفضل ما الأكما ینبغي النحو الباحث فیه بتنمیة ثروته اللغویة وصقل أذواقه 

یدرسونه ویبحثونه من الأمثلة، والشواهد والأسالیب البلیغة، كما تعوده على صحة الحكم 
ونقد التراكیب نقدًا صحیحًا، وفهم وظائف الكلمات في الجهل فهما جیدًا ودقة الملاحظة 

ظم، سریعًا یساعد على إدراك معاني الكلام، وحذ عقله وتدریبه على التفكیر المتواصل المن
فهو وسیلة من وسائل التربیة الذهنیة، لهذا نجد معظم الأساتذة یطلعون على مثل هذه العلوم 
فهي بمثابة حاصن لهم، لتنمیة معارفهم والنهوض بمستواهم الفكري الذي یساعدهم على 
التألق في التخصص والتدریس، في حین نجد المهمل للنحو لا تلوا تعابیرهم عن الأخطاء 

  .والملابسات
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  : السؤال السابع
  معك؟) الإدارة(مدى تعاون المحیط المدرسي  ما* 

  جید  متوسط  ضعیف  الاختیارات
 02  06  02  الإجابات

 %20  %60  %20  النسبة المئویة

أن النسبة الأكبر لأفراد العینة یرون أن الإجابات أعلاه  لیتضح من خلا): 7ج (تعلیق 
التعاون الإداري المدرسي مقبول ومتوسط، وذلك من خلال الجهود التي تبدلها الإدارة 
الجامعیة للتقرب من الأساتذة، كما لا نستطیع أن نقول أنها محل إرضاء الفئات الأخرى، 

سبة لهم، أو الإهمال فبعض الأساتذة حسب الآراء یعانون من ضعف الجانب الإداري بالن
الذي یتلقونه من طرف المسؤولین، وهذا یرجع إلى طبیعة كل أساتذة ومدى احتیاجاته للإدارة 
في جانبه العلمي، في حین تستحسن الفئة الأخیرة دور الإدارة نظرًا لطبیعة الخدمات المقدمة 

ى اختلاف لهم، وتعاونها الكلي معهم، فقد كانت جل إجاباتهم صریحة بهذا الشأن عل
  . التخصص والمستوى

  .هل تطالع كتب غیر التخصص؟ أعط أمثلة: 08السؤال 
  لا  نعم  الاختبارات
  0  10  الإجابات

  %0 %100  النسبة المئویة
، أي نعم )نعم(الجواب الأول  اختاروانلاحظ أن كل أفراد العینة دون سواء ): 08ج(تعلیق 

كلهم یطالعون كتب غیر تخصصهم وهذا شيء بدیهي لا یحتاج الدهشة، فیكون الأستاذ في 
المعارف الفكریة لدیه  ةلتنمیالطور الجامعي لا بد أن یطالع ما تیسر له من الكتب، وهذا 

  .وتوسیع معلوماته معارفه
ي یدرسونها أو یمیلون إلیها وقد كانت وقد أعطى بعض أفراد العینة أمثلة من الكتب الت

كتب فكریة ودینیة، إضافة إلى بعض كتب الثقافة العامة، وهذا راجع إلى شخصیة كل 
  .التخصص الذي یرید أن یكتشف وینمي معارفه منهأستاذه ومولاته وطبیعة 
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یة النحویة، الصرفیة، اللغویة، الإملائ(هل تخلو إجابات الطلبة من الأخطاء : 09السؤال 
  أو تكثر في قسمك؟) والأسلوبیة

  تكثر  تخلو  الاختبارات
  09  01  الإجابات

  %90 %10  النسبة المئویة
من خلال النتائج المبینة في الجدول نلاحظ أن النسبة الأعلى كانت لأصحاب :09تعلیق 

، أي أن كل أفراد العینة یرون أن مستوى الطلبة في الجانب الإملائي )تكثر(الإجابة الثانیة 
متدني والأخطاء اللغویة تطغوا على إجاباتهم، ومن خلال تساؤلاتنا لبعض الأستاذة لأهم 

أن نحدد من خلالها سبب تراجع الطلبة في الجانب اللغوي، أرجعوها الأسباب التي نستطیع 
إلى إهمال الطلبة وتدني قدراتهم في التعبیر الكتابي ومحدودیة دراستهم للنحو الصرف، 

، ومنه الابتدائیةوكذلك إهمال الأساتذة لتعلیم والوقوف على مثل هذه الجوانب في الأطوار 
  .اللغوي الكاففالتلمیذ لا یتعطل على الرصید 

  )سؤال عام: (10السؤال 
  .اقترح علاجًا لهذه الظاهرة -

كانت الإجابة عن هذا السؤال في مجملها نحوي نفس الملاحظات، وتكاد تكون لها : الإجابة
رؤیة واحدة، فجاءت تلك الإجابات متشابهة إلى حد بعید، وبناءًا على ما قدم لنا، نجمل تلك 

  :الملاحظات في الآتي
 :لاج المقترح لتجنب أخطاء الطلبة اللغویة كثیرة منهاالع -

 تكاثف الجهود بین الأساتذة الابتدائي والمتوسط والثانوي والجامعة؛ 

 تفعیل دور المدارس القرآنیة؛ 

 معالجة الظاهرة في المستویات التعلمیة التي سبقت الجامعة؛ 

 المطالعة وإدراج مادة التعبیر الكتابي كل سنة؛ 

  الساعي للمواد الأساسیة، وتحدید طریقة فعالة لتدریس هذه المواد؛زیادة الحجم 

  جهده الخاص باللغة في مختلف المجالاتعلى الطالب أن یضاعف. 
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  : خلاصة
من خلال متابعتنا اللسانیات واللغة، توصلنا من خلال الدراسة إلى أن المعلم یعتمد 

والمهنیة، وهذا تطلعه  الاجتماعیةبشكل كبیر على اللغة العربیة بشتى مجالاتها في حیاتها 
على اللسانیات ینمي من أفكاره ومعارفه غي المجال اللغوي وتمكینه من إفادة الطالب من 

م، ووسائل الاستفادة من علوم اللسانیات في تطویر اللغة العربیة، إضافة لما مثل هذه العلو 
یقدم من معلومات على المستویات الصرفي والنحوي والدلالي والصوتي، كما یتیح البحث في 
معاني الكلمات والتراكیب، وذلك في ظل الإجراءات العملیة المعتمدة لتعلیم اللغة العربیة التي 

 .ى التعبیر السلیم والفهم الكاملتهدف للوصول إل

  



  

 خاتمة
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بعد هذا الجهد المتواضع الذي حاولنا من خلاله تسلیط الضوء اللسانیات ومدى 
، اتضحت لنا عدة قضایا واكتشافها بعض الملابسات، استثمارها في تعلیمیة اللغة العربیة 

  :سواءًا على المستویین النظري أو التطبیقي، ومن أبرز القضایا التي تم التوصل إلیها
  : في الجانب النظري -
  تهدف نظریات التعلم إلى تزوید المعلم بالمفاهیم والمعلومات والاستراجیات، التي

 .متمكن المعلم من تحسین نوعیة التعل

  بالرغم من تعدد النظریات التعلیمیة واختلافها، لا یوجد لغایة الآن نظریة شاملة یمكن
الإعتماد علیها، وذلك لاتساع عملیة التعلم وتعدد متغیراتها وعواملها والمجالات التي 

 .تتضمنها

  یمكن تحقیق التفاعل المنشود بین الدرس اللساني والدرس اللغوي، من خلال تعدیلات
وإحداث  وصیات كل جانبخصذهنیة تقوم على وضع الفكرة موضع التنفیذ، مع مراعات 

 .التكامل المعرفي الذي یسهم في تحدید معالم اللسانیات المنشودة

 ن اللسانیات واللغة العربیة، من شأنه الانتباه إلى المعلومات الصغیرة الجدیدة في میدا
 .أن یسدّ تغیرات معرفیة كبیرة، إن تم رعایتها وتكثیف البحث في جوانبها

  :في الجانب التطبیقي -
  للسانیات وظیفة أساسیة في تحلیل العملیة التعلیمیة وترقیتها، فبدون لجوء معلم اللغة

إدراك العملیة اللغویة عند المتعلم، إلى النظریات اللسانیة المختلفة سوف یعسر علیه 
 .ویعسر علیه تحدید العناصر اللسانیة التي تكون نظام اللغة المراد تدریسها

  ضرورة الاهتمام بتعلیم القواعد اللغویة بفنونها المختلفة، باستخدام طرق تدریسیة فعالة
تعلیم اللغة وناجحة، وفي الوقت ذاته تحقق الأهداف المنشودة من أجل الرفع من مستوى 

 .العربیة، اجتنابًا للوقوع في تدنى مستوى الطالب

   ،الاهتمام والاطلاع على مسائل اللغة العربیة، له تأثیر قوي على الحقل التعلیمي
 .وعلى جمیع المختصین والعاملین في المیدان التربوي
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  39  الأسئلة التي احتوتها الاستمارة

  39  تحلیل النتائج

  45  خلاصة

  47  خـــــــــــــــــــــــــــــــــاتمــــــــــــــــــــــــــة

  49  ـــــــــــــــعـــقائمـــــــــــة المراجــــــــــ

  فهرس المحتویات
 


