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  إلى من لا یقدر بالأموال

  

  إلى الذي رسم درب حیاتي

  إلى الذي أعیش وأحیا وأدرس لأجله

  أبي عبد الباقي حفظه االله

  ساعدتني إلى من بالحنان غمرتني، بالنصح

  إلیك برغم السنین، برغم الأنین

  برغم الأسى، برغم الحنین

  ستبقین أماه، قلبي تسكنین

  الضاویة حبیبة قلبي أحبك

  إلى من شاركوني رحم أمي ، إخوتي وأخواتي

  حسام، سلیمان، سمیر، یوسف، أیمن، وفاء، سعاد

  

  أمیرة، مدیحة، یسرى وإیمان

  سلامي، احترامي

 

 

 

 

 

  الإهداء

الإلى رجل لا یعرف المح

الـــــــــــــالرج فيقل أشباهه 

إلى من لا یقدر بالأموال

  یامن لم تقهره الأهوال

إلى الذي رسم درب حیاتي

إلى الذي أعیش وأحیا وأدرس لأجله

أبي عبد الباقي حفظه االله

  :أمي 

إلى من بالحنان غمرتني، بالنصح  

إلیك برغم السنین، برغم الأنین

برغم الأسى، برغم الحنین

ستبقین أماه، قلبي تسكنین

الضاویة حبیبة قلبي أحبك أمي

إلى من شاركوني رحم أمي ، إخوتي وأخواتي

حسام، سلیمان، سمیر، یوسف، أیمن، وفاء، سعاد

  أدامكم االله ورعاكم

أمیرة، مدیحة، یسرى وإیمان:  إلى صدیقاتي ورفیقات دربي

  ....إلى كل من أحبني 

سلامي، احترامي: إلیكم جمیعا هذه الكلمات وقد لا تفي 

صبرینة 

 

  

 

 

 

 

 

 



 

  اهداء

أعمالنا،من إن الحمد الله نحمده ونستعینه ونستغفره، ونعود باالله تعالى من شؤرور أنفسنا وسیئات 

  .یهده االله فلا مضل له، ومن یضلل فلا هداي له، وأشهد أن لا إله إلا االله وأن محمد رسول االله 

یضيء بنوره لیالي الجهل والتیهان من ینابیع العلم والمعرفة یولد فینا العلم ویكبر لیصبح قمرا 

ولا تقل لهما أف " فأقف أمامه وعندما یستوقفتي الزمن لیتعرف إلى من أوحى االله بهما خیرا وقال فیهما 

  " ولا تنهرهما، وقل لهما قولا كریما

  : أهدي عملي هذا الذي بین أیدیكم 

ها، منبع العطف والحنان، ایة حیاتي وسراجيّ بعطائها إلى ر لنارة القلب والروح التي أغدقت علجِ 

القلب النابض، المدرسة التي علمتني كل المعاني السامیة، إلى التي خصها االله بالشرف الرفیع، والعز 

  .المنیع، حفظك االله 

  .أمي رفیقة دربي حفظك االله 

إلى الذي نرجس الفؤاد الذي علمني قیمة العلم والاحترام، وأن الحیاة مبدأ والأخلاق فداءن 

، منیر دربي وتكملة مشواري الذي أحاطني بالرعایة والاطمئنان، إلى الذي كابد الشدائد وكان عرق جبینه

  .لم یبخل علیا برعایته وأوصلني إلى ما أنا علیه الیوم، إلى الذي أجتهد، وأدرس، وأنجح لأجله 

  . بي الغالي حفظك االلهأ

من شاركوني رحم أمي وقاسموني الحیاة حلوها ومرها، إلى قرة العین وموجة الفؤاد اخوتي 

  وأخواتي، وأخص بالذكر أختي صلیحة 

  إلى الجوهرة الناذرة، بكل معنى الكلمة جدتي رحمها االله وأدخلها فسیح جنانه

من رافقني في ، بوهنقل، لكل من یعرفني من قریب أو بعید، وكل إلى كل من یحمل لقب بوفاغر

  .مشواري الدراسي من الابتدائي إلى الجامعة، أساتذة وتلامیذ وطلبة 

  .، إلى كل من عرفني وأحاطني بالكلمة الطیبة یاسر بومناخإلیك أستاذي الكریم 

  

  

  

 

 

 

 

 

 



 

  :شكر وتقدير وعرفان 

  "تأذن ربكم لئن شكرتم لأزيدنكم  وإذ" : یقول االله تعالى 

وعلیه، لا یسعنا ونحن نقدم هذا العمل إلا أن نرفع أیادینا متضرعین بالدعاء والشكر الله سبحانه 

  .وتعالى، إلى أن وفقنا لإنهائه على هذه الصورة 

بومناخ : وعترافا لأهل الفضل بفضلهم نوجه خاص الشكر وفائق التقدیر إلى الأستاذ المشرف 

الذي لم یبخل علینا بنصائحه وتوجیهاته القیمة، وكل من ساهم عن قریب أو بعید في إنجاز هذا  ،یاسر

  .العمل 

 كذلك أتقدم بالشكر لكل الأساتذة الذین رافقونا خلال مشوارنا الدراسي هذا الذي وصلنا إلى نهایته

  .بفضل جهودهم المتواصلة 

واللغات ونسأل االله سبحانه وتعالى أن یبارك فیهم أتفضل بالشكر إلى كل عمال معهد الآداب 

  .وفي أعمالهم، ویسدد خطاهم

  .إلى كل من سعى جاهدا في طلب العلم مؤمنا بأن العلم یؤخذ ولا یعطى 
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على الجزائر مما یتطب لقد فرض التطور الاجتماعي والاقتصادي والعلمي واقعا جدیدا  

راجعة مكونات النظام التربوي في وضع طرائق بیداغوجیة مناسبة تتماشى والفروقات م

تتكفل بالإعداد الأمثل الفردیة للتلامیذ، سعیا نحو إقرار مدرسة جزائریة متطورة ومتفتحة 

للأجیال، لأن سیاق التجدید في بناء المناهج وتطویر العمل التربوي لا یمكن أن تكون له 

دلالة للأجیال إلا إذا تكفل بمختلف مراحل النظام التربوي، بما فیه المرحلة الابتدائیة، كونها 

  .أخرىمدعمة للتربیة الأسریة من جهة، ومعدة للتعلیمات المدرسیة من جهة 

إن البحث في المجال اللغوي خصوصا والتربوي عموما ومختلف میادین تطبیقاته 

میدان استراتیجي، لأنه المیدان الذي لا تعرف فیه الدول المتقدمة تهاونا باعتباره مجالا 

یحمل من الخصوصیة ما یجعله في المراكز الأولى التي تولیها الأمم اهتماما في ظل عولمة 

ذلك لأن اللغة هي وعاء الهویة الشاملة ر والیابس في الوقت الراهن، تأتي على الأخض

للدولة والوطن، التي تمیزه عن غیره، لذلك تجد تكاثف الأبحاث على الطرق التربویة الأكثر 

نجاحا في التعلیم، والتي تتماشى وقدرات التلامیذ، وتراعي الفروقات بینهم ومكتسباتهم 

لك لضمان تنمیة وإعداد أدوات ووسائل العمل الملائمة لمتطلبات القبلیة، وتحاول تنمیتها، وذ

  .التلامیذ وحاجاتهم، وتلبیتها بأفضل الوسائل والسبل 

مكتسبات التلامیذ بین التدریس "، وهو وهذا ما حاولنا التطرق إلیه خلال بحثنا هذا

مؤثرات التي بالكفاءات المقررة والمضامین المعتمدة، حیث تعد طرائق التدریس من أهم ال

تؤثر على مكتسبات التلامیذ وقدراتهم، فطرائق التدریس تعتبر ركنا أساسیا في العملیة 

التعلیمیة والتربویة، وتنبع أهمیتها من كونها الأداة التي تساعد التلمیذ على أن یفهم المادة 

تدریسیة المتعلمة ویستوعبها، لذا ،فإن نجاح العملیة التعلیمیة منوط باختیار الطریقة ال

الملائمة من حیث مستوى التلامیذ والمادة التعلیمیة والبیئة المتوفرة، وكذلك باختیار الوسائل 

المعنیة والتي من شأنها تحفیز التلامیذ وإثارة اهتمامهم لبلوغ الأهداف المتوخاة، لابدأن یكون 

في عالم ، معلم مرن ومبادر ومطلع على كل ماهو جدید ةوراء كل طریقة تدریسیة ناجحة

  .التربیة

هدف واحد ألا وهو بلوغ  تصبوا إلى تحقیقطرائق التدریس عدیدة ومتنوعة، وجمیعها 

، وتندرج تحت أربع استراتیجیات تعلیمیة أربع، والاستراتیجیة التعلیمیة ةالمنشود ةالتربوی الغایة
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تعني مجموع الفعالیات والطرائق والأسالیب والوسائل التي تتبعها مدرسة معینة خلال فترة 

، من أجل تحقیق أهداف منشودة، حیث )فصل دراسي، سنة دراسیة، أو أكثر( زمنیة طویلة 

لنسبة إلى عملیة التدریس، ولذلك ركز التدریس، ولا تزال ذات أهمیة خاصة باكانت طرائق 

ء الأكبر من جهودهم البحثیة طوال القرن الماضي على طرق التدریس التربویون الجز 

المختلفة وفوائدها في تحقیق تعلیمیة مرغوبة لدى المتعلمین في المراحل التعلیمیة المختلف، 

ماهو إلى طریقة  إن المعلم الناجح"بطرق التدریس إلى انتشار القول  وقد أدى هذا الاهتمام

تدریس المعلمین إلى تدریس طلابهم  على استخدام طرق وعمد القائمون على  "ناجحة

، ولذلك فإن أقدم ما تردد من التدریس المختلفة التي تحقق أهداف التدریس بیسر ونجاح

تعریفات لطریقة التدریس یشیر إلى كونها أیسر السبل للتعلیم والتعلم، حیث تتنوع طرائق 

روف وامكانات العملیة التعلیمیة، كما لتتماشى مع ظالتدریس لتتناسب مع تعلیم الأفراد و 

 تستندإلى أسباب ، هذا التنوع تتماشى أیضا مع أعمار المتعلمین وقدراتهم العقلیة والجسمیة

مكانات السائدة في د إلیها التعلیم، أو بالظروف والإالنظریات التربویة والنفسیة التي یستنإلى 

مه المتعلم من كل القیود التي تعوق تعلالمجتمع المدرسي، وتهدف طرق التدریس إلى تحریر 

بداع والعطاء والمشاركة في تبادل الخبرات، والدفع بالمتعلم وتفتح المجال أمامه من أجل الإ

كمال قدراته الخاصة وتحریر العملیات العقلیة لدیه من ملاحظة وتحلیل وتركیب إنحو 

بیة الحس النقدي له والتفكیر وتقویم، ما إلى ذلك، واستخدامها بشكل كلي، كما تهدف إلى تر 

  .العلمي والاشتغال في شكل جماعي تعاوني 

كما یواجه المدرس عدة عوائق قد تحول دون استعماله بطریقة تدریس معینة فیكتفي 

  .بطریقة أخرى قد تكون أقل فعلیة من غیرها 

وأهم ما یجب الانتباه إلیه بخصوص طرق التدریس، هو أنه لیست هناك طریقة 

أفضل من أخرى، بل هناك مواقف تعلیمیة تستدعي أن تعتمد على طریقة دون تدریس 

الأخرى، طریقة تتماشى وحاجات التلامیذ العقلیة والوجدانیة والمهاریة، طریقة تساعد على 

وتطویر مكتسباتهم وتدعینها، وهذا ما حاولنا التطرق إلیه في بحثنا هذا، كما  تنمیة قدراتهم 

سعاد عباسي،  ،نا إلیه دراسات وبحوث، وجهود الباحثین القبلییننشیر إلى أنه قد سبقت

التواصل اللغوي في  :أطروحة مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه تخصص لسانیات تطبیقیة بعنوان
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وقد تفرعت مجموعة من الأسئلة حاولنا الإجابة عنها في مراحل البحث،  التعلیم الثانوي

وماهو أثرها على مكتسبات . المعتمدة؟  ماهي أهم طرق التدریس: فخلص أهمها في 

  التلامیذ؟

مجموعة من الفرضیات التي یمكن أن وللإجابة على مختلف هذه التساؤلات، تضمن 

  :نختصرها في

، وكذل التدریس بالكفاءات سیساعد الأستاذ في التخلص من عبء التحضیر الفردي-

  تجنب عسر الفهم عند الطلاب 

  .تطبیق التدریس بالمضامینعودة أغلب الأساتذة إلى -

وقد كان السبب الرئیسي وراء اختیار هذا الموضوع هو الملاحظة المیدانیة التي 

لمسناها بعد زیارة الابتدائیات في السنوات الماضیة، وقد لاحظنا أن الأساتذة لا یطبقون 

ب ومن خلال ما ذكرناه وحس طریقة التدریس بالكفاءات بالرغم من أن الوزارة تعتمدها

هل یطبق الأستاذ الیوم : موضوعنا قمنا بصیاغة إشكالات حاولنا الإجابة علیها، ألا وهي 

  التدریس بالكفاءاتالمقرر، أم یعتمد على التدریس بالمضامین بوصفه الأسیر ؟

  : وللإجابة على هذه الإشكالات اعتمدنا خطة مندرجة ضمن العناصر التالیة 

تعریفها، أركانها، : ث حول العملیة التعلیمیة ویتمحور هذا المبح: المبحث الأول 

تعریف : رقنا فیه إلى المقاربة بالمضامینتط: المبحث الثاني لرئیسیة فیها، والمفاهیم ا

لقدیمة في ظل المقاربة بالمضامین، الطریقة، مفهوم المضامین، وأهم طرق التدریس ا

، تعرف والكفاءة، المقاربة بالكفاءات مفوهم: وفیه تناولنا المقاربة بالكفاءات: المبحث الثالث 

أما الفصل التطبیقي فتطرقنا فیه لحدیثة في ظل المقاربة بالكفاءات، أهم طرائق التدریس ا

إلى الجانب المیداني والدراسة المیدانیة، وخاتمة البحث، و في النهایة ختمنا البحث بقائمة 

  الملاحق والمراجع

  

  .تخلله آلیة التحلیلالمنهج المتبع، هو المنهج الوصفي ی
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ضاع الأو  :واجهتنا في رحلة بحثنا هذا مجموعة من الصعوبات، نذكر منها  وقد

صعوبة التعامل مع ، صعوبة الوصول إلى الأستاذ المشرفالسیاسیة السّائدة في البلاد، 

  .المصادر والمراجع، كونه أول مذكرة أنجزناها في مسارنا الدراسي

   .وفي الأخیر، نتمنى أن نفیدكم بما توصلنا إلیه بعد رحلة بحثنا هذه 

  

  

  



 

 

  العملیة التعلیمیة : المبحث الأول 

 مفهوم العملیة التعلیمیة : المطلب الأول

 التعلیمیةأركان العملیة : المطلب الثاني

 المفاهیم الرئیسیة في التعلیمیة: المطلب الثالث

  : المبحث الثاني 

 مضانینمفهوم المقاربة بال: المطلب الأول

طرائق التدریس في ظل المقاربة بالمفاهیم : المطلب الثاني

 )الطرائق القدیمة(

 .آثار الطرائق القدیمة على مكتسبات التلامیذ: المطلب الثالث

  المقاربة بالكفاءات : المبحث الثالث 

 مفهوم المقاربة بالكفاءات: المطلب الأول

طرائق التدریس في ظل المقاربة بالكفاءات : المطلب الثاني

 )الطرائق الحدیثة(

  أثرها على مكتسبات التلامیذ: المطلب الثالث
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  العملیة التعلیمیة : مبحث الأول ال

أهمیة البحث في تعلیم اللغات بصفة عامة وفي تعلیم اللغة العربیة بصفة خاصة  إن

تبرز من خلال الأهمیة التي تشغلها التعلیمیة، ولا تزال تشغلها كحقل معرفي استطاعت أن 

  .تحتل مكانة لا یستهان بها ضمن الحقول المعرفیة العلمیة

  مفهوم التعلیمیة: المطلب الأول

من الضرورة القصوى قبل الحدیث عن  :ي حدها اللغويالتعلیمیات ف - 1  

مفهوم التعلیمیات في بعضها الاصطلاحي، وكل ما یتعلق بها من موضوعات ومناهج، 

في المعاجم والقوامیس اللغویة لأن " علم"ولوجنا أولاٌ في الحدیث عن المادة اللغویة للفعل 

لاحي، حیث ورد في لسان العرب المفهوم اللغوي لأي لفظ یقربنا أكثر من مفهومه الاصط

علمت الشيء علما، عرفته، وعلم العلم وأعلمهُ إیاه فتعلمه، ویقال تعلم " : " علم "في مادة 

  1".في موضوع أعلم

 وفي سیاق آخر، یعود الأصل اللغوي للتعلیمیة إلى الكلمة الأجنبیة دیداكتیك 

(didactique)  ذات الاشتقاق  ( didactikos)یدل على فعل التعلم  وهو الیوناني

وكانت تطلق أیضا على ضرب من الشعر، وهو أشبه عندنا بالمنظومات أو  2.والتكوین

  .الشعر التعلیمي الذي یستهدف عملیة التعلم

أي وضع علامة " عَلمَ " التعلیمیة في اللغة العربیة مصدر الكلمة تعلیم مشتقة من   

  3.هأو سمة من السمات لتدل على الشيء لكي ینوب عن

  

  

                                                           
1
، دت، 12بن مكرم ابن منظور الانصاري الافریقي المصري، لسان العرب، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، مجلد -  

  486-485ص 

 494p 1992،Hchette.le dictionner du français Edition,ENAG Algerینظر  2-
، 1عبد القادر لوریسي، المرجع في التعلیمیة الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، جسور للنشر والتوزیع، ط-  3

  19، ص2014ه، 1436
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  :التعلیمیات في حدها الاصطلاحي- 2  

نود أن نشیر في مستهل دراستنا إلى تعدد المترادفات والمترادفات والمصطلحات    

الترجمة من جهة، وإلى الترادف الذي  للك إلى تعدد مناهذلمقابلة لمصطلح التعلیمیة ویعود ا

وقد ترجم مصطلح التعلیمیة بعدة مصطلحات مترادفة , تعرفه اللغة العربیة من جهة أخرى

میات تعلیمیة، علم التعلیم، علم ـــــــــــــالدیداكتیك، علم تعلیم اللغات، تعلی: نذكر منها

ن حیث الاستعمال، ففي الوقت الذي دریس، التدریسیة، وهذه المصطلحات تتفاوت مــــــــــالت

تجنبا لأي لبس في مفهوم المصطلح، نجد باحثین " دیداكتیك" اختار بعض الباحثین استعمال

مثل لسانیات وریاضیات، وأما مصطلح تدریسیة فهو " تعلیمیات"آخرین یستعملون مصطلح 

تعمال أكثر ـــــــــــــاع في الاسعماله، غیر أن المصطلح الذي شـــــــــــــاستعمال عراقي، لم یشع است

  1تعلیمیة: من غیره هو

اتجهت الدراسات الحدیثة فیما اتجهت إلیه إلى التأكید على مصطلح التعلیمیة    

الذي بعث من جدید المصطلح  (MF.Makey)یعود ظهوره في الفكر اللساني إلى مكاي 

لماذا " : القدیم للحدیث على المنوال التعلیمي، وفي هذا السیاق، تساءل أحد الدارسین قائلا

لا تتحدث أیضا عن تعلیمیة للغات، بدلا من اللسانیات التطبیقیة، فهذا العمل سیزیل 

  2".الكثیر من الغموض واللبس ویعطي التعلیمیة اللغات المكانة التي تستحقها

وما یندرج في سیاق المحاولات التي قدمت في تعریف التعلیمیة، نجد التعریف الذي   

إنها الدراسة العلمیة " حیث یقول " مدخل إلى علم التدریس"في كتابه " محمد الدریج" قدمه

لطرق التدریس وتقنیاته ولأشكال تنظیم مواقف التعلم، التي یخضع لها التلمیذ قصد بلوغ 

نشودة سواء على المستوى العقلي أو الوجداني أو على المستوى الحسي الأهداف الم

  3".الحركي

                                                           

09، ص2007الحدیث، اربد، الاردن، بشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب  1
  

2 Colin Denis Gérard linguistique appliqué et didactique des langues Armand 

Colin,Paris,1972,p09 
  13، ص2000مدخل إلى علم التدریس، قصر الكتاب، البلدیة، الجزائر، : محمد الدریج 3
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وجهة نظر لتعلیم  مترابط مع النظریات، ": كما عرفها أیضا آلیر ومارتینند بأنها   

حیث أنها ترتبط بإعادة البناء من أجل ) ...تحضیر المحتوى(المعرفة، العلوم التحضیریة 

  1".الحصول على المعرفة

 لیمیة علم یستهدف دراسة عناصر العملیة التعلیمیةــــــــــآنف ذكره فالتع على ما وبناء   

، ومحاولة البحث عن أفضل السبل والطرق لتطویر التعلیم )المعلم، المتعلم، المحتوى( 

سان في هذا العصر، ــــها الإنـــــــــــستجدات التي یعیشـــــــــــعلم بما یسایر التغییرات والمــــــــــوالت

تویات التعلیمیة بما ـــــــــشودة ویعدل المحــــــــــــــیط أیضا لبلوغ أهداف التربیة المنـــــــــــوالتخط

یستجیب لاحتیاجات المتعلم في حیاته الیومیة مع مراعاة الطرائق التي تسمح ببلوغ هذه 

الفني إلى طابع عها التجریدي النظري الأهداف، والتعلیمیة تستهدف تحویل المعارف من طاب

ت من تعلیم اللغات سواء تعلق الأمر بتعلیق اللغة الأولى أم اللغة خدعلمي تجریبي، وات

ابة عن الإشكالات التي تتعلق ـــــــــــة مادة تشتغل علیها، وهي تسعى للإجــــــــــیة الأجنبیـــــــــــالثان

 2إیفاشوفالار د رأىــــــــــعلم؟ وكیف یعلم ؟ وماذا یعلم؟ وبماذا یعلم ؟ وقعلم؟ من یتــــــــــمن ی: ـــــب

المعلم، المتعلم، (  ن أركان العملیة التعلیمیة الثلاثةــــــــــیة موجودة بیـــــــــــلاقة تكاملـــــــــأن هناك ع

  : كما یوضحه الشكل التالي) المحتوى

  

  المتعلم              المعلم

  المحتوى

  

  المثلث التعلیمي:  01الشكل 

  

  
                                                           

1 Allair et Martinand,Guide bibiographique ressources par les enseiganants et les formations, 
institit national de recherche pédagogique,Nancy,france,1993,p29 
: ینظر  2 Halte J.F la didactique du Français-PUF-Paris,1992,p16 



طرائق التدریس مفاهیم ونظریات:                                  الأوللفصل ا  

 

 
8 

  

  أركان العملیة التعلیمیة : المطلب الثاني

الركیزة الأساسیة في نجاح التعلیم ككل، ورغم وهو  :(Enseignant) المعلم -1

التحول الذي عرفه دور المعلم من مالك للمعرفة ومسیطر وسیاف ومتفوق إلى موجه ومرشد 

للمتعلم ومساعده على التعلم، إلى أن نجاح المعلم في أداء هذه المهمة متوقف إلى حد كبیر 

  .على كفاءته العلمیة

 ملیة التعلیمیة وهو أحد المداخلفي الع أساسيالتالي فالمعلم یمثل محور وب   

ة الإستراتیجیة الضامنة للنجاح الدراسي، ومن هذا المنطلق یشیر أحد الباحثین إلى ضرور 

هله للقیام بدوره التربوي الفاعل، تشمل هذه الصفات على ؤ توفر المعلم على الصفات التي ت

  1.والاتجاهات الإیجابیة نحو مهنة التعلیم الإعداد العلمي، والتحكم في مهارات التعلم والتعلیم

یعد المتعلم محور العملیة التعلیمیة، لذلك فإن  : (Apprenant)المتعلم -2

یة والفردیة التعلیمیة تبدي عنایة كبیرة له، فتنظر إلیه من خلال خصائصه المعرفیة والوجدان

وتحدید أهداف التعلیم المراد تحقیقها فیه، فضلا عن مراعاة هذه  تنظیمها،للعملیة التعلیمیة و 

یف الكتب واختیار الوسائل التعلیمیة وطرائق لتویات التعلیمیة، وتأالمح الخصائص في بناء 

  .التعلیم

أن تحیط بالمتعلم أكثر من خلال ما تحتویه من  إلى وبالتالي تسعى التعلیمیة   

وتصورات ومن حیث التقدم في امتلاك استراتیجیات تعلم رغبات وحوافز وقدرات وصعوبات، 

 2. ومنهجیات توظیف لما یتم تعلمه في الأوضاع الاجتماعیة والحیاتیة

المحتوى هو مجموعة المعارف العلمیة الخبرات  : (Contenu) المحتوى -3

الرحمان الحاج عبد یقول الأستاذ  ،والتجارب التي یتلقاها المتعلم ویتعلمها في البرامج المقررة

ة للتعبیر عن أغراضه، بل تكفیه ــــلا یحتاج المتعلم إلى كل ما هو ثابت في اللغ " : صالح

                                                           
  50، ص1،2001ة، طزقاوة أحمد، محددات النجاح الدراسي، عالم الكتب، القاهر :ینظر 1
  288، ص2000ط، .سید ابراهیم الجبار، دراسات في الفكر التربوي، دار الهناء للنشر، بیروت، لبنان، د: ینظر 2
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عض المفاهیم العلمیة والفنیة ـــــــــــــــدل على المفاهیم العادیة وبــــــــــــــفاظ  التي تـــــــــــــالأل

  1".والحضاریة ما تقتضیه الحیاة المعاصرة

  المفاهیم الرئیسیة في التعلیمیة :الثالث المطلب

  (Transposition didactique)  النقل الدیداكتیكي 1

النقل الدیداكتیكي هو نقل المعرفة من فضائها العلمي الخالص إلى فضاء   

عن  الممارسة التربویة لتناسب خصوصیات المتعلمین النفسیة وتستجیب لحاجاتهم،

نقل " :لتعلمیة وعلیه، فإن وظیفة المعلمالتعلیمیة اطریق تكیفها وفق الوضعیات 

معرفة معینة من خصوصیتها العالمیة المعقدة من حیث أصولها وروافدها 

الإستیمولوجیة إلى معرفة تعلیمیة قابلة للتلقي،فهو یلعب دور الوسیط، وهي مهمة 

موضوعات لیست سهلة، لذلك وجب توفیر العناصر المعرفیة القابلة للتحول إلى 

بواسطة النقل الدیداكتیكي وتدرج هذه العناصر في البرامج الرسمیة والكتب 

  2."المدرسیة

   : (Concepts) المفاهیم - 2  

یعتقد أغلبیة المعلمین أن دهن المتعلم عبارة عن صفحة بیضاء وأنه بفضل 

شرحه سیبدأ حشو دهنه شیئا فشیئا، حتى یتحصل في الأخیر على رصید لغوي 

عارف ـــــها الملا بأس به من المفاهیم والمعارف الجدیدة التي ستزیح في طریق ومعرفي

وأما الحقیقة فهي أن المعارف الجدیدة والقدیمة تتداخل  "القدیمة وتحل مكانها 

ثر من صورة ذهنیة قائمة أو مفردة، بل هي كوتراصف وتجاوز وأنها في الواقع أ

عها ـــــــــلها بل تعامل مــــــــــتعلیمیة لا تتجاهمفاهیم تم بناؤها واستقرت في الدهن وال

                                                           
، الجزائر، 04: عبد الرحمان الحاج صالح، أثر اللسانیات في النهوض بمستوى اللغة العربیة، مجلة اللسانیات، العدد 1

  44، ص1943
، المغرب، 1المختار السعیدي، دیداكتیك اللغة العربیة والمقاربة بالكفایات، مطبعة لامبریمور، طعبد العزیز خلوفة،  2

  27، ص2015
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عملة روح  النقد في المغلوط منها ـــــــــوم وتحولها مثبته الصحیح منها،

  1."لتصحیحه

   (Contrat didactique)العقد الدیداكتیكي  -3

ویرتبط أساسا بالعلاقة التي تربط المعلم بالمتعلم، وهذا بغیة تحقیق    

الأهداف التربویة المنشودة وبحكم أن العلاقة بینهما مبنیة على الأخذ والعطاء، وجب 

أن تتوفر في المعلم الكفاءة العلمیة والتكوین البیداغوجي، بینما المتعلم یجب أن یبدي 

في تعلیمیة اللغات، فهو الحوار  –وأما مایعنینا نحن -الدافعیة والنصح والاستعداد

سهم وهذا التفاعل حاسم ـــــــــــــــــالتشاركي التفاعلي بین المعلم والمتعلم، وبین العلمین أنف

في التعلم لأن المتعلم یبني معرفته من خلال ما یكتشفه بنفسه، ویتمكن من اللغة 

   2.خلال التمرس باللغةالعربیة الفصحى، قراءة وتعبیرا، من 

وتجدر الإشارة إلى أن العقد الدیداكتیكي الذي یربط بین المعلم والمتعلم هو صمام   

روط العمل ــــــــــــــــــأمان العملیة التعلیمیة في القسم یمنحها الوضوح والصراحة والاتفاق على ش

زام المتعاقدین به التزاما دقیقا في القسم ومقتضیاته، ومن أهم مستلزمات العقد الدیداكتیكي الت

  3.ومرنا في الوقت نفسه وقیام المعلم بواجبه بطریقة لبقة ومحببة

  ة بالمضامینبالمقار : يالمبحث الثان

رغم تعدد الطرائق والأسالیب في التعلیم إلا أنه یصعب إیجاد طریقة معینة مستعملة 

عند التلامیذ والتي لابد من أخدها  في كل  الأقسام ودلك نظرا للفروقات الفردیة التي نجدها

  .بعین الاعتبار

  : تعریف الطریقة :المطلب الأول

إن استعمال طریقة بیداغوجیة ما یعد من الاستعمالات الواسعة في التعلیم  

أي أن الطریقة عبارة عن مجموعة منظمة وواضحة من المقاصد والنتائج :البیداغوجي 

                                                           
  14المرجع نفسه، ص 1
  23، ص2006ینظر، انطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، الجزء الأول، دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان  2
  25و  24ینظر، المرجع نفسه، صفحة  3
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منیة كما أنها تعي الخطط أو ـــــــــــــــبصفة ظاهرة أو ضالتربویة الموجهة نحو هدف معلن 

   1.المخطط الذي یتبعه المدرس والذي یبین ما یجب أن یقوم به التلامیذ من جهة أخرى

بأنها عملیة تخطیط "وتعرف طریقة التدریس من وجهة نظر التربویین الإداریین 

ل هجیة و الأدوات والمواد والوسائودراسة وإشراف لكل الأهداف التعلیمیة والنشاطات المن

بحیث یكون دور المعلم فیها دور  ،لأدوات التقییمیةالتعلیمیة والمصادر المرجعیة و 

مساهم والمنخرط ور الطالب فیها دور المشارك  والالمخطط  والمعلم والمشرف ود

  2".والمتفاعل مع كل نشاط من  أنشطتها وكل موقف من مواقفها 

ات والحقائق ــــــــــــــالأسلوب الذي یقوم به المعلم المعلوم " هاــــــــــبأن" هایمان"ویعرفها 

أوهو الأسلوب الذي یقوم المعلم المواقف الخبرات التي یرید أن یضع تلامیذه فیها  ،للتلمیذ

أنها مخطط ووسیلة المعلم الذي یقدم بها  بمعنى 3."حتى یتحقق لدیهم الأهداف المطلوبة

المعلومات والمعارف والخبرات التي یرید أن یخضع المتعلم فیها بهدف تحقیق الأهداف 

  .التربویة المرجوة

   تعریف المضامین :المطلب الثاني

: تلف اللغویون في تفسیر معنى المضامین فدهب بعضهم إل أن المضامینـــــــــــــاخ -أ

  4.ما في بطون الإناث: أصلاب الفحول وذهب الآخرون إلى أنهاما في 

فتعرف المضامین على أنها كافة تلك الأفكار والأنماط  : أما في الاصطلاح -ب 

والقیم والممارسات التربویة التي تتم من خلال العملیة التربویة لتنشئة الأجیال المختلفة 

  .أي أنها أفكار وممارسات تربویة 5.وتحقیق للأهداف التربویة المرغوب فیها

                                                           
بیروت  ن محمد العسوي، دراسات علم النفس الاجتماعي، دار النهضة العربیة للطبع والنشر،اعبد الرحم: نظری 1

  105، ص1974ط
  176، ص2005 طأفنان نظیر دروزة، النظریة في التدریس وترجمتها علمیا، دار الشروق، الأردن، 2
  2012، ص2،2005للتوزیع والنشر، طعبداللطیف حسن مراجع، لتعلیم الثانوي، رؤیة جدیدة، دار حامد  3

214،ص1445ط، .جلال الدین الیوطي، أثره في الدراسات اللغویة، د 4  
  43، ص1989، 1عبد العال سالم مكرم، أحمد في الفكر التربوي الإسلامي، الریاض، ط 5
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صد بها هذا الأخیر ــــــــوي ویقــــــــــــــكما نجد  للمضامین تعریفها في الفكر التربـ - جـ

وهو عبارة نوع من الفكر الإنساني یبحث في النظام  ،جزء من الفكر العام"على أنها 

التربوي ویتكون من مجموعة من العناصر المختصة بالعملیة التربویة التي تتمحور حول 

المعلم والمتعلم والمنهاج وطرق التدریس والإدارة التربویة، وأماكن التعلیم كما یعتبر الفكر 

ة الرئیسیة كالتصور والاستنتاج والاستدلال التربوي نتاجا عقلیا یستخدم العملیات العقلی

د بها هنا أنها عبارة عن نوع من الأفكار ــــــــــــویقص 1".معرفةــــــــــــالقائم على الإدراك ثم ال

تكون من عناصر تتمحور حول المعلم والمتعلم وكل ــــــــــانیة تبحث في النظام التربوي یـــــــــالإنس

  .یم التربويماله علاقة بالتعل

  القدیمة في ظل المقاربة بالمضامین طرائق التدریس :طلب الثالثمال

سلطة معرفیة مطلقة یقدمها  یرتكز التعلیم التقلیدي على المدرس باعتباره صاحب

وطرائق التدریس تختلف باختلاف الهدف . للتلمیذ جاهزة عن طریق مجموعة من الأسئلة

المادیة ونمط المحتوى التعلیمي والخصائص النفسیة، والمهنیة للمعلمین والشروط . التربوي

یة مبرمجة تعتمد ــــــــــــــفردیة ذات ون طریقة التدریســـــــــــفقد تك اي وعلى هذـــــــــــــللموقف التعلیم

علم ــــــــــنصر الإنساني في التدریس كالمـــــــــــــعلى المعلم، كما توجد طرق تعتمد على الع

والمتعلم، والطریقة التي تعتمد على الآلة كالحاسوب التعلیمي والوسائل السمعیة البصریة 

  2.ریسكأساس للتد

ها في صر أهمـــــــــــــــــسیة القدیمة وتنوعت إلا أننا یمكن حــــــــــیومهما اختلفت الطرق التدر 

ستخدم أكثر ـــــــــــــــتعلیمیة لا بد أن یـــــــــــــــــــق المعلم أهدافه الــــــــــــــحتى یحق التالیة، وذلكطرائق ال

ف به من صعوبة ـــــــــــــالنحویة، لما توصریقة في التدریس وخاصة في تدریس القواعد ــــــــــــمن ط

  .عند الكثیر من المتخصصین العرب منذ القرن الثاني الهجري

  

  

                                                           
  214ه،ص1445دار المیسرة، عمان،ط،أثره في الدراسات اللغویة: جلال الدین السیوطي ینظر 1

  27،ص1984بوفلجة غیاث، التربیة ومتطلباتها، دیوان المطبوعات الجمعیة، الجزائر،  2
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  التلقین  طریقة -1

معتمدة على نظریات " فریدریك هاربارت"تنسب هذه الطریقة إلى الفیلسوف الألماني 

ا واعتمادها على خبرات التي تعنى بترابط الخبرات واتساقه) الكتل المتألفة(وبالأخص نظریة 

 1.سابقة

  :خطوات طریقة التلقین  -أ

ویكون من خلال توجیه أسئلة تتناول الموضوعات السابقة، والغرض  :التمهید *

منها تشویق التلامیذ، وتهیئة أذهانهم لتلقي الدرس الجدید، واستثارة معلوماتهم وخبراتهم 

السابقة التي ترتبط به، ومن ثم التمهید للمعلومات الجدیدة، ویكون ذلك بعد عملیة تحلیل 

  .الخبرات السابقة

نبطة من ـــــــــــــــــكأن یعرض المعلم الأمثلة على السبورة شریطة أنتكون مست العرض *

التلامیذ أنفسهم أو یعرض قطعة مناسبة للدرس، وتوضع خطوات تحت الكلمات المطلوبة 

  .قصد إثارة انتباه التلامیذ

في هذه الخطوة یقوم التلامیذ بعمل موازنة بین  )الموازنة أو المناقشة( الربط *

الكلمات حسب موقعها في الجمل المختلفة، وما اعتراها من تغییر، وبیان أوجه الاتفاق 

  .والاختلاف بین الجمل، وتكون هذه الخطوة بمثابة توطئة لاستنباط القاعدة

بعد الانتهاء من الموازنة وبیان ما تشترك فیه الأمثلة، وما تختلف  :الاستنباط  *

نتاج واستنباط القاعدة العامة من قبل التلامیذ، ویمكن فیه من الظواهر اللغویة، یتم است

  2.مساعدة المعلم في صیاغة القاعدة بأسلوب واضح مبسط، لتسهیل عملیة الفهم

  .وهو ثمرة العملیة اللغویة للدرس، وهو نوعان جزئي وكلي :التطبیق * 

  ة تستنبط قبل الانتقال إلى غیرهایعقب كل قاعد: فالتطبیق الجزئي

                                                           
  233و 232ط، ص.زكریاء ابراهیم، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعرفة الجامعیة، د 1
  62، ص2012، 7صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، دار هومة، الجزائر، ط 2
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یكون بعد الانتهاء من استنباط جمیع القواعد التي یشملها الدرس : والتطبیق الكلي      

  .ویدور حول هذه القواعد جمیعها

  :مزایا طریقة التلقین - ب

من الطرق الشائعة كثیرا في التدریس، ولكن من عیوبها أنها  "هاربارت"تعد طریقة    

ت هناك ــــــــــــــــــــتعتمد على المعلم اعتمادا كلیا في عرض الأمثلة والشرح، ولكن في نفس الوق

من القواعد والقوانین ما لا یمكن للتلمیذ اكتشافها بنفسه أو التعرف علیها بسهولة إلا إذا 

ره المدرسة، ومع كل هذا یحتاج من  المعلم الإرشاد والتوجیه والشرح حضّر للدرس قبل حضو 

   1.والتفسیر حتى یتمكن اكتشاف هذه القواعد والقوانین

  عیوب طریقة التلقین  -ج

ا یؤخذ على الطریقة التلقینیة أنها تؤدى من المعلم إلى المتعلمین بنفس الأسلوب ـــــــــــم

فروقات الفردیة المفترضة عند ــــــــــــــالموجه، دون مراعاة حدود للاب ـــــــــــــوبدات الخط

 2.تلامیذ، ما قد یؤدي إلى عدم الاستیعاب، وبالتالي رسوب وفشل العملیة التعلیمیةـــــــــــــــــال

ویعد بن خلدون ممن رفض هذه الطریقة، ذلك أن الطفل یكرر ما یذكر المعلم من فقرات 

  . ا بطریقة آلیة ویطالب بالمناقشة والمحاورة من أجل اكتساب ملكة اللغةإلى أن یتم حفظه

   :الطریقة القیاسیة  -2

تعد هذه الطریقة من أقدم الطرائق المتبعة في تدریس النحو، والأساس الذي تبنى    

قیقة العامة ــــــــــــــــــــالحل الفكر فیها من قــــــــــــــ، حیث ینت"عملیة القیاس"ریقة هو ــــــــــــــعلیه هذه الط

انون ــــــــــــــــى الحالات الخاصة، ومن القـــــــــــــــــون العام إلـــــــــــــــزئیة، ومن القانـــــــــــــلى الحقائق الجإ

  3.لمجهولكلي إلى الجزئي، فهي طریقة یسلكها العقل في الوصول من المعلوم إلى اــــــــــــــــــــــال

                                                           
  233موجه النفسي المدرسي، اللغة العربیة، صعبد العلیم ابراهیم، ال 1
، نقلا عن مذكرة ماجستر في اللسانیات التطبیقیة، عبد القادر زیدان، 158محمد الدریح، تحلیل العملة التعلیمیة، ص 2

  101، ص2012/2013اشراف الاستاذ سیدي محمد غیثیري،
  208ص حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق،: ینظر 3
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  1:خطوات الطریقة القیاسیة  -أ-2

 التمهید -

تأتي فكرة القیاس في هذه الطریقة من حیث فهم التلامیذ : عرض القاعدة -

  .للقاعدة ووضوحها

 تقدیم أمثلة توضح تلك القاعدة  -

  .إجراء التطبیقات التي تعزز القاعدة وتأكد ما لدى الطالب -

   :مزایا الطریقة القیاسیة  - ب-2

الب الذي یفهم القاعدة فهما جیدا یستقیم لسانه أكثر ـــــــــــفالط. السهولة في عرضها   

من الذي یستنبط القاعدة من أمثلة توضح له قبل ذكرها، ولا سبیل إلى حفظها حفظا یعین 

  2.على تذكرها

  عیوب الطریقة القیاسیة  -ب-2

اجأتهم بالحكم العام قد یكون لیست من الطرق الجیدة في إفهام التلامیذ لأن مف -  

  .سببا في صعوبته، مما یدعو إلى صعوبة التطبیق والخطأ فیه

تبعث في التلمیذ المیل إلى الحفظ وتعوده، المحاكاة العمیاء والاعتماد على غیره  -  

  .وتضعف فیه قوة الابتكار في الأفكار والأداء

علم، التي تنادي بضرورة لك قوانین التذتبدأ من الصعب إلى السهل، مخالفة ب - 

  3.التدرج من السهل إلى الصعب

دائیة لقصور ــــــــــــــــعلیم طلاب المرحلة الابتــــــــــــــالطریقة القیاسیة غیر مناسبة لت -

  .تفكیرهم، وسرعة نسیانهم للقاعدة، لأن الطلاب لم یبدلو جهدا في استنباطها
                                                           

1
  313-312ه،ص3،1424طرائق التدریس واسترتیجیاتھ، دار الكتاب الجامعي،ط: محمد محمود: ینظر 

جاسم محمود الحشوة، حسن جعفر الخلیفة، طرق تعلم اللغة العربیة في التعلیم العام، منشورات جامعة عمر المختار  2

  1996، 1البیضاء، دار الكتب الوطنیة، ط
بین النظریة والتطبیق، محمد محمود، طرائق التدریس واستراتیجیاته، دار الطتاب الجامعي، تعلیم اللغة العربیة  3

  312،313ه،ص3،1424ط
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القول أن الطریقة القیاسیة احتلت مكانة عظیمة في التدریس قدیما  خلاصة   

وقد كانت سائدة في تدریس القواعد النحویة، فیعمد المدرس إلى ذكر القاعدة مباشرة  ،حدیثاو 

رینات علیها ولقد ألفت بعض الكتب النحویة ـــــــــــــــموضحا إیاها ببعض الأمثلة ثم یأتي بالتم

  على هذا الأساس

  الطریقة الاستنباطیة -3

ئق والمعارف الموجودة في ــــــــــــتطلب تحلیلا صحیحا للحقاـــــــــــریقة الاستنباطیة تـــــــــالط

المحتوى لتحضیر أسئلة مناسبة أو أمثلة محكمة، وأدلة مناسبة، كما تتطلب متابعة دقیقة 

  .خلاصهالمشاركة المتعلمین وتوجیه ذكي نحو المعرفة المطلوب است

الاستنباط هو البدأ بفحص الجزئیات ودراسة الأمثلة التي تؤدي إلى معرفة أوجه    

 1.التشابه والتباین بینها، ثم الوصول إلى حكم یسمى قاعدة أو قانونا

دلال حیث یكون یسر التدریس ـــــــــــــــــتعد الطریقة الاستنباطیة صورة من صور الاست  

من القاعدة العامة إلى الأمثلة والحالات الفردیة، وتنتسب هذه من الكل إلى الجزء أي 

وتنتمي أیضا الاستقرائیة تنطلق هذه الطریقة " یوحنا فریدریك هربرت" الطریقة إلى الألماني

ل یأتي إلى المدرسة ومعه قدر من المعلومات یكون قد اكتسبها ـــــــــــــمن مسلّمة وهي أن الطف

حتكاكه بالبیئة مما ساعد بالتأكید على فهم ومعرفة حقائق الدرس من خبراته المباشرة وا

  2.الجدید

  : خطوات الطریقة الاستنباطیة  -أ 

لك عن ذم طلابه لتقبل المادة الجدیدة، و في هذه الخطوة یهیئ المعل :التمهید *

طریق القصة أو الحوار، وهي أساسیة لأنها واسطة من وسائط النجاح وسبیل إلى فهم 

  .وتوضیحهالدرس 

                                                           
  64، ص2002، 1توفیق أحمد، طرائق التدریس العامة، دار المیسرة، عمان، ط: ینظر 1
  81، ص3مسعود، الرافد في التربیة والتعلیم، دار الهدى للنشر والتوزیع، الجزائر، ط عثماني 2
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مة غنیة تصل ــــــــــــــوع، وهو مادة دســـــــــــــوهو لب الدرس فیه یتحد الموض  :العرض  *

وفي هذا السیاق ، مناسبة للمستى الذهني للتلامیذ ما سبقها بما لحقها، ویراعي فیها أن تكون

بیق سهلا یتعین على المعلم أن یحسن اختیار الأمثلة، معناها واضح ومن ثم یكون التط

  .ومیسورا

في هذه الخطوة تربط الأمثلة مع بعضها كما تربط بمعلومات التلامیذ،   : لربطا *

ومن ثم  ،1لسل في ذهن الطالبـــــــــــــــــداعى المعلومات وتســــملیة الربط أن تتــــــــــــوالغرض من ع

  .تسمح له بتشكیل القاعدةتتكون له جاهزیة كبیرة للانتقال إلى الخطوة التالیة التي 

في هذه الخطوة یتوصل الطلاب إلى استنتاج القاعدة التي  : التعمیم والاستنباط *

تكون ولیدة فهمهم، فدور المعلم هنا، هو تقدیمها من الناحیة اللغویة وكتابتها في مكان بارز 

  2. من السبورة

القواعد لا تأتي ثمارها التطبیق تعلق الأهمیة الكبرى، دلك أن دراسة و  :التطبیق  *

إلا بكثرة التطبیق علیها، وتدریب التلامیذ تدریبا كافیا على الأبواب التي یدرسونها فالإلمام 

بالقواعد یمثل جانبا نظریا، في حین أن التطبیقات تمثل الجانب العملي الذي تبدو فائدته في 

  3.القراءة السلمیة والتغییر السلیم

  الاستنباطیةمزایا الطریقة  - ب

تعمل على تشجیع التلامیذ على التفكیر، والمشاركة في الدرس بصفة فعالة تساهم 

في توصیل التلامیذ إلى استنتاج القاعدة النحویة تدریجیا مما تجعل معناها واضحا ومن ثم 

  .یكون التطبیق سهلا میسورا

  

  

                                                           
  16-15ه، ص1424، 3محمد محمود، طرائق التدریس واستراتیجیاته، دار الكتاب الجامعي، ط 1
  1،1996جاسم محمود الحسون، طرق تعلیم اللغة العربیة في التعلیم العام، دار الكتب الوطنیة، بنغازي، ط 2
  2005أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، دار الشروق، الأردن، دط،  3
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  عیوب الطریقة الاستنباطیة -ج

  على الرغم في جدوى الطریقة في تعلیم القواعد، إلا أنه یأخذ علیها ما یلي   

  .بطًیئة في إیصال القاعدة النحویة إلى أدهان التلامیذ -

یتم فیها تعلیم القواعد من خلال أمثلة مبتورة ولا صلة بینهما، وفي هذا تفتیت  -

  .لوحدة اللغة

فقد یكتفي المعلم بمثال أو تعزي بالتسرع غیر المحبب في استخلاص القاعدة  -

مثالین ثم یقفز مباشرة إلى القاعدة، وبهذا ینصح ا المربون المعلم بالإكثار من 

الأمثلة والتنویع فیها وفحصه، والتأني في استخلاص القواعد منها بمشاركة 

   1.الطلاب

جیدا  قد تستغرق منا زمنا طویلا نسبیا في تطبیقها، لذا ینبغي توزیع الزمن توزیعا -

حدة خصوصا إذا كان عند استخدامها، وأن لا تستخدم بكثرة في الحصة الوا

 .المحتوى طویلا

  طریقة حل المشكلات  -4

من ما لا مریة فیها أن التلمیذ یتفاعل مع البیئة المحیطة به فیواجه حالات ومواقف 

وبشكل عام فإن صعبة ومحیرة تدفعه للاستفسار والتفكیر من أجل الوصول إلى حلول مقنعة 

حیاة الأفراد تمثل مجموعة من المشكلات التي تفرضها علیه عوامل وضغوط البیئة المحیطة 

  .به سواء كانت هذه العوامل قانونیة، اجتماعیة، اقتصادیة، سیاسیة، ثقافیة

وتعتمد هده الطریق على إثارة مشكلة بهدف إیقاظ التلامیذ ووضع الخطوات  

  .إلى حلول مقنعة واختیار الحل المناسبالمناسبة من أجل الوصول 

  

  

                                                           
سعاد عبدالكریم، طارئق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان  1

  2001، 1الأردن، ط
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  :مفهوم طریقة حل المشكلات -أ 

إن هذه الطریقة تقوم على إثارة مشكلة تنبه التلامیذ وتستهوي ملاحظتهم وتتصل    

بحاجاتهم وتدفعهم إلى التفكیر والدراسة والبحث عن حل لهذه المشكلة، كما أنها تعني موقفا 

أن یبلغ هذه الغایة فإن كان  یع بأسالیب السلوك المعروفة لدیهیتحدى الإنسان ولكنه لا یستط

الطریق لبلوغ هذه الغایة واضحا بعیدا لم یعد هناك مشكلة أي أن المشكلة تمثل موقفا 

غامضا یمر به الفرد فیثیر تفكیره ویدفعه للبحث حمایته من غموض بهدف الوصول إلى 

  :  2المخطط التاليویمكن تمثیل ذلك في . 1إیجاد حل لهذا الموقف

  

  

  

  

  

  

 

  خصائص استراتیجیات حل المشكلات - ب

  3 :هذه الطریقة فيتتمثل خصائص 

  بناء التصور لمشكل وتفسیر  .1

  )موضوعیة(طرح فرضیة مؤسسة  .2

  تصمیم مسالك الحل وشرحها  .3

                                                           
  45، ص1980ط، الكویت، .النظري والتطبیقي، دكلزة رجب أحمد، ومختار حسن علي، المواد الاجتماعیة بین  1
  56، ص1992عبد الحمید الهاشمي، المرشد في علم النفس الاجتماعي، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر،  2
  46، ص1980ط، الكویت، .كلزة رجب أحمد ومختار حسن علي، المواد الاجتماعیة بین النظري والتطبیقي، د 3

 

 

 

 

 

 

 

مخطط یمثل خطوات حل مشكلة) 02(الشكل   

 جدب الانتباه اثارة مشكلة الحاجة الهدف

مراجعة 

 المعلومة

البحث عن 

 المعلومة

اختیار الحل  تقییم الحلول

 المناسب 
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  اختیار مسلك وتصمیمه  .4

  تحلیل النتائج على ضوء الفرضیات .5

  .التفكیر في الامتدادات الممكنة للمشكل .6

  :مزایا طریقة حل المشكلات -ج

  1 :الكثیر من مزایا التي یكن تحقیقها من هذه الطریقة والتي یمكن عدها في هناك

تعمل على إثارة التلامیذ وتوحید تفكیرهم باتجاه مشكلة منـجل إیجاد العمل -1

  المناسب 

تعزز العلاقة وتقوي الثقة مابین التلامیذ والمعلم وذلك من خلال التوجیهات  -2

  .والإرشادات

  .في تدریب التلامیذ على حل المشاكل والمواقف التي تواجههم تلعب دورا كبیرا -3

  .تعمل على تنمیة القدرات التعلیمیة والاستنتاجیة للتلامیذ -4

تلعب دورا كبیرا في تدریب التلامیذ على العمل الجماعي في ما بینهم من أجل  -5

   .وجمع المعلومات المواجهة في المواقف والمشاكل المثارة كما تدفعهم إلى البحث والتحلیل

  :عیوب طریقة حل المشكلات - د

لكل طریقة تربویة مزایا كما لها عیوب من وجهة نظر تربویین المختصین في مجال 

  :التربیة والتعلیم والمجالات الأخرى ویمكن إیجاز العیوب في

قد لا یتمكن التلامیذ من التوصل إلى الحلول الصحیحة وهذا سوف یؤثر على -1

  .النفسیة وقدراتهم الذهنیة وعلى مستواهم التعلیميحیاتهم 

تكون المعلومات التي اكتسبها التلامیذ في البیئة المحیطة والمعلومات التي  قد لا -2

  .قام بجمعها كافیة للوصول إلى الحلول الصحیحة

                                                           
  37، ص2006، عمان،1التدریس الدراسات الاجتماعیة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، ط فخري رشید خضر، طرائق 1
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إن هذه الطریقة قد لا تسمح للتلامیذ بفهم المادة الدراسیة بالشكل المفصل  -3

ن التلامیذ قد لا یسعون للوصول إلى أي حل یعتقدون بأنه الحل الصحیح ولكن لأ1،والدقیق

  .قد لا یكون غیر متكامل وبذلك فإنهم سوف یكتسبون معلومات ناقصة وغیر كافیة

إن عدم امتلاك المعلم القدرة الكافیة على إثارة المشكلة وإعطاء التوجیهات  -4

  .لى مستوى وآراء التلامیذوالإرشادات المناسبة سوف یؤثر بشكل سلبي ع

عند توصل التلامیذ إلى الحلول الصحیحة قد یجعلهم یشعرون بتفوقهم على  -5

معلمهم أو مدرسهم وهذا سوف یقودهم إلى حالة التباهي والغرور وعدم الالتزام بتوجیهات 

  2.المعلم

وفي الأخیر یمكننا القول أن بیداغوجیا حل المشكلات من أسالیب التدریس الفاعلة   

في تنمیة التفكیر عند التلامیذ ومن العملیات الأكثر فعالیة في إحداث التعلم لأنها توفر 

  .لامیذ وتنمیة قدراته العقلیةالفرصة المناسبة لتحقیق الذات لدى الت

  تسبات التلامیذآثار الطرائق القدیمة على مك -3

  3 :للطرائق القدیمة آثار على مكتسبات التلامیذ، یمكن أن نجملها في 

مستهلك سلبي، فاعلیته سلبیة، یتلقى معلومات وحقائق جاهزة عن المادة -1

  .التعلیمیة

  .مهمته الاستماع والفهم والحفظ -2

مدى نجاح الطالب نجاح للمعلم، وما في ذلك من إغفال وتجاهل للفروق  جعل-3

  .الفردیة بین الطلاب

كثرة المواد الدراسیة التي تتضمنها المناهج، وفي هذا إرهاق للطالب وقتل  -4

  .لروح الإبداع لدیه

                                                           
  58، ص1992ط، الجزائر، .عبد الحمید الهاشمي، المرشد في علم النفس الاجتماعي، دیوان المطبوعات الجامعیة، د 1
  59- 58المرجع نفسه، ص 2
  1لجزائر، طصالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، دار هومة، ا 3
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نفور الطالب من التعلیم بشكل عام، ومن المدرسة بشكل خاص، لأن عنوان  -5

نحصر فقط في مدى تفوقه في العلامات بسبب إعقال الجوانب الأخرى نجاح الطالب ی

  .لدى الطالب، والتي یمكن أن یبدع فیها

  المقاربة بالكفاءات:المبحث الثالث

  مفهوم المقاربة بالكفاءات :المطلب الأول

وهي تعني بیداغوجیة تعمل بالحكم على مجریات الحیاة بكل ما تحمله من تشابك    

ن المتعلم من ومن ثم فهي اختیار منهجي یمكّ  ،في العلاقات وتعقید في الظواهر الاجتماعیة

النجاح في هذه الحیاة على صورتها وذلك بالسعي إلى تثمین المعارف المدرسیة وجعلها 

 .1تلف مواقف الحیاةصالحة الاستعمال في مخ

یقصد بها أنها عبارة عن استراتیجیات وملكات ذاتیة ومهارات یتسلح بها المتعلم   

أثناء مواجهته لوضعیات أو مشكلات ما في واقعه الشخصي والقدرة على النجاح في هذه 

  .الحیاة بالسعي إلى تزوده بالمعارف واستعمالها استعمالا صحیحا

عبارة عن نشاط مهاري أو سلوكي وهي هیكلة معرفیة "هي  : تعریف القدرة -1

أي أنها تعني تلك المهارات والملكات المعرفیة التي تم . 2"مثبثة قام ببنائها المتعلم سابقا

  .بناءها سابقا من قبل المتعلم

القدرة على الفعل بنجاعة إزاء الوضعیة التي یتمكن  :هي  : مفهوم الكفاءة -2

اد حل ــــــــــــــــالمتعلم من التحكم فیها حیث یتوفر في الوقت نفسه على المعرف الضروریة لإیج

الوضعیات التي لب على المشاكل و ـــــــــــــهنا أنها قدرة التعلم في التغ بها دــــــــــــــویقص ،3لها

ومن هنا نستنتج أن القدرة تنمو مع الزمن . بالاستناد إلى المعارف الضروریة یواجهها وحلها

والقدرة تتطور مع الوقت أما الكفاءة فیمكن أن . على غرار أن الكفاءة تنمو وفق وضعیات

ونجد أیضا القدرة عبارة عن نشاط عفوي إدماجي في حین أن الكفاءة . تتوقف في وقت معین

 .ر مجموعة من القدراتعبارة عن نشاط منفعي تسخ

                                                           
    http/www.djelfa.info.comالمقاربة بالكفاءات: الموقع الإلكتروني  1
  6، ص2015مولاي المصطفى البرجاوي، بیدغوجیا الكفایات، مقالات متعلقة، 2
  7المرجع نفسه، ص 3
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  أهم طرائق التدریس الحدیثة في ظل المقاربة بالكفاءات :المطلب الثاني

قدم العلمي والمعرفي السریع ــــــــــــــــــــا یمیز العصر الحدیث هو ذلك التـــــــــــــــــمن أهم م   

استكشاف القدرات الكافیة في میادین الحیاة كافة منها المیدان التربوي، فالتعلیم قائم على 

لدى المتعلم عبر أداءات وإنجازات طوال سیرورة التعلیم ووضعه في وضعیات معقدة أو أقل 

تعقید لاختیار أدائه السلوكي وتقویم كفاءاته وقدراته في التعامل مع مشاكل الواقع المحیطة 

ودعم كل متعلم  به ویراعي هذا التعلیم الفوارق الفردیة من خلال دراسة كل حالة فردیة

بمجموعة من المهارات الكفائیة وتحفیزه على إبراز قدراته ومیوله واستعداده، فالمدرس بوصفه 

ركنا أساسیا فاعلا من أركان العملیة التربویة مطالب أن یواكب روح العصر باحثا حینا 

هم ــــــــــــة توقظ میول الطلبة وتدفعلــــــــــــــــفا حینا آخر في أسالیب تدریسیة مجددة وفاعـــــــــــــومكتش

شاركة في الدرس والمدرس الناجح علیه أن لا یتقید بطریقة سائدة قد تبعث الملل ـــــــــــــــــــــــإلى الم

في نفوس المتعلمین لرتابتها وجمودها، بل علیه أن یكون المبدع لطریقته مرنا في اتخاذ 

قتنع بأنها توصله إلى تحقیق الأهداف التعلیمیة والتربویة الأسلوب والطریقة المناسبة التي ی

  :وفي ما یأتي عرض لأهم الطرائق والأسالیب التدریسیة الحدیثة المتداولة1،المرجوة

  :طریقة المقاربة بالكفاءات -1

یبداغوجیا الكفاءة هي مقاربة تربویة دیداكتیكیة جدیدة ومعاصرة، تهدف إلى تسلیح    

المتعلم بمجموعة من الكفاءات الأساسیة لمواجهة الوضعیات الصعبة التي یصادفها المتعلم 

في واقعه الدراسي أو الشخصي أو الموضوعي ومن ثم فبیداغوجیا الكفاءات هي التي 

ى بتطویر الكفاءات والقدرات لدیه بمعنى أنها مقاربة جدیدة تعطي تنصب على المتعلم وتعن

أولویة للمتعلم الذي یملك القدرة على اكتساب المعارف والموارد التي ینبغي توظیفها أثناء 

مواجهته للوضعیات المعقدة وعلیه تهدف هذه المقاربة إلى تكوین متعلم كیف یستثمر المعرفة 

  2.یره بطریقة میثا معرفیةویوظفها ویعرف كیف ینمي تفك

  

   

  

                                                           
  103، ص1989، دار النهضة العربیة، 1مجاور محمد صلاح الدین وآخرون، سایكولوجیة القراءة، ط: ینظر 1
  104المرجع نفسه، ص 2
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  :مفهوم بیداغوجیة الكفاءات -أ

قدرات وملكات ذاتیة أساسیة ونوعیة یتسلح "تعرف بیداغوجیا الكفاءات على أنها    

خصي أو ــــــــــــــــــــــــــــــیة أو مشكلة ما في واقعه الشــــــــــــــبها المتعلم أثناء مواجهته لوضع

وبتعبیر آخر، الكفاءة هي تلك القدرة التي سیدمجها المتعلم حین وجوده أمام الموضوعي 

وضعیات جدیدة معقدة ومركبة، ومن ثم فالذكاء تفاعلي یتمثل في توظیف الكفاءات والقدرات 

ویعني هذا كله أن الكفاءات  في حل المشكلات المستعصیة بیداغوجیاً ودیداكتیكیا وواقعیا،

رف والمهارات والمواقف التي سیضمرها المتعلم لمواجهة الوضعیات تشمل مجموعة من المعا

الجدیدة في محیطه ویعني هذا أن المتعلم یستثمر موارده حسب مواجهة المشاكل المعقدة 

باختیار الحلول المناسبة أو التولیف بین مجموعة من الاختیارات لحل المشكلات التي 

  1."یواجهها في حیاته الشخصیة والعملیة

( نظام من المعارف المفاهمیة": الكفاءة بأنها هذه (GILLET) جیلي ویعرّف   

التي تنظم في خطاطات إجرائیة، تمكن في إطار فئة من ) الذهنیة والمهاریة والعملیة

 ،2"اط وفعالیةـــــــــــــــوحلها بنش -الإشكالیة-مةــــــــــــــــــــــن التعرف على المهـــالوضعیات م

بمعنى أن الكفاءة نسق من المعارف والمعلومات الذهنیة والعملیة تنظم في مخططات 

  .للتعرف على مشكلة ما وحلها

ینظر إلیها على أنها إجابات عن ": ویرى محمد الدریج بأن هذه الكفاءة   

ویقصد بها إیجاد حلول للمسائل  3،"تتألف منها المواد الدراسیة - اكلمش-وضعیات

  .الدراسیة

ونلاحظ أن هذه التعاریف تتوافق حول مجموعة من الخصائص المشتركة یمكن    

  4 :تلخیصها فیما یلي

  .لكل كفاءة سیاق محدد مرتبط بعائلة من الوضعیات-

  .الكفاءة قابلة للتقویم تبعا للمعاییر والظروف المحددة في منطوق الكفاءة-

                                                           
 http//www.mawdo3.comموضوع، بیداغوجیا الكفاءات، : الموقع الإلكتروني  1

2 GILLET E.T.P L'utilisation des objectifs en formation.conteste etévolution edution 

permaneut.Wv:85-OCTOBER1986 p17-37 
  .21للجمیع، صالكفایات في التعلیم، المعرفة : ج یمحمد الدر  3
  27المرجع نفسه، ص 4
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إلى موارد  الباحثون المواردبناء الموارد شرط أساس لاكتساب الكفاءة وقد صنف  -

  داخلیة وموارد خارجیة

تتجاوز تنمیة الكفاءة تحقیق أهداف معرفیة إلى اكتساب القدرة على تعبئة المعارف  -

من الوضعیات تجمعها خواص وإدماجها لمواجهة وضعیة مشكلة جدیدة تنتمي إلى فئة 

  .مشتركة ومرتبطة بحاجات أو حیاة المتعلم

   المقاربة بالكفاءات أهداف - ب   

  1 :ونستطیع أن نلمس أهدافها في 

  .إظهار قدرات المتعلم -

تدریسه على كفاءات التفكیر والربط بین المعارف والاشتقاق من الحقول المعرفیة  -

  .المختلفة عند سعیه إلى حل مشكلة أو مناقشة قضیة معینة

  .تجسید الكفاءات المتنوعة في سیاق واقعي -

  .جیه استعداداتهبلورة وتو  -

  ).الإیجابیات( مزایا طریقة المقاربة بالكفاءات  -ج 

  2 :لهذه الطریقة مزایا وإیجابیات كثیرة نذكر منها

  .تبني الطرق البیداغوجیة النشطة والابتكار-

  .على العمل وتولید الدافع لهم على التعلم) المتكونین(تحفیز المتعلمین  -

  .الاتجاهات، المیولات والسلوكات الجدیدةتنمیة المهارات واكتساب  -

  ).المضامین( عدم إهمال المحتویات -

                                                           
  14، ص2008ط .محمود الصمري، القاربة بالكفاءات، ملخص بسیط، د 1
  15- 14المرجع نفسه، ص 2
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  ).أخذها الفروق الفردیة بعین الاعتبار.( اعتبارها معیار للنجاح المدرسي -

الأخیر یمكن القول بأن المقاربة بالكفاءات هي طریقة حدیثة تعني الدنو من  وفي   

الهدف المسیطر وهي تعتمد وترتكز على تصورات المتعلم القبلیة لبني هذا المتعلم المعرفة 

  .الجدیدة ثم یحسن توظیفها

  :لطریقة التكاملیةا -2   

لى التفاعل، تقوم هذه هي من طرق التعلیم الفعالة التي تساعد المتعلمین ع    

علم نفسه ــــــــالطریقة على أحد متطلبات علم النفس والتربیة، لأنه یعتمد على نشاط المت

وحیویته، فیشعر بجدوى وفائدة ما یتعلمه، فیؤدي إلى تنمیة مهاراتهم، وإثراء عقولهم، وحثهم 

الذي یتطلب على التفكیر العلمي المؤدي إلى الإبداع والخیال في عنصر المعلومات 

التواصل، وتنمیة القدرة على الإقناع، وذلك من خلال ما یكتسبه المتعلم من حقائق ومفاهیم 

ومعلومات تساعده على التذكر والفهم، مما یؤدي بالمتعلم إلى التفكیر الناقد الذي یعد هدفا 

تدریب أساسیا من أهداف التربیة الحدیثة التي تسعى إلى تنمیة الجانب المعرفي عن طریق 

عقله، وتزویده بمتطلبات الحیاة من معارف وحقائق خاصة بالموارد الدراسیة، ولكي تؤدي 

المعارف دورها لا بد أن تكون متكاملة تربط بین الجانب النظري والجانب العملي، لیشعر 

  1.المتعلم بالإفادة منها، ودورها في مساعدته على مواجهة المواقف المختلفة

  :مزایا الطریقة التكاملیة -أ 

:للطریقة التكاملیة مزایا عدیدة متعلقة بالمعلم والمتعلم، نذكر منها
 2

  

  .ملائمة لطبیعة المتعلمین في المراحل التعلیمیة المختلفة-

  .تشبع حاجات المتعلمین، وتراعي مطالب نموهم ومیولهم -

                                                           
  6-5علي عبداالله الشاعري، وراشد عبد الحمید كریبوي، أهمیة الأسلوب التكاملي في تعلیم مهارات اللغة العربیة، ص 1
  65المرجع نفسه ص 2
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للحیاة، فیحقق تعلما تؤدي إلى وحدة المعرفة، فتكسب المتعلم النظرة الموحدة  -

  .أفضل

     .تكامل الخبرة وشعور المتعلم بأهمیتها، فیوفر الكثیر من جهد المعلمین -

تحقق العدید من الأهداف المعرفیة والوجدانیة، فتنمي التكامل في شخصیة التلمیذ -

  .والقدرة على اتخاذ القرار

  عیوب الطریقة التكاملیة -ب   

  1 :أنهیتخللها بعض النقص نجمله فيبالرغم من تلك المزایا، إلا 

  .وهي طریقة لا تساعد على معالجة الأخطاء الفرعیة-  

  .صعوبة التوصل إلى معرفة الفروق الفردیة بین الطلبة -  

تستلزم هذه الطریقة وجود قدرات وكفایات عالیة لدى المعلمین، والطلبة یصعب  -  

  .توفرها

  :الطریقة الوظیفیة -3

التعلیم الوظیفي اتجاه تربوي نفسي اجتماعي، یعنى باهتمامات المتعلمین    

) مشكلة أو قضیة (واحتیاجاتهم ویظهر المعلم والمتعلم فیه في موقف ایجابي، یبدأ بمثیر

یحفز المتعلم نحو الدراسة، ویدفع إلى تبادل الآراء للوصول إلى تعلم فعال ضمن بیئة 

یة عند المتعلمین والحصول على المعرفة من خلال المشاركة مناسبة تعمل على خلق الدافع

ویهتم التعلیم الوظیفي بالممارسة والتطبیق وجعل . والتفاعل دون أن یقدمها المدرس جاهزة

المتعلم نشطا وفعالا، وهذا یتفق مع ما تدعو إلیه التربیة الحدیثة التي جعلت المتعلم محور 

في تعلیم اللغة ومهاراتها المختلفة انطلاقا من الوظیفة  اهتمامها، ویأتي الاهتمام بالوظیفة

التي تؤدیها اللغة في التواصل والتبلیغ، إذ لا معنى للغة إذا لم یستطع أصحابها أن یتواصلوا 

  2.من خلالها، ویعبروا بها عن أغراضهم

                                                           

20ري، وراشد عبد الحمید كریبوي، أهمیة الأسلوب التكاملي في تعلیم مهارات اللغة العربیة، صعلي عبداالله الشاع 1  
2
یة دالیا مفید أسعد، بحث مقدم لني درجة الماستر في المناھج وطرائق التدریس، تدرس اللغة العربیة وظیفیا لغیر الناطقین بھا دراسة میدان: ینظر 

  32اطقین بھا، صفي معاھد اللغة العربیة بغیر الن
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  :مفهوم تعلیم اللغة وظیفیا وأهمیته -أ

وظیفیا أن یهدف تعلیمها إلى تحقیق القدرات اللغویة عند  تدریس اللغةـــــــــــــــــــــیقصد ب   

یعیة العملیة ممارسة صحیحة بتوجیه ـــــــــــــــالمتعلم لیتمكن من ممارستها في وظائفها الطب

علهم قادرین ـــــــــــــــهارات اللغویة الأربع التي تجـــــعلم والمتعلم نحو تحقیق المـــــــــــــنشاطات الم

  .فهمها إن سمعوها أو قرؤوها، ونقل فكرهم إلى الآخرین شفویا أو كتابة بواسطتها على

والمدرسة الوظیفیة تولي وظیفة اللغة أهمیة من اهتماماتها بالشكل أو البنیة، وتؤكد أن تعلیم 

اللغة لا یمكن أن یتم بمعزل عن الظروف المحیطة بها أي السیاقات التاریخیة والثقافیة 

وهو ما تطلق علیه  اللسانیات الوظیفیة القدرة . لتواصلیة التفاعلیة بین المتخاطبینبالوظیفیة ا

التواصلیة أي إتاحة الفرصة بین مستعملیها، كما أن مستعمل اللغة الطبیعیة هو نتیج 

للوحدات الكلامیة یهدف إلى تحقیق التواصل بینه وبین المتخاطبین، وفي تدریس اللغات 

 1.كر اللسانیات الوظیفیة في إقامة علاقات تواصلیة بین المتعلمینیمكننا استثمار بعض ف

  :مبادئ وقوانین التي اعتمدت علیها الطریقة الوظیفیة -ب

اعتمدت الوظیفیة في تفسیر عملیة التعلم على مجموعة من المبادئ التي استندت    

فیها إلى نظریات المتعلم الأخرى التي وضعتها مدارس مختلفة منها التشكلیة والسلوكیة 

  2:والبنیویة ومن المبادئ هي

على كل ما یؤدي إلى إثارة ) اهتمام(أطلق الوظیفیون مصطلح  :مبدأ الاهتمام  *

شاط ــــــــــــــــــردود أفعال المتعلمین اتجاه موضوع یثیرهم في لحظة معینة، ویدعوهم إلى الن

  .والعمل ، ثم التوجه نحو تحصیل المعلومات

تعد الحاجة من الأساسیات التي تقوم علیها الوظیفیة فهي تحرك  : مبدأ الحاجة *

وتوجه سلوكنا وأفعالنا نحو أهداف تشبعها، وكل حاجة تمیل إلى إشارة ردود الأفعال الكفیلة 

  .بإشباعها

                                                           
دالیا مفید أسعد، بحث مقدم لنیل درجة الماجستر في المناهج وطرائق التدریس، تدرس اللغة العربیة، وظیفة لغة : ینظر  1

  32الناطقین بها، دراسة میدانیة في معاهد تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها ص

33-32المرجع نفسھ،ص
2
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لمبدأ الحاجة مبدأ آخر متمم له، هو مبدأ النشاط الذي أخذه  : مبدأ النشاط *

الوظیفیون عن السلوكیین، و طوروه لیخرج عن كونه نشاطا آلیا أو انعكاسا یلغي الحاجة 

  .إلى التفكیر الذي یبحث عنه الوظیفیون في كل نشاط یثیرونه

لى أن هناك توصل ثورندایك إ: ودوره في عملیة التعلم والتعلیم:  قانون الأثر *

قانونا ینظم التعلم ویؤدي إلى تعلم أفضل عند المتعلم، هو أن أي سلوك أو فعل یؤدي إلى 

وتعدیل سلوك في ظرف ما یصبح مرتبط بذلك . إشباع حاجة ما،والشعور بالراحة نتیجة ذلك

  .الظرف، ویصبح هذا السلوك أمیل إلى الحدوث كلما تكرر الوضع

أدرك المفكرون أهمیة التدریب في تمكین التعلم  : )التدریب(قانون التكرار  *

وإتقانه وتحویل مهارات المتعلمین إلى إعادة أو آلیة یستطیع المتعلم نقلها مواقف جدیدة 

  .وتوظیفها في اكتشاف خبرات عملیة جدیدة

  :الأهداف التعلیمیة الوظیفیة -ج

هم ودراساتهم إلى الأهداف وأنواعها، وأهمیتها ـــــــــــویون في نظریاتـــــــــــــــــــــــــــــــــأشار الترب  

و موقعها في العملیة التعلیمیة، ورأي الوظیفیین أن التعلیم الوظیفي نمط من أنماط التعلیم 

التي یعتمد فیها على تحدید الأهداف السلوكیة للوحدة التدریسیة التي یجري تعلیمها متمثلة 

  .ام واستقطابه تبعا للهدففي مشكلة من شأنها إیقاظ الاهتم

  :إجرائیة التدریس الوظیفي - د

ت مجرد أداة وظیفیة للتعبیر ـــــــــــــــــاللغة شكل من أشكال السلوك الاجتماعي، ولیس   

لوك المتعلم ـــــــــــــــــلیم الوظیفي هدف وهو تعدیل لســــــــــــــــــعن الحاجات وتبادلها بین الناس، وللتع

لم ــــــــــــإكسابه سلوكا جدیدا لكن ذلك یتطلب نشاطا من المتعلم وتفاعلا في مكان التعأو 

ه، ولا یعتمد فقط على نشاط المعلم ونقیس الطریقة الوظیفیة نجاح التعلم ــــــــــــــوخارج

م بطرائق وترى أن الإنسان یتعل. یقته، أي بوضع حالات من الحیاة موضع التنفیذـــــــــــــــــبحق

  1:متعددة هي

  ).التعلم اللغوي( ـ المحاولة والخطأ

  .ـ الاستبصار

                                                           
1
  35مقدم لنیل درجة الماجستر في المناھج ودرائق التدریس، مرجع سابق، صدالیا مفید أسعد، بحث : ینظر 
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ومستوى ) المحتوى(وتتدخل في اختیار إجرائیة التعلم المناسبة طبیعة المادة العلمیة   

قان ــــــــــــــــــین ومدى الانسجام والتنظیم والإتــــــــــــوضوحها وطبیعة الأهداف، ومستویات المتعلم

خبراتهم ومهاراتهم السابقة وغیرها التي تجتمع في الطریقة التدریسیة في توافق ونظام  في

  .یؤدي إلى تحقیق الأهداف المطلوبة

یة في التدریس على الأهداف التي یسعى المتعلمون إلى تحقیقها ـــــــــــــــوتعتمد الوظیف  

الاصطناع ضمن سیاق  في أثناء بحثهم في مشكلة تعرض علیهم، وتتصف بالواقعیة أو

غني یثیر اهتمام المتعلمین وتحفز نشاطهم ویسهل علیهم عملیات الاستكشاف في إطار 

یجمع بشكل متوازن بین استثمار الحاجات العفویة، وحصر الاهتمام بأهداف التعلم، ویمكن 

  1 :حصر خطوات الطریقة الوظیفیة بما یلي

  .مشكلةـ استكشاف الموقف الذي أدى إلى ال          

  .ـ البحث عن الحل واكتشافه          

  ).الحل(ـ إرسال الاستجابة           

  .ـ تعزیز الاستجابة والتقویم          

  خصائص الطریقة الوظیفیة -ه

   2:للطریقة الوظیفیة خصائص نذكر منها 

تتمیز الوظیفیة بأنها منهجیة إنسانیة، فالتعلم یجب أن یكون محور التعلم، ومركز    

البرامج وطرائق التدریس، وأن یكون الباعث الأساسي للمتعلم في التعلم هو اهتمامه بما یرید 

  .أن یتعلمه وتنفیذه وتلبیة حاجاته من خلاله

لاقیة للمتعلمین أكثر من عنایتها وتسعى الوظیفیة إلى تنمیة الوظائف العقلیة والأخ   

بحشو الأدهى بقدر كبیر من المعلومات التي لا صلة لها بالحیاة، وقد تنسى بعد تحصیلها 

راتیجیات ـــــــــــــــــــــــكما أن تحدید الأهداف یساعد المدرس على تحدید الطرائق والاست. مباشرة

ترابط ـــــــــــتعنیه في ذلك، كما یسمح بتقویم مالتي یتبعها في التدریس واختیار الوسائل التي 

یساعد في معرفة مدى تحقق الأهداف الموضوعة، وینتج تقدیرا أكثر موضوعیة لقیمة 

لیم، لأنها تنتج ــــــــــــــالدیمقراطیة في التع:  یةــــــــــــــــالمنهاج وفاعلیة المعلم ومن خصائص الوظیف

                                                           
  35دالیا مفید أسعد، بحث مقدم لنیل درجة الماجستر في المناھج ودرائق التدریس، مرجع سابق، ص: ینظر 1

35المصدر نفسھ، ص
2
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المتعلمین بهدف توضیح الأهداف التربویة ووضع الأسالیب من التشاور بین المعلمین و 

  .اللازمة لتحقیقها

ـ لیست الوظیفیة فاعلیة لتعلم بقدرة المتعلم على إنتاج معرفة جدیدة من المعرفة التي 

تعلمها وقدرته على توظیف ما تعلمه في مواقف حیاتیة وحقیقیة أكثر تطورا لا في حفظه 

  .ما هيالآلي للمعلومات وتكرارها ك

ـ تعتمد الوظیفیة على العمل اعتمادا أساسیا ولا ترى في التعلم فائدة إذا لم یقترن 

  .بالتطبیق

  :الطریقة التواصلیة-4

یعتبر فعل التعلیم والتعلم فعلا تواصلیا من الدرجة الـأولى على اعتبار أنهما ینبیان 

المعارف والخبرات والمعلومات، كما أنهما یعتمدان من جهة أخرى أساسا على تبلیغ وتبادل 

على التفاعلات الوجدانیة بین الأطراف المتواصلة ومن هنا فغن تحلیل العلاقة بین طرفي 

فعل التعلیم والتعلم یدفعنا إلى الخوض في موضوع دوامة دینامیة التواصل البیداغوجي 

ام عن سیرورة العلاقة التواصلیة وذلك ضمانا لفعل والتعلیمي وتحدید متغیراته وإماطة اللث

  1.بیداغوجي تعلیمي فعال ومن ثم فعل تواصلي ناجح

  :مفهوم التواصل الدیداكتیكي -أ

یصعب إیجاد مفهوم موحد للتواصل على اعتبار اختلاف  :مفهوم التواصل *

هو التعریف الذي یكاد یجمع علیه  شارل كوليالعلوم والنظریات غیر أنه یبقى تعریف 

المیكانیزم الذي بواسطته توجد العلاقات الإنسانیة وتتطور إنه ": الكل، فالتواصل عنده هو

یتضمن كل رموز الذهن مع وسائل تبلیغها عبر المجال وتعزیزها في الزمان كما یتضمن 

طبوعات ـــــــــــــــــــــــــلمأیضا تعابیر الوجه وهیئات الجسم والحركات ونبرة الصوت والكلمات وا

بمعنى أن التواصل جوهر  ،2"وكل ما یشمله آخر ما تم من الاكتشافات في المكان والزمان

وأنه یتضمن ما  ،العلاقات سواء تعلق الأمر بالعلاقات فردیة أو الجماعیة أو حتى الحضاریة

سواء تعلق الأمر برموز اللغة أو بالتواصل غیر اللفظي كما الكتابة  ،هو لفظي وما دون ذلك

  .إلخ....كحركات الرأس ومظاهر التحیة والسلام ،والحركات ،واللمس ،والنظر

                                                           
1
 http:www.madrassaty.com: موقع مدرستي للتربیة والتعلیم: ینظر 

  المصدر نفسه 2
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مثلا ما هو الحال بالنسبة للتواصل فإن للدیداكتیك مفهوم  :مفهوم الدیداكتیك *

: الات أساسیة وهيـــــــــــــتقاطعه مع ثلاث مجــــــــــــــــرا لــــــــــــــصعب تعریفه أیضا نظ

  .السیكولوجیاوجیا، البیداغوجیا و ولـــــــــــــالاستم

الذي جاء "یكوس ــــــــــــفالاشتقاق اللغوي لكلمة دیداكتیك ذات الاشتقاق الیوناني دیداكت  

والتي كانت تطلق أیضا على من الأصل دیداسكاین وهو یدل على فعل التعلم والتكوین 

ذات "دیداكتیكوس"الضرب من الشعر وهو أشبه عندنا بالمنظومات الشعریة، وتعني كلمة 

  1".تعني فن التعلیم" دیداسكاین"الاشتقاق الیوناني فلنتعلم أو یعلم بعضنا بعض وكلمة 

  2.مكل ما یهدف إلى التثقیف وإلى ما له علاقة بالتعلی: ویقصد بها في الاصطلاح   

تواصل الذي تتم أساسا من ـــذلك ال"یقصد به  :مفهوم التواصل الدیداكتیكي *

خلاله العملیة التعلیمیة، هذه العملیة تتأسس في عمومها على ركائز أو مكونات ضروریة 

تتجسد في المدرس والمتمدرس والمنهاج التعلیمي، وبحكم أن عملیة التواصل عملیة 

والمتمدرس یتناوبان على لعب دوري المرسل والمستقبل وذلك دینامیة وجدلیة فإن المدرس 

والقناة التي یتم ) الرسالة( بشكل تفاعلي ویبقى المنهاج ذلك المكون الذي یضم المضمون

وهكذا یكون التواصل الدیداكتیكي ذلك المیكانیزم الذي یتم عبره 3،عبرها تبادل الرسائل

  .إلى أهداف تحدد قبلا التفاعل بین المدرس والمتمدرس بغیة الوصول

  : عناصر فعل التواصل الدیداكتیكي - ب

  4: یتكون التواصل الدیداكتیكي من ثلاث عناصر أساسیة هي

فعندما نرید أن نحدد عناصر ومظاهر المرسل فإننا نجد عنصرین  : المرسل -1

  :أساسیین وهما

وهنا یدور الحدیث عن المعارف  : الخلفیة المرجعیة للإرسال -1-1

  .والمعلومات والأفكار والمهارات المراد تبلیغها وتنمیتها لدى التلامیذ

                                                           
1Hachette le dictionnaie du français,Edition,EWAG,Alger1992,p494  

  494المرجع نفسه، ص 2
  5عزوز التوسي، سلسلة التكوین التربوي، العدد : ینظر 3
  72، ص2009ة مدرستي للتربیة والتعلیم جلالتواصل الدیداكتیكي، موقع م: ینظر 4
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یقصد بها الأثر المراد إحداثه من طرف مرسل في  : وضعیات الإرسال -1-2

  .متلقي

  : ویمكن تحدیدها من خلال العناصر التالیة  :الرسالة  -2

لقواعد فكل نسق من العلامات اللفظیة وغیر اللفظیة خاضع  : الشفرة -2-1

الشفرة كشفرات الكلمات والتراكیب وحركات الجسم والأعضاء فالمتكلم یختار ما یلائم وضعیة 

  .تواصلیة معینة إذن

ففي التواصل الثیلیغرافي یكون شكل الرسالة بسیط ومباشر  : الشكل -2-2

 ومختزلا ولكن عندما یتعلق الأمر بالتواصل الدیداكتیكي فإن شكل الرسالة یكون تصریحیا

إخباریا إلا أنه یتضمن أیضا تعبیرا عن مواقف وانفعالات فیصبح المدرس والمتعلم في شكل 

تبار طابع تلقي ـــــــــــــعلى اع "جوسیلین"ورق حسب تعبیر ــــــــــین یلعبان لعبة الـــــــــــــشخص

  .ات والالتزام بقواعد اللعبیطــــــــــــالأوراق، ترتبها، تأویل المع

وهو یتخذ بعدین أساسیین فإما  :أو مضمون الخطاب الدیداكتیكي المحتوى -3

  : أنه ذو

أي ما یمثل المقررات والتوجیهات الرسمیة والقانون الداخلي للتعامل  :بعد مؤسسي_ 

  . أي المعلم والمتعلم: بین الطرفین

  .وهنا نستحضر أسلوب المدرس في التعامل مع المحتوى: بعد شخصي_ 

   :المتلقي  -4

وهذا یشمل الأثر الذي تحدثه الرسالة على اعتبار أن القصدیة في الفعل الدیداكتیكي 

حاضرة وكذا الإلهام التام بقواعد فك الرموز الموجودة في الرسالة وأخیرا رد فعل المتلقي الذي 

یجب أن یتجاوب الاستهلاك السلبي إلى درجة ردود الأفعال التي قد تكون لفظیة أو غیر 

  1.إیجابیة أو سلبیةلفظیة، 

  

                                                           
  73، ص2009مدرستي للتربیة والتعلیم، التواصل والدیداكتیك، موقع مجلة : ینظر  1
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  1 :وهو ثلاث مبادئ: مبادئ التواصل الدیداكتیكي -ج

أي أن الأنشطة التي تنطوي على التواصل الحقیقي تعتبر  :مبدأ التواصل -1

  .تعزیز لعملیة التعلم

أي أن اللغة ذات المعنى بالنسبة للمتعلم تغنیه كثیرا عن  : مبدأ المعنویة -2

  .استیعاب عملیة التعلم

یقصد به تلك الأنشطة التي تستخدم اللغة للقیام بمهام ذات  :مبدأ المهام  -3

  .مغزى هي بحد ذاتها تعزیز لعملیة التعلم

  

  2:للطریقة التواصلیة عدة ممیزات نذكر منها  :ممیزات الطریقة التواصلیة -د 

  .ـ التركیز على المعنى

  .ـ مركزیة التعلم

  .المنشودـ الكفاءة التواصلیة هي الهدف 

  .ـ الطلاقة هي الهدف الأساسي المنشود

ـ إعطاء المتعلم الفرصة الكافیة للتفاعل مع الآخرین سواء الممارسة اللغویة مع 

  .مجموعة أو التفاعل مع المثیل أوالجلیس

  .ـ المحفزات الجوهریة تحفز الاهتمام بما تم إنجازه عن طریق التواصل اللغوي

نه مبني على المهام والواجبات وانجازها بشكل حقیقي ـ المنهج التواصلي یتصف بكو 

  . حي

ـ الحوارات إذا ما استخدمت تتمحور حول الوظائف التواصلیة في اللغة والدوافع 

  الذاتیة أو الحاجات التي تكمن في أذهان المتعلمین 

  .خلال الأداء اللغوي

                                                           
  15- 14التواصل في عملیة تعلم اللغة الانجلیزیة، ص: عبد الرزاق عودة الغالبي  1
2
  15المرجع نفسھ، ص 
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  :الجدیدة على مكتسبات التلامیذآثار الطرائق  :المبحث الثالث

  1:من بین الآثار التي تخلفها الطرائق الجدیدة على الملكة اللغویة للتلامیذ نذكر

  .انتقل من مجرد متلقي هاضم إلى متعلم إیجابي، نشط وفاعل في بناء المعرفةـ 1

ینجز القسم الأكبر من عملیة التعلم معتمدا في ذلك على نشاطه وتفاعله مع ـ 2

  .لم والمتعلمین ومع المادة الدراسیة من خلال الطرائق الفاعلةالمع

  .تشجیع البحث والابتكار والإبداع، ومساعدة المتعلم على بناء المعرفةـ 3

  .تشجیع التعلم الذاتي ومساعدة المتعلم على الاستقلالیة وتحمل المسؤولیةـ4

  .).لیل، التركیبالتجرید، التح(تنمیة الكفایات والقدرات العقلیة والفكریةـ 5

  ).التصنیف، التفكیك( تنمیة الكفایات والمهارات التطبیقیةـ 6

  ).قیم التعاون( تنمیة الكفایات القیمة والاتجاهات الإیجابیةـ 7

  .التواصل، الحوار، التشارك( تنمیة الكفایات الوجدانیة والنفسیةـ8

  .تراعي الفروق الفردیةـ 9

  .تراعي شخصیة المتعلم وحاجاتهـ 10

  .تهدف إلى تنمیة الكفاءات، والمهارات، والقیم، ولیست نقل للمعلومات.11

 

 

 

                                                           

2ط محمد محمود الخوالدة، أسس بناء المناهج التربویة وتصمیم الكتاب الجامعي، دار السیرة، عمان 1
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 الدراسة المیدانیة : المبحث الأول

والخطوات اللازمة كل بحث علمي لا یخلو من اعتماد جملة من الشروط 

والمهمة، وفي حالة تجاوزها یكون أثرها سلبي بالضرورة على كل مرحلة، خاصة 

عند تحلیل النتائج، ولهذا للدراسة المیدانیة أهمیة خاصة بالنظر إلى ما تقدمه 

تندة ـــــــللباحث من معطیات تمكنه من الاستمرار في معالجة مشكلة بطریقة مس

لة ـــــــــــساعده على التحدید الجید لمشكــــــــــــة، كما تإلى أدوات علمیة موضوعی

البحث، وتعد الإحاطة بالمشكلة المراد دراستها من الخطوات الأولى في البحوث 

التربویة التي تسمح بالإطّلاع  على حیثیات البحث، وبالتالي فالدراسة المیدانیة 

ث عن الفرضیات القابلة هي الوسیلة المناسبة لتحقیق ذلك، فهي مرحلة البح

  .للمعلجة والبحث 

  الهدف من الدراسة المیدانیة  :المطلب الأول

تهدف الدراسة المیدانیة لهذا البحث الذي یطمح للوصل إلى معرفة 

أفضل الطرائق والسبل وأنجحها، التي تساعد التلمیذ على فهم واكتساب لدروس 

وع والبحث ــــــــــالإلمام بالموضوترسیخها في ذهنه، كما تهدف هذه الدراسة إلى 

  .في مؤشرات تساعدنا على وضع أسئلة الاستبانة 

  عینة الدراسة  :المطلب الثاني

شملت عینة الدراسة أساتذة التعلیم الابتدائي، سنة خامسة على مستوى 

وقد اشتملت هذه  والقرارم قوقة بولایة میلة، ،ابتدائیات تابعة لبلدیتي الشیقارة

  .على وضع أسئلة استبانة وتوزیعها على الأساتذة للإجابة علیهم الدراسة 

  هذه الدراسة  قضایامجمل  : المطلب الثالث

راسة التي قمنا بها، كان بادئ الأمر التوجه إلى المؤسسة من في هذه الد

أجل الإطلاع على كیفیة سیر الدروس، توصلنا إلى بعض النتائج التي تساعدنا 

بحث حسب الحاجة إلیها، ثم قمنا بتوزیعها على الأساتذة في صیاغة استبانة ال
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للإجابة علیها، فشرحنا وحللناها تبعا لإجاباتهم، وفي الأخیر توصلنا إلى 

  .استنتاج نهائي لهذه الدراسة التي قمنا بها 

  الدراسة الأساسیة  : المبحث الثاني

 المنهج المستخدم نحو الدراسة وخطواته  :المطلب الأول

یتطلبه البحث بعد المنهج الوصفي أحد أشكال المناهج الشائعة وهو یسعى حسب ما 

إلى تحدید الوضع الحالي لظاهرة معینة، ومن تم یعمل على وصفها، وبالتالي فهو یعتمد 

على دراسة الواقع أو ظاهر كما توجد في الواقع، ویعهتم بوصفها وصفا دقیقا، وتبرز أهمیة 

  .یعد ركنا أساسیا من أركان البحث العلمي  الأسلوب الوصفي في البحث كونه

  :وللمنهج الوصفي مجموعة من الخطوات نجملها فیما یلي 

  .تحدید معضلة البحث، وجمع بیانات عنها _ 

  .صیاغة معضلة البحث على هیئة سؤال أو عدد من الأسئلة _ 

 اختیاروضع فرضیات كحل مبدئي لمشكلة البحث وتوجیه البحث بهدف _ 

  .الموضوعة الحلوب 

اختیار العینات التي ستتم علیها  الدراسة بالإضافة إلى شرح مفصّل لحجم _ 

العینة، وطریقة تحدیدها،ویقوم الباحثون بتحدید أدوات البحث التي تساعدهم في جمع 

  .البیانات والمعلومات كالاستبانات والمقابلات والملاحظات، وذلك حسب طبیعة المشكلة

  .انات المطلوبة بطرق دقیقة ومنظمة البدء في جمع البی_ 

  1.إخراج النتائج ووضع تفسیرات له واستخلاص التعمیمات_ 

  عینة الدراسة  :المطلب الثاني

عینة من الخطوات والمراحل الهامة للبحث، ویقوم الباحث یعد اختیار الباحث ل

عادة بتحدید جمهور بحثه أو مجتمع بحثه حسب الموضوع أو الظاهرة، لأنه لا یمكن 

لباحث واحد دراسة الظاهرة أو الحدث، كذلك المجتمع منفرد وإنما یلجأ إلى اختیار عینة 

نظرا لطبیعة الموضوع لذي نحن الدراسة من ذلك المجتمع بحیث یمثله تمثیلا صادقا، و 

                                                           
  2016خطوات المنھج الوصفي، دط، لیب التعلیم، اإسلام الزبون، أس 1
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بصدد دراسته، فإنه یفرض علینا التوجه إلى عینة قصدیة من أساتذة التعلیم 

ع ــــــــــــــدائي، السنة الخامسة، نظرا لصعوبة الاختیار العشوائي، وكبر مجتمـــــــــــــــــالابت

لایة میلة، والتي تحتوي على الدراسة، وعلیه قمنا باختیار مقاطعة الشیقارة والقرارم قوقة بو 

مدرسة ابتدائیة، وقد قمنا  )23(ثلاثة وعشرین موزعین على ) 44(أربعة وأربعون أستاذ 

أستاذا،  )30(من هذا العدد، والذي یمثل ثلاثین %) 25(باختیار خمسا وعشرین بالمائة 

  .وذلك بطریقة قصدیة

استمارة، ) 30(ثلاثون وبعد توزیعنا الإستمارة تمكنا من الحصول على عدد كلي، 

  : والجدول التالي یمثل توزیع العینة 

  

  عدد الأساتذة  إسم الابتدائیة  عدد الأساتذة  اسم الابتدائیة

 عیر عمارببوال -01

 بن جابر علاوة -02

 الإخوة بن مبارك -03

 سعیود مختار  -04

 بورویس ابراهیم -05

 الأخوین بن قریط -06

 أعزیز عمر  -07

  بوالطواطو لخضر  -08

01  

02  

02  

02  

02  

02  

02  

02  

  بوالطواطو بولعراس -09

  نوار بوالرصاص -10

  عمار بوالعتروس -11

  محفوظ بن جابر -12

  مختار بن جامع -13

  دقیش عمار-14

  عبد االله بودغجة -15

  سفاري محمد -16

02  

02  

02  

02  

02  

02  

02  

01  

  أداة الدراسة  :المطلب الثالث

اعتمدنا في جمیع البیانات والمعلومات على الاستبانة بغرض التأكد من صحة 

  . الفرضیة الموضوعیة وذلك تماشیا مع المنهج المتبع وهو المنهج الوصفي

والاستبانة هي مجموعة من الأسئلة المتنوعة والتي ترتبط ببعضها البعض بشكل 

التي طرحها بحثه، بحیث یكون یحقق الهدف الذي سعى إلیه الباحث من خلال المشكلة 

  1.عدد أسئلة الاستبانة كافي لتحقیق هدف البحث

                                                           
1
  2011أمجد قاسم، منھجیةو البحث العلمي، تعریف الاستیبان في التربیة والثقافة،دار المسیرة، عمان، دط،  
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وتعد الاستبانة من أكثر الأدوات المستخدمة في جمیع البیانات الخاصة واللازمة 

لاختیار الفرضیات في البحوث التربویة والاجتماعیة والنفسیة، فهي إذن أداة لجمع البیانات 

  .م تعبئته من قبل المستجیبالمتعلقة بموضوع البحث، وتت

  عرض وتحلیل نتائج الدراسة  :المطلب الرابع

قمنا بتوزیع استبانة البحث على عینة من أساتذة التعلیم الابتدائي، السنة الخامسة 

لبلدیتي الشیقارة والقرارم قوقة لولایة میلة من أجل ابراز وجهة نظرهم اتجاه اسئلتنا، وبناء 

ولیة احتوت على سبعة عشر سؤالا، وقمنا بجمع أجوبتهم على ذلك قمنا باستبانة أ

  .وملاحظاتهم توصلنا إلى نسبة نهائیة 

  المجموع  لا  نعم  الســـــــــــــــــــــــــــــؤال 

  29  هل تدرس تلامیذك باعتماد أمثلة من واقعهم المعاش ؟-1

96.66%  

01  

3.33%  

100%  

تخدم التواصل اللغوي بینك وبین  هل تعتمد على أنشطة اللغة التي-2

  تلامیذك؟

27  

90%  

03  

10%  

100%  

  30  هل تقدم المعارف لتلامیذك بتدرج وتأني ؟-3

100%  

00  

00%  

100%  

هل تقوم بوضع التلامیذ أمام عائق تعلیمي یسمح لهم ببناء خبرات -4

  ومعارف ؟

19  

63.33%  

11  

36.66%  

100%  

على تلامیذك ثمیسردونها في هل تقوم بإملاء المعلومات وإلقائها -5

  الامتحان ؟

16  

53.33%  

14  

46.66%  

100%  

  28  هل تهتم بمعرفة الفروقات الفردیة لتلامیذك ومراعاتها؟-6

93.33%  

02  

6.66%  

100%  

  30  هل تقوم بتبادل المعارف والمعلومات مع تلامیذك ؟-7

100%  

00  

00%  

100%  

  24  هل تفتح لتلامیذك مجالا للبحث والاكتشاف؟-8

80%  

6  

20%  

100%  

  21  هل تختبر ذكاءهم وقدراتهم عن طریق طرح الأسئلة علیهم؟-9

70%  

09  

30%  

100%  

  16  هل تحبذ العمل مع تلامیذك بالمجموعات ؟-10

53.33%  

16  

46.66%  

100%  

هل تعتمد على بعض تقنیات اللعب بهدف إیصال المعلومات -11

  لتلامیذك وترسیخها ؟

25  

83.33%  

05  

6.66%  

100%  

هل تقوم بمعرفة المكتسبات القبلیة لتلامیذك ومحاولة تنمیتها -12

  وتدعیمها ؟

29  

96.66%  

01  

3.33%  

100%  
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قون ــــــــــــــــــــــــتبین لنا من خلال نتائج الجدول أن أعلى نسبة من أفراد عینة الدراسة یتف

حة ـــــــــستراتیجیة ناجـذهم، وأن هذه الاــــــــــــــمع تلامیعلى تقدیم المعارف بالتدرج، وتبادل الأفكار 

، كما أشار أیضا بعضهم إلى أن اللعب ینمي قدرات التلامیذ %100في التدریس  بنسبة 

، كما یشیرون إلى أن معرفة %83ویساعدهم على فهم وحل المشكلات التربویة بنسبة 

المعلم على فهم تلمیذه ومعرفة قدراته وتنمیته بنسبة الفروقات الفردیة للتلامیذ أیضا تساعد 

، كما یعد الوقوف عند مواطن الخطأ والضعف لدى التلامیذ من أهم أسباب نجاح 93%

، كما هو مبین في الجدول، وأكدوا أن استعمال أسالیب التعزیز %96التعلیم بنسبة 

ما ـــــ، ك%93جاح، وذلك بنسبة والمكافآت من الأسالیب التي تحفز التلمیذ على المثابرة والن

أن المعلم الذي یفتح المجال لتلمیذه بالاكتشاف والبحث في نظرهم یساعد التلمیذ على تعلمه 

، في حین یؤكد أساتذة التعلیم %80الاعتماد على النفس وحل مشكلاته بنفسه وذلك بنسبة 

هم المعاش طریقة تسهل الفهم أكثر ـــــــــــــــــــــالابتدائي أن ضرب الأمثلة للتلامیذمن واقع

  . %96لامیذ، وذلك بنسبة ــــــــــــللت

قد أجیب علیهم بنعم، فكانت ) 17.7.03(ومن خلال هذا التحلیل نجد أن السؤال 

، وهذا معناه تحقق فرضیة الدراسة التي مفادها تقدیم %100النسبة المئویة لهذه الأسئلة 

هل تساهم في تدعیم ثقافة تلمیذك بتوظیف أسالیب بیداغوجیة -13

  بهدف بناء شخصیة التلمیذ ؟

24  

80%  

06  

20%  

100%  

التعزیز والمكافآت من أجل الرفع من مستوى  هل تستعمل أسلیب-14

  تلامیذك

28  

93.33%  

2  

6.66%  

100%  

  26  هل تقوم بخلق أجواء المنافسة بین تلامیذك؟ -15

86.66%  

4  

13.33%  

100%  

هل تقف عند مواطن الضعف والخطأ لدى تلامیذك وتحاول تخطیها -16

  ؟

29  

96.66%  

01  

3.33%  

100%  

الأفكار والمعارف والمعلومات ناحیة في هل تعد استراتیجیة تبادل -17

  التدریس ؟

30  

100%  

0  

00%  

100%  

  جدول یبین لنا نتائج الإستبانة) 03(الشكل رقم 
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المعلومات مع التلامیذ وأنها استراتیجیة ناجحة في 

للإجابات بنعم، وقمنا  96.66%1

  النسبة المئویة  التكرار

29  

01  

96.66%  

3.33%  

  30  100%  

 

من خلال قراءتنا لهذه البیانات المتعلقة حول اعتماد الأمثلة من الواقع المعاش 

للتلامیذ یساعدهم على الفهم، نجد أنه قد بلغت نسبة الإجابات على هذا السؤال بنعم إلى 

على أن ضرب الأمثلة من الواقع یسهل الفهم ویساهم 

في ترسیخ المعلومة لدى التلمیذ، فهو في هذه المرحلة لا یزال عقله یمیل إلى قیاس الأشیاء 

  .على أشیاء مألوفة لدیه، فیتمكن من الوصول إلى حل المشكلة واستیعاب وفهم الدرس 
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المعلومات مع التلامیذ وأنها استراتیجیة ناجحة في المعارف بالتدرج وتبادل الأفكار و 

96.66نسبته المؤویة تعادل  والذي:  01سؤال 

   347.972oبحساب زاویة هذه النسبة فوجدناها 

  البدائل  السؤال 

هل تدرّس تلامیذك باعتماد أمثلة من 

  ؟واقعهم المعاش 

  نعم

  لا

  المجموع

من خلال قراءتنا لهذه البیانات المتعلقة حول اعتماد الأمثلة من الواقع المعاش 

للتلامیذ یساعدهم على الفهم، نجد أنه قد بلغت نسبة الإجابات على هذا السؤال بنعم إلى 

على أن ضرب الأمثلة من الواقع یسهل الفهم ویساهم الأساتذة بالمئة، حیث یؤكد 

في ترسیخ المعلومة لدى التلمیذ، فهو في هذه المرحلة لا یزال عقله یمیل إلى قیاس الأشیاء 

على أشیاء مألوفة لدیه، فیتمكن من الوصول إلى حل المشكلة واستیعاب وفهم الدرس 

                                        

  طریقة الحساب   

100  
99.66%  

 

96.33%

3.33%

التطبیقيلفصل ا  

 

 

المعارف بالتدرج وتبادل الأفكار و 

  .التدریس

سؤال ال

بحساب زاویة هذه النسبة فوجدناها 

هل تدرّس تلامیذك باعتماد أمثلة من -1

واقعهم المعاش 

 

 

 

 

 

 

 

من خلال قراءتنا لهذه البیانات المتعلقة حول اعتماد الأمثلة من الواقع المعاش 

للتلامیذ یساعدهم على الفهم، نجد أنه قد بلغت نسبة الإجابات على هذا السؤال بنعم إلى 

بالمئة، حیث یؤكد  96.66

في ترسیخ المعلومة لدى التلمیذ، فهو في هذه المرحلة لا یزال عقله یمیل إلى قیاس الأشیاء 

على أشیاء مألوفة لدیه، فیتمكن من الوصول إلى حل المشكلة واستیعاب وفهم الدرس 

                                                           

    30→100%             
1
 

               29→	� %  

100%→360
0
            

2
  

              99.66%→	� %

 

 

نعم لا
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رالتكرا النسبة المؤویة  

90%  

10%  

27

03

100% 30

 

هذه البیانات المتعلقة باعتماد أنشطة اللغة التي تخدم التواصل بین المعلم 

، حیث یرو أن هذه الأنشطة 90%

غویة لدى ــــــــــــتساعد على التواصل بین المعلم والمتعلم بشكل كبیر، لأنها تنمي الملكة الل

التلمیذ، فیتعلم مهارات اللغة ویصبح قادرا على التواصل مع غیره بشكل جید، كما أنه 

  .ویرده  التعبیر عما یفكر فیه

التكرار النسبة المئویة

100%  30

00%  00

100%  30
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  الذي كان حول   :02

 السؤال البدائل

27 

03 

 نعم

 لا

هل تعتمد على أنشطة اللغة التي تخدم 

التواصل بینك وبین تلامیذك ؟

 المجموع 30

  

هذه البیانات المتعلقة باعتماد أنشطة اللغة التي تخدم التواصل بین المعلم من خلال 

90وصلت إلى نسبة والتلمیذ، نجد أن إجابات الأساتذة بنعم 

تساعد على التواصل بین المعلم والمتعلم بشكل كبیر، لأنها تنمي الملكة الل

التلمیذ، فیتعلم مهارات اللغة ویصبح قادرا على التواصل مع غیره بشكل جید، كما أنه 

التعبیر عما یفكر فیهیتعلم عدة مهارات أخرى ویتمكن من 

  حول   :03

 البدائل التكرار

هل تقدم المعارف لتلامیذك بتدرج وتأني  نعم 30

 لا 00

 المجموع 30

90%

10%

 

التطبیقيلفصل ا  

 

 

02سؤال ال

هل تعتمد على أنشطة اللغة التي تخدم -2

 التواصل بینك وبین تلامیذك ؟

 

 

 

 

من خلال 

والتلمیذ، نجد أن إجابات الأساتذة بنعم 

تساعد على التواصل بین المعلم والمتعلم بشكل كبیر، لأنها تنمي الملكة الل

التلمیذ، فیتعلم مهارات اللغة ویصبح قادرا على التواصل مع غیره بشكل جید، كما أنه 

یتعلم عدة مهارات أخرى ویتمكن من یستطیع أن 

03سؤال ال

  السؤال 

هل تقدم المعارف لتلامیذك بتدرج وتأني -3

 ؟

 

 

90

نعم لا
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 نستخلص من خلال هذه البیانات المتعلقة حول تقدیم المعارف بالتدرج والتأني

، حیث یؤكدون على أن تقدیم %

المعارف بالتدرج من أكثر السبل والطرق الناجحة في التعلیم، فالمعلم لا ینتقل من معلومة 

لأخرى حتى یتمكن التلامیذ من فهم التي قبلها ویتمكن منها فیستطیع المعلم معرفة مستوى 

  

التكرار النسبة المئویة

63.33%  19

36.33%  11

100%  30
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نستخلص من خلال هذه البیانات المتعلقة حول تقدیم المعارف بالتدرج والتأني

%100للتلامیذ، نجد إجابات المعلمین بنعم قد قدرت بنسبة 

المعارف بالتدرج من أكثر السبل والطرق الناجحة في التعلیم، فالمعلم لا ینتقل من معلومة 

لأخرى حتى یتمكن التلامیذ من فهم التي قبلها ویتمكن منها فیستطیع المعلم معرفة مستوى 

  .دراتهم من خلال المدة التي استغرقوها في الفهم 

  حول :  04

 البدائل التكرار

وم المعلم بوضع التلامیذ أمام  نعم 19

 لا 11ق تعلیمي یسمح لهم ببناء خبرات 

 المجموع 30

 

100%

 

63.33%

36.66%

 

التطبیقيلفصل ا  

 

 

  

 

 

 

نستخلص من خلال هذه البیانات المتعلقة حول تقدیم المعارف بالتدرج والتأني

للتلامیذ، نجد إجابات المعلمین بنعم قد قدرت بنسبة 

المعارف بالتدرج من أكثر السبل والطرق الناجحة في التعلیم، فالمعلم لا ینتقل من معلومة 

لأخرى حتى یتمكن التلامیذ من فهم التي قبلها ویتمكن منها فیستطیع المعلم معرفة مستوى 

دراتهم من خلال المدة التي استغرقوها في الفهم تلامیذه وق

04سؤال ال

 السؤال 

وم المعلم بوضع التلامیذ أمام هل یق-4

ق تعلیمي یسمح لهم ببناء خبرات عائ

؟ومعارف  

 

 

 

 

 

نعم لا

 

63.33
نعم لا
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بعد قراءتنا لبیانات هذه الأشكال حول وضع التلامیذ أمام عائق تعلیمي یسمح لهم 

، حیث یقرون بأنه من 63.33%

الممكن أن ینمي التلمیذ خبراته وقدراته من خلال وضعه أمام مشكلة تعلیمیة أو عائق 

ى الاعتماد على نفسه والثقة بقدراته، فیتحدى ذلك المشكل 

 التكرار النسبة المئویة

53.33%  16 

46.66%  14 

100%  30 

  

من خلال هذه البیانات، وبعد قراءتنا لها والمتعلقة بإملاء المعلومات على التلامیذ 

والقائها، ثم یقومون باسترجاعها في الامتحانات، نجد اجابات المعلمین بنعم قد بلغت 

معرفة مدى  ، حیث یتفق نصفهم على أنه هذه الطریقة تمكن المعلمین من

استیعاب التلامیذ للدرس، ومدى قوة ذاكرتهم واتساعها للمعلومات، ویتمكن المعلم من معرفة 

درجة الحفظ عند تلامیذه، فیقوم بإجراء هذه الامتحانات، لذلك صرّح البعض من الأساتذة 

أنها طریقة لها عدة ایجابیات، فهي تساعد التلمیذ على الحفظ وزیادة درجته وترسیخ 
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بعد قراءتنا لبیانات هذه الأشكال حول وضع التلامیذ أمام عائق تعلیمي یسمح لهم 

63.33: ببناء الخبرات نج أنه نسبة الإجابات بنعم وصلت إلى 

الممكن أن ینمي التلمیذ خبراته وقدراته من خلال وضعه أمام مشكلة تعلیمیة أو عائق 

ى الاعتماد على نفسه والثقة بقدراته، فیتحدى ذلك المشكل تربوي، وذلك یساعده أیضا عل

  .ویباشر بالبحث والاكتشاف لیتمكن من وضع حل له 

  حول   :5

 البدائل

هل تقوم باملاء المعلومات على  نعم

تلامیذك والقائها ثم یستردونها في 

  الامتحانات ؟

 لا

 المجموع

من خلال هذه البیانات، وبعد قراءتنا لها والمتعلقة بإملاء المعلومات على التلامیذ 

والقائها، ثم یقومون باسترجاعها في الامتحانات، نجد اجابات المعلمین بنعم قد بلغت 

، حیث یتفق نصفهم على أنه هذه الطریقة تمكن المعلمین من

استیعاب التلامیذ للدرس، ومدى قوة ذاكرتهم واتساعها للمعلومات، ویتمكن المعلم من معرفة 

درجة الحفظ عند تلامیذه، فیقوم بإجراء هذه الامتحانات، لذلك صرّح البعض من الأساتذة 

أنها طریقة لها عدة ایجابیات، فهي تساعد التلمیذ على الحفظ وزیادة درجته وترسیخ 

  .علومات في أذهانهم 

53.33%

46.33
%

 

التطبیقيلفصل ا  

 

 

بعد قراءتنا لبیانات هذه الأشكال حول وضع التلامیذ أمام عائق تعلیمي یسمح لهم 

ببناء الخبرات نج أنه نسبة الإجابات بنعم وصلت إلى 

الممكن أن ینمي التلمیذ خبراته وقدراته من خلال وضعه أمام مشكلة تعلیمیة أو عائق 

تربوي، وذلك یساعده أیضا عل

ویباشر بالبحث والاكتشاف لیتمكن من وضع حل له 

5سؤال ال

 السؤال 

هل تقوم باملاء المعلومات على  -1

تلامیذك والقائها ثم یستردونها في 

الامتحانات ؟

 

 

 

 

من خلال هذه البیانات، وبعد قراءتنا لها والمتعلقة بإملاء المعلومات على التلامیذ 

والقائها، ثم یقومون باسترجاعها في الامتحانات، نجد اجابات المعلمین بنعم قد بلغت 

، حیث یتفق نصفهم على أنه هذه الطریقة تمكن المعلمین من53.33%

استیعاب التلامیذ للدرس، ومدى قوة ذاكرتهم واتساعها للمعلومات، ویتمكن المعلم من معرفة 

درجة الحفظ عند تلامیذه، فیقوم بإجراء هذه الامتحانات، لذلك صرّح البعض من الأساتذة 

أنها طریقة لها عدة ایجابیات، فهي تساعد التلمیذ على الحفظ وزیادة درجته وترسیخ 

علومات في أذهانهم الم

 

53.33
نعم لا



میذأثر الطرائق التعلیمیة على التلا

 التكرار النسبة المئویة

93.33%  28 

6.66%  02 

100%  30 

  

للتلامیذ وجدنا أن أداء بعد دراستنا لبیانات هذه الأشكال حول معرفة الفروقات الفردیة 

، حیث أكد معظمهم أنها من أنجح الطرائق 

وأعطوها أهمیة كبیرة في العملیة التعلیمیة، لأن المعلم عندما یكون له معرفة بالفروقات 

على العقلیة والاجتماعیة والنفسیة لدى تلامیذه یستطیع أن یعرف نقاط ضعفهم، ویعمل 

 التكرار النسبة المئویة 

100%  30 

00%  00 

100%  30 
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  حول  6:

 السؤال البدائل

هل تهتم بمعرفة الفروقات الفردیة  نعم 

 لا   لتلامیذك ومراعاتها ؟

 المجموع 

بعد دراستنا لبیانات هذه الأشكال حول معرفة الفروقات الفردیة 

، حیث أكد معظمهم أنها من أنجح الطرائق %93.33المعلمین واجاباتهم بنعم قد بلغت 

وأعطوها أهمیة كبیرة في العملیة التعلیمیة، لأن المعلم عندما یكون له معرفة بالفروقات 

العقلیة والاجتماعیة والنفسیة لدى تلامیذه یستطیع أن یعرف نقاط ضعفهم، ویعمل 

  .تخطیها ومعالجتها 

   حول

 البدائل

هل تقوم بتبادل المعارف والمعلومات مع  نعم

 لا

 المجموع

93.33%

6.66%

 

التطبیقيلفصل ا  

 

 

:سؤال ال

 

هل تهتم بمعرفة الفروقات الفردیة -6

لتلامیذك ومراعاتها ؟

 

 

 

 

بعد دراستنا لبیانات هذه الأشكال حول معرفة الفروقات الفردیة 

المعلمین واجاباتهم بنعم قد بلغت 

وأعطوها أهمیة كبیرة في العملیة التعلیمیة، لأن المعلم عندما یكون له معرفة بالفروقات 

العقلیة والاجتماعیة والنفسیة لدى تلامیذه یستطیع أن یعرف نقاط ضعفهم، ویعمل 

تخطیها ومعالجتها 

حول :07سؤال ال

 السؤال 

هل تقوم بتبادل المعارف والمعلومات مع -7

 تلامیذك ؟

 

 

93.33
نعم لا



میذأثر الطرائق التعلیمیة على التلا

والمعلومات مع نستخلص من خلال قراءتنا لبیانات هذه الأشكال حول تبادل الأفكار 

، إذ یؤكدون بأنها أنجح %100التلامیذ، إذ نجد أن إجابات المعلمین بنعم كانت بنسبة تامة 

الطرائق في التدریس من دون منازع، فهذه الطرائق تنمي قدرات التلامیذ وتشجعهم على 

البحث والاعتماد على النفس كما تكسبهم الجرأة وتنمي معارفهم، وتصحیحها قمنا خلال 

مناقشة یستطیع التعرف على ما إذا كانت معلوماته صحیحة أم تحتاج إلى تصویب أو 

  النسبة المئویة   التكرار 

24  80%  

06  20%  

30  100%  
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نستخلص من خلال قراءتنا لبیانات هذه الأشكال حول تبادل الأفكار 

التلامیذ، إذ نجد أن إجابات المعلمین بنعم كانت بنسبة تامة 

الطرائق في التدریس من دون منازع، فهذه الطرائق تنمي قدرات التلامیذ وتشجعهم على 

البحث والاعتماد على النفس كما تكسبهم الجرأة وتنمي معارفهم، وتصحیحها قمنا خلال 

مناقشة یستطیع التعرف على ما إذا كانت معلوماته صحیحة أم تحتاج إلى تصویب أو 

    حول

التكرار   البدائل

24  نعمهل تفتح لتلامیذك مجالا للبحث 

06  لا

30  المجموع

  

100%

 

80%

20
%

 

التطبیقيلفصل ا  

 

 

 

 

 

 

  

نستخلص من خلال قراءتنا لبیانات هذه الأشكال حول تبادل الأفكار 

التلامیذ، إذ نجد أن إجابات المعلمین بنعم كانت بنسبة تامة 

الطرائق في التدریس من دون منازع، فهذه الطرائق تنمي قدرات التلامیذ وتشجعهم على 

البحث والاعتماد على النفس كما تكسبهم الجرأة وتنمي معارفهم، وتصحیحها قمنا خلال 

مناقشة یستطیع التعرف على ما إذا كانت معلوماته صحیحة أم تحتاج إلى تصویب أو ال

  .تدعیم أكثر 

حول :08سؤال ال

  السؤال 

هل تفتح لتلامیذك مجالا للبحث -8

  والاكتشاف ؟

  

 

نعم لا

 

نعم لا



میذأثر الطرائق التعلیمیة على التلا

خلال قراءتنا لبیانات هذه الأشكال حول فتح المجال للتلامیذ للبحث 

، حیث یرونها استرتیجیة %80والاكتشاف، نجد أن اجابات الأساتذة بنعم وصلت إلى نسبة 

تمكن التلامیذ من التغلب على المشاكل التعلیمیة التي تواجهه، فیقوم بالبحث عن فرضیات 

  .الإطلاع والابداع، ویكتسب ثقة بنفسه من خلالها 

  النسبة المئویة  التكرار

21  70%  

09  30%  

30  100%  

  

  

اختیار ذكاء التلامیذ عن طریق طرح أسئلة 

، حیث یؤكدون أنه من %80علیهم وجدنا إجابات المعلمین وآرائهم قد وصلت إلى نسبة 

الممكن معرفة مدى ذكاء تلامیذهم وقدراتهم عن طریق طرح أسئلة مفتوحة علیهم، وفتح لهم 

ه الأسئلة أیضا أسئلة غیر المجال للإجابة علیها حسبا لقدراتهم وذكائهم، ویمكن أن تكون هذ

  مباشرة لمعرفة مدى تفطن التلمیذ، ومن هنا یستطیع المعلم اختیار ذكاء تلامیذه 
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خلال قراءتنا لبیانات هذه الأشكال حول فتح المجال للتلامیذ للبحث نستخلص من 

والاكتشاف، نجد أن اجابات الأساتذة بنعم وصلت إلى نسبة 

تمكن التلامیذ من التغلب على المشاكل التعلیمیة التي تواجهه، فیقوم بالبحث عن فرضیات 

الإطلاع والابداع، ویكتسب ثقة بنفسه من خلالها  لحلها، ویكشف حلا لها تعزز فیه حب

  :  حول

  البدائل  السؤال

هل تختبر ذكاءهم وقدراتهم عن 

  طریق طرح الأسئلة علیهم ؟

  نعم

  لا

  المجموع

اختیار ذكاء التلامیذ عن طریق طرح أسئلة بعد تحلیلنا لنتائج هذه البیانات حول 

علیهم وجدنا إجابات المعلمین وآرائهم قد وصلت إلى نسبة 

الممكن معرفة مدى ذكاء تلامیذهم وقدراتهم عن طریق طرح أسئلة مفتوحة علیهم، وفتح لهم 

المجال للإجابة علیها حسبا لقدراتهم وذكائهم، ویمكن أن تكون هذ

مباشرة لمعرفة مدى تفطن التلمیذ، ومن هنا یستطیع المعلم اختیار ذكاء تلامیذه 

70%

30%

 

التطبیقيلفصل ا  

 

 

نستخلص من 

والاكتشاف، نجد أن اجابات الأساتذة بنعم وصلت إلى نسبة 

تمكن التلامیذ من التغلب على المشاكل التعلیمیة التي تواجهه، فیقوم بالبحث عن فرضیات 

لحلها، ویكشف حلا لها تعزز فیه حب

حول 09سؤال ال

هل تختبر ذكاءهم وقدراتهم عن  -09

طریق طرح الأسئلة علیهم ؟

  

    

  

بعد تحلیلنا لنتائج هذه البیانات حول 

علیهم وجدنا إجابات المعلمین وآرائهم قد وصلت إلى نسبة 

الممكن معرفة مدى ذكاء تلامیذهم وقدراتهم عن طریق طرح أسئلة مفتوحة علیهم، وفتح لهم 

المجال للإجابة علیها حسبا لقدراتهم وذكائهم، ویمكن أن تكون هذ

مباشرة لمعرفة مدى تفطن التلمیذ، ومن هنا یستطیع المعلم اختیار ذكاء تلامیذه 

  

  

 

70

نعم لا



میذأثر الطرائق التعلیمیة على التلا

  النسبة المئویة  التكرار

16  53.33%  

14  46.66%  

30  100%  

العمل مع التلامیذ من خلال هذه البیانات وبعد دراستنا لها، والمتعلقة حول 

، فهناك من یرى أن %53.33بالمجموعات وجدنا أن اجابات المعلمین بنعم قدرت بنسبة 

العمل بالمجموعات یساهم في سرعة الفهم ویخلق بین التلامیذ حب التعاون، كما یساهم في 

  النسبة المئویة  التكرار

25  83.33%  

05  16.66%  

30  100%  
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   حول

  البدائل  السؤال

هل تحبذ العمل مع تلامیذك 

  بالمجموعات ؟

  نعم

  لا

  المجموع

  

  

  

من خلال هذه البیانات وبعد دراستنا لها، والمتعلقة حول 

بالمجموعات وجدنا أن اجابات المعلمین بنعم قدرت بنسبة 

العمل بالمجموعات یساهم في سرعة الفهم ویخلق بین التلامیذ حب التعاون، كما یساهم في 

  .وتذكرها ترسیخ المعلومات وسرعة حفظها 

  حول 

  البدائل  السؤال

هل تعتمد على بعض تقنیات اللعب 

بهدف إیصال المعلومات لتلامیذك وترسیخها 

  نعم

  لا

  المجموع

53.33%
46.66%

 

التطبیقيلفصل ا  

 

 

حول :10سؤال 

هل تحبذ العمل مع تلامیذك  -10

  

  

من خلال هذه البیانات وبعد دراستنا لها، والمتعلقة حول 

بالمجموعات وجدنا أن اجابات المعلمین بنعم قدرت بنسبة 

العمل بالمجموعات یساهم في سرعة الفهم ویخلق بین التلامیذ حب التعاون، كما یساهم في 

ترسیخ المعلومات وسرعة حفظها 

حول  :11سؤال ال

هل تعتمد على بعض تقنیات اللعب -11

بهدف إیصال المعلومات لتلامیذك وترسیخها 

  ؟ 

  

 

نعم لا



میذأثر الطرائق التعلیمیة على التلا

  

  

  

یقوم بإیصال المعلومات نستنتج من خلال هذه البیانات حول تقنیات اللعب وكیف 

وترسیخها في أذهان التلامیذ وجدنا أن اجابات المعلمین بنعم قد وصلت إلى نسبو 

حیث یرون أن اللعب ینمي الابداع ویسهل ایصال الفكرة للتلامیذ، وترسیخها في 

اذهانهم لأن التلامیذ في هذه المرحلة لا یزالون في مرحلة الطفولة، وحب اللعب ویمیلون إلیه 

بشكل كبیر، ویفضلونه أیضا، لأنهم یجدون متعة في الأنشطة التعلیمیة والمحتویات التربویة 

    

  النسبة المئویة  التكرار

29  96.66%  

01  3.33%  

30  100%  
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نستنتج من خلال هذه البیانات حول تقنیات اللعب وكیف 

وترسیخها في أذهان التلامیذ وجدنا أن اجابات المعلمین بنعم قد وصلت إلى نسبو 

حیث یرون أن اللعب ینمي الابداع ویسهل ایصال الفكرة للتلامیذ، وترسیخها في 

اذهانهم لأن التلامیذ في هذه المرحلة لا یزالون في مرحلة الطفولة، وحب اللعب ویمیلون إلیه 

بشكل كبیر، ویفضلونه أیضا، لأنهم یجدون متعة في الأنشطة التعلیمیة والمحتویات التربویة 

  لعب أكثر 

  حول  :12

  

  البدائل

هل تقوم بمعرفة المكتسبات القبلیة 

  لتلامیذك ومحاولة تنمیتها وتدعیمها ؟

  

  

  المجموع

83.33%

16.66%

 

96.33%

3.33%

 

التطبیقيلفصل ا  

 

 

  

  

نستنتج من خلال هذه البیانات حول تقنیات اللعب وكیف 

وترسیخها في أذهان التلامیذ وجدنا أن اجابات المعلمین بنعم قد وصلت إلى نسبو 

حیث یرون أن اللعب ینمي الابداع ویسهل ایصال الفكرة للتلامیذ، وترسیخها في  83.33%

اذهانهم لأن التلامیذ في هذه المرحلة لا یزالون في مرحلة الطفولة، وحب اللعب ویمیلون إلیه 

بشكل كبیر، ویفضلونه أیضا، لأنهم یجدون متعة في الأنشطة التعلیمیة والمحتویات التربویة 

لعب أكثر المرتبطة بال

12سؤال ال

  

  

  

  

  السؤال 

هل تقوم بمعرفة المكتسبات القبلیة -12

لتلامیذك ومحاولة تنمیتها وتدعیمها ؟

 

نعم لا

 

نعم لا



میذأثر الطرائق التعلیمیة على التلا

معرفة المكتسبات نستنتج من خلال هذه البیانات وبعد تحلیلنا لها والمتعلقة حول 

القبلیة للتلامیذ وتنمــیتها وتدعیمها نجد أن اجابات المعـــــــــــــــــــــلمین بنعم بلغت نسبة 

، حیث یؤكدون على ضرورة معرفة المكتسبات القبلیة لدى التلامیذ وذلك من أجل 

م قدرات التلامیذ تنمــــــیتها، لأن معرفتها تسهل للمعلم القیام بمهنته والتي هي بدعی

وزیادةمعارفهم، وهذا هو الهدف التعلیمي الذي یسعى إلیه كل معلم، فمعرفة المكتسبات 

  .القبلیة یكون بمثابة نقطة انطلاق للوصول إلى الغایة والهدف التربوي المنشوذ 

  النسبة المئویة   التكرار 

24  80%  

06  20%  

30  100%  

  

  

  

  

بعد قراءتنا لبیانات الأشكال حول تدعیم ثقافة التلمیذ بتوظیف أسالیب بیداغوجیة 

، حیث %80نسبة بهدف بناء شخصیة التلمیذ، وجدنا إجابات المعلمین بنعم وصلت إلى 

یؤكدون أن تدعیم ثقافة التلمیذ تساعد على بناء شخصیته بشكل كبیر، فتوسع ثقافته لها 

ویحترمهم ، أهمیة كبیرة في بناء شخصیته، كمعرفة قواعد النظافة، وكیف یتعامل مع الآخرین

  .إلخ، كل هذا یساهم في بناء شخصیته 
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نستنتج من خلال هذه البیانات وبعد تحلیلنا لها والمتعلقة حول 

القبلیة للتلامیذ وتنمــیتها وتدعیمها نجد أن اجابات المعـــــــــــــــــــــلمین بنعم بلغت نسبة 

، حیث یؤكدون على ضرورة معرفة المكتسبات القبلیة لدى التلامیذ وذلك من أجل 

تنمــــــیتها، لأن معرفتها تسهل للمعلم القیام بمهنته والتي هي بدعی

وزیادةمعارفهم، وهذا هو الهدف التعلیمي الذي یسعى إلیه كل معلم، فمعرفة المكتسبات 

القبلیة یكون بمثابة نقطة انطلاق للوصول إلى الغایة والهدف التربوي المنشوذ 

  حول 

التكرار   البدائل 

تلمیذك  هل تساهم في تدعیم ثقافو

بتوظیف أسالیب بیداغوجیة بهدف بناء 

  شخصیة التلمیذ ؟

24  نعم

06  لا

30  المجموع

بعد قراءتنا لبیانات الأشكال حول تدعیم ثقافة التلمیذ بتوظیف أسالیب بیداغوجیة 

بهدف بناء شخصیة التلمیذ، وجدنا إجابات المعلمین بنعم وصلت إلى 

یؤكدون أن تدعیم ثقافة التلمیذ تساعد على بناء شخصیته بشكل كبیر، فتوسع ثقافته لها 

أهمیة كبیرة في بناء شخصیته، كمعرفة قواعد النظافة، وكیف یتعامل مع الآخرین

إلخ، كل هذا یساهم في بناء شخصیته ... مثلا، وتعرفه على القواعد الأمنیة 

80%

20%

 

التطبیقيلفصل ا  

 

 

نستنتج من خلال هذه البیانات وبعد تحلیلنا لها والمتعلقة حول 

القبلیة للتلامیذ وتنمــیتها وتدعیمها نجد أن اجابات المعـــــــــــــــــــــلمین بنعم بلغت نسبة 

، حیث یؤكدون على ضرورة معرفة المكتسبات القبلیة لدى التلامیذ وذلك من أجل 96.66%

تنمــــــیتها، لأن معرفتها تسهل للمعلم القیام بمهنته والتي هي بدعی

وزیادةمعارفهم، وهذا هو الهدف التعلیمي الذي یسعى إلیه كل معلم، فمعرفة المكتسبات 

القبلیة یكون بمثابة نقطة انطلاق للوصول إلى الغایة والهدف التربوي المنشوذ 

حول  :13 سؤالال

  السؤال 

هل تساهم في تدعیم ثقافو-13

بتوظیف أسالیب بیداغوجیة بهدف بناء 

شخصیة التلمیذ ؟

   

بعد قراءتنا لبیانات الأشكال حول تدعیم ثقافة التلمیذ بتوظیف أسالیب بیداغوجیة 

بهدف بناء شخصیة التلمیذ، وجدنا إجابات المعلمین بنعم وصلت إلى 

یؤكدون أن تدعیم ثقافة التلمیذ تساعد على بناء شخصیته بشكل كبیر، فتوسع ثقافته لها 

أهمیة كبیرة في بناء شخصیته، كمعرفة قواعد النظافة، وكیف یتعامل مع الآخرین

مثلا، وتعرفه على القواعد الأمنیة 

  

 

80

نعم لا
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  النسبة المئویة   التكرار 

28  93.33%  

02  6.66%  

30  100%  

التعزیز والمكافآت  تبین لنا من هذه البیانات بعد قراءتنا لها، والمتعلقة بدور أسالیب

عم بلغت نسبتها ــــــــــفي الرفع من مستوى التلامیذ، حیث وجدنا اجابات المعلمین بن

، إذ یؤكدون على أنها أسالیب بمثابة تدعیم وتحضیر التلمیذ على البحث عن 

المعرفة، فالتلامیذ في مرحلة الابتدائي یرغبون في المكافآت والجوائز، فیحثهم للحصول 

  النسبة المئویة  التكرار 

26  86.66%  

04  13.33%  

30  100%  
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  : حول 

التكرار   البدائل 

هل تستعمل أسالیب التعزیز 

والكفاءات من أجل الرفع من مستوى 

28  نعم 

02  لا 

30  المجموع 

    

تبین لنا من هذه البیانات بعد قراءتنا لها، والمتعلقة بدور أسالیب

في الرفع من مستوى التلامیذ، حیث وجدنا اجابات المعلمین بن

، إذ یؤكدون على أنها أسالیب بمثابة تدعیم وتحضیر التلمیذ على البحث عن 

المعرفة، فالتلامیذ في مرحلة الابتدائي یرغبون في المكافآت والجوائز، فیحثهم للحصول 

  .علیها، وهذا في الأخیر یرفع من مستواهم 

  :حول 

التكرار   البدائل

هل تقوم بخلق أجواء 

  المنافسة بین تلامیذك ؟

26  نعم

04  لا

30  المجموع

93.33%

6.66%

 

التطبیقيلفصل ا  

 

 

حول  14سؤال ال

  السؤال

هل تستعمل أسالیب التعزیز -14

والكفاءات من أجل الرفع من مستوى 

  تلامیذك ؟

  

  

  

  

  

تبین لنا من هذه البیانات بعد قراءتنا لها، والمتعلقة بدور أسالیب

في الرفع من مستوى التلامیذ، حیث وجدنا اجابات المعلمین بن

، إذ یؤكدون على أنها أسالیب بمثابة تدعیم وتحضیر التلمیذ على البحث عن 93.33%

المعرفة، فالتلامیذ في مرحلة الابتدائي یرغبون في المكافآت والجوائز، فیحثهم للحصول 

علیها، وهذا في الأخیر یرفع من مستواهم 

حول  15سؤال ال

  السؤال 

هل تقوم بخلق أجواء -15

المنافسة بین تلامیذك ؟

  

 

93.33
نعم لا
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المنافسة بین التلامیذ، حیث نستنج من خلال تحلیلنا لهذه البیانات حول خلق أجواء 

، إذ یقرون أن مثل هذه الأسالیب 

تحفز روح التعلم لدى التلمیذ، والمبادرة على ذلك، فالإنسان بطبعه یحب أن یكون هو 

تأثیر الأفضل في كل شيء، والتنافس التربوي واعتماد مثل هذه الأسالیب في التدریس له 

  النسبة المئویة   التكرار 

29  96.66%  

01  3.33%  

30  100%  
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نستنج من خلال تحلیلنا لهذه البیانات حول خلق أجواء 

، إذ یقرون أن مثل هذه الأسالیب %86.66وجدنا اجابات المعلمین بنعم قد بلغت نسبة 

تحفز روح التعلم لدى التلمیذ، والمبادرة على ذلك، فالإنسان بطبعه یحب أن یكون هو 

الأفضل في كل شيء، والتنافس التربوي واعتماد مثل هذه الأسالیب في التدریس له 

  .ایجابي في الرفع من مستوى التلامیذ 

  : حول 

  البدائل 

هل تقف عند مواطن الضعف والخطأ 

  لدى تلامیذك وتحاول تخطیها ؟

  نعم

  لا

  المجموع

86.66%

13.33%

 

96.33%

3.33%

 

التطبیقيلفصل ا  

 

 

  

  

نستنج من خلال تحلیلنا لهذه البیانات حول خلق أجواء 

وجدنا اجابات المعلمین بنعم قد بلغت نسبة 

تحفز روح التعلم لدى التلمیذ، والمبادرة على ذلك، فالإنسان بطبعه یحب أن یكون هو 

الأفضل في كل شيء، والتنافس التربوي واعتماد مثل هذه الأسالیب في التدریس له 

ایجابي في الرفع من مستوى التلامیذ 

حول  16سؤال ال

  السؤال 

هل تقف عند مواطن الضعف والخطأ -16

لدى تلامیذك وتحاول تخطیها ؟

  

    

 

نعم لا

 

96.33
نعم لا
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بالقوف عند مواطن الضعف لدى التلامیذ 

، إذ یرون أنها من أكثر الطرق 

نجاحا، لأنه من المهم جدا معرفة نقاط ومواطن ضعف التلامیذ والأسباب التي أدت إلى هذا 

  النسبة المئویة   التكرار

30  100%  

00  00%  

30  100%  

  

  

هذه الأشكال حول نجاح استرتیجیة تبادل الأفكار والمعارف 

، حیث یؤكدون على أنها 100%

استرتیجیة ناجحة بشكل كبیر في التدریس، لأنها تنمي الأفكار، وتدعمها تصحیحا وتصویا، 

لى حفظ وترسیخ المعلومات أیضا، فهي 

التي استنتجناها توصلنا إلى أن معظم وأغلب 

المعلمین یؤكدون على أن أفضل الطرق والسبل لنجاح العملیة التعلیمیة هي تقدیم المعارف 

علومة إلى أخرى حتى یتمكن التلامیذ من التي قبلها 
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بالقوف عند مواطن الضعف لدى التلامیذ بعد قراءتنا لبیانات هذه الأشكال المتعلقة 

، إذ یرون أنها من أكثر الطرق %96.66وتخطیها وجدنا اجابات المعلمین بنعم قد بلغت 

نجاحا، لأنه من المهم جدا معرفة نقاط ومواطن ضعف التلامیذ والأسباب التي أدت إلى هذا 

  .ا ومعالجتها ومحاولة تخطیها الضعف، والوقوف عنده

  : حول 

التكرار  البدائل

هل تعد استراتیجیة تبادل الأفكار 

والمعارف والمعلومات استرتیجیة 

  ناجحة في التدریس 

30  نعم 

00  لا 

30  المجموع

    

هذه الأشكال حول نجاح استرتیجیة تبادل الأفكار والمعارف من خلال تحلیلنا لنتائج 

100في التدریس، اتضح لنا أن اجابات المعلمین بلغت نسبة 

استرتیجیة ناجحة بشكل كبیر في التدریس، لأنها تنمي الأفكار، وتدعمها تصحیحا وتصویا، 

لى حفظ وترسیخ المعلومات أیضا، فهي وتبني شخصیة التلمیذ، وتساعده طریقة المناقشة ع

  .استرتیجیة ناجحة بامتیاز في التعلیم 

التي استنتجناها توصلنا إلى أن معظم وأغلب بعد هذه الدراسة وكل هذه التحالیل 

المعلمین یؤكدون على أن أفضل الطرق والسبل لنجاح العملیة التعلیمیة هي تقدیم المعارف 

علومة إلى أخرى حتى یتمكن التلامیذ من التي قبلها بالتدرج، أي عدم الانتقال من م

100%

 

التطبیقيلفصل ا  

 

 

بعد قراءتنا لبیانات هذه الأشكال المتعلقة 

وتخطیها وجدنا اجابات المعلمین بنعم قد بلغت 

نجاحا، لأنه من المهم جدا معرفة نقاط ومواطن ضعف التلامیذ والأسباب التي أدت إلى هذا 

الضعف، والوقوف عنده

حول  17سؤال ال

  السؤال 

هل تعد استراتیجیة تبادل الأفكار -17

والمعارف والمعلومات استرتیجیة 

ناجحة في التدریس 

  

  

  

من خلال تحلیلنا لنتائج 

في التدریس، اتضح لنا أن اجابات المعلمین بلغت نسبة 

استرتیجیة ناجحة بشكل كبیر في التدریس، لأنها تنمي الأفكار، وتدعمها تصحیحا وتصویا، 

وتبني شخصیة التلمیذ، وتساعده طریقة المناقشة ع

استرتیجیة ناجحة بامتیاز في التعلیم 

بعد هذه الدراسة وكل هذه التحالیل 

المعلمین یؤكدون على أن أفضل الطرق والسبل لنجاح العملیة التعلیمیة هي تقدیم المعارف 

بالتدرج، أي عدم الانتقال من م

 

نعم لا
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، كما یصرحون بأن تبادل الأفكار والمعارف والمعلومات مع التلامیذ هي ویستوعبها 

استراتیجیة ناجحة بشكل كبیر، فمن خلالها یستطیع التلمیذ تنمیة قدراته وتدعیم معارفه 

اللعب، حیث أن اللعب یخلق وتصحیحها، كما نجد من الأسالیب المساعدة أیضا تقنیات 

أجواء المتعة والترفیه للتلامیذ، ولهذا معظم المعلمین یستخدمونه في حل بعض المشاكل 

  ).التلمیذ(والعولائق التربویة كونه یسهل الفهم ویرسخ المعلومات في أذهان المتعلم 



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  

  

  

  

  

  

 

  خاتمة



  خاتمة
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  خاتمة

جیات التي تساعد في تحقیق ومة التربویة مجموعة من الاستراتیوعلیه اعتمدت المنظ

  .التواصل من أجل نجاح العملیة التعلیمیة

طریقة أفضل من وبالرغم من تعدد طرائق التعلیم وتنوعها یمكن أن نقر بأنه لا توجد 

أخرى فتحدید الطریقة متوقف على حاجات التلامیذ العقلیة والوجدانیة، فرغم تعدد الطرائق 

السابقة الذكر في التعلیم الابتدائي، إلا أنه یصعب إیجاد طریقة معینة مستعملة في كل 

الابتدائي والتي لابد من أخذها ظرا للفروقات الفردیة التي نجدها عند تلامیذ الأقسام، وذلك ن

بعین الاعتبار مع أننا نجد في الواقع الطریقة الأكثر استعمالا وانتهاجا في وقتنا، هي طریقة 

  .التلقین، وفئة قلیلة جدا یستعملون طریقة المقاربة بالكفاءات 

ات في المؤسسات التربویة وجدناها تركز على وإذا تحدثنا عن مدى تطبیق الإسترتیجی

والأقرب إلى نفس التلمیذ والأحب له من حیث نجده یتفاعل معها  الأكثر نجاحا في التعلیم

بشكل كبیر، ألا وهي استراتیجیة اللعب، هذه الاسترتیجیة أثرت بقوة في قدرات التلامیذ 

ادل الأفكار استراتیجیة ناجحة وساهمت في تنمیة مكتسباتهم، كما نجد أیضا استرتیجیة تب

جدا لأنها تحرر التلمیذ من قیود تعیق تعلمه وتفتح المجال أمامه من أجل الإبداع والمشاركة 

وتبادل الخبرات، وتدفع التلمیذ نحو اكمال قدراته الخاصة، وتحریر العملیات العقلیة لدیه، 

  .واستخدامها بشكل كلي 
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  2001، 1والتطبیق، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان الأردن، ط
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  1ر هومة، الجزائر، طصالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، دا .17

، 7صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، دار هومة، الجزائر، ط .18
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عبد الحمید الهاشمي، المرشد في علم النفس الاجتماعي، دیوان المطبوعات  .19

   1992الجامعیة، الجزائر، 

عبد الرحمان الحاج صالح، أثر اللسانیات في النهوض بمستوى اللغة العربیة،  .20
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  یة تعلم اللغة الانجلیزیةعملالتواصل في : عبد الرزاق عودة الغالبي  .22

، 1عبد العال سالم مكرم، أحمد في الفكر التربوي الإسلامي، الریاض، ط .23

1989  

عبد العزیز خلوفة، المختار السعیدي، دیداكتیك اللغة العربیة والمقاربة  .24
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عبد القادر لوریسي، المرجع في التعلیمیة الزاد النفیس والسند الأنیس في علم  .26

  2014ه، 1436، 1التدریس، جسور للنشر والتوزیع، ط

عبداللطیف حسن مراجع، لتعلیم الثانوي، رؤیة جدیدة، دار حامد للتوزیع  .27

  2،2005شر، طوالن
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مسعود، الرافد في التربیة والتعلیم، دار الهدى للنشر والتوزیع،  عثماني .28
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  5عزوز التوسي، سلسلة التكوین التربوي، العدد  .29
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كلزة رجب أحمد، ومختار حسن علي، المواد الاجتماعیة بین النظري  .32

   1980ط، الكویت، .والتطبیقي، د

، دار النهضة 1مجاور محمد صلاح الدین وآخرون، سایكولوجیة القراءة، ط .33

  1989ربیة، الع

، العدد 2000المعرفة للجمیع، اكتوبر الكفایات في التعلیم، : محمد الدرج  .34

16  

، 3محمد محمود، طرائق التدریس واستراتیجیاته، دار الكتاب الجامعي، ط .35

  ه1424

  14، ص2008ط .محمود الصمري، القاربة بالكفاءات، ملخص بسیط، د .36
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  :باللغة الفرنسیة : ثانیا 

  

1. Allair et Martinand,Guide bibiographique ressources par les 
enseiganants et les formations, institit national de recherche 
pédagogique,Nancy,france,1993 

2. Colin Denis Gérard linguistique appliqué et didactique des 
langues Armand Colin,Paris,1972,p09 

3. GILLET E.T.P L'utilisation des objectifs en formation.conteste 
etévolution edution permaneut.Wv:85-OCTOBER1986 p17-37 
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:الأسئلة   
 

نعم      لا                             في الخانة المناسبة  )X(  ضع علامة                
 

  هل تدرس تلامیذك باعتماد أمثلة من واقعهم المعاش ؟01

  هل تعتمد على أنشطة اللغة التي تخدم التواصل اللغوي بینك وبین تلامیذك؟02

  هل تقدم المعارف لتلامیذك بتدرج وتأني ؟03

  هل تقوم بوضع التلامیذ أمام عائق تعلیمي یسمح لهم ببناء خبرات ومعارف ؟04

  في الامتحان ؟هل تقوم بإملاء المعلومات وإلقائها على تلامیذك ثمیسردونها 05

  هل تهتم بمعرفة الفروقات الفردیة لتلامیذك ومراعاتها؟06

  هل تقوم بتبادل المعارف والمعلومات مع تلامیذك ؟07

  هل تفتح لتلامیذك مجالا للبحث والاكتشاف؟08

  هل تختبر ذكاءهم وقدراتهم عن طریق طرح الأسئلة علیهم؟09

  هل تحبذ العمل مع تلامیذك بالمجموعات ؟10

  هل تعتمد على بعض تقنیات اللعب بهدف إیصال المعلومات لتلامیذك وترسیخها ؟11

  هل تقوم بمعرفة المكتسبات القبلیة لتلامیذك ومحاولة تنمیتها وتدعیمها ؟12

  بیداغوجیة بهدف بناء شخصیة التلمیذ ؟هل تساهم في تدعیم ثقافة تلمیذك بتوظیف أسالیب 13

  هل تستعمل أسلیب التعزیز والمكافآت من أجل الرفع من مستوى تلامیذك14

  هل تقوم بخلق أجواء المنافسة بین تلامیذك؟15

  هل تقف عند مواطن الضعف والخطأ لدى تلامیذك وتحاول تخطیها ؟16

 ؟هل تعد استراتیجیة تبادل الأفكار والمعارف والمعلومات ناحیة في التدریس 17
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  رقم الصفحة  العنوان

  د-أ  مقدمة

  05  طرائق التدریس مفاهیم وتحدیدات: ولالفصل الأ

  05  العملیة التعلیمیة: المبحث الأول 

  05  مفهوم العملیة التعلیمیة: المطلب الأول

  08  أركان العملیة التعلیمیة: المطلب الثاني

  09  المفاهیم الرئیسیة في التعلیمیة: المطلب الثالث

  10  المقاربة بالمضامین: المبحث الثاني

  10  تعریف الطریقة: الأول المطلب

  12  )الطرائق القدیمة(طرائق التدریس في ظل المقاربة بالمفاهیم: المطلب الثاني

  21  آثار الطرائق القدیمة على مكتسبات التلامیذ: المطلب الثالث

  22  المقاربة بالكفاءات: المبحث الثالث 

  23  مفهوم المقاربة بالكفاءات: المطلب الأول

الطرائق (أهم طرائق التدریس في ظل المقاربة بالكفاءات: المطلب الثاني

  )الحدیثة

25  

  35  أثرها على مكتسبات التلامیذ: المطلب الثالث

    الفصل التطبیقي

  37  الدراسة المیدانیة: المبحث الأول

  37   الهدف من الدراسة المیدانیة: المطلب الأول1

  37  عینة الدراسة: المطلب الثاني

  37  مجمل قضایا هذه الدراسة: المطلب الثالث

  38  الدراسة الأساسیة: المبحث الثاني

  38  المنهج المستخدم نحو الدراسة وخطواته: المطلب الاول

  38  عینة الدراسة: المطلب الثاني
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  39  أدارة الدراسة: المطلب الثالث

  40  عرض وتحلیل نتائج الدراسة الأساسیة: المطلب الرابع
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