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 اءــــــــــــــــــــــــــدع
 الليم لا تجعلنا نصاب بالغرور

 إذا نجحنا
 ولا باليأس إذا أخفقنا،وذكرنا

 أن الإخفـاق
 ىو التجربة التي تسبق النجاح

 الليم إذا أعطيتنا النجاح
 فـلا تأخذ تواضعنا

 اضعا فـلا تأخذووإذا أعطيتنا ت
 إعتزازنا بكرامتنا

 لله الحمد أن دعوانا وآخر
 رب العالمين

 ...دعاءنا منا تقبل ربنا
 نــــــــميآ

 



   وتقديرشكرتـــــ

 
إذا كان يتووج اللكر فـاللكر أولو لله عز وول وإن كان يتووج  

الحمد فـالحمد لله ول ولالو واللكر والصلاة والسلالا علل معلم المعلمين  
ريد الللق أومعين وخاتم اانبياء والمررلين ريدنا محمد عليو أففل  

الصلاة وأزكل التسليم وعلل آلو ووحبو أومعين ومن تبعو من الصالحين  
 .إلل يولا الدين

 :أما بعد
نتقدلا بجزيل اللكر إلل أرتاذنا الكريم الملرر علل ىذا البحح  

الذذ تكرلا ببشرافو علل ىذا   "عبد المالك ضيف"اارتاذ الدكتور  
العمل الذذ لم يكن ليكتمل لولا عون الله وإرشادات الملرر  

 .وتوويياتو القيمة
كما لا يفوتنا أن نلكر كل من مد لنا يد العون لإنجاز ىذا العمل  

رارة  "، "رمير معزوزن"المتواضض وإتمامو ونلخ بالذكر ااراتذة  
 ".إبراىيم لقمان"و" لعقد

 .ولكل من راند وراعد تقديرا وعرفـانا
 :                                               الطالبتين

                                                                   فتيحة لطرش
                                                                       راضية حليس

 



داء  ـــــــــــــــــــــإه 
 بسم الله الرحمان الرحيم

ا » مَّ وْمٍ كَانَ مِقْدَارُهُ ألَْفَ سَنَةٍ مِّ ٌَ هِ فًِ  ٌْ عْرُجُ إلَِ ٌَ مَاءِ إلِىَ الْْرَْضِ ثُمَّ  رُ الْْمَْرَ مِنَ السَّ ٌُدَبِّ

ونَ   5سورة السجدة الآٌة  «َ عُددُّ

 .الحمد لله عالم الغٌب والشهادة والحمد لله الذي جعلنا من طلاب العلم والعبادة

 :أهدي ثمرة نجاحً هذا

 إلى جدي وجد ً الطاهرة أرواحهما

 أمً الغالٌة.......إلى ملكة الحب والحنان

 أبً الغالً........إلى ملك ال ربٌة والْخلاق

 أخوا ً الْعزاء........إلى من كانوا سندي وقاسونً حلو الحٌاة ومرها

 (حفٌظة وصلٌحة)وعما ً  (نهاد، سناؤ، إب سام، والك كو ة ألاء)

ًّ حب ال فوق والإصرار   إلى من جمعت بٌنً وبٌنه الْقدار فزرع ف

 خطيبي عادل

 صدٌق ً ف ٌحة.......إلى من  قاسمت معها بحثً، أسراري وأفراحً 

 

 

 

 *راضــــــــــية                                      *

 

 



داء  ــــــــــــــــــــــــإه 
 بسم الله الرحمان الرحيم

إلى من علمنً النجاح والصبر إلى قدو ً فً الحٌاة إلى من أف قده فً مواجهة 

 .أبً العزٌز مولود رحمه الله........الصعاب ولم  مهله الدنٌا لْر وي من حنانه

 

إلى ال ً كرمها الله ورفع شأنها إذ وضعت الجنة  حت أقدامها إلى ال ً أهد نً 

 .أمً الغالٌة ورٌدة............الحب والحنان والرعاٌة

إلى الذٌن قاسمونً أحضان الْم ورعاٌة الْب أشقائً رٌاض وإسماعٌل وشقٌقا ً 

 .نادٌة وبسمة

 .آٌة الرحمان: إلى رٌحانة قلبً الصغٌرة البرعمة

 .إلى زوج أخ ً عاطف

إلى صدٌق ً العزٌزة على قلبً راضٌة أهدي لكم ثمرة جهدي الم واضع عرفانا 

 .بالجمٌل و قدٌرا لكم جمٌعا

 

 

 

 

 *فتيـــــــــــــحة                                      *

  



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 مقدمـــــــــــــــة
 

 
 أ

 مقدمة

 الحمد لله والصلاة والسلام عمى رسول الله

إن الذي يبحث في تاريخ الأمم وتراثيا وحضارتيا، يجد أن تربية الأبناء وتعميميم 
عدادىم لمحياة المستقبمية كانت من بين الاىتمامات الأساسية لجميع الآباء، فيحاولون  وا 

توفير التعميم لأبنائيم قدر استطاعتيم إما في بيوتيم أو في مدارس خاصة أو نظامية، وىو 
الابتدائي، ): الشيء الذي سعت إليو وزارة التربية الوطنية من خلال المراحل التعميمية الثلاث

إذ أن التعميم الثانوي ترمي مناىجو إلى تنمية كفاءات ختامية متدرجة / (المتوسط والثانوي
تعبر عن مفيوم إدماجي لمجموعة من الكفاءات المرحمية التي يتم بناؤىا خلال سنة دراسية 

 .كاممة

ومن ىنا أصبح تدريس النصوص الأدبية في المرحمة الثانوية يقوم عمى مبادئ 
ومعارف تجاوزت المرحمة التمقينية إلى مرحمة الكفاءة الذاتية خاصة مع ظيور المقاربة 

 .بالكفاءات التي جعمت من المتعمم المحور الأساسي لمعممية التعميمية والتعممية

دور النصوص الأدبية في تحقيق : ومن ىذا المنطمق جاءت ىذه الدراسة الموسومة بـ 
للإجابة عن الإشكالات - سنة أولى ثانوي أنموذجا-الكفاءة الختامية لدروس المغة العربية 

 :الآتية

 ما ىي أىداف تدريس النصوص الأدبية في المرحمة الثانوية؟ 
 كيف تصور خبراء المناىج طريقة تدريس النصوص الأدبية؟ 
  ىل تتحقق الكفاءات الختامية الخاصة بالنصوص الأدبية لدروس المغة العربية عند

 تلاميذ سنة أولى ثانوي آداب؟
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 ب

وقد وقع اختيارنا عمى ىذا الموضوع لدوافع ذاتية وأخرى موضوعية فالذاتية منيا شممت 
الرغبة في معالجة ىذا الموضوع والاستفادة من الخبرات التربوية والتعميمية في مجال 

 .التدريس

أما الدوافع الموضوعية تعود إلى دور النصوص الأدبية في تحقيق الكفاءة الختامية 
 .(-أنموذجا–سنة أولى ثانوي )عند تلاميذ المرحمة الثانوية 

تعميمية النص : بعنوان (2013)وقد ارتبطت دراستنا بدراسة سابقة لحفيظة عبابسة 
مذكرة مكممة لنيل )أنموذجا –جذع مشترك آداب –الأدبي في المرحمة الثانوية السنة الأولى 

اتفقت دراستنا مع الدراسة السابقة في السنة المستيدفة وىي السنة الأولى . (شيادة الماجستير
ثانوي آداب، واختمفنا في طبيعة الموضوع حيث ركزت الدراسة السابقة عمى مدى نجاعة 
النصوص الأدبية المقررة في الكتاب المدرسي ومقارنتيا مع توجييات المنياج، في حين 

ركزت دراستنا عمى أىمية النصوص الأدبية ودورىا في تحقيق الكفاءة الختامية عند تلاميذ 
المرحمة الثانوية، كذلك الأدوات المستخدمة حيث اعتمدت دراستنا عمى أداتي الاستبيان 

والإحصاء، أما الدراسة السابقة فقد استخدمت أداتي الملاحظة والمقابمة، معتمدين المنيج 
الوصفي الإحصائي فالوصف اعتمدناه في دراسة النصوص الأدبية وجمع المعمومات 

المتعمقة بما لاحظناه داخل قاعة الصف في حصة النص الأدبي أما المنيج الإحصائي 
 .فوظفناه في الدراسة الميدانية

 :كما اعتمدنا كتبا ووثائق تربوية تربوية تخدم الموضوع من بينيا

 المدخل إلى التدريس بالكفاءات لمحمد الصالح حثروبي. 
 تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية لمحمد صلاح الدين مجاور. 
  منياج السنة الأولى من التعميم الثانوي والكتاب المدرسي المشوق في الأدب

 .والنصوص والمطالعة الموجية
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 ج

مفاىيم : مقدمة وفصمين وخاتمة، أما الفصل الأول فعنوناه بـ: تقع دراستنا في
بالنص الأدبي : ومصطمحات، وقد اشتمل عمى ثلاث مباحث، المبحث الأول الذي عنوناه

أسس اختياره، مستوياتو، أنماطو،  (مفيوم النص، مفيوم الأدب، مفيوم النص الأدبي)
 .أىداف تدريسو

تعريف المقاربة )المقاربة النصية تناولنا فيو : وانتقمنا إلى المبحث الثاني الذي عنون بـ
 .(النصية، عناصرىا، أنماطيا، أىميتيا، آليات الاتساق والانسجام

مفيوم الكفاءة، ): أما المبحث الثالث فكان بعنوان الكفاءة المغوية تناولنا فيو
 .(خصائصيا، أنواعيا، اليدف الختامي المنمذج لممرحمة الثانوية

تقويم الكفاءات الختامية لمنصوص : أما الفصل الثاني فيو فصل تطبيقي وكان بعنوان
الأدبية عند تلاميذ المرحمة الأولى من التعميم الثانوي والذي اشتمل ىو الآخر عمى ثلاث 

 :مباحث

عرض )التعريف العام بكتاب المغة العربية سنة أولى ثانوي : المبحث الأول كان بعنوان
محتوى الكتاب، التوزيع الزمني لحصص النص الأدبي، مممح دخول المتعمم إلى السنة أولى 

 .(ثانوي

تدريس النصوص الأدبية الموجودة في : وانتقمنا إلى المبحث الثاني الذي عنون ب
الأىداف الوسيطية المندمجة لمسنة الأولى من )الكتاب المدرسي وفقا لتصورات المنياج 

 .(التعميم الثانوي وفق مراحل تحميل النص الأدبي، كيفية تدريسيا، دراسة ميدانية

أما المبحث الثالث فكان بعنوان دراسة بعض النصوص الأدبية المقررة في الكتاب 
نصوص العصر الجاىمي، نصوص )المدرسي لمسنة أولى ثانوي مع ما نص عميو المنياج 

 .(العصر الإسلامي، نصوص العصر الأموي



 مقدمـــــــــــــــة
 

 
 د

وقد واجيتنا بعض الصعاب تتمثل في ضيق الوقت وتزامن التربص مع ساعات 
 .الدراسة

عبد "كما لا يفوتنا في الختام أن نشكر الله عز وجل أولا  ثم لأستاذنا المشرف الدكتور 
الذي تحمل مشاق التقويم المنيجي والتوجيو العممي جزاه الله خير جزاء دون " المالك ضيف

الذي وفر لنا - ميمة–أن ننسى توجيو الشكر لممركز الجامعي عبد الحفيظ بوالصوف 
 .الظروف المناسبة لإعداد ىذا البحث الأكاديمي
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 النص الأدبي: المبحث الأول

 مفهوم النص الأدبي -1
 مفهوم النص: أولا
 :لغة (1
 : عند العرب - أ

يعد مفيوم النص في الثقافة العربية من المفاىيم ذات الدلالات المتعددة الواردة في 
 والتي تدور في فمك المعنى المغوي دون (ن، ص، ص)المعجمات العربية تحت مادة 

الحديث عن المعنى الاصطلاحي لمكممة، والملاحظ ىو الأعّم الأغمب من معاني الكممة 
 .الظيور والارتفاع والإسناد: الواردة في المعاجم العربية (نصص)

رفعو، : رفعك الشيء، نص الحديث بنصو: نص»: (ه711ت )يقول ابن منظور 
ما رأيت رجلا أنص لمحديث من الزّمري أي : وكل ما أظير فقد نص، وقال عمر بن دينار

 (1).«أرفع لو وأسند، ويقال نص الحديث إلى فلان أي رفعو
النون والصاد أصل صحيح يدل عمى »": نص"وفي معجم مقاييس المغة لابن فارس 

رفعو إليو، ونص لكل شيء : ارتفاع وانتياء الشيء، منيم قوليم نص الحديث إلى فلان
 (2).«منتياه

أتى في نص »: حيث" المنجد في المغة والأعلام"في قاموس " نص"كما ورد لفظ 
رفعو أسنده، ونص المتاع أي جعل : الشيء نصًا أي رفعو وأظيره، ونص الحديث نصًا

بعضو فوق بعض، ونص العروس أي أقعدىا عمى المنصة، ونص فلان عنقو أي نصبو، 
ونص الرجل أي استقصى مسألتو حتى أخرج ما عنده، ونص الشيء لمشيء أي حرّكو، 

                                                           
ن، ص، )، مادة 162، ص 14، الجزء 1999، بيروت، 3دار إحياء التراث العربي، ط/ لسان العرب: ابن منظور-  1
 .(ص

، 1999، 1معجم مقاييس المغة، وضحو إبراىيم شمس الدين، المجمد الثاني، دار الكتب العممية، لبنان، ط: ابن فارس-  2
 .525ص 
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غمت، ويقال بالغ في النص، : ونص نصيص الشواء عمى النار أي صوت، ونصت القدر
وناص مناقصة غريمو أي ناقشو وألحّ عميو الطمب، وتناص القوم أي ازدحموا، والنص جمع 
منصوص أي الكلام المنصوص، والنص من الكلام ىو ما لا يحتمل معنى واحد ولا يحتمل 

 (1).«التأويل، والنص من كل شيء منتياه
يعني في مجممو الرفع " نص"والملاحظ من خلال ما سبق أن المعنى المعجمي لمكممة 

والإظيار، أي إبراز لما خفي، التتابع والانتقال من نقطة الابتداء إلى نقطة الوصول، وىو ما 
 .تمتقي فيو معظم القواميس العربية

 :عند الغرب - ب
اللاتينية  (Textus)في المعجم الفرنسي فيي مأخودة من مادة " texte"أما كممة نص 

الأصل والتي تحيل عمى النسيج الذي ىو مجموعة من العمميات التي يتم بمقتضاىا ضم 
خيوط السُّدى إلى خيوط المحمة لمحصول عمى نسيج ما، والذي يعني أيضا النسيج بمعناه 
الواسع الإنشاء والتنسيق في ضم الشتات؛ إذن فالنص مرتبط في مفيومو الأولي بمفيوم 
النسيج والحياكة لما يبذلو الكاتب فيو من جيد في ضم الكممة إلى الكممة، والجممة إلى 
الجممة وكذلك لما يبذلو من جيد في تنظيم أجزائو، والربط بينيما بما يكون كلًا منسجما 

 (2).مترابطا
الارتفاع والإظيار، وضم الشيء إلى الشيء، وأقص : نلاحظ أن المعنى يدور حول

الشيء ومنتياه، فالرّفع والإظيار يعنيان أن المتحدث أو الكاتب لابد لو من ضم جممة إلى 
 .بعضيا باستعمال الروابط ليكون أكبر وحدة لغوية يمكن الوصول إلييا وىي النص

 

                                                           
 (.811-810)، ص 1997، بيروت، 36المنجد في المغة والآداب العموم، دار المشرق، ط: ينظر-  1
شراف محمد عوض مرعب وآخرين، دار إحياء التراث : (أبو منصور محمد بن أحمد)الأزىري -  2 تيذيب المغة، إعداد وا 

 .13، ص 2001، بيروت، 1العربي، ط
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 :اصطلاحا (2
في مجال عمم المغة الذي  (texte)ولمتعرف عمى المعنى الاصطلاحي لكممة نص 

انفرد بو في وقت متأخر ولا سيما في الثمث الأخير من القرن العشرين، نتطرق إلى مواقف 
 متوالية من الكممات المنطوقة فعلا في »:الذي يعرف النص بأنو" Hartmanىارتمان "

المغة، فالنصوص قد تكون نسيجا منقولة أو مادة مسجمة، أو أن تكون نتيجة تدوين عمل 
يعمل –ويرى أن النص في نظر المغويين - نص رسالة مثلا-أدبي أو قطعة من معمومات 

، فبعض النصوص تشير إلى التفاصيل المتحصمة عن المغات -كأساس لمتحميل المغوي
المنقرضة، أو في ميدان تعمم المغة الذي يمثل التعامل مع النصوص جزءا ميما منو، أو في 

 (1).«وغيرىا... ميدان الترجمة
وبحسب تعريف ىارتمان ىو تدوين للامتدادات المغوية، أي أن عممية - النص إذن

 .التدوين والكتابة تجعل تمك الامتدادات المغوية نصا
 لنسم نصا كل خطاب تثبتو الكتابة، تبعا ليذا »(: P Recourdبول ريكور )يقول 

 (2).«...التعريف يكون التثبيت بالكتابة مؤسسا لمنص
لكن ىل يقتصر النص عمى كونو " Rolan Partرولان بارت "وىو المفيوم نفسو عند 

، ورقية حسن قد قدما "Halidayىاليداي "مدونة كلامية تتألف من جمل متوالية؟ نجد أن 
 . في كتابيما الاتساق1976سنة 

 :فمصطمح النص عند الغرب لو عدة مفاىيم
 
 

                                                           
، الجزائر، 1تطبيقو، الدار العربية لمعموم ومنشرات الاختلاف، ط- مدخل إلى عمم النص: محمد الأخضر الصبيحي -  1

 .20، ص 2001
من النص إلى الفعل، ترجمة محمد برادة وحسان بورقية، مؤسسة عين الدراسات والبحوث الإنسانية : (بول)ريكور -  2

 .105، ص 2001، القاىرة، 1والاجتماعية، ط
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 "Hilmislivéهيممسميف  "مفهوم النص عند  - أ
بمعنى واسع؛ فيطمقو عمى أي " النص"مصطمح " ىيممسميف"يستعمل العالم المساني 

قف مثلا ىي في : ممفوظ منفّذ؛ قديما أو حديثا؛ مكتوبا أو محكيا؛ طويلا أو قصيرا؛ فكممة
نظر ىيممسميف نص كامل، كما أن جماع المادة المغوية لرواية بكامميا ىي أيضا نص 

  (1).كامل
 "Todorovتودوروف  "مفهوم النص عند  - ب

أن المسانيات " تودوروف"يرى الناقد البينوي " القاموس الموسوعي لعموم المغة"في مؤلفو 
 ولا يقوم مفيوم النص عمى المستوى نفسو الذي يقوم عميو » (الجممة)تبدأ بحثيا بدراسة 

ويجب عمى النص بيذا المعنى أن يكون  (أو القضية، أو التركيب، إلى آخره)مفيوم الجممة 
متميزا من الفقرة، ومن وحدة النموذج الكتابي لعدد من الجمل، فالنص يمكنو أن يتطابق مع 
نو ليتحدد باستقلالو وبانغلاقو، فيو يؤلف  جممة، كما يمكنو أن يتطابق مع كتاب كامل، وا 

 (2).«نظاما خاصا بو، لا يجوز تسويتو مع النظام الذي يتم عمى أساسو تركيب الجمل

 "Jolia Kristivaجوليا كريستيفا "مفهوم النص عند - ج

عن طريق ربطو " Langue"النص جياز غير لساني يعيد توزيع نظام المسان »
راميا بذلك إلى الإخبار المباشر مع مختمف أنماط الممفوظات السابقة " Parole"بالكلام 

والمعاصرة، والنص نتيجة لذلك إنّما ىو عممية إنتاجية تتجاوز ما ىو لغوي، والتحميل لا 
عادة بناء، وىو  ينحصر في المقولات المغوية، كما أن النص، حسب كريستيفا عممية تفكيك وا 
ناشئ من اقتباسات تنحدر من اقتباسات متعددة، فالكاتب يتأثر بما يقرأ وعند كتابتو لمنص 
يحول ما اقتبسو إلى أنساق جديدة مبتكرة تعطي طابعو الخاص، وىذا ما يسميو المغويون 

؛ إذ نجد في فضاء النص عدة أقوال مأخوذة من عمى "Intertextualité" ظاىرة التناص 

                                                           
 .20مدخل إلى عمم النص، ص : محمد الأخضر الصبيحي-  1
 .109، ص 2004، 1المعموماتية وعمم النص نصوص، المركز الثقافي، ط: منذر عياشي-  2
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نصوص أخرى، فقد تجاوزت النص عند حدوده المغوية إلى انفتاحو عمى المرجعيات 
التواصمية، وذكرت وظيفتو وىي أداء فعل تواصمي، وما دامت ىذه ىي الوظيفة الأساسية 

لمنص، فإنو لم يعد مكونا من وحدات لسانية فحسب، بل يتضمن أيضا وحدات غير 
 النص ىو مجموعة »: ، وذلك ما جعل العمماء تحميل الخطاب يرون أن(1).«لسانية

 (2).«الإشارات الاتصالية التي ترد في تفاصل تواصمي

 مفهوم الأدب: ثانيا

 :لغة - أ
الظرف و حسن التناول، : النفس والدرس، والأدب:  الأدب»: جاء في لسان العرب

 (3).«أديب من قوم أُدباء: وأَدُبَ بالضم فيو
أدبا فيو أديب، . الظرف وحسن التناول، أدب، كحسُنَ :  الأدب»وفي القاموس المحيط 

   (4).«عمّمو، فتأدب واستأأْدَبَ : ج أدباء، وأدّبو
 .أغمب معاني الأدب في المغة يدل عمى تيذيب النفس والأدب، وحسن التناول

 : اصطلاحا - ب
ىو قول مأثور عن الشعراء والأدباء والخطباء يشمل عمى معان رقيقة وصادقة تؤثر »

 (5).«عمى النفس الإنسانية

 

                                                           
، 1، الشركة المصرية العالمية لمنشر، لونجمان، ط-المفاىيم والاتجاىات–عمم لغة النص : سعيد حسن بحيري -  1

 .112، ص 1997
 .31مقدمة شعرية في الإعلان نقلا عن لطيفة ىباشي ، استثمار النصوص، ص : جميل عبد المجيد-  2
 .33لسان العرب، ص : ابن منظور-  3
أبو الوفاء نصر اليرويين، دار الكتب العممية، لبنان، : قاموس المحيط، تح: مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروزآبادي-  4
 .86، مادة أدب، ص2ط
 .01م، ص 2000-ه1420، 6تاريخ الأدب العربي، دار المعرفة، بيروت، لبنان، ط: أحمد حسن الزيات: ينظر-  5
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الكلام الإنساني البميغ نظما أو نثرا، ييدف إلى التأثير في نفوس »: ويعرف أيضا بأنو
 (1).«الآخرين

يتضح لنا من خلال ىذين التعريفين أن الأدب تعبير جميل لفظا ومعنى، يصدر عن 
أصحاب القول كالشعراء والأدباء والخطباء في قوالب شعرية ونثرية، وظيفتو التأثير في 

 .النفس الإنسانية

 :مفهوم النص الأدبي: ثالثا

يعد النص الأدبي لما يتضمنو من أبعاد إنسانية وقيم وتوجييات توجو سموك المتعممين 
من أىم الحصص التعميمية التي ترسخ قيم الأمة، وتوصل ثوابتيا لدييم، وفيما يمي 

 :نستعراض بعض تعريفات النص الأدبي

تعد النصوص الأدبية وعاء التراث الأدبي الجيد، قديمو وحديثو، نثره وشعره، ومادتو 
التي عن طريقيا يتم إنماء ميارة المتعممين المغوية والفكرية والتعبيرية والتذوقية، بحيث 

تحتوي عمى مجموعة من الأسس والقيم الوطنية والقومية والعالمية التي عمى أساسيا اختيرت 
 (2).ىذه النصوص لتمثل التراث بكل تطوراتو ومسيرتو

عرف النص الأدبي مفيوما آخر عند التفكيكيين فمم يعد النص في نظرىم جسما كتابيا 
مكتملا، أو مضمونا بحده كتاب أو ىوامش، بل نسيج من الآثار التي تشير بصورة لا نيائية 

 (3).إلى أشياء ما غير نفسيا

                                                           
مناىج المغة العربية وطرق تدريسيا، دار وائل لمنشر، : سعدون محمود أساموك، وىدى عمي جواد الشمري: ينظر-  1

 .212م، ص 2005، 1عمان، الأردن، ط
 .353، ص 2001، 1أساليب تدريس المغة العربية وآدابيا، دار الكتاب الجامعي، بيروت، ط: عبد الفتاح حسن البجة-  2
المرايا المحدثة من البنوية إلى التفكيك، سمسمة عالم المعرفة، المجمس الوطني لمثقافة والفنون : عبد العزيز حمودة-  3

 .266، ص 1998والآداب، الكويت، د ط، 



 الفصل الأول                                                                         مفاهيم ومصطلحات
 

 
12 

لوتمان "إن صعوبة إعطاء مفيوم لمنص الأدبي تنبو لو العديد من النقاد ومن بينيم 
Lotman"(1)إن الوقوف عمى دلالة النص الأدبي غير ممكنة، دون الاستناد »: حيث يقول 

عمى دلالات النصوص الثقافية المعاصرة ليا في إطار التشابو والتكامل، وفي تقاسميا 
 (2).«لمموضوع الاجتماعي

 إن النص الأدبي ليس مجرد تفاحة لذيذة نمتيميا بشره، ثم »: يقول عبد الممك مرتاض
لا نكاد نفكر في الشجرة التي أثمرتيا، بل إنو روح ونفس،وقبس، وجمال، وحكمة ولغة، ولا 

النص ىو الناصة حالا فييا جاثما كالقدر، والكتابة ىي الكاتب قابعا بين كمماتيا ...شيء
 يفيم من ىذا القول أن (3).«حيث تضحكك أو حين تبكيك، أو حين تمنعك، أو حين تؤذيك
 .النص لم يأتي صدفة، مع التركيز عمى ارتباط النص بمؤلفو

 القطع المختارة من »: إن المقصود بالنصوص الأدبية عند عبد العميم إبراىيم ىي
 (4).«التراث الأدبي، يتوافر فييا الجمال وتعرض فييا فكرة متكاممة أو عدة أفكار مترابطة

ولئن كان النص الأدبي واقعا جماليا يمتمك ىويتو الخاصة ووجوده الكامل، فإن أول ما 
 (5).يشع بو ينبع من اتساقو الصوتي أي من إيقاعو وموسيقاه الداخمية والخارجية

 تكشف عن ىوية النص الأدبي ووقع ىذه »: وىذه ميزة أخرى يراىا عمي نجيب إبراىيم
 (6).«الموسيقى وأثرىا في نفس المتمقي لمنص الأدبي

                                                           
بدالاتيا، الدار البيضاء، المغرب، ط: محمد بنيس-  1  .62، ص 1996، 2الشعر العربي الحديث، بنياتيا وا 
 .27، ص 2006تحميل الخطاب الأدبي وقضايا النص، منشورات دار الأدب، وىران، د ط، : عبد القادر شرشار-  2
 .39، ص 4القراءة بين القيود النظرية وحرية التمقي، مجمة تجميات الحداثة، ع : عبد الممك مرتاض-  3
مصطفى خميل الكسواني، وزىدي محمد عيد، المدخل إلى تحميل النص الأدبي وعمم العروض، دار صفاء لمنشر -  4

 .33، ص 2010، 1والتوزيع، عمان، الأردن، ط
 .14، ص 2002، 1جمالية المفظة بين السياق ونظرية النظم، دار كنعان، دمشق، ط: عمي نجيب إبراىيم-  5
 .37، ص 1985في مناىج الدراسات الأدبية، سرار التونسية لمنشر، د ط، : حسين الواد-  6
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إن النص الأدبي ميما كانت صفتو أو موضوعو فإنو يظير بنية تجريدية افتراضية، »
 (1).«وىذا لكي يميز حضوره واستقلاليتو داخل الحقل الثقافي

 . يتضح لنا أن النص يمزمو بنية تجريدية افتراضية، لكي يفيم داخل الحقل الثقافي

 أنماط النصوص -2
 النمط الوصفي :Dexriptif  

 في centres de controlلموصف وظيفة جمالية، حيث إننا نجد مراكز الضبط »
أغمبيا عبارة عن تصورات لمشيء والموقف في عالم النص، تعرف بكثرة الاتجاىات والكشف 

، والصفة، والمثال، والتخصيص، وبيذا سيعكس étatعن الوصلات المتنوعة والمتكررة مثل 
النص السطحي كثافة مطابقة تمك التكافلات المخصصة التي يكون الإطار فييا من أىم 

 (2).«تطبيقات المعمومات العامة

 النص القصصي أو السردي :Narratif 
في ىذا النمط من النصوص تكون مراكز الضبط في عالم النص في معظميا »

تصورات الحدث والفعل التي تنتظم في توجو مرتب لموصلات، ىذه الأخيرة تتكرر بأنواعيا 
مثل العمة، السبب، والغرض والتمكين، و المقاربة الزمنية وسيعكس النص السطحي كثافة 

 (3).«مماثمة لمتكافلات التفريعية، ويكون المشروع أىم نمط لممعمومات العامة

 النص الجدلي أو الحجاجي :Argumentatif 
تكون مراكز الضبط بالنسبة ليذه النصوص قضايا كاممة تنسب إلييا قيم الصدق، »

وأسباب يعتقد أنيا حقائق، ويحدث أن يغمب التعارض بين القضايا التي تتصادم فييا القيم 
                                                           

نظرية النص من بنية المعنى إلى سيميائية الدال، الدار العربية لمعموم، منشورات الاختلاف، بيروت، : حسين خمري-  1
 .55، ص 2007، 1ط
-415، ص 1998، القاىرة، 1تمام حسان، عالم الكتب، ط: النص والخطاب والإجراء، تر: روبرت دي بوجراند-  2

416. 
 .المرجع نفسو، الصفحة نفسيا-  3
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كونيا موصوفة بالصدق، التعارض بين القضايا التي تتصادم القيمة كونيا موصوفة 
بالصدق، وليذا فإن وظائف النص الجدلي أو القصصي تتمثل في الوظيفة الإقناعية أو 
الوظيفة الحجاجية المتان تتمظيران في الحوارات اليومية و مرافعات المحامين، ونقاشات 

 (1).«...الصحفيين، وخطب الساسة ودروس المعممين

 *:أسس اختيار النصوص الأدبية -3
إن عممية اختيار المحتوى لا تعد أمرا سيلا أبدا لأنيا تخضع لمعايير عممية »

فالموضوعات الأدبية متعددة ولكل موضوع محاور رئيسية وأخرى فرعية إذا كان الأمر مثلا 
ىو اختيار موضوع يتحدث عن القيم والأخلاق والمبادئ الاجتماعية والثقافية فعممية اختيار 

المحتوى يتناسب مع ىذا الموضوع الذي يمثل في الأصل ىدفا تربويا يخضع لثلاث خطوات 
الخطوة الأولى والميمة في عممية اختيار المحتوى ىو : يوضحيا الدكتور خضر فيما يمي

اختيار الموضوع أو المجال الرئيسي، حيث يتم الاختيار مرتبطا باليدف وليس عمى أساس 
تفضيل موضوع عمى موضوع آخر، كما يجب أن يكون الموضوع المختار يتناسب و الحجم 

 .الساعي المخصص لو
كما يجب أن يكون مرنا بحيث يسمح باحتواء أفكار جديدة، أما الخطوة الثانية فتتمثل 

في اختيار الأفكار الأساسية التي يشمميا الموضوع المختار أولا ويتم اختيار ىذه الأفكار من 
قبل لجان خاصة وخبراء مختصين في المادة نفسيا، ثم بعد ذلك نختار المادة العممية 

الخاصة بالأفكار الرئيسية، فقد حددت المعايير التي عمى أساسيا نختار ىذا المحتوى والتي 
 :تتمثل في

نما أن يكون المحتوى صادقا فإذا كانت :الصدق - أ  ولا نعني بو القيمة الأخلاقية، وا 
المعمومات التي يتضمنيا دقيقة وخالية من الأخطاء، كما أن دلالة المحتوى بقدرتو عمى 
 (2).«اكتساب طريقة في التفكير والنقد ولن يتسنى لو ذلك إلا إذا كان يحمل معمومات صادقة

                                                           
 .416-415روبرت دي بوجراند، المرجع السابق، ص -  1
 .سنتطرق في الفصل التطبيقي إلى دراسة نصوص من التعميم الثانوي*
 .45، دار العربية لمنشر، ص 1قرارات في مناىج وطرق التدريس، م: صلاح خضر-  2
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يبدو من خلال ىذا القول أن الصدق يتصل بدقة المعمومات التي يتضمنيا المنياج 
ومدى مواكبتيا لمتطورات الحديثة في الفرع المعرفي التي تمثمو، إذ أن وجود خطأ في ىذه 

المعمومات يجعميا أقل صدقا، وعميو فإن المعمومات يجب أن تكون دقيقة وحديثة لمتمكن من 
 .بموغ الأىداف

  أن يكون المحتوى مرتبطا بالأهداف - ب
 زاد ارتباط المحتوى باليدف، وذلك بزيادة الفرص المتاحة لتحقيق ىذه الأىداف »

، (1)«بحيث إذا ما ابتعد المحتوى عن اليدف فإنو يؤدي إلى الانحراف بالعممية التعميمية
اليدف ىو أن يعرف التمميذ قيم مجتمعو وأن يكون المحتوى ممثل لمعصر شامل بقدر »

الإمكان لألوان الأدب فيو، مميزة لخصائص الحياة وموضحة لانعكاسات البيئة والثقافة 
 ولكن إذا ما كان المحتوى لممادة لا يتناسب مع ذلك فإن كل (2).«والاتجاىات الفكرية للأمة

 .الجيود والرسائل التي يستعمميا الأستاذ في دراسة ىذه المادة سيذىب في ميب الريح
 :أن يكون المحتوى مرتبطا بواقع المجتمع الذي يعيش فيه التمميذ- ج

إذا كان اليدف مستمدا من المجتمع الذي يعيش فيو التمميذ والمحتوى مرتبط باليدف، »
فالضرورة يتماشى المحتوى وواقع الحياة في المجتمع الذي يعيش فيو التمميذ فتتقاطع 

المعمومات التي يحمميا نص ما، شعرا كان أو نثرا مع الحياة الاقتصادية والسياسية والزراعية 
والصناعية ليذا المجتمع، وكذا المشكلات التي يعاني منيا فيكون أكثر ملائمة لمواقع 

 (3).«الاجتماعي
 

 
                                                           

 .46صلاح خضر، المرجع السابق، ص -  1
م، د 2000-ه1420تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية، ، الفكر العربي، القاىرة، : محمد صلاح الدين مجاور-  2

 .453ط، ص 
-58)، دار الأصل، ص 2، د ت، ج1استراتيجية التعميم، المقاربة بالكفاءات، ط: أرزيل رمضان، حسونات محمد-  3
59) 
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 :أن يراعي المحتوى ميول وحاجات وقدرات التمميذ- د

، وليذا (1)«يذكر عمماء النفس التربوي إن من أىم شروط قدرة عممية التعميم الدافعية»
السبب بالذات فقد كان اختيار الخبراء لممحتوى مبنيا عمى ىذا الأساس الذي يمل اىتمام 
وميول وحاجاتيم المعرفية، فيكون بذلك المحتوى مناسبا لمستوى التلاميذ وقدراتيم العقمية 

 .والنفسية

إن من الألوان الأدبية »: ويذكر عمي أحمد مدكور في كتابو تدريس فنون المغة العربية
التي يميل إلييا الطلاب ىي الأدب المسرحي الذي يحمل حياة جماعية، حيث أن الطلاب 
يميمون إلى التعاون وتبادل الأفكار، كما يميمون إلى أدب الحب لأنيم في حاجة إلى توجيو 

 (2).«سميم متفق مع التصور الإسلامي، ولا ننسى أدب الوصف والبطولة

 :مستويات النص -4
 :يتضمن النص مجموعة من المستويات ىي

 :المستوى المعجمي - أ
المستوى المعجمي أحد العناصر الأساسية لمبنية المغوية، ويعني تمك العلاقة البنوية »

الأفقية التي تقوم في العبارة بين المفردات بوصفيا وحدة دلالية معجمية لا بوصفيا وحدة 
 ينقسم المستوى المعجمي الذي يساىم في اتساق النص إلى »، (3)«نحوية أو أقسام كلامية

 (4).«التكرير والتضاد: نوعين حسب ىاليداي وىما

 

                                                           
 .1998، القاىرة، 1المراىقون وأساليب معاممتيم، ط: كاميميا عبد الفتاح-  1
 .44، دار الفكر العربي، ص 2000، القاىرة، 1تدريس فنون المغة العربية، ط: أحمد مدكور حممي-  2
التطور الدلالي بين لغة الشعر الجاىمي ولغة القرآن الكريم، دراسة دلالية مقارنة، مكتبة المنار، : عودة خميل أبو عودة-  3

 .76، ص 1985، 1الأردن، الزرقاء، ط
 .238، ص 1991، 1لسانيات النص مدخل إلى انسجام الخطاب، المركز الثقافي العربي، بيروت، ط: محمد خطابي-  4
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 :المستوى الصوتي - ب
الصيتات تمثل الوجود المغوي الكامن، ولا يتحقق إلا بتنوعاتو الصوتية تمثميا عمى »

مستوى الكلام الفعمي، وعادة ما يكون لكل صيتة تنوع صوتي أو أكثر، وتتسم ىذه الأخيرة 
 (1).«بالتحقيق المادي والاختلاف الموقعي والتقارب الصوتي والتوزيع التكاممي والتغيير الحر

يتضح أن الصوتيات ليس ليا علاقة مباشرة بالمعنى، لكن لا تحصل عمى معنى من 
 .أي عنصر لغوي إلّا باتحاد الصوتيات وائتلافيا

 :المستوى الصرفي- ج

، (2)«يعتمد ىذا المستوى عمى الميزان الصرفي الذي يدرس أحوال أبنية الكممة»
ويختص ىذا المستوى بدراسة الصيغ المغوية وبناء الكممة وطرق تصريفيا من اشتقاق »

 (3).«وغيره

 :المستوى التركيبي- د

بعضيا عن بعض،  (المصرفات والكممات) ينشأ من العناصر الدلالية الجزئية »
ووصفيا وفقا لممناويل المغوية المألوفة في المغة، وتعد الجممة الوحدة الدلالية الكبرى، وعندما 
ذا أريد دراستيا دراسة نحوية بمعزل عن  تستخدم الجممة في سياق ما تصبح مرتبطة بو، وا 

الاعتبارات التخاطبية، فينبغي أن نقدر ما حُذف منيا حتى يمكن إرجاعيا إلى منوال الجممة 
 (4).«التي تمثمو

                                                           
المسانيات والمستوى الصوتي والدلالي في عمم المغة المعاصر، دار الكتاب الحديث، مصر، د : سميمان أبو بكر سالم-  1

 .23، ص 2000ط، 
، 2محمد محمد يونس عمي، المعنى وظلال المعنى، أنظمة الدلالة في العربية، دار المدار الإسلامي، بيروت، ط-  2

 .419، ص 2007
 .23المسانيات والمستوى الصوتي والدلالي في عمم المغة المعاصر، ، ص: سميمان أبو بكر سالم-  3
 .419محمد محمد يونس عمي، مرجع سابق الذكر، ص -  4
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 ويُعني المستوى التركيبي بدراسة الكممات داخل الجممة، ونظام الجممة وتعريفيا، »
 (1).«وتعريف الكممة وأنواع الجممة وغير ذلك عند العرب والغرب

في ىذا المستوى ينبغي عمى المتكمم أن يؤلف كمماتو وفقا لمناويل المغة التي يتكمميا، 
 .وعمى حفظ عدد من مفردات المغة لاستخدام مناوليا التركيبية

 :المستوى البلاغي- ه
 تنبع ضرورة ىذا المستوى من الطبيعة الخاصة لمخطاب أو النص، وىو سمة بارزة »

من السمات المحددة، وتكون بتوظيف الاستعارة والكناية والمجاز والتشبيو ولكن درجة 
  (2).«توظيفيا تختمف من نص لآخر

فتوظيف الصور البيانية والمحسنات البديعية ضروري وتوظيفيا يختمف ويتفاوت بين 
 .النصوص النثرية والنصوص الشعرية

 :أهداف تدريس النصوص الأدبية في المرحمة الثانوية -5
 (3):تيدف تدريس النصوص الأدبية إلى تحقيق جممة من الأىداف، وىي

 .تعريف التلاميذ بالشعراء والكتاب وبيان خصائص أدبيم .1
يسيم في تعريفيم بتطور الأدب، والعوامل التي ساعدت عمى رقيو أو أدت إلى  .2

 .ضعفو
 .إطلاع التلاميذ عمى التراث الأدبي، في العصور المختمفة للاستفادة من قيمو .3
 .إدراك نواحي الجمال في النصوص الأدبية من خلال تحميميا ونقدىا .4
إمداد التلاميذ بألوان جديدة من الخبرة والمعرفة وتوسيع آفاقيم الثقافية بوجو عام  .5

ونشير إلى أن ىذه الأىداف ىي أىداف خاصة، ليا صمة مباشرة بمادة النصوص، 
 :   فيي أىداف محددة بزمن ومضامين وسموكيات ينبغي لممتعمم أن يحققيا منيا

                                                           
 .419محمد محمد يونس عمي، المرجع السابق، ص -  1
 .238محمد خطابي، لسانيات النص مدخل إلى انسجام الخطاب، مرجع سبق ذكره، ص -  2
، 1996، 3تعميم المغة العربية بين النظرية والتطبيق، الدار المصرية المبنانية، القاىرة، مصر، ط: حسن شحاتة: ينظر-  3

وطو عمي حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، عالم الكتب . 180ص 
 .105م، ص 2009-ه1429، 1الحديث، اربد، الأردن، ط
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تمكين التلاميذ من جودة النطق وسلامة الأداء، وحسن تمثيل المعاني / 1
 .وتصويرىا

 .تنمية الثروة المغوية وق والتذوق الأدبي في التلاميذ/ 2
 (1)...مساعدتيم في التدريب عمى كتابة موضوعات أدبية بأسموب صحيح/ 3

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
                                                           

تعميمية النص الأدبي في ضوء : سارة قرقور: ينظر. 1تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص: إبرير بشير-  1
 (.28-27)المقاربة بالكفاءات، ص 
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 المقاربة النصية: المبحث الثاني
 Approche: تعريف المقاربة -1
يقال للإناء قرب من الامتلاء فيو قربان، قربى فلان فلانا،  من قارب مقاربة،»: لغة .أ 

، فعمو "مفاعمة" وىي مصدر غير ثلاثي عمى وزن (1).حادثو محادثة حسنة أي دناه في الرأي
، وىي تعني في مدلوليا المغوي حادثو بكلام "يقارب"، المضارع منو "فاعل"عمى وزن " قارب"

 (2).«حسن
المقاربة في معناىا الاصطلاحي ىي دراسة مشكل و معالجتو، وترتكز كل »: اصطلاحا .ب 

إستراتيجية، طريقة، تقنية ومن الناحية : مقاربة عمى إستراتيجية لمعمل من الناحية النظرية
 (3).«إجراء، تطبيق، صيغة، وصفة: التطبيقية

 :تعريف المقاربة النصية .ج 
 (4).ىي مجموعة طرائق التعامل مع النص وتحميمو بيداغوجيا لأجل أغراض تعميمية

يتم اعتمادىا في المناىج التعميمية الجزائرية كإستراتيجية فعالة وناجعة تشمل مختمف 
التقنيات والأدوات والوسائل والإجراءات المنيجية، وباعتبارىا أضمن وأنجع لإعداد المتعمم 

وكل ىذا في إطار المقاربة . وتكوينو بغية إدماجو في المجتمع بأن يكون فردا صالحا فيو
بالكفاءات ىذه الأخيرة التي تبنتيا وزارة التربية الوطنية كضرورة في إصلاح المنظومة 

التربوية وذلك من أجل النيوض بمستوى المتعمم وبقدرتو في التكييف مع المستجدات في 
 .المجتمع

                                                           
، 1كتاب المغة العربية وآدابيا لمسنة الثالثة ثانوي آداب وفمسفة ولغات أجنبية، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، ط-  1

 (.287-254)، ص 2009-2008الجزائر، 
 .616، ص 1952المنجد في المغة والآداب والعموم، المطبعة الكاثوليكية، د ط، بيروت، -  2
 .21، ص 1994معجم عموم التربية، مطبعة النجاح الجديدة، د ط، : عبد المطيف الفرابي وآخرون-  3
 .436، ص 1994، مصر، ديسمبر 2بنية النص الكبرى، مجمة عالم الفكر، ع : صبحي الطعان-  4
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يعد النص بكل أنماطو وأنواعو نقطة انطلاق الأنشطة المغوية بحيث إن معالجتو 
تقتضي المقاربة النصية أي النظر إلى النص عمى أنو وحدات لغوية ليا وظيفة تواصمية 
واضحة تحكم فييا جممة من المبادئ منيا الاتساق والتماسك والانسجام، ومن أجل تحقيق 

ذلك تبين حاجة المتعمم إلى التحكم في دعائم فيم النص من حيث بناؤه الفني والفكري، وىذه 
الدعائم يدرسيا الأستاذ انطلاقا من معطيات النص النحوية الصرفية والبلاغية 

 (1).والعروضية
وبيذا تمكن المقاربة النصية المتعمم من رصد العناصر المكونة لمنص، ومن احتكاكو 
بيا يفيم معاني النص ويستوعب مضامينو، ومنيا يدرك دلالة الزمان والمكان ويبقى ذلك 
النص أحد أىم العناصر التي يعتمد عمييا في تكوين المتعمم، إذ يعتبر التجسيد الحقيقي 

 :لمعممية التعميمية التعممية في ضوء المقاربة النصية من خلال الوظيفتين الأساسيتين
 بدراسة النصوص يقف المتعمم بشكل أفضل عمى مضامينيا وقصدية : التمقي والفهم

 .أصحابيا ويدرك الآليات المتحكمة في تعمق البنيات النصية في مستوى أكثر تجريدا
 بمجرد فيم المتعمم لمطريقة التي تتكون بيا النصوص والمنطق الذي يحكميا : الإنتاج

يستثمرىا في إعادة بناء النصوص خاصة بو تتضمن عناصر الاتساق والانسجام وتتيح لو 
دراك الترابط بين البنيات الفرعية لمنص ثم البنية الكمية  تمقي الموضوعات بشكل جيد، وا 
نشاء موضوعات وذلك بوضع مخطط مجمل  لمنص، أما قدرة الإنتاج فتكمن في إنتاج وا 
لمموضوع المبتكر مع الحرص عمى ترتيب عناصره ترتيبا منطقيا سميما، وعمى مطابقتو 

 (2).للأنماط والنماذج النصية
 
 
 

                                                           
 .8آداب وفمسفة ولغات أجنبية، ص (المغة العربية وآدابيا)منياج السنة الثالثة ثانوي -  1
 .802، الجزائر، ص 1القاموس الجديد، الشركة الوطنية لمنشر والتوزيع، ط: عمي بن ىادية وآخرون-  2
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 عناصر المقاربة النصية -2
 :يؤخد بعين الاعتبار ثلاث عناصر في المقاربة النصية وىي

 يتضمن أسئمة دقيقة تحتمل التأويل ومتدرجة في الصعوبة حيث تختبر :البناء الفكري (1
 .مدى فيم المتعمم لمنص وتغطي الأىداف التعميمية المرتبطة بالكفاءة المسطرة

 . ويتضمن أسئمة حول المعطيات والأحداث التي يتضمنيا النص:البناء الفني (2
ويصاغ في أسئمة تتناول الظواىر المغوية التي تتواجد في النص تخدم : البناء المغوي (3

 (1).الكفاءة المراد تحقيقيا
 أنماط المقاربة النصية -3
وىي دراسة شروط إنتاج النص التاريخية والآنية وشروط انتشاره : مقاربة سوسيولسانية (1

داخل المجتمع ووسائل تحقيق غرضو التواصمي وتستعمل ىذه المقاربة عناصر بموجبيا يتم 
، مع تحديد أدوار كل منيما في المجتمع وتنظيم النص (الإرسال والتمقي)إنتاج النص ونشره 

 (2).حسب مرجعيتو
وترتبط بعممية تحديد خصوصية النص المغوية، فتشمل أسس التمفظ : مقاربة لسانية (2

مراعيا في ...ووظيفة المغة، وما يستخدمو المرسل أثناء نقل الرسالة من أوصاف، تشبييات
 .ذلك السياق ومستوى المتمقي الثقافي والعمري

تكون عمى مستوى التحميل النصي، بدء بالتقاط نظام النص : مقاربة منطقية تركيبية (3
جراءات (...استفيام، نفي، اسمية، فعمية )وشكمو والعلاقات الزمنية والتقاط أشكال الجمل  ، وا 

 (3).انسجام النص
 
 المقاربة النصية وأهميتها في تدريس المغة -4

                                                           
 (26-25)، ص 2005مناىج المغة العربية لمسنة الرابعة من التعميم الابتدائي، ديوان المطبوعات المدرسية، الجزائر، -  1
 .14المرجع نفسو، ص -  2
 . 26المرجع نفسو، ص -  3
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إن المقاربة النصية في تعميمية المغات تعني أن يكون النص محور جميع التعممات »
نجاز ىذه النشاطات ...ومحور النشاطات والدروس الداعمة من نحو وصرف وبلاغية الخ، وا 

التعميمية يتم بواسطة النص نفسو ويكون النص ىو المنطمق الأول في مسار الدرس المغوي 
واعتماد النص يسمح لممتعممين بالوصول إلى استنتاج رئيسي ىو أن المغة كل متكامل لا 

تجزئة فييا وأن ما يلاحظو المتعمم في تجزئة ما ىو في الحقيقة إلا منيجية تفرضيا 
 .بيداغوجيا التعمم بصفة تدريجية، بينما النص كوحدة لغوية لا مجال لمتجزئة فيو

  اعتدت المقاربة النصية في تعميميات المغات في إطار ما يسمى بالتدريس بواسطة
الكفاءات وتعني الكفاءة القدرة عمى تشغيل مجموعة منظمة من المعارف والميارات العممية 
والمواقف من أجل إنجاز عدد من الميام، والتدريس باعتماد النص ىو أحد البيداغوجيات 
المعتمدة في تحقيق الكفاءة وتتخمص ىذه البيداغوجية في كون النص ىو المنطمق لإنجاز 
جميع الأنشطة المقرة والإطار العام لإكساب المتعممين مختمف الميارات المغوية، ويتم ذلك 
بالنظر إلى النص عمى أنو مستويات مختمفة لا تتجزأ تمكن المتعمم من إنتاج المغة حسب 

كمجموعة من الفعاليات التي يقوم بيا المتعممون داخل الفصل : المواقف والأنشطة التعميمية
وينبغي أن تكون ىذه . (1)«الدراسي والمدرسة أو خارجيا من أجل تحقيق أىداف تربوية

الأنشطة لخدمة نشاط عام ىو النشاط المغوي ولا يكون تعمميا غاية في حد ذاتيا، فدرس 
النحو والصرف ليس غاية في ذاتو بل لضبط السلامة المغوية وكذلك البلاغة فمن أجل 

 . إلخ...ضبط الأساليب ومراعاة الجمال
ويرى المختصون في تعميمية المغات أن تدريس المغة ينبغى أن يكون مبنيا عمى شكل 
وحدات تعميمية متكاممة غير مجزأة، يربط النحو والصرف وغيرىما بالنصوص، إذ من غير 
المعقول تدريس المغة وىي ميارات متكاممة في صور مواد دراسية منعزلة ومستقمة وليذا تم 

                                                           
، دار الشروق لمنشر والتوزيع، 2006، الأردن، 1سييمة محسن كاظم الفتلاوي، المنياج التعميمي والتدريس الفاعل، ط-  1

 .39ص 
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التركيز في المناىج الجديدة لتعميم المغات عمى جعل التمميذ يلاحظ الظواىر المغوية 
 .والبلاغية من خلال تعاممو مع النصوص

فالمنياج وفق التوجو الجديد في تعميم المغات شامل للأنشطة المغوية التي تمكن التمميذ 
من تحقيق الكفاءات الأساسية ومراعاة الانسجام بين الأنشطة، الأمر الذي يسمح لو بأن 

 .يدرك أن المغة ىي كل متكامل وىو ما تنص عميو المقاربة النصية
 آليات الاتساق والانسجام -5

 الاتساق: أولا
من الجدير بالملاحظ في ىذا المقام أن مصطمح الاتساق يعاني شيئا من عدم الضبط 
في تحديد المفيوم، لأن بعض من الباحثين يعطيو من الدلالة ما لا يحتمل، أو يعطيو معنى 

في »:غير دقيق، فقد يطمقو بعضيم عمى الماسك النحوي كما يفعل إبراىيم خميل في كتابو
 cohésion أما مصطمحا »:، ونجد الدكتور إبراىيم الفقي يقول(1)«المسانيات ونحو النص

and cohérence فيما يتصلان بالتماسك النصي داخل النص ويرتبطان بالروابط الشكمية 
، وميما يكن من أمر في عدم دقة ىذا المصطمح فإننا نتبنى (2)«والدلالية وليما أدوات وأنواع

 .الفيم الذي يجعل الاتساق مرتبطا بالجانب الخطي لمنص
إن مفيوم الاتساق يعني ترابط الجمل في النص مع بعضيا البعض بوسائل لغوية 

وىذا الترابط ييتم بالروابط التي تجري في سطح النص أكثر من اىتمامو بالشكل )معينة 
 (3).(الدلالي أو المعنوي لمنص

وليذا عني الميتمون بنحو النص بيذه الروابط وحاولوا حصرىا وتصنيفيا وبيان 
 :وظائفيا ومحاولة تعميميا وتتمثل مظاىر الاتساق فيما يمي

 
                                                           

 .187، دار المسيرة، ص 2007، الأردن، 1في لسانيات ونحو النص، ط: إبراىيم خميل-  1
 .42، القاىرة، ص 1عمم المغة النصي بين النظرية والتطبيق، قباء لمطباعة والنشر والتوزيع، ط: صبحي إبراىيم الفقي-  2
 .210، ص 16، مج 2007مفيوم التماسك وأىمية الدراسات النصية، مجمة علامات، ماي : جمعان عبد الكريم-  3
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 إن معظم الباحثين عرّفوا الإحالة عمى أنيا العلاقة القائمة بين الأسماء :الإحالة .1
( John Zinez)، حسب تعريف جون لاينز (1)والمسميات، فالأسماء تحيل إلى المسميات

الضمائر وأسماء الإشارة، وصيغ : ونجد ىاليداي قسم الإحالة إلى ثلاثة أنواع وىي
 .ومنيا الإحالة بأداة التعريف، الإحالة القائمة عمى المقاربة(2).المقاربة

 تتحدد خاصية الوصل في تحديد الكيفيات التي يتم بيا ترابط أجزاء النص :الوصل .2
 (3)الربط الإضافي: اللاحقة بأجزائو السابقة، ووسائل الربط النصي كثيرة ومتنوعة أىميا

 .(ويربط بين صورتين حيث يوجد بينيما إتحاد أو تشابو)
 تتفرع الضمائر في العربية حسب الحضور في المقام أو الغياب إلى فرعين :الضمائر .3

ضمائر الحضور وضمائر الغياب، إذ تقوم الضمائر مقام الأسماء : كبيرين متقابمين ىما
، إذ تعدد الضمائر يعد أفضل الأمثمة عمى الأدوات التي (4)غير أن ليا محتوى دلالي أصغر

إلخ، ...أنا، أنت، ىو، ىم : يستعمميا المتكممون للإحالة وتنقسم إلى ضمائر وجودية مثل
لى ضمائر الممكية مثل ذا نظرنا إلى الضمائر من زاوية ...كتابي، كتابك، كتابيم: وا  إلخ، وا 

الاتساق أمكن التمييز فييا بين أدوار الكلام التي تندرج تحتيا جميع الضمائر الدالة عمى 
 (5).المتكمم والمخاطب وىي إحالة خارج النص بالشكل النمطي، ولا تصمح إحالة داخل النص

 ىو أن يستبدل المتحدث لفظا بمفظ آخر لو المدلول نفسو بمعنى أنو ركيزة :الاستبدال .4
؛ بمعنى أن يستبدل فرد بفرد آخر، كأن تسمع (6)ميمة في أي نص عمى المستوى المساني

يا محمد سأعطيك جائزة، فقد استبدلت : نجح ابني في الامتحان، فقمت لو: متحدث يقول
فالكممتان ليما نفس المعنى، وقد تستبدل مفردة معجمية بمفردة " محمد"بكممة " ابني"كممة 

                                                           
 .36تحميل الخطاب، محمد لطفي الزليطي ومنير تركي، د ط، د ت، ص : جون بول براون-  1
، 1، ج2001، تونس، 1أصول تحميل الخطاب في نظرية نحوية العربي، المؤسسة العربية لمتوزيع، ط: محمد الشاوش-  2

 .126ص 
، 2مدخل إلى عمم المغة، تطبيقات لنظرية روبرت جراند، الييئة المصرية العامة، ط: إليام أبو غزالة، عمي أحمد خميل-  3

1999. 
 .97، ص 1994، الإسكندرية، مصر، 1مدخل إلى بلاغة النص، توزيع منشأة المعارف، ط: مصطفى السعدس-  4
 .18تحميل الخطاب، المرجع السابق، ص : جون بول براون-  5
 .90تحميل الخطاب الشعري، د ط، مصر، د ت، ص : فتحي رزق خوالدة -  6
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ىذا كتاب قرأتو، لابد أن أشتري واحدًا آخر، فأنت استبدلت كممة : نحوية أخرى كأن تقول
 .وىذا نوع من أنواع الاستبدال التي تنص عمييا لسانيات النص" واحد"بكممة " كتاب"
 ظاىرة الحذف ىي التي تترك أثر يسترشد بو المستمع أو القارئ وينقسم إلى :الحذف .5

 .حذف اسمي، وحذف فعمي، حذف جممة أو قول: أنواع ثلاثة
 الانسجام : ثانيا
 تدل عمى عدة معاني أىميا (سَ جَ مَ ) ورد في لسان العرب أن المادة :الانسجام لغة :

وىو قطرات : سجمت العين الدمع والسحابة الماء وتسجمو سجما وسجوما وسجمانا: سجم
دمع ساجم، ودمع : الدمع وسيلانو قميلا أو كثيرا وكذلك الساجم من المطر والعرب تقول

يجد أنيا ارتبطت بمفاىيم أىميا  (سجم)مسجوم، سجمتو العين سجما والمتتبع لممادة المغوية 
 .القطرات والسيلان

 يعني فان دايك :الانسجام اصطلاحا (FANDAIK)  بالانسجام الأبنية الدلالية المحورية
الكبرى وىي أبنية عميقة تجريدية أو بخلاف ذلك بين أن الاتساق يتمثل في الأبنية النحوية 

 (1).الصغرى وىي أبنية تظير عمى مستوى سطح النص
 ومن خلال ىذا التعريف يتبين أن الاتساق أمر يتعمق بالجانب النحوي التركيبي في 

 :حين أن الانسجام يتعمق بالجانب الدلالي ويشتمل العناصر التالية
  النظام:السبك -
  التماسك والانسجام:الالتحام -

 أدوات الانسجام: 
 . ىو رصد العلاقات الخفية بين أجزاء النص:التأويل -
 يعني الانزلاق من المستوى التحميمي إلى مستوى آخر يتعمق بظروف إنتاج :السياق -

الخطاب، فالمرسل والمتمقي وزمن النص ومكان إنتاجو، والحالة النفسية لممرسل أو 
المتمقي، كميا عوامل محددة لمسياق، ولا ريب أن مصدر ىذا التناسق الدلالي وتلاقي 

 .المعاني يرجع إلى وجود علاقات نحوية بين تمك المعاني
 

                                                           
، ص 2004، مصر، 1ىم لغة النص المفاىيم والاتجاىات، مؤسسة المختار لمنشر والتوزيع، ط: سعد حسين بحيري-  1
94. 
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 الكفاءة المغوية: المبحث الثالث
 Compétence: مفهوم الكفاءة -1
 :الكفاءة لغة - أ

وروح القدس : قول حسان بن ثابت (ه711ت )جاء في لسان العرب لاين منظور 
 .ليس لو كفاء أي جبريل عميو السلام ليس لو نظير ولا مثيل

والكفيء النظير، وكذلك الكفء، والمصدر الكفاءة والكفاءة النظير المساوي يقول الله 
أي لم يكن لو مساويا ولا ". لم يمد ولم يولد ولم يكن لو كفؤا أحد: "تعالى في سورة الإخلاص

 .نظيرا
 (1).تماثلا: النظير والمساوي وتكافأ الشيئان: والكفء

 (2). يعني الجدارة والقدرة والأىميةcompétenceولفظ الكفاءة أي 
إن الكفاءة في المغة تعني النظير المساوي و القدرة والميارة : ومما سبق يمكن القول

 .والاستعداد الخاص والجدارة والأىمية
 :  الكفاءة اصطلاحا - ب

معرفة المتكمم المستمع "الكفاءة المغوية بأنيا  (Tchomsky 1969)يفسر تشومسكي 
المثالي لمغة، أي القدرة التي يمتمكيا المستمع المثالي لمغتو والتي تخول لو إنتاج عدد لا 

، وىي (3)"حصر لو من جمل لغة بيئتو الأولى اعتمادا عمى الإمكانات الكامنة عنده
القواعد المختزنة في العقل عند الفرد، والتي تحدد البنية العميقة لمغة، وتصدر " منظومة"

 (4).(البنية السطحية)عنيا الجمل التي تظير 
                                                           

، دار صادر، بيروت، المجمد الأول، ص (كفا)لسان العرب مادة : (ه711ت) (جمال الدين أبو فضل)ابن منظور -  1
1393. 

 .42، ص2002المدخل إلى التدريس بالكفاءات، دار اليدى، عين أمميمة، الجزائر، د ط، : محمد الصالح حثروبي-  2
رؤية في أساليب تطوير العممية التعميمية من منظور النظرية المغوية، عالم الكتب، : تيسير تعميمية النحو: رابح بومعزة-  3

 .35، ص 2009، 1القاىرة، ط
 .138البحث المغوي، دار غريب، مصر، د ط، ص : محمود فيمي حجازي-  4
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في " التجسيد المادي لنظام المغة"ترتبط الكفاءة المغوية بالأداء والانجاز ويقصد بو 
إحداث الكلام، فيو خروج الكفاءة المغوية من حيز القوة إلى حيز الفعل، أو ىم عبارة عن 

، ىناك عدة تعريفات ليذا المصطمح (1)الجمل التي ينجزىا المتكمم في سياقات التواصل
 :نذكر منيا (الكفاءة)
 نظام من المعارف التصورية والإجرائية منظمة عمى شكل تصاميم عمميات :الكفاءة 

وحمو بفضل نشاط  (المشكل)والتي تسمح داخل مجموعة وضعيات متجانسة بتحديد الميمة 
 (2).(حسن الأداء )ناجح 
 ىي مجموعة القدرات والمعارف المنظمة والمجندة بشكل يسمح بالتعرف عمى :الكفاءة 
 (3).وحميا من خلال نشاط تظير فيو أداءات أو ميارات المتعمم في بناء معرفتو (إشكالية)
 ىي القدرة عمى الفعل المناسب، لمواجية مجموعة من الوضعيات، والتحكم فييا :الكفاءة 

بفضل المعارف اللازمة التي تجندىا في الوقت المناسب، لمتعرف عمى المشاكل الحقيقية 
 (4).وحميا
 «ىي قدرات مكتسبة تسمح بالسموك والعمل في سياق معين، ويتكون محتواىا :الكفاءة 

من معارف وميارات وقدرات واتجاىات مندمجة بشكل مركب، كما يقوم الفرد الذي اكتسبيا 
 (5)«...بتوظيفيا قصد مواجية مشكمة ما وحميا في وضعية محددة

 «معارف، ميارات، ) ىي معرفة إدماجية مبنية عمى تسخير مجموعة إمكانات :الكفاءة
وتحويميا في سياق معين، وذلك لمواجية مختمف المشاكل  (طرائق، تفكير، استعدادات

 (6).«المصادفة أو لتحقيق إنجاز ما

                                                           
 .337، ص 2000مباحث في عمم المغة ومناىج البحث المغوي، المكتبة الجامعية، مصر، د ط، : نور اليدى لوشن-  1
 .55، ص 2005، 1مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة عين البنيان، ط: خير الدين ىني-  2
 .30، ص 2004، 1المقاربة بالكفاءات، دار الأمل لمطباعة، الجزائر، ط: طيب نايت سميمان وآخرون-  3
 .11، ص 2005لماذا المقاربة بالكفاءات، منشورات الشياب، د ط، :  آيت عبد السلامةرشيد-  4
، ص 2003الكفايات في التعميم، منشورات سمسمة المعرفة لمجميع، مطبعة النجاح، الدار البيضاء، : محمد الدريج -  5
16. 
 (.43-42)مرجع سبق ذكره، ص : محمد صالح حثروبي-  6
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 «ىي حسن الأداء أو الفعل، أي القدرة عمى إدماج وتجنيد وتحويل مجموعة :الكفاءة 
 (1).«في سياق ما لمواجية مختمف المشاكل (...معارف، معمومات، ميارات، تفكير)موارد 

مما سبق ذكره من التعاريف يتبين أن الكفاءة تتمثل في القدرة عمى استعمال مجموعة 
المعارف والقدرات والميارات والمكتسبات والقيم وفق منيجية و تخطيط يسمحان بالتكيف 

 .والفعالية والتحويل في حقل ميني معين
أما الكفاءة التي تعنينا في الحقل التربوي فيي الكفاءة التي تجعل المتعممين قادرين »

عمى الاستخدام الناجح لمجموعة مندمجة من القدرات والمعارف والميارات والخبرات 
غير مألوفة، والتكيف معيا بما يجعميم يجدون  (إشكالية)والسموكيات لمواجية وضعية جديدة 

ليا الحمول المناسبة بسيولة ويسر، متغمبين عمى العوائق التي تعترض سبيميم وكذا حل 
نجاز المشاريع المتنوعة التي تختم بيا محاور الدروس  (2).«المشكلات المختمفة، وا 

 خصائص الكفاءة -2
  الكفاءة توظف جممة من الإمكانات والقدرات والميارات وتدمجيا ولا تبرز الكفاءة إلا

 (3).بالفعل والإنجاز في وضعية معينة يقوم بيا المتعمم
  الكفاءة يجب أن تكون متجانسة في مادتيا مما يستدعي حصر الوضعيات لأن التنوع لا

 .ينمي الكفاءة
 « الكفاءة ترتبط بالنشاط المرتبط بالمادة غالبا فالكفاءة متناسبة مع مشكلات المادة

المدروسة، فالمتعمم يجند الخبرات المكتسبة لأجل التغمب عمى العوائق التي تصادفو أثناء 
 (4).«الحل

                                                           
، المركز الوطني لموثائق 17المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية، سمسمة موعدك التربوي، العدد : فريد حاجي-  1

 .6، ص 2005التربوية، الجزائر، 
 .56خير الدين ىني، مرجع سبق ذكره، ص -  2
 .5، ص 2003وزارة التربية الوطنية لممناىج، منياج السنة أولى ابتدائي، -  3
 .60خير الدين ىني، مرجع سبق ذكره، ص -  4
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 التي توظف جممة من التعممات إلى غاية الإنتاج حيث أن ليا : الكفاءة غاية منتيية
 .معنى لدى المتعمم، فعميو أن يستثمر مكتسباتو وخبراتو لأجل إنتاج شيء مفيد بالنسبة لو

 «بقدر ما نجد القدرة غير قابمة لمتقويم نجد الكفاءة تخضع لمعيار التقويم، : الكفاءة تقوم
فيمكن أن تقوم أعمال المتعمم، من حيث الجودة ومطابقتيا لممعايير الموضوعة ومدى 

 (1).«الالتزام بيا
 أنواع الكفاءة -3

من خلال تعريفنا لمكفاءة وبيان خصائصيا يمكن أن نحدد أنواع الكفاءات والتي 
 :نصنفيا كما يمي

 (compétences transversales)الكفاءة الأفقية  .1
ىي مجموعة المواقف والخطوات الفكرية والمنيجية المشتركة بين مختمف المواد، والتي 

يجب اكتسابيا وتوظيفيا أثناء إعداد مختمف المعارف، وذلك أن التحكم في الكفاءات 
العرضية يرمي إلى دفع المتعمم نحو التمكن من التعمم من استقلالية متزايدة، فالقراءة مثلا 

 (2).ىي أداة كل الأنشطة والمواد المغوية منيا والعممية الاجتماعية وغيرىا
 (compétence de base): الكفاءة القاعدية .2

ىي مجموع نواتج التعمم الأساسية المرتبطة بالوحدات التعممية التي توضع بدقة ما 
سيفعمو المتعمم أو ما سيكون قادرا عمى آدائيا والقيام بيا في ظروف معينة، وكما تتحكم فييا 

تتسنى لو الدخول دون مشاكل في تعميمات جديدة ولاحقة فيي الأساس الذي يبنى عميو 
 (3).التعمم

 

 

 
                                                           

 .48محمد الصالح حثروبي، مرجع سبق ذكره، ص -  1
، المركز الوطني لموثائق 2006فبراير، -، يناير5، العدد (البيداغوجيا الجديدة، بيداغوجيا الإدماج)مجمة المربي -  2

 .16التربوية، ص 
  https//:www.almualem.netالتدريس بالكفاءات -  3
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 (compétence finale): الكفاءة الختامية النهائية .3
تعد ختامية كونيا تصف عملا كميا منتيا، وتتميز بطابع شامل وعام، وىي تعبر عن 
مفيوم إدماجي لمجموعة من الكفاءات المرحمية يتم بناؤىا وتنميتيا خلال سنة دراسية أو 

 (1).طور، بحيث يستجيب ذلك لحاجتو الشخصية، المدرسية، والاجتماعية
 (compétence d’étape): الكفاءة المرحمية .4

ىي مجموعة من الكفاءات القاعدية تسمح بتوضيح الأىداف الختامية أو النيائية 
لجعميا أكثر قابمية لمتجسيد كأن يقرأ المتعمم جيرا ويراعي الأداء الجيد مع فيم ما يقرأ وىي 

 (2).تتعمق بشير أو فصل أو مجال معين
 الهدف الختامي المندمج لمتعميم الثانوي العام  -4

يتحقق اليدف الختامي المندمج في نياية السنة اولى من التعميم الثانوي، ويترجمو 
نتاجا من خلال قدرتو عمى تسخير معارفو  المنياج في اكتساب التمميذ الكفاية النصية فيما وا 
المكتسبة وتوظيفيا في وضعيات دالة لإنتاج النصوص مشافية وكتابة، في مقام تواصل دال 

أنماط متنوعة من - مشافية وكتابة-يكون المتعمم قادرا عمى تسخير مكتسباتو القبمية لإنتاج
النصوص لتحميل فكرة أو التعبير عن موقف، أو إبداء رأيو بما يجعمو قادرا عمى مواصمة 

مساره الدراسي، وقد وضح المنياج الكفايات المراد تحقيقيا من خلال اليدف المندمج 
 (3):الختامي بالترسيمة الآتية

 

 

 

 

 

                                                           
 .16، ص (البيداغوجيا الجديدة، بيداغوجيا الإدماج)مجمة المربي -  1
 .2005، ديسمبر، 9التدريس والتقويم بالكفاءات، سمسمة وعدك التربوي، العدد -  2
، وزارة التربية الوطنية، المجنة (السنة أولى من التعميم الثانوي العام والتكنولوجيا)المنياج مادة المغة العربية وآدابيا -  3

 .8الوطنية لممنياج، ص 
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جدع مشترك )الهدف الختامي المندمج لنهاية السنة الأولى من التعميم الثانوي العام  
 (جدع مشترك عموم وتكنولوجيا )(آداب

في مقام تواصل دال، يكون المتعمم قادرا عمى تسخير مكتسباته القبمية لإنتاج نصوص 
 متنوعة في أشكال متعددة من التعبير

 المجال الشفوي
  لمجدعين معا

 المجال الكتابي

 التعبير عن المكتوب فهم المكتوب التعبير عن المنطوق فهم المنطوق

 2الكفاءة  1الكفاءة  1الكفاءة 

إنتاج نصوص في 
وضعية تواصمية 

ذات دلالة لمتمخيص 
أو التحميل أو 

 التعميق 

كتابة نصوص 
حجاجية في 
وضعيات ذات 
دلالة ونصوص 

لنقد أثر أدبي من 
 العصور المدروسة

كتابة نصوص حجاجية 
في وضعيات ذات دلالة 
ونصوص لنقد أثر أدبي 
 من العصور المدروسة
بتوظيف مصطمحات 

 النقد المناسبة
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 التعريف العام بكتاب المغة العربية وآدابها: المبحث الأول

كثيقة تربكية معدة لعمميات التعمـ  (le livre scolaire)يعتبر الكتاب المدرسي " 
كالتعميـ، كفؽ برنامج دراسي محدد بالمحتكل كالسنة الدراسية تصدره جية كصية لدكلة 
معينة، كىك كسيمة لتطكير قدرات المتعمـ، كتنمية شخصيتو، كيعرفو معجـ عمكـ التربية 

، (...)المرجع الأساسي الذم يستقي منو التمميذ معمكماتو أكثر مف غيره مف المصادر :"بأنو
كما يعد الكتاب الكسيمة الرسمية للأستاذ في إعداد دركسو قبؿ أف يكاجو تلاميذه في حجرة 

 (1)".الدراسة

كيرتبط الكتاب مف حيث ىك كثيقة تعميمية مكتكبة تعكس تصكرات المناىج، بجممة مف 
 .الأىداؼ التعميمية، يسعى إلى تحقيقيا مف خلاؿ مضاميف محددة

 :عرض محتوى الكتاب -1
 صفحة متكسطة 244يحتكم كتاب المغة العربية السنة الأكلى ثانكم شعبة آداب عمى 

الحجـ نستيميا بكاجية رئيسية، ذات غلاؼ مزخرؼ بألكاف فاتحة ممزكجة بيف الأزرؽ 
المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة "كالبرتقالي كالأصفر، تحت عنكاف رئيسي ككبير 

السنة الأولى من التعميم الثانوي : "، مكتكب بخط عربي خشف، كعنكاف آخر ثانكم"الموجهة
، مكتكب بخط عربي رقيؽ، دكف أف ننسى الجية الكصية التي ىي كزارة "جدع مشترك آداب

 :التربية الكطنية في مقدمة الكاجية الرئيسية بعنكاف
 الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 كزارة التربية الكطنية

                                                           
مصطمحات البيداغكجيا كالديداكتيؾ، سمسمة عمكـ التربية، مطبعة - معجـ عمكـ تربية: عبد المطيؼ الفاربي كآخركف-  1

 .188، ص 1994، المغرب، 1النجاح الجديدة، ط
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قاـ بتأليؼ كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى ثانكم، كؿ مف مفتش التربية كالتككيف 
، كأشرؼ "محمد القروي"و" أحسن تميلاتي: "كأستاذم التعميـ لثانكم" حسين شموف:"السيد

، مفتش التربية كالتككيف، ثـ تعاد نفس الكاجية كبنفس المعمكمات "حسين شموف"عميو السيد 
في أكؿ صفحة بيضاء مف الكتاب بخط عربي رقيؽ جدا مع إضافة إطار لمصفحة المزخرفة 

بمكف أزرؽ، بعدىا مباشرة في الصفحة التي تمييا نجد خطكات دراسة النص الأدبي التي 
يجب عمى المعمـ القياـ بتمقينيا لممتعمـ التي كضعيا المنياج، تتدرج تحتو خطكات مرقمة مف 

 كتب العصر الجاهمي:  مشركحة في صفحتيف، ثـ ندخؿ إلى المحكر الأكؿ بعنكاف7 إلى 1
، كما أف في ىذا المحكر تكجد خريطة الجزيرة العربية 88 إلى 9 كرقة مف الصفحة 40في 

قبيمة : في الصفحة الأكلى مف بداية المحكر، كعمييا مكاطف القبائؿ العربية في الجاىمية مثؿ
كِندا كقريش، ثـ تمييا نصكص نثرية كأخرل قصائد شعرية تتحدث في معظميا عف الحياة 

 الجاىمية، 
 صفحة 31ممخص في  عصر صدر الإسلام: ثـ يمي العصر الجاىمي مباشرة محكر

 تتخممو دركس مختمفة مف الشعر كالنثر تخدـ نمط المحكر الذم ىك 147 إلى 88مف 
 .عصر صدر الإسلاـ

كفي مقدمة المحكر نبذة تاريخية عف صدر الإسلاـ ، ثـ تمييا مجمكعة مف الدركس 
في قالب نثرم كآخر شعرم تحتكم عمى مكاضيع مختمفة تخدـ العصر المشار إليو حيث أنو 
عصر جديد، فمف المكاضيع نجد قصيدة تقكل الله كالإحساف إلى الآخريف لعبيد بف طيب، 
بالإضافة إلى المجاؿ المغكم كالبلاغي لا يخمك مف النشاط الفكرم كالتعبيرم فنجده مبرمجا 

، 120 ك119في مشاريع ككضعيات إدماجية تخدـ محتكل المحكر بعناكيف مختمفة الصفحة 
 148 صفحة مف 30 الممخص في العصر الأموي، ليأتي بعد ذلؾ 147 ك146كالصفحة 

 نستيؿ صفحاتو بمقدمة تمييدية عمى العصر الأمكم في بداياتو كما كرد فيو مف 216إلى 
أحداث مثؿ إحياء العصبيات القبمية التي كانت مكجكدة في العصر الجاىمي ثـ انتيى زمنيا 

 .في عصر صدر الإسلاـ كبمجيء العصر الأمكم أعاد إحياؤىا
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نلاحظ في ىذا العصر التشدد القبمي مثؿ ما نرل في النص النثرم المقدـ مف طرؼ 
في الصفحة " نشأة الأحزاب السياسية في عيد بني أمية" تحت عنكاف " أحمد شايب"الدكتكر 
163. 

فقد خصص جزءا مف قصائده في الإشادة كمدح " الكميت بف زيد"أما الشاعر الأمكم 
، ككذا كجكد الغزؿ العفيؼ 150في الصفحة " في مدح الياشمييف"بني ىاشـ في قصيدتو 
 .165في مغازلتو لعشيقتو بثينة في الصفحة " جميؿ بف معمر"في ىذا العصر عند 

" الغزؿ العذرم في عصر بني أمية"في نصو النثرم " زكي مبارؾ"كقد درس الدكتكر 
، كىك مف أرقى درجات الحب، حيث جاء الشاعر الفحؿ الأخطؿ بمظاىر 179في الصفحة 

التجديد، فانتقؿ مف مدح الياشمييف كمغازلة النساء إلى مدح الممكؾ كبلاط الممكؾ كىذا ما 
 بمدحو لمممكؾ كالعرش الأمكم، كيؤيده 189نجده في قصيدة الشاعر الأخطؿ في الصفحة 

 .197في الصفحة " التجديد في المديح كاليجاء"في نصو " شكقي ضيؼ"في ذلؾ الدكتكر 
الكتابة في العصر "بعنكاف " شكقي ضيؼ"ثـ يأتي بعد ذلؾ نص شعرم لمدكتكر 

" عبد الحميد كاتب"، كقد سبقو في ذلؾ الكاتب الذم شير زمانو 209في الصفحة " الأمكم
 في نصو تكجييات لمكتاب 

  .كبيذا يككف العصر الأمكم ىك آخر عصر نختـ بو صفحات الكتاب ك محاكره
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 (خاص بجذع مشترك آداب)التوزيع الزمن لمنصوص الأدبية  -2
الحجـ الساعي الأسبكعي المخصص لمادة المغة العربية في السنة الأكلى مف التعميـ 

ىك ست ساعات مكزعة أسبكعيا عمى نشاطات الجذع  (جذع مشترؾ آداب)الثانكم العاـ 
 :كالآتي

 تكزيع التكقيت آ.ـ.ج النشاطات
لنشاط الأدب + ساعة+ ساعة+ ساعتاف   س04 الأدب كالنصكص

كالنصكص حيث يتـ فييا دراسة نص بتحميؿ 
معطياتو كمضمكنو كما يتعمؽ بالمسائؿ المقررة 
 .في النحك كالصرؼ كالبلاغة كالعركض كالنقد

 كىنا نكرد جدكؿ مقترح لمتكزيع الزمني مف باب الاستئناس
 التكقيت الأياـ
     أدب كنصكص10-08 السبت
     أدب كنصكص09-08 لأحد

  الإثنيف
  مطالعة مكجية أك تعبير كتابي15-14 أدب كنصكص            09-08 الثلاثاء

 :مممح دخول المتعمم إلى السنة أولى ثانوي -3

يشير مممح الدخكؿ مف خلاؿ تكضيحو في المنياج إلى المكتسبات القبمية لممتعمـ أك " 
الكفايات القاعدية التي تبنى عمييا التعممات الجديدة، فمف شأف ىذه الكفايات المكتسبة قبميا 
أف تساىـ بقسط كافر كفعاؿ في إكساب متعممي الطكر الثانكم الكفايات التي ينص عمييا 

مممح خركج المتعمـ، ليس مف حيث خصائصيـ المعرفية كالنفسية كالفردية، كلكف كذلؾ مف 
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حيث احتياجاتيـ المعرفية كالميارية مف جراء تعمـ المغة العربية كآدابيا في ىذه المرحمة 
 (1)".التعميمية كما ينشده المشركع الاجتماعي الحضارم لأبنائو مف الكفايات كالمعارؼ

 (:Profil d’entré)مممح الدخول  - أ
 :عند دخكؿ المتعمـ إلى السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم يككف قادرا عمى"

القراءة الجيرية مقركنة بسلامة النطؽ كحسف الأداء كضبط لمحركات كتمثيؿ  -
 .لممعنى

 .فيـ المعاني المتعدد لمكممات -
 .مناقشة أفكار النص بإقامة الحجة كالتزاـ المكضكعية -
 .تمييز الصكاب مف الخطأ في بنية الكممات كالعبارات كالتراكيب -
 .فيـ محتكل المقركء كمناقشة أفكاره الرئيسية كالجزئية -
 (2)".تمخيص قصة أك نص أك مقالة في حدكد مستكاه الفكرم كالمنيجي -

تبيف لنا مف خلاؿ مممح الدخكؿ أف الكفايات القاعدية جميا محققة باستثناء كجكد بعض 
الثغرات في اكتساب المتعمـ بعض الكفايات يجب أف يراعييا المعمـ أثناء تقديمو معمكمات 

 .جديدة لإكساب المتعمـ رصيدا لغكيا سميما
 (:Profil de sortié)  مممح الخروج  - ب
 :أف يككف المتعمـ قادرا عمى"

 .إصدار الأحكاـ عمى النصكص المقركءة -
 .إبراز مكاطف الجماؿ الفني في المقركء -
 .تمخيص المقركء بمغة سميمة كفكر منتظـ -

                                                           
تعميمية النصكص كالأدب في مرحمة التعميـ الثانكم الجزائرم، برنامج السنة أكلى، جذع مشترؾ : الطاىر لكصيؼ-  1

، دراسة كصفية تحميمية نقدية، رسالة دكتكراه الدكلة، جامعة الجزائر، العربية، قسـ المغة العربية كآدبيا، -أنمكذجا–آداب 
 . 81، ص2008-2007السنة الجامعية 

 .6كزارة التربية الكطنية، المصدر نفسو، ص -  2
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 .التمييز بيف الصكر البلاغية -
البحث المنيجي كتقصي المسائؿ كاستخداـ المراجع كالانتفاع بمختمؼ مصادر  -

 .التكثيؽ
تكظيؼ الأسس التي تقكـ عمييا بلاغة الكلاـ كجكدة الأسمكب مف حيث الكضكح  -

 .كالقكة كالجماؿ بمراعاة خاصة الإدماج
إبداء الرأم في قضية مف القضايا المطركحة عميو باعتماد قكة الحجة كسلامة  -

 .التعبير
 .تحديد الخصائص الفنية لمنص الأدبي كما يتركو مف أثر في النفس مع التعميؿ -
 .كتابة نصكص حجاجية كتفسيرية في مقاؿ تكاصؿ داؿ -
 (1)".الكتابة في أنماط متنكعة مف النصكص -

نلاحظ مف خلاؿ مممح الخركج أف الكفايات التي ينص عمييا ليست محققة في أغمب 
بداء الرأم  المتعمميف فميس جميـ يككنكف قادريف عمى كتابة نصكص حجاجية كتفسيرية، كا 

ىؿ طبيعة المنياج كراء عدـ : في إحدل القضايا المطركحة كىذا ما يجعمنا نطرح تساؤؿ
 اكتساب المتعمـ معارؼ جديدة أـ ىناؾ سبب آخر؟

 

 
 
 

 

                                                           
 .7كزارة التربية الكطنية، المصدر نفسو، ص -  1
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واقع تدريس النصوص الأدبية الموجودة في الكتاب : المبحث الثاني
 :انطلاقا من تطورات المنهاج

يعد التعميـ باستخداـ المنياج كالكثائؽ المرفقة مف الطرؽ الحديثة التي يعتمد أساليب 
التعميـ الذاتي، حيث يتحمؿ المتعمـ مسؤكلية أساسية في تدريب نفسو لاكتساب المعارؼ 

 .كالميارات اللازمة لتنميتو كتطكير أدائو
ازداد أثر المنياج كالكثائؽ المرفقة بشكؿ متسارع في المراحؿ التعميمية الثلاثة " كقد 

، كالمتكجو نحك استخداـ المنياج في تقديـ (الطكر الابتدائي، كالمتكسط، كخاصة الثانكم)
الاختبارات كتزاد في بناء المعرفة عند التلاميذ أم تجعميـ يتقنكف الكلاـ بمغة فصيحة، 

كيتعرفكف عمى الشعراء كالأدباء، كذلؾ مف خلاؿ دراستيـ لمنصكص الأدبية، لأف مف معايير 
التركيز عمى التمييد كاكتساب المتعمميف الميارات المغكية : المنيج الذم يعتمد في المجاؿ

 (1)".إرسالا في المحادثة كالكتابة كاستقبالا في الاستماع كالقراءة

الأهداف الوسيطية المندمجة لمسنة الأولى من التعميم الثانوي من خلال  -1
 :كتاب المغة العربية

 :يمكف أف نحدد الأىداؼ الكسيطية المندمجة مف زاكيتيف"
ككنيا أىداؼ مندمجة، لأنيا أىداؼ إجرائية متضمنة داخؿ محتكل تعميمي معيف  -

كبفضؿ اكتسابيا يستطيع التمميذ التقدـ في سبيؿ تحقيؽ الأىداؼ الختماية التي ينص 
 .عمييا المنياج

أما كصفيا بأنيا كسيطية، فيي تعتبر عناصر كسيطية ضركرية لممركر إلى  -
الأىداؼ الختامية كتحقيقيا، كبما أنيا تشكؿ فارقا بيف المكتسبات السابقة لدل المتعمـ 

                                                           
 .316مجمع المغة العربية، دمشؽ، المنيج المدرسي لمغة العربية، ص: محمكد السيد-  1
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كالأىداؼ التعممية الختامية، فيي تشتؽ مف المككف المعرفي الذم يجمع بيف مكتسبات 
 (1)".المتعمـ القبمية كأىداؼ المنياج التعممية الختامية التي يصرّح بيا

كفي الجدكؿ الآتي سنمخص فيو أىـ الأىداؼ الكسيطية المندمجة لمسنة أكلى مف 
 :التعميـ الثانكم

 :النص الأدبي (أ 
 الأهداف التعميمية الأهداف الوسيطية المندمجة

يكشؼ معطيات النص 
 .الداخمية كالخارجية كيناقشيا

 .يكتشؼ المعنى العاـ لمنص -
 .يعيف التعابير الغامضة كيعمؿ مكاطف غمكضيا -
 .يحدد الأفكار الرئيسية -
 .يحدد التعابير الحقيقية كالمجازية -
 .يميز مقكمات الشعر عف النثر -
يستنبط القيـ الفكرية كالاجتماعية كالسياسية الكاردة في  -

 .النص
 .يعمؿ لمظاىر القكة في التعبير الأدبي -
يستنتج الأحكاـ الأدبية مف النصكص الشعرية كالنثرية  -

 .بطريقة ذاتية تمقائية
 .يكشؼ الفركؽ الدقيقة بيف التراكيب كالعبارات كالجمؿ -
ينقد الأساليب كالعبارات نقدا يبيف مف خلالو كجو  -

 .الغمكض كأسباب الركاكة في التعبير
 .يكضح أثر العصر في حياة الأديب -
 .يكتشؼ مناسبة النص مف المضمكف -
 يتعرؼ عمى  عصر الأديب كما يتميز بو مف مؤثرات -
 .يعيف الرمز كيفسر مدلكلو -
 .يكازف بيف عمميف أدبييف مف نكع كاحد -

                                                           
 .241عبد المطيؼ الفاربي كآخركف، مرجع سبؽ ذكره، ص -  1
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يطمع عمى تكثيؽ متنكع لتحديد النمطية الغالبة عمى  - يحدد بناء النص
 .سردية، كصفية، تفسيرية، حجاجية، أك حكارية: النص
يكتشؼ الظاىرة الغالبة عمى النص كيعمميا بإبراز  -

 .خصائصيا
يعرض أقساـ النص مف مقدمة كأحداث كزماف كمكاف  -

 .كمكضكع كمكقؼ كخاتمة
يكتشؼ أىمية انتقاء الكممات كالعبارات في بناء  -

 .الأفكار
 .يربط بيف الكممة كالجك النفسي -

يكتشؼ الاتساؽ كالانسجاـ 
 في تركيب فقرات النص

يحدد عكامؿ الانسجاـ مف كممات كمفردات مساعدة  -
 .عمى تسمسؿ الجمؿ كترابطيا

 .يذكر التكرار كأثره عمى إثبات المعنى كتأكيده -
 .يعيف الأفعاؿ كالأحداث كما بينيا مف علاقة -
يتبيف معاني النص اعتمادا عمى علامات الكقؼ  -

 .كالأحكاـ النحكية كالصيغ الصرفية
يستعيف بالقكاعد النحكية لمعرفة العلاقات القائمة بيف  -

 .الكممات كالمفردات
يشرح شرحا معجميا كيبني 

 المعنى
 .يكشؼ معنى الكممات انطلاقا مف سياؽ الجممة -
إثبات معنى الكممات اعتمادا عمى المعجـ أك عمى  -

 .مرجع مناسب
يفيـ معنى الكممات بإقامة العلاقات المغكية بينيا  -
 .(الجناس، الطباؽ، الترادؼ)

يبيف معاني العبارات بتحميؿ العناصر التي تتألؼ  -
 .منيا
يضع فرضيات لشرح معاني الكممات باعتماد سياؽ  -

 .الفقرة أك النص أك مؤشرات سياقية أخرل
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يتحكـ في المفاىيـ النقدية 
 .لفيـ النصكص كاستثمارىا

يتمرس عمى تعريؼ النقد الأدبي انطلاقا مف دراسة  -
 .النصكص

 .يستنتج أف البلاغة رافد مف ركافد النقد -
 .يبيف كظيفة الأدب في الحياة بجميع صكرىا -
يتمرس عمى الذكؽ الأدبي مف خلاؿ تقنيات التعبير  -

 .عند الأدباء
 .يكازف بيف المكضكعية كالذاتية في عممية النقد الأدبي -
يستخمص مقكمات نقد الأثر الأدبي مف خلاؿ دراسة  -

 .النص
 :المطالعة الموجهة (ب 

 الأهداف التعميمية الأهداف الوسيطية المندمجة
يطالع نصكصا متنكعة 

 كيتقصى معطياتيا
 .يتدرب عمى القراءة الدقيقة الكاعية -
يتعرؼ عمى حقائؽ كمعمكمات مختمفة ذات صمة بيئتو  -

 .كبيئات أخرل
 .يستقي المعمكمات مف مختمؼ المصادر -
 .يشرح معاني المقركء كمراميو -
يحدد المعنى الضمني كيستخمص ما تنطكم عميو  -

 .العبارات مف إيحاءات
 .يعمؽ فيمو لممقركء -
 .يحدد المقكمات الأدبية لممقركء -
يناقش المقركء بإظيار تأييده أك معارضتو كيحرص  -

 .عمى دعـ رأيو بما يناسب مف أكجو الإقناع
 .يكتشؼ شخصية الأديب مف خلاؿ منتكجو الفكرم -
 .يبدم تفضيمو لأسمكب معيف في الكتابة كيعمؿ اختياره -
 .ينقد المقركء مف حيث الفكرة كالأسمكب -
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  كيفية تدريس النصوص الأدبية وفق خطوات المنهاج -2
 أنشطة المعمميف أنشطة التعميـ مراحؿ التدريس
أتعرؼ عمى 

 صاحب النص
تكجيو الأسئمة إلى المتعمميف 
بالقدر الذم يجعميـ يتعرفككف 

عمى صاحب النص مف الجانب 
 الذم يخدـ المكضكع

 التعرؼ عمى صاحب النص

قراءة الأستاذ النمكذجية كتككف  تقديـ النص
قراءة سميمة بمراعاة جكدة النطؽ 

 . كحسف الأداء كتمثيؿ لممعنى

قراءة التلاميذ الفردية كمع عناية 
الأستاذ بتصكيب الأخطاء تصكيبا 
سريعا حتى لا يتكرر الخطأ كينبغي 
أف تتكرر قراءات التلاميذ إلى أف 

 . يتعرفكا عمى النص
خدمة إثراء الرصيد المغكم لمتلاميذ  استخراج الألفاظ الصعبة كفيميا الرصيد المغكم

شرح الكممات ذات أىمية سكاء 
بالنسبة إلى معاني النص أك بالنسبة 

 .إلى معانييا المعجمية
أكتشؼ 

 معطيات النص
 :أسئمة حكؿ النص

 بما استيؿ الشاعر قصيدتو؟-
ما الصفات التي خص بيا -

 الشاعر؟
 .ما الصكرة البيانية-

طرح الأسئمة عمى المتعمميف حكؿ 
أفكار النص التي تمكف المعمميف مف 
الكقكؼ عمى دراسة النص بما يدربيـ 
عمى الغكص في معاينة كتشجيعيـ 
عمى بناء الأسئمة التي تمكنيـ مف 
الاىتداء إلى الدلالات كالمعاني 

الخفية بناءا عمى أسئمة جزئية تيتدم 
بالمعمميف إلى كشؼ نمط النص 

أناقش 
 معطيات النص

 .ما مكضكع النص -
أذكر بعض الصكر التي  -

اختارىا الشاعر مف بيئتو، كبيف 
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أحدد بناء 
 النص

 .أثره في المعنى
ما ىي جكانب الحياة التي  -

يكشؼ عنيا ىذا النص، عمؽ 
 .عف ىذه الجكانب

كالتعميؿ لخصائصو مع الحرص عمى 
تدريسيـ عمى الإنتاج كفؽ ىذا النمط 
في مكاقؼ ذات دلالة تكجو الأسئمة 
لجعؿ التلاميذ يقدركف عمى اكتشاؼ 
مظاىر الربط الدلالي كالشكمي القائـ 

 .بيف الأشطر كالأبيات
إلى أم نمط مف الأنماط  -

 النصكص ينتمي إليو النص؟
 بيف إجابتؾ بأمثمة؟ -
بمناسبة حصكلؾ عمى إجازة  -

تينئة في نياية الثلاثي الأكؿ 
خيرؾ كالدؾ بأف يشترم لؾ 

 .ساعة ككتاب
 ماذا تختار؟ -
 كلماذا؟ -

أتفحص 
الاتساؽ 
 كالانسجاـ

البيتاف الأكلياف مرتبطاف  -
 .برابط ظاىر كخفي عينيا

صكغ الأسئمة التي تمكف المتعمميف 
 .مف خلاليا رصد تقدير النص

 في بناء النص
 

ما أثر العلاقة عمى ارتباط  -
 البيت الثاني بالثالث

تفعيؿ المكارد جزئيا خدمة لمكفاءة 
 . المحددة
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أجمؿ القكؿ 
في تقديـ 

 النص

النص مدلكؿ ظاىر كآخر  -
 خفي أذكرىما؟

حدد خصائص المدلكؿ  -
 الخفي؟

ما مختمؼ الركابط التي  -
 .كظفيا الشاعر

 (1).في مجاؿ الكتاب

 

 دراسة ميدانية -3
 :تمهيد

نتناكؿ في ىذه الدراسة تقكيـ الكفاءات الختامية لمنصكص الأدبية مف خلاؿ تطبيؽ 
 .اختبار عمى عينة تلاميذ سنة أكلى ثانكم

 :إجراءات الدراسة الميدانية -1
جميع الأفراد كالأشخاص الذيف :"يعرؼ المجتمع البحث عمى أنو: مجتمع الدراسة .1

يشكمكف مكضكع مشكمة البحث، كىك جميع العناصر ذات العلاقة بمشكمة الدراسة التي 
 (2)".يسعى الباحث إلى أف يعمـ عمييا نتائج دراستو

يتككف مجتمع الدراسة مف جميع تلاميذ سنة أكلى ج ـ آ، كقد اخترنا سنة أكلى ثانكم 
لأنيا تمثؿ أكؿ سنة في الطكر الثانكم أما اختيارنا الشعبة الأدبية يعكد إلى أف مادة الأدب 

 .العربي مادة أساسية

                                                           
مشركع الكثيقة المرفقة لمنياج السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية -  1

 .28-27-26، ص 2005لممنياج، المجمكعة المتخصصة لمادة المغة العربية، جانفي، 
، 2007، الأردف، 1مدخؿ إلى المناىج البحث في التربية كعمـ النفس، دار المسيرة، ط: محمد خميؿ عباسي كآخركف-  2

 .217ص 
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 تعد مرحمة اختيار عينة البحث، مف أصعب كأىـ مراحؿ البحث العممي، :عينة الدراسة .2
أف تككف ممثمة لممجتمع الأصمي، بمعنى أف تعكس الصفات كالحقائؽ " لأنو يشترط فييا 

 (1)".الذم يتميز بيا ىذا الأخير، كما ينبغي أف تختار بطريقة مكضكعية
 لممكسـ 01اشتممت العينة عمى تلاميذ السنة الأكلى ثانكم شعبة آداب كفمسفة قسـ 

 في ثانكية متقف سرار عبد الحميد زغاية كلاية ميمة تككنت العينة 2019-2018الدراسي 
 . أنثى20 ذككر ك 7 تمميذا مف بينيـ 27مف 
 :أدوات البحث .3

 :في طريؽ إنجازنا ليذا البحث اعتمدنا عمى الأدكات التالية
 :الملاحظة - أ
كىي عبارة عف كسيمة يستخدميا الإنساف العادم في اكتساب خبراتو كمعمكماتو عمى أف "

يتبع الباحث في ذلؾ منيجا معينا يجعؿ الباحث مف ملاحظاتو أساسا لمعرفة أك فيـ دقيؽ 
 (2)".لظاىرة المعينة

إذا اعتمدنا الملاحظة المباشرة، حيث لاحظنا الإجابة عمى أسئمة الاستبانة تمقائيا، إلا 
أنو في بعض الإجابات يكجد نكع مف التردد عند أفراد العينة، كما يبدكا عمى بعضيـ نكع مف 

 .التحفظ في الإجابة عمى الأسئمة
 :المقابمة - ب

أداة ىامة لمحصكؿ عمى المعمكمات مف مصادرىا، كتككف في أبسط صكرىا " كىي 
 (3)".مجمكعة مف الأسئمة يقكـ الباحث بإعدادىا كطرحيا عمى الشخص مكضكع البحث

                                                           
 .179، ص 1986ط، لبناف، .محمد إحساف الحسف، دار الطميعة، د: معجـ عمـ الاجتماع، تر: دنكف متشؿ-  1
 .149، ص 1989، دار الفكر، د ط، عماف، (مفيكمو، أدكاتو، أساليبو)البحث العممي : دكقاف عبيدات -  2
ـ، 2010-ق1430، 06سامي محمد ممحـ، مناىج البحث في التربية كعمـ النفس، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط-  3

 .276ص 
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فاعتمادنا عمى أداة المقابمة ىي التي مكنتنا مف استجكاب أفراد العينة، فالمقابمة مف أىـ 
 .الأدكات التي ساعدتنا في جمع المعمكمات في الدراسة الميدانية

 :الاستبانة- ج

ىي نمكذج يضـ مجمكعة مف الأسئمة تكجو إلى الأفراد مف أجؿ الحصكؿ عمى "
المعمكمات حكؿ مكضكع أك مشكمة أك مكقؼ، يتـ تنفيذ الاستبانة بمقابمة كؿ فرد مف أفراد 

 (1)".البحث  كتكجو إليو الأسئمة بحسب ترتيبيا

 باعتبارىا أداة عممية تعتمدىا 1إذا كجيت ىذه الاستبانة تلاميذ سنة أكلى ثانكية ج ـ آ
 .مختمؼ البحكث الميدانية تشمؿ عمى مجمكعة مف الأسئمة

 الأساليب الإحصائية المستخدمة .4
 هل تحب نشاط النصوص الأدبية؟: 01السؤال رقم 

 نسبة الزاكية النسبة المئكية التكرار  البياف
 °293 81.4 22 نعـ
 °66 18.5 5 لا

 01الشكل رقم 

 
                                                           

 .476، ص 1986، 1عمـ الاجتماع في المنيج العممي، دار المعرفة، الإسكندرية، ط: محمد عمي محمد-  1

نعم

لا
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 1 أف معظـ التلاميذ سنة أكلى ثانكم ج ـ آ 01نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ كالشكؿ رقـ 

يفضمكف نشاط النصكص الأدبية، كالملاحظ مف خلاؿ دراستنا أف التلاميذ الذيف أجابكا عمى 
 مف مجمؿ القسـ، بينما التلاميذ الذيف أجابكا بػ لا، إنما  %81.4السؤاؿ بػ نعـ يمثمكف 

 .%18.5: يمثمكف نسبة ضئيمة تقدر بػ
 

 ما رأيك في طريقة تدريس النص الأدبي؟: 02السؤال رقم 
 نسبة الزاكية النسبة المئكية التكرار  البياف
 °280 77.7 21 مناسبة

 °80 22.2 6 غير مناسبة
 02الشكل رقم 

 

 
 

مناسبة

غٌر مناسبة
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 أف طريقة تدريس النصكص الأدبية بالنسبة 02نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ كالشكؿ رقـ 
 بينما التلاميذ الذيف يركنيا غير مناسبة %77.7لمتلاميذ تبدك ليـ مناسبة، إذ يمثمكف 

 . فقط%22.2فيمثمكف 
 هل تعتبر نشاط النصوص الأدبية نشاطا أساسيا أم ثانوية؟: السؤال الثالث

 نسبة الزاكية النسبة المئكية التكرار  البياف
 °33 92.5 25 نشاط أساسي
 °26 7.4 2 نشاط ثانكم

 03الشكل رقم 
 

 
 

 أف الأغمبية العظمى مف التلاميذ بنسبة 03نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ كالشكؿ رقـ 
 يركف أف نشاط النصكص الأدبية ىك نشاط أساسي، كذلؾ راجع إلى أف النصكص 92.5%

الأدبية ترافؽ التلاميذ منذ مراحؿ التعميمية الأكلى، فتسيـ في إثراء الرصيد المغكم لمتلاميذ، 

نشاط أساسً

نشاط ثانوي
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كفي المقابؿ نجد أف التلاميذ الذيف يعتبركف نشاط النصكص الأدبية نشاط ثانكم إذ يمثمكف 
 .%7.4الأقمية بنسبة 
 :فهمك لمنصوص الأدبية من خلال: السؤال الرابع

 نسبة الزاكية النسبة المئكية التكرار  البياف
 °26 7.4 2 القراءة الأكلى
 °53 14.8 4 قراءة متعددة
 °280 77.7 21 شرح الأستاذة

 04الشكل رقم 

 
 

 فيـ التلاميذ لمنصكص الأدبية متفاكت 04نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ كالشكؿ رقـ 
 كذلؾ راجع إلى أنيا تشرح المفردات %77.7النسب، فيحتؿ الصدارة شرح الأستاذة بنسبة 

 كالتي تمثؿ فيـ %14.8الصعبة المكجكدة في النصكص الأدبية لتسييؿ فيميا، ثـ تمييا 
النصكص مف خلاؿ القراءة المتعددة كفي المرتبة الأخيرة تأتي الفئة التي ترل بأف فيـ 

 .%2النصكص يككف مف خلاؿ القراءة الأكلى نسبة 
 

القراءة الأولى

قراءة متعددة

شرح الأستاذة
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 هل ترى أن النصوص المقررة هي نصوص متسمسمة مع بعضها البعض؟: السؤال الخامس
 نسبة الزاكية النسبة المئكية التكرار  البياف

 °346 96.2 26 متسمسمة
 °26 7.4 2 غير متسمسؿ

 05الشكل رقم 

 
 

 أف معظـ التلاميذ يركف أف النصكص 05نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ كالشكؿ رقـ 
، في %96.2الأدبية المقررة في الكتاب المدرسي ىي نصكص متسمسمة إذ تقدر نسبتيـ بػ 

 كىي نسبة %7.4حيف تقدر نسبة التلاميذ الذيف قالكا بأف تمؾ النصكص غير متسمسمة بػ 
 .قميمة

 
 
 
 

متسلسلة

غٌر متسلسلة
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 هل تفضل حصة النصوص الأدبية؟: السؤال السادس
 نسبة الزاكية النسبة المئكية التكرار  البياف

 °280 70.3 19 في الفترة الصباحية
 °80 29.6 8 في الفترة المسائية

 06الشكل رقم 
 

 
 

 أف أغمب التلاميذ يفضمكف حصة النصكص 06نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ كالشكؿ 
، كيعكد السبب في ذلؾ أف نشاط %70.3: الأدبية في الفترة الصباحية إذ تقدر نسبتيـ بػ

التلاميذ يككف عالي في الفترة الصباحية إذ يككنكف في قمة تركيزىـ، بينما الفئة التي تفضؿ 
 .%29.6: الحصة في الفترة المسائية تقدر نسبتيا بػ

 
 
 

فً الفترة الصباحٌة

فً الفترة المسائٌة
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 هل تستوعب مضامين النصوص الأدبية؟: السؤال السابع
 نسبة الزاكية النسبة المئكية التكرار  البياف
 °266 74 20 نعـ

 °92 25.9 7 إلى حد ما
 0 0 0 لا

 07الشكل رقم 

 
 
 

 مقدار استعابة مضاميف النصكص الأدبية مف طرؼ 07يمثؿ الجدكؿ كالشكؿ رقـ 
 ك ىي نسبة %74: التلاميذ؛ إذ نلاحظ أف فئة التلاميذ الذيف أجابكا بنعـ تقدر نسبتيـ بػ

 كىي نسبة معتبرة %25.9: فتقدر نسبتيا بػ (إلى حد ما): عالية، أما الفئة التي أجابت بػ
 .فنسبتيا منعدمة (لا)بينما الفئة التي أجابت بػ 

 
 
 

نعم

إلى حد ما

لا
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 ما مدى استفادتك من النصوص الأدبية الموجودة في الكتاب المدرسي؟: السؤال الثامن
 نسبة الزاكية النسبة المئكية التكرار  البياف
 °253 70.3 19 عالية

 °93 25.9 7 متكسطة
 °13 3.7 1 منخفضة

 08الشكل رقم 
 

 
 

 مدل استفادة التلاميذ مف النصكص الأدبية، حيث 08يمثؿ الجدكؿ كالشكؿ رقـ 
 كىذا %70.3: نلاحظ أف التلاميذ الذيف استفادكا مف النصكص نسبتيـ عالية إذ تقدر بػ

دليؿ عمى كفاءتيـ الختامية محققة، تأتي بعد ذلؾ الفئة التي قالت بأف مقدار الاستفادة مف 
 كىي نسبة معتبرة كذلؾ راجع لمفركقات الفردية بيف %25.9النصكص متكسطة بنسبة 

 .%3.7التلاميذ، كتأتي في الأخير الفئة ذات المستكل المنخفض نسبة 
 
 

عالٌة

متوسطة

منخفضة
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دراسة النصوص الأدبية المقررة في الكتاب المدرسي : المبحث الثالث
 لسنة أولى آداب

 نصوص العصر الجاهمي: أولا
يراد بالعصر الجاىمي في الدراسة الأدبية فترة محدكدة في الحياة العربية تقدر بقرف أك 

 .قرف كنصؼ انتيت بظيكر الإسلاـ
ككممة الجاىمية التي أطمقت عمى ىذا العصر مشتقة مف الجيؿ بمعنى السفو كالغضب 

كالطيش، كصار إطلاقيا عمييا لمدلالة عمى ما كاف فيو مف كثنية كأخلاؽ قكاميا الحمية 
كالأخذ بالثأر كاقتراؼ ما حرّمو الديف الحنيؼ فيي تقابؿ كممة الإسلاـ التي تدؿ عمى 

 (1).الخضكع كالطاعة لله عز كجؿ كما ينطكم فييا مف سمكؾ خمقي كريـ

 قصيدة قيمت في العصر الجاهمي : 01النص الأدبي 

 (2)وصف البرق والمطر لـ عبيدة بن الأبرص

 مف عارض كبياض الصبح لماح***   يا مف لبرؽ  أبيت  الميؿ  أرقبو    1

 يكاد  يدفعو   مف   قاـ   بالراح***   داف مسؼ فكيؽ الأرض  ىيدبو    2

 أقراب  أبمؽ  ينفي  الخيؿ  رماح***   كأف   ريقو   لما   علا   شطبا    3

 كضاؽ ذرعا بحمؿ الماء منصاح***   فالتج  أعلاه  ثـ  ارتج   أسفمو    4

كالمستكف  كمف  يمشي  بقركاح ***   فمف   بنجكتو   كمف    بمحفمو    5

 ريط  منشرة  أك  ضكء  مصباح***   كأنما    بيف    أعلاه    كأسفمو    6

                                                           
المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية، السنة الأكلى مف : حسيف شمكؼ، أحسف تميلاتي، محمد القرم-  1

 .11ـ، ص 2006التعميـ الثانكم، حذع مشترؾ آداب، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، الجزائر، 
-ق1414)، 1أحمد عدرة، دار الكتاب العربي، بيركت، لبناف، ط: ديكاف عبيد بف الأبرص، تح: عبيد بف الأبرص-  2

 .46-45، ص (ـ1994
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 شعثا لياميـ  قد  ىمت  بإرشاح***   كأف  فيو   عشارا   جمة   شرفا    7

 تسيـ  أكلادىا  في  قرقر  ضاح***   بحا   حناجرىا   ىدلا   مشافرىا    8

 أعجاز مزف  يسح  الماء  دلاح***   ىبت  جنكب  بأكلاه  كماؿ   بو    9

 .كصؼ البرؽ كالمطر، كىك يعكس مضمكف النص: العنوان - أ
 :شرح المفردات

 شرحيا الكممة
 لماح

  المسؼ
 ىيدبو
 بالراح
 بنجكتو
 بمحمفو

 المستكيف
 القركاح

 ريقو
 شطبا

 

 شديد البياض
 قميب مف الأرض

 ىك السحاب أم المتدلي قريب مف الأرض
 الكؼ

 مف كاف بعيدا عنو
 مف كاف في كسطو
 مف كاف في الكسط

 الأرض المستكية الظاىرة
 أكؿ الشتاء
 اسـ الجبؿ

 
جاء شعريا، كقد عرضت منو تسعة أبيات مف قصيدة الشاعر عبيدة بف :  طبيعة النص - ب

 .الأبرص
عالج ىذا النص الأدبي كصؼ ظاىرة البرؽ كالمطر، حيث شبو البرؽ : الموضوع- ج

بالصباح الأبيض المماع، ثـ انتقؿ إلى السحاب كجعمو كبياض خاصرتي فرس يرفس الخيؿ 
برجميو فيحدث صكتا في السماء، كاىتزاز حكؿ الأرض، فينفجر لشدة ضيقو مطرا غزيرا لا 
ينجك مف ىذا المطر أم أحد، فالبعيد منو كالقريب، فقد عـ الجباؿ كالأكدية، كأدرؾ الناس 
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في بيكتيـ كخارجيا، كبعد ذلؾ كصؼ الرعد كشبيو بالنكؽ التي ترعى أكلادىا في أرض 
 .ظاىرة، ثـ انتقؿ إلى الحديث عف الريح الجنكبية التي ىبت كأمالت السحاب غزيرا

البرؽ، الماء، :  استخدـ الشاعر في القصيدة ألفاظا تدؿ عمى الطبيعة مثؿ:الألفاظ- د
 .العشار، الخيؿ، أبمؽ؛ فيك عبّر عف الطبيعة في العصر الجاىمي: الأرض، كالحيكانات مثؿ

 :نصوص العصر الإسلامي: ثانيا
لمّا جاء الإسلاـ كجمع كممة العرب كذىبت العصبية، قمت الحاجة إلى الشعر لاشتغاؿ 

لنشر الإسلاـ، كبسبب افتتاف الشعراء بأساليب القرآف الباىرة، حيث ...أىؿ المكاىب كالقرائح
انصرفكا إلى الخطابة كىي أقرب ما تككف إلى الشعر المنثكر، كؿ ىذه الظركؼ مجتمعة 
أسيمت في تراجع بعض الأغراض الشعرية التي تتناقض مضامينيا مع قيـ الديف، ككاف 

ىك حساف بف - صمى الله عميو كسمـ–دكر الشعر ىك الدفاع عف الإسلاـ، كشاعر الرسكؿ 
يشجع الشعراء عمى نظـ - صمى الله عميو كسمـ-ثابت كغيره مف الشعراء ككاف الرسكؿ 

- صمى الله عميو كسمـ- الشعر في خدمة الدعكة، كسار الخمفاء عمى خطى الرسكؿ 
كشجعكا الناس عمى حفظ القرآف، كاختيار ما يحفظكنو مف الشعر الذم ييذب النفكس كيعيف 

 (1).عمى فيـ القرآف الكريـ

 (حسان بن ثابت)فتح مكة : 02النص الأدبي 

 تثير النقع مكعدىا كداء*** عدمنا خيمنا إف لـ تركىا  -1
 عمى أكتافيا الأسؿ الظماء*** نة مصعدات سيباريف الأ- 2
 تمطميف بالخمر النساء*** تظؿ جيادنا متمطرات - 3
 ككاف الفتح كانكشؼ الغطاء*** فإما تعرضكا عنا اعتمرنا - 4
لا فاصبركا لجلاد يكـ - 5   يشاءفيعز الله فيو ـ*** كا 

                                                           
، 1عبد الله سنده، دار المعرفة، بيركت، لبناف، ط: ديكاف حساف بف ثابت الأنصارم، تح: حساف بف ثابت الأنصارم-  1

 .15-14ـ، ص 1427-2006
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 كركح القدس ليس لو كفاء*** كجبريؿ أميف الله فينا - 6
 فقمتـ لا نقكـ كلا نشاء***  صدقكه كاشيدت بو فقكـ- 7
 فشركما لخيركما الفداء*** أتيجكه كلست لو بكؼء - 8
 أميف الله شيمتو الكفاء*** ىجكت مباركا برا حنيفا - 9

 كيمدحو كينصره سكاء*** فمف ييجك رسكؿ الله منكـ -10
لعرض محمد منكـ كقاء *** فإف أبي ككالده كعرضي -11
 (1).كبحرم لا تكدره الدلاء***لساني صارـ لا عيب فيو-12

معبرا عف مضمكنو الذم تناكؿ كصؼ الشاعر  (فتح مكة) عنكاف النص الأدبي :العنوان - أ
 .لاستعداد جيش المسمميف لقتاؿ جيش المشركيف

جاء شعريا كعرض منو اثنى عشر بيتا مف قصيدة حساف بف ثابت التي : طبيعة النص - ب
 -صمى الله عميو كسمـ–نظميا ردا عمى ىجاء أبي سفياف لمرسكؿ 

 تحدث الشاعر عمى استعداد جيش المسمميف لقتاؿ جيش المشركيف في :الموضوع- ج
معركة بدر، كقد كصؼ شدة حماس الخيؿ لمقتاؿ في ىذه المعركة مف خلاؿ سرعتيا، كما 
خيّر المشركيف بيف الاستسلاـ كالحرب، ثـ انتقؿ إلى الافتخار بجبريؿ الذم لا يضاىيو أحد 

-صمى الله عميو كسمـ–في جيش المشركيف، كمضى يتيكـ عمى أبي سفياف ليجائو الرسكؿ 
 .مف المشركيف أك يمدحو سكاء- صمى الله عميو كسمـ–، كرأل أف ييجك الرسكؿ 

الله، أميف الله، جبريؿ، الفتح، : استخدـ الشاعر ألفاظا إسلامية في القصيدة مثؿ:الألفاظ- د
 .رسكؿ الله

 
 
 

                                                           
 .98حسيف شمكؼ، أحسف تميلاتي، محمد القرم، المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية، ص-  1
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 نصوص العصر الأموي : ثالثا
يختمؼ العصر الأمكم عف عصر صدر الإسلاـ اختلافا كبيرا مف أكجو كثيرة، إذ يعد 
انتقاؿ الدكلة الإسلامية إلى بني أمية تحكلا جذريا في تاريخ الإسلاـ، لأنيا كانت في زمف 
الراشديف خلافة دينية، ككانت شكرية فصارت كراثية، كقاـ معاكية يطمبيا كينازع أعماـ  

عمييا، كأبناء عمو، فانقسـ المسممكف بيف ىؤلاء كأكلئؾ، غير - صمى الله عميو كسمـ–النبي
أف معاكية بدىائو السياسي تمكف مف التغمب عمى الجميع، معمنا بذلؾ تأسيس الدكلة 

 (1).الأمكية، ممّا أدل إلى انبعاث جذكره العصبية القبمية مف جديد

 (الكميت بن زيد)في مدح الهاشميين : 03النص الأدبي 

 طربت كما شكقا إلى البيض أطرب        كلا لعبػا منػي كذك الشيػػب يمعػػػػػب      -  1

   كلػػػػـ يتطربنػػػػي بنػػػػاف مخضػػػب                  نػي دار كلا رسػػـ منػػػزؿ     ـكلػػـ يمو-  2

  كخيػػر بنػي حػػكاء كالخيػػر يطمػػػب      كلكػف إلػى أىػؿ الفضائػػؿ كالنيػػى     -  3

 إلػػى المػػػو فيمػػػػا نالنػػػػي أتقػػػػرب      إلػػى النفػػر البيػػض الذيػف بحبيػػـ      -  4

 بيـ كليػػػـ أرضى مػػرارا كأغضب      بنػػي ىاشػـ رىػػط النبػػػي فإننػػػي       -  5

خفضػػت ليػـ منػي جناحػي مػػكدة        إلى كنػػؼ عطفػػػاه أىػػػؿ كمرحػب -  6 

 تػرل حبيػػـ عػػارا عمػي كتحسػػب ؟       بػػػػأم كػتػػػػاب أـ بػأيػػػػة سػػنػػػػة       -  7 

 عمػى حبكػـ ، بػؿ يسخركف كأعجػب     يعيبكننػػي مػػف خبػيػػـ كضلاليػػـ      -  8 

يركف ليـ حقا عمػى النػاس كاجبػا        سفاىػػا كحػػػؽ الياشمييػػف أكجػػب  -  9 

  لقػػػد شركػػت فيػػو بكيػػؿ كأرحػػب    يقكلكف لـ يػكرث ، كلػكلا تراثػو       -  10
                                                           

 .148حسيف شمكؼ، أحسف تميلاتي، محمد القرم، المرجع السابؽ، ص -  1
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فإف ىي لػـ تصمػح لحػي سكاىػـ         فػػإف ذكم القربػػى أحػػػؽ كأقػػرب  -  11

 (1).أناس بيـ عزت قريش فأصبحكا         كفييػػـ خبػػاء المكرمػػات المطنػػب- 12

كذلؾ ليعبر عف مضمكف النص  (في مدح الياشمييف)عنكاف النص الأدبي بػ : العنوان - أ
 .كىك قياـ الشاعر بمدح بني ىاشـ كالإعراض عف بني أمية

 . جاء شعريا عرض منو اثنى عشر بيتا مف قصيدة الكميت بف زيد:طبيعة النص - ب
تحدث الشاعر في ىذه القصيدة عف اعتزازه ببني ىاشـ كفخره بيـ كرأل أنيـ : الموضوع- ج

 .أكلى بالخلافة مف بني أمية لأنيـ أصحاب فضائؿ كعقكؿ
استخدـ الشاعر في قصيدتو ألفاظا مختمفة بسيطة، تعبر عف صفات بني ىاشـ : الألفاظ- د

 .البيض، أىؿ الفضائؿ كالنيى، خير بني حكاء: كنسائيـ مثؿ
 

 

                                                           
، 1، ط(لبناف)محمد نبيؿ طريفي، دار صادر، بيركت : ديكاف الكميت بف زيد الأسدم، تح: الكميت بف زيد الأسدم-  1

 .536-532: ـ، ص2000
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 خاتمة

بعد هذه الدراسة التي تناولنا فيها دور النصوص الأدبية في تحقيق الكفاءة الختامية 
وذلك بحضور بعض حصص النصوص - أنموذجا–لدروس المغة العربية سنة أولى ثانوي 

جراء استبيان لكل من الأساتذة والتلاميذ توصمنا إلى مجموعة من النتائج وهي  :الأدبية وا 

 يحقق تدريس النصوص الأدبية جممة من الأهداف تتمثل في: 
إطلاع التلاميذ عمى نواحي الجمال في النصوص الأدبية من خلال تحميمها ونقدها،  -

 .بالإضافة إلى تنمية الثروة المغوية والتذوق الأدبي لدى التلاميذ
 .مساعدة التلاميذ في التدريب عمى كتابة موضوعات أدبية -
 .إمداد التلاميذ بألوان جديدة من الخبرة والمعرفة وتوسيع آفاقهم الثقافية -
لى اكتسابهم منظومة قيمية ‘تكوين تلاميذ يمتمكون حسا وطنيا ودينيا بالإضافة  -

 .أخلاقية
  تصور خبراء المنهاج كيفية تدريس النصوص الأدبية بمجموعة من المراحل والأنشطة

 .مقسمة ما بين أنشطة التعميم وأنشطة التعمم
  الكفاءات الختامية لمنصوص الأدبية عند تلاميذ سنة أولى ثانوي آداب محققة لدى

الأغمبية، لكن تبقى نسبة معتبرة من التلاميذ مقدار استفادتهم من النصوص الأدبية تكون 
 :متوسطة كما وضحناه في دراستنا الميدانية، وهذا ما يجعمنا نطرح التساؤل التالي

ما هو السبب وراء تدني الكفاءات الختامية لمنصوص الأدبية عند تمك النسبة من التلاميذ؟ *
هل طبيعة المنهاج وراء ذلك؟ أم هو راجع إلى طبيعة التدريس؟ أم متعمق بصعوبة 

 .النصوص الأدبية في حدّ ذاتها
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 :01الملحق رقم 
 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 المركز الجامعي عبد الحفيظ بوالصوف
 كمية الآداب والمغات

 المغة العربية: قسم
 استبيان خاص لأساتذة السنة أولى ثانوي

يدخل هذا الاستبيان في إطار تحضير شهادة ليسانس حول دور النصوص الأدبية في 
، لذا نرجو منكم -أنموذجا–تحقيق الكفاءة الختامية لدروس المغة العربية سنة أولى ثانوي 

 .الإجابة عن هذه الأسئمة بكل دقة ووضوح وشكرا

 أمام الجواب الذي تراه مناسبا (X)الرجاء وضع علامة : ملاحظة

 : المحور الأول

 :بيانات شخصية

 ذكر                       أنثى:الجنس        
 سنة            15     أكثر من :الأقدمية  

  سنوات10 سنة وأكثر من 15                  أقل من 
  سنوات10                  أقل من 

 متقن سرار عبد الحميد  بمدية زغاية ولاية ميمة:المؤسسة  
 :بيانات معرفية خاصة بالتدريس

من خلال تدريسك بالكتاب هل ترى أن محتواه يتيح الفرصة لمتلاميذ لبناء معارفهم  -1
 بنفسهم؟

               نعم                     إلى حد ما                  لا



 هل محاور الكتاب تساهم في تنمية الكفاءة الختامية لدى التلاميذ؟ -2

               نعم                     إلى حد ما                  لا

 هل الكتاب يحقق الأهداف المرسومة داخل المنهاج؟ -3

               نعم                     إلى حد ما                  لا

 عناوين النصوص المقررة في الكتاب ملائمة لمضمون النصوص؟ -4

               نعم                     إلى حد ما                  لا

 ما رأيك في الخطوات المتبعة في تدريس النص الأدبي؟ -5

               ملائمة                      غير ملائمة                 

 ما رأيك في التدريس وفق المقاربة بالكفاءات؟ -6

               مناسبة                     غير مناسبة                 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 استبيان موجه لتلاميذ سنة أولى ثانوي قسم اللغة العربية وآدابها
أقدم هذا الاستبيان الذي هو عبارة عن مجموعة من الأسئمة التي تدخل  (ة)أخي التمميذ

في سياق دراسة تربوية، تتناول نشاطا من الأنشطة التي تدرسها ونقصد بالتحديد النصوص 
الأدبية، ليس هناك إجابات صحيحة وأخرى خاطئة، بل كل إجابة تعتبر وجهة نظر صاحبها 

في  (X)لهذا أتمنى أن تكون الإجابة عن أسئمتنا بصدق وموضوعية، وذلك بوضع إشارة 
 :الخانة المناسبة مع إجابتك

  ذكر                  أنثى:           الجنس 
 هل تحب نشاط النصوص الأدبية؟ -1

                        نعم                          لا
 لأدبي؟]ما رأيك في طريقة تدريس النص ا -2

               مناسبة                     غير مناسبة
 هل تعتبر نشاط النصوص الأدبية نشاطا أساسيا أم ثانويا؟ -3

             نشاط أساسي                 نشاط ثانوي
 :فهمك لمنصوص الأدبية من خلال -4

 القراءة الأولى               قراءة متعددة                شرح الأستاذ
 هل ترى أن النصوص المقررة هي نصوص متسمسمة مع بعضها البعض؟ -5

                   متسمسمة                          غير متسمسمة
 هل تفضل حصة النصوص الأدبية؟ -6

         في الفترة الصباحية                        في الفترة المسائية

 هل تستوعب مضامين النصوص الأدبية؟ -7
                      نعم                       لا

 ما مدى استفادتك من النصوص الأدبية الموجودة في الكتاب المدرسي؟ -8
               عالية                 متوسطة                   منخفضة



 :02الملحق رقم 
 



 

 

 :03الممحق رقم 
 حصة نموذجية في تدريس النصوص الأدبية ودورها في تحقيق الكفاءة الختامية

 :1الممحق
 متقن سرار عبد الحميد: المؤسسة                      2019 فيفري 18 :يوم

 1آ.م.سنة أولى ثانوي ج :المستوىالمغة العربية وآدابيا                      :المادة
 الكتاب المدرسي والسبورة :الوسائلالثامنة                       :الوحدة التعميمية

 (10:00 - 8:00) ساعتين :المدةنص أدبي                              :النشاط

 (لمنابغة الجدي)من تأثير الإسلام في الشعر والشعراء  : الموضوع
 :الكفاءة المستهدفة

 .أن يتعرف المتعمم عمى مظاىر تأثير الإسلام في الشعر والشعراء -
 أن يحدد المتعمم نمط النص وخصائصو -

 ما قام به التمميذ ما قامت به الأستاذة المراحل

دمة
مق

 
تعرفنا في : تميد الأستاذة بمقدمة بسيطة وىي

الوحدة السابقة عمى مظير من مظاىر تأثير 
الإسلام في القصيدة واليوم سنتعرف عمى مظير 
آخر من مظاىر ىذا التأثير من خلال نص اليوم 

لمنابغة (من تأثير الإسلام في الشعر والشعراء)
 .الجعدي

 استماع وتركيز -

 
 

 عرض
 
 
 

تطرح الأستاذة سؤالا حول صاحب النص  -
 من ىو النابغة الجعدي؟: الأدبي كما يمي

 .كتابة التعريف بصاحب النص عمى السبورة -
 
 
 

: يجيب بعض التلاميذ -
النابغة الجعدي شاعر 

مخضرم لقب بالنابغة لأنو 
كان قد قال الشعر في 
الجاىمية ثم سكت دىرا 
 .طويلا ثم عاد إلى قولو



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 عرض
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تقرأ الأستاذة النص الأدبي قراءة نموذجية ثم  -
تطمب من التلاميذ قراءة النص ثم تكمفيم بتحديد 

 .المفردات الصعبة
 :قامت بشرح المفردات -

 المدخل: المولج
 شقيا: قدىا
 :قامت بطرح بعض الأسئمة كما يمي -
 عما تتحدث القصيدة؟ -
 
 

 
 لكل إنسان مصير مختوم ما ىو؟ -
 
 ما ىو البيت الدال عمى ذلك؟ -

 
استخرج أسماء الله الحسنى المذكورة في  -

 القصيدة؟
 

 
 

 
بعد إجابة التلاميذ ومناقشة ذلك نسجل  -

 .ممخص حول ذلك
 أين وقع الاقتباس في القصيدة؟ -
 
 
 

قراءة النص من طرف  -
بعض التلاميذ وتحديد 

المولج، )المفردات الصعبة 
 (...قدىا

 
 

: أجاب بعض التلاميذ
تتحدث القصيدة عن دلائل 
قدرة الله في الكون والإنسان 

تعاقب الميل والنيار، )
 .(النطفة

المصير الذي أكد عميو  -
 ىو الفناء والموت: الشاعر

البيت الدال عمى ذلك ىو  -
 .البيت العاشر

لقد وظف الشاعر في  -
قصيدتو أسماء الله الحسنى 

الخالق، البارئ، ): وىي
، (الرافع، الخافض، المصور

وىذه الألفاظ متعمقة بدلائل 
 .الله في الكون وفي الإنسان

 
 
تجمت ظاىرة الاقتباس في  -

القرآن الكريم في معظم أبيات 
الحمد لله، لا : القصيدة مثل

شريك لو، المولج الميل في 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 عرض

 
 ما ىي الأبيات الدالة عمى ذلك؟ -
 
 ما نوع الأسموب في البيت العاشر؟ -

 
 

 
 

كيف تبدو لك شخصية الشاعر من خلال  -
 القصيدة؟

 
بما تفسر قمة الصور البيانية في ىذه  -

 القصيدة؟
 

 
 .كتابة ممخص لما تمت مناقشتو -
ما ىو النمط الذي استخدمو الشاعر لبيان  -

 قدرة الله؟
 وما ىي خصائصو؟ -
 
 
 

 
 في البيت الأخير؟" منو"عمى من يعود ضمير  -
 

 
في بعض الأبيات ما مفاد " ثم"تكرر حرف  -

 ...النيار، الخالق
البيت الأول، الثاني،  -

 .الثالث، الرابع، الخامس
نوع الأسموب في البيت  -

إنشائي : العاشر ىو أسموب
طمبي جاء بصيغة الأمر 

: غرضو البلاغي (فائتمروا)
 .التيديد والوعيد

تبدو شخصية الشاعر  -
متشبعة بتعاليم الدين 

 .الإسلامي
لقد قل استخدام الصور  -

البيانية في ىذه القصيدة لأن 
الشاعر اعتند عمى مبدأ 

 .الحقيقة لا الخيال
 
 .حجاجي: نمط النص -

 
 :من خصائصو -
 .توظيف الأدلة والبراىين -
 .توظيف أدوات التوكيد -
الاقتباس من القرآن الكريم،  -

 .والسنة النبوية الشريفة
عمى " منو"يعود ضمير  -

عظمة الله عز وجل وقدرتو 
 .الباىرة

لأنو يفيد الترتيب والتوالي  -



 

 

ويحقق الاتساق والانسجام  ىذا التكرار؟
 .بين فقرات النص

تمة
خا

 

 :طرح السؤال حول -
ما ىي مظاىر تأثير الإسلام في معاني  -

 القصيدة شكلا ومضمونا؟

معاني القصيدة إسلامية  -
تدور حول بيان قدرة الله في 

الخمق والكون، كما أن 
ألفاظيا جاءت دينية 

النشور، الجنة، النار، )
، من خلال (الحساب، العقاب

 الاقتباس من القرآن الكريم
قمة الصور البيانية  -

واستخدام الأسموب الخبري 
 .القائم عمى الحقيقة

 
 :الكفاءة الختامية

في حوصمة ىذا المحور يصبح المتعمم قادرا عمى التعرف عمى الشراء الذين قالوا 
الشعر، والنصوص النثرية آنذاك، وتجعمو قادرا عمى استعمال المغة في مختمف الظروف 

 .التي يعيش فييا، والأحوال التي يمر بيا
 
 
 
 
 

 

 


