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 قــــم لممعمـــم وفِّـــو التبجيـــلا

 كـــاد المعمــم أن يكــون رســولا.                                        

من ىذا المنطق أتقدم بالشكر الجزيل إلى كل من عمّمني، إلى كل المعممين والأساتذة الذين 

 تمدرستُ عمى أيدييم طوال مشواري الدراسي.

ي أن أتقدم بخالص التشكرات و العرفان إلى أستاذي المشرف الدكتور "سمير ويسرن -

 " عمى ما قدمو لي من توجييات ونصائح خلال إنجازي ليذا العمل.نمعزوز 

كما أتقدم بالشكر و التقدير إلى كل من أبدى لي نصيحة، أو قدم لي رأياً أفاد البحث،  - -

  مغة والأدب العربي لجامعة عبد الحفيظوأخص بالذكر كل الأساتذة الأجلاء في قسم ال

  –ميمة  -بوالصوف

 -فالمّيــــم بـــارك ليــــــم فــــي عِممِيِــــمْ و عَمَمِيِـــــمْ  -



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



 مقدمة
 

 أ 
 

 مقدمة: 
ومن آياتو الكبرى إختلاف الألسنة والألوان. لعّل أكبر نِعم الله عمى الإنسان تعميمو البيان، 

ر عن مكنونات أنفسنا ونتواصل مع الآخرين فنأخذ منيم ونعطييم، فبالمّسان تتعمم، وبو تعبّ 
 بل إن ىناك من يرى أن لا تفكير بدون لغة.

ممّا لا شك فيو أن معرفة المرء بِمُغَةٍ نعمة كبيرة، والمعرفة بأكثر من لغة نعمة أكبر ولا    
قاصييا بدانييا من خلال ريب، وممّا لا شك فيو أيضا أن العالم اليوم بَدَا قريةً صغيرة يتأثر 

وسائل الإتصال والمواصلات الحديثة التي غَزَتْ الناس في عقر دارىم، لذلك غدت المعرفة 
بمغة عالمية أو أكثر ضرورة حياتية لمن أراد أن يتابع مستجدات الأمور والتطور العممي 

ن التربويين في والتقني في شتى المجالات. فأصبح تعميم المغات الأجنبية ىاجسًا لدى كثير م
العالم، وفي العالم العربي يتنادى كثير منيم إلى تعميم المغات الأجنبية لمتلاميذ في سن 

. كما ىو أياميممبكرة، أملا في أن يرتقي مستوى إلمام المتعممين بيذه المغات في مستقبل 
باعتبار أن ىذه سنة ليم في تعمم المغة الفرنسية  الحال مع تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي كأول

الفترة ميمة جدا للأطفال حيث يجمع كثير من أىل الإختصاص أن اكتساب الطفل لمغة يتم 
من عمره، أي في فترة نموه الأولى، ففييا يتوفر  La période critiqueفي الفترة الحرجة 

 أية لغة كانت بصورة أكثر تمقائية. لاكتسابقدرات إبداعية  الإنسان عمى 
لترجمة في تعميم المغة الأجنبية عن طريق تنمية ميارات التحميل والتحويل وتستخدم ا   

والتحرير أي التمكن من فيم نص ىذه المغة وتحميمو بصفتيا المغة المنقول منيا من جية، 
والقدرة عمى التعبير بيا بصفتيا المغة المنقول إلييا من جية أخرى، أي الترجمة من المغة 

وسيمة المعممين في تقريب لغة أجنبية كالفرنسية   -الترجمة  –عتبر و إلييا حيث ت الأجنبية
 لأذىان المتعممين.

ونسعى من خلال ىذا البحث الذي نخصصو لمترجمة ودورىا في تعميم المغة الثانية لدى    
 معمميالترجمة من قبل  ، إلى توضيح مدى ضرورة استخدامابتدائي الثالثةمعممي السنة 

ثالثة ابتدائي، كما نحاول أيضا رصد تجاوب المتعممين مع المغة الفرنسية الفرنسية لمسنة ال
 في ىذه السنة عن طريق ترجمتيا إلى المغة الأم أو إلى المغة العامية من قبل المتعممين.



 مقدمة
 

 ب 
 

ومن ىنا يمكن طرح التساؤل التالي: ىل الترجمة وسيمة مساعدة في تعميم المغة الفرنسية 
الثة اِبتدائي؟؟ وىل من السيل ليم الاستغناء عنيا في تعميم ىذه بالنسبة لمعممي السنة الث

 المغة؟؟
من أسباب اِختياري ليذا الموضوع، وما يحفزني لمبحث حولو: معرفة واقع الِاعتماد عمى 

لدى تلاميذ السنة الثالثة اِبتدائي،  –الفرنسية  –في تعميم المغة الثانية  –العربية  –المغة الأم 
 يجابية الترجمة في ىذه الحالة، ومدى تجاوب المتعممين معيا.ومعرفة مدى اِ 

وقد استعنت في ىذه الدراسة بالمنيج الوصفي التحميمي من خلال رصد "ظاىرة الترجمة  -
 إلى المغة الأم" حصص المغة الفرنسية لمعممي السنة الثالثة إبتدائي.

تحتو ثلاثة مباحث وفصمين، فصل نظري تندرج  وتتمخص خطة ىذا البحث في مقدمة -
 والتي بدورىا مقسمة إلى مطالب، وفصل تطبيقي.

 –أىميتيا  –أنواعيا  –مفيوميا »* فتطرقنا في المبحث الأول إلى الحديث عن الترجمة 
 «وعلاقتيا بتعميم المغات ....  –أىدافيا 

 –يا أىداف تعميم –تعميميا  -مفيوميا»* وسقنا المبحث الثاني لمحديث عن المغة الثانية 
 «طرائق تعميميا ونظرياتيا. –العوامل المؤثرة في تعميميا 

خصائصو  –صفاتو »* وفي المبحث الثالث كان الحديث عن المعمم في العممية التعميمية 
 «أدواره .....  –
فخصصناه لمدراسة الميدانية حيث توجيتُ لأقسام السنة الثالثة إبتدائي  أما الفصل الثاني -

رسية، وعايرت مدى توظيف الترجمة من قبل المعممين وماىي نتائج في حصص المغة الف
توظيفيا، ودعّمت ىذه الدراسة باستبيانات كنت قد وزعتيا عمى المعممين فيما يخص ىذا 

 الموضوع لرصد آرائيم وللاستفادة من تجاربيم وخبراتيم.
 وكأىم المراجع التي اعتمدتيا في بحثي ىذا:

"لمحمد  !"لنايف حزما وعمي حجاج" كيف تترجم؟ –ميميا وتعمميا تع –كتاب المغات الأجنبية 
حسن يوسف"، ومذكرة التداخل المغوي بين الفرنسية و العربية في السنة الثالثة من التعميم 

 ".نالإبتدائي الجزائري "لسمير معزوز 



 مقدمة
 

 ج 
 

، مع ثم أنيينا بحثنا بخاتمة جمعنا فييا أىم النتائج المتوصل إلييا من خلال ىذه الدراسة
إقتراح بعض الحمول التي تخدم الموضوع وبحكم أنو أول بحث ميداني أقوم بو، واجيتني 

 عدة صعوبات، تجاوزتيا بفضل الله أترفع عن ذكرىا.
"ما أنا إلّا بشر و البشر قد يخطئون وقد يصيبون، فأرجو من الله عز و جل أن أجد في 

 سعة صدوركم مغفرة لأخطائي وزلاتي ".
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 الترجمة :الأولالمبحث 
 مفيوم الترجمة: -1

إنّ الترجمة منشقة من فعل '' تَرْجَمَ'' وعمى نحو ما جاء في  الترجمة في حدىا المغوي: -
 1‹‹.ترجم كلامو بمعنى فسّره بمسان آخر››لسان العرب، يقال 

إلى أخرى، وعمى التأويل نقل الكلام من لغة ›› وأمّا في معجم المنجد، فيي تحميل عمى  -
 1‹‹.والتفسير والشرح

ومن التعريف المغوي نخمص إلى أن الترجمة ىي نشاط يضم تفسير معنى النص في  -
نتاج نص آخر جديد بمغة أخرى ‹‹  le texte sourceالنص المصدر= ››إحدى المغات  وا 

 ‹‹. le texte cibleالنص اليدف = ›› يعادلو 

: ىي نقل الألفاظ والمعاني والأساليب من لغة إلى أخرى لاحيالترجمة في حدّىا الإصط -
 2مع المحافظة عمى التكافؤ.

وىي آلية من الآليات المغوية التي تعمل عمى نقل المعارف والثقافات والعموم التي تتعمق  -
 3بالشعوب الأخرى، فيي بمثابة الوسيط المغوي الذي يسمح بالسيرورة الحضارية.

ميم السيد المنسي و عبد الله الرزاق'' الترجمة بأنيا تعني نقل الأفكار و يعرف '' عبد الح -
 4الأقوال من لغة إلى لغة أخرى مع المحافظة عمى روح النص المنقول.

'' الترجمة عمى أنيا ميارة تتمثل في محاولة إحلال  Newmark –ويعرف '' نيومارك  -
 5ان مكتوب بمغة أخرى.رسالة أو بيان مكتوب بإحدى المّغات برسالة أو بي

                                                           
1
 .2001،  2/ نٕٚظ يؼهٕف: انًُدذ فٙ انهغخ انؼشثٛخ انًؼبطشح، داس انًششق، ثٛشٔد، ط 

2
 . 21الأسدٌ، ص  / ُٚظش، عؼٛذح كٛسم: رؼهًٛٛخ انزشخًخ، دساعخ رسهٛهٛخ رطجٛمخ، ػبنى انكزت انسذٚث، 

3
/ ُٚظش، لشٚت الله زًذٌٔ: انزشخًخ ثٍٛ انؼٕنًخ ٔ ركُٕنٕخٛب انًؼهٕيبد، لغى انهغخ الإَدهٛضٚخ ٔ انزشخًخ، كهٛخ انهغبد ٔ  

 .1انزشخًخ، خبيؼخ انًهك عؼٕد، انشٚبع ص
4
يؼخ انخشطٕو، يظش، / ُٚظش، يسًذ ػًش يسًٕد فضم الله: أثش انزشخًخ فٙ الأخطبء انشبئؼخ فٙ انهغخ انؼشثٛخ، خب 

 .186، ص 2009
5
 .29، ص 2006،  2، يكزجخ الأَدهٕ انًظشٚخ، انمبْشح، ط ᴉ/ يسًذ زغٍ ٕٚعف: كٛف رزشخى؟ 
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ومن ىذا المنطمق يمكن أن نستنتج أن الترجمة ىي عممية يتم بيا نقل المعنى المراد  -
  «Langue Cible»إلى المّغة اليدف « Langue Départ»  ترجمتو من المّغة المصدر

حترام نظام المّغة اليدف.  بشرط التحكم في كمتييما وا 

الترجمة تعني نقل الأفكار والمفاىيم من لغة إلى لغة  أو بتعبير آخر يمكننا القول أنّ  -
قواعد المّغة النحوية والصوتية والصرفية والدّلالية رى مع مراعاة التسمسل المنطقي، و أخ

 1والبلاغية، والمصطمحات والتقابلات وما إلى ذلك، مع الحفاظ عمى روح النص المنقول.

 أنواع الترجمة: -2

 ثلاث تقسيمات لمترجمة، نوردىا في مايمي:« Jakomson»أورد جاكمسون  -

'' وتعني ىذه Traduction Intraligueويسمى بالترجمة ضمن المّغة الواحدة '' النوع الأول: 
الترجمة أساسا إعادة صياغة مفردات رسالة ما في إطار نفس المّغة. ووفقا ليذه العممية، 

نفس المغة، وىي تعتبر عممية  يمكن ترجمة الإشارات المفظية بواسطة إشارات أخرى في
 2أساسية نحو وضع نظرية وافية لممعنى مثل عمميات تفسير القرآن الكريم.

و تعني ىذه  "Traduction interligne"وىو الترجمة من لغة إلى أخرى  النوع الثاني:
الترجمة ترجمة الإشارات المفظية لإحدى المغات عن طريق الإشارات المفظية لمغة أخرى، 

 ىو النوع الذي نركز عميو نطاق بحثنا. وىذا

وما ييم في ىذا النوع من الترجمة ليس مجرد معادلة رموز، )بمعنى مقارنة الكممات 
ببعضيا( وحسب، بل تكافؤرموز تمك المغتين وترتيبيما، أي يجب معرفة معنى التعبير 

 3بأكممو.

 Traduction''  ويمكن أن نطمق عميو الترجمة من علامة إلى أخرى النوع الثالث:
intersémiotique  وتعني ىذه الترجمة نقل رسالة من نوع معين من النظم الرمزية إلى ''

نوع آخر دون أن تصاحبيا إشارات لفظية وبحيث يفيميا الجميع، ففي البحرية الأمريكية 

                                                           
1
 .185/ يسًذ ػًش يسًٕد فضم الله: أثش انزشخًخ فٙ الأخطبء انشبئؼخ فٙ انهغخ انؼشثٛخ، ص 

45/ يسًذ زغٍ ٕٚعف: كٛف رزشخى؟! ص
2
  

3
 َفغٓب./ انًشخغ َفغّ، انظفسخ  
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عمى سبيل المثال، يمكن تحويل رسالة لفظية إلى رسالة يتم إبلاغيا بالأعلام، عن طريق 
 1ع الأعلام المناسبة.رف

'' يمكن التمييز بصفة  Traduction interligneوفي إطار الترجمة من لغة إلى أخرى '' 
 عامة بين قسمين أساسيين:

وىي التي تتم كتابة وعمى الرغم ممّا  ''Traduction écriteالترجمة التحريرية: '' -1
زمن معين يجب أن تتم خلالو، إلّا يعتبره الكثيرون من أنيا أسيل نوعي الترجمة، إذ تتقيد ب

أنيا تعد في الوقت نفسو من أكثر أنواع الترجمة صعوبة، حيث يجب عمى المترجم أن يمتزم 
 2إلتزاما دقيقا وتاما بنفس أسموب النص الأصمي.

و تتركز صعوبتيا في أنيا تتقيد بزمن  ''Traduction orale''  الترجمة الشفيية: -2
قال فيو الرسالة الأصمية، إذ يبدأ دور المترجم بعد الإنتياء من إلقاء معين، وىو الزمن الذي ت

ىذه الرسالة أو أثنائو، و لكنيا لا تمتزم بنفس الدقة و محاولة الإلتزام بنفس أسموب النص 
 3الأصمي، بل يكون عمى المترجم الإكتفاء بنقل محتوى ىذه الرسالة فقط.

 ع:و تنقسم الترجمة الشفيية إلى عدة أنوا -

أو الترجمة بمجرد النظر. وتتم بأن يقرأ  "Traduction visuelle"* الترجمة المنظورة: 
المترجم نص الرسالة المكتوبة بالمّغة المصدر بعينيو، ثم يترجميا في عقمو، ليبدأ بعد ذلك 

 في ترجمتيا إلى المّغة المنقول إلييا بشفتيو.

وتحدث بأن يكون ىناك إجتماعا  "Traduction consécutive"* الترجمة التتبعية: 
بين مجموعتين تتحدث كل مجموعة بمغة مختمفة عن لغة المجموعة الأخرى. ويبدأ أحد أفراد 
المجموعة الأولى في إلقاء رسالة معينة، ثم ينقميا المترجم إلى لغة المجموعة الأخرى لكي 

المجموعة ترد عمييا المجموعة الأخيرة برسالة أخرى، ثم ينقميا المترجم إلى 
ومن الصعوبات التي يجب التغمب عمييا في الترجمة التتبعية، مشكمة  4الأولى....وىكذا.

                                                           
1
 .46/ انًشخغ َفغّ، انظفسخ  

2
 . 46/ يسًذ  زغٍ ٕٚعف: ص  

3
 .47/ انًشخغ َفغّ، ص 

4
 .48/ يسًذ زغٍ ٕٚعف: ص 
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الإستماع، ثم الفيم الجيد لمنص من منظور المغة المصدر نفسيا، ولذلك فيجب العمل عمى 
 تنشيط الذاكرة لإسترجاع أكبر قدر ممكن من الرسالة التي تم الإستماع إلييا.

وتحدث في بعض المؤتمرات  "Traduction Simultanée"ية: * الترجمة الفور 
المحمية، أو المؤتمرات الدولية، حيث يكون ىناك متحدث أو مجموعة من المتحدثين بمغة 
أخرى تختمف عن لغة الحضور. ويبدأ المتحدث في إلقاء رسالتو بمغتو المصدر، ليقوم 

ب أن يتصف المترجم الفوري المترجم بترجمتيا في الوقت نفسو إلى لغة الحضور. فيج
بصفات معينة، من أىميا: القدرة عمى سرعة الرد، والقدرة عمى التركيز والتمتع بقدر كبير 
من ىدوء الأعصاب والقدرة عمى الإستمرار في الترجمة لمدة طويمة بالإضافة إلى الإلمام 

 1لثقة بالنفس.بحصيمة كبيرة من المفردات، ويلاحظ أن ثمث الترجمة الفورية تعتمد عمى ا

 تعميمة المغات: الترجمة و -3

تعد الترجمة بشكل عام وسيمة وغاية في العممية التعميمية فيي غاية لطمبة الترجمة، فيم  -
يدرسون المغات الأجنبية من اجل ممارستيا فمعرفة لغتين عمى الأقل يعد شرطا من الشروط 

حاطة بالسياق الثقافي لمغة المنقول التي يجب أن تتوفر في المترجم، إضافة إلى ضرورة الإ
 منيا والمنقول إلييا. 

و بالمقابل تعد الترجمة وسيمة بالنسبة لطمبة المغات لتعمم لغة أجنبية، خاصة وقد إعتبرىا 
الإطار المرجعي الأوروبي نشاطا كتابيا في مجال تعميم المغات، سواء تعمق الأمر بالترجمة 

 2الكتابية أو الشفوية.

تعمم المغة من خلال التفكير في المكافئ من حيث المفظ والتراكيب، والسياق ويعتبر  -
 3الثقافي، والوقوع في الخطأ و تصويبو يبقى راسخا في ذىن الطالب.

بالإضافة إلى التداخل وتأثير المغة المنشأ عمى المغة الأجنبية، كما تقول ''سعيدة كحيل''   -
تأثيرات سميبة ناتجة عن التداخل المغوي والثقافي، يواجو طمبة الجامعة في درس الترجمة » 

                                                           
1
 .48/ انًشخغ َفغّ، انظفسخ  

2
 .150/ ششٚفخ ثهسٕرظ: دسط انزشخًخ فٙ ألغبو انهغبد، خبيؼخ ثٕلشح، ثٕيشداط، )د.د(، ص  

.157/ انًشخغ َفغّ، ص 
3
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فالطمبة لا ييتمون بسياق النص لإختيارىم لمفردات لغوية من القاموس دون التأكد من أنيا 
  1«.ىي المقصودة، كما يميمون إلى الترجمة الحرفية معنى و مبنى

 الترجمة في تعميم المغات الأجنبية: طريقة -4

المغات الأجنبية بمراحل متعددة. فقد ظمت قرونا طويمة تتمثل في لقد مرت طرائق تدريس  -
طريقة عامة واحدة تقوم عمى ما يعرف باسم الطريقة التقميدية أو طريقة القواعد و الترجمة 

 التي تستخدم فييا الترجمة من المغة الأجنبية

 *La Langue étrangère* إلى المّغة الأم *La Langue maternelleو كانت ،* 
ىذه الطريقة قد نشأت نظرا لإرتباط تعميم المغات الأجنبية بتعمم المّغة اللاتينية في الأساس. 

 2إلا أنّ طرائق التدريس أخذت بالتعدد والتنوع منذ بداية القرن الحالي نتيجة أسباب كثيرة.

 « la méthode Traditionnelle أو الطريقة التقميدية : طريقة القواعد والترجمة   

ن أقدم الطرائق التي استخدمت في تعميم المغات الأجنبية. وطبقا ليذه الطريقة فإن عمى م -
الطالب أن يتعمم المّغة الأجنبية عن طريق التعرف عمى القواعد المّغوية وحفظيا، ثم تطبيقيا 
بعد ذلك عمى إستخدام المّغة و خصوصا في القراءة والكتابة. وكان أكثر التدريبات شيوعا 

من المّغة الأجنبية إلى المّغة الأم )...( وكان يبالغ في « La Traduction»رجمة ىو الت
مثل أنواع الأسماء وأنواع الأفعال وغير ذلك »تدريس القواعد والتعاريف والصيغ والتقسيمات 

إلى الحد الذي كان يبدو تعميم المّغة معو كما لو كان مقتصرا عمى تعميم ىذه الأنماط « 
تو، لا بقصد إستخداميا كوسيمة ثانية في التخاطب والإتصال. فمم تكن كيدف في حد ذا

الكممات، عمى سبيل المثال، تقدم لمدارس في جمل مفيدة، أو في سياق عام، بل في قوائم 
بالمغتين الأجنبية والقومية، وما عمى الدارس إلا أن يحفظيا عن ظير قمب. كما لم تكن 

نما تكون قد كتبت خصيصا الجمل التي تستخدم منتقاة من الحي اة الواقعية أو العممية، وا 
 لتوضيح القاعدة أو الصيغة المّغوية.

                                                           
1
 .139: رذسٚظ انزشخًخ ثبندبيؼخ اندضائشٚخ، ص / عؼٛذ كٛسم 

 * انهغخ الأو: ْٙ انهغخ انشعًٛخ انفظٛسخ انزٙ ٚزؼهًٓب انطفم فٙ انًذسعخ ٔ ٚذسط لٕاػذْب.

 * انهغخ الأخُجٛخ: ْٙ انهغخ انزٙ ٚزى رؼهًٓب خبسج يسٛطٓب انثمبفٙ، ثم فٙ ثٛئخ انًزؼهى.
2
 .151، ص 1978، ػبنى انًؼشفخ، انكٕٚذ، )د.ط(، -هًٛٓب ٔ رؼهًٓبرؼ-/ َبٚف خشيب ٔ ػهٙ زدبج: انهغبد الأخُجٛخ 
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ومن ىنا فقد كانت الفائدة الكبرى المتوقعة من ىذا النوع من التدريب ىي تمكين الطمبة من 
قراءة المّغة الأجنبية، أمّا إستخدام المّغة الشفوي في التحدث، فيذا ما ظل ميملا في أغمب 

 حيان، بما في ذلك إىمال المفظ الصحيح، علاوة عمى النبر والتنغيم الصحيحين.الأ

وكان الدرس يتألف في معظمو من خميط من إستخدام المّغتين الأجنبية والقومية في عممية 
إلا أنّ أىم نقد يمكن أن يوجو ليا ىو أنيا لا تركز بشكل كاف عمى تدريس المّغة  1الترجمة.

أنيا وسيمة لمتواصل الواقعي في الحياة، وأنيا تقتصر عمى لغة الكتب،  الأجنبية عمى أساس
وبالتالي فإنيا لا تتفق مع أىداف تعميم المّغات الأجنبية وتعمميا في شكميا الحديث بعد ثورة 

 2المعمومات والإتصالات التي ظيرت بدايتيا في العقود الأولى من ىذا القرن.

 أىمية الترجمة:  -5

من بين أحدث العموم التي دخمت عمى الدرس المساني، فيي من بين تعد الترجمة 
الميكانيزمات التواصمية التي فرضتيا الحضارات منذ أقدم العصور، وىي بمثابة الجسر 

التي تعمل عمى تحوير المسان البشري  المذيمةالناقل لثقافة الأمم في كل حقبة زمنية و القناة 
المغوية بمقتضى سياق من الأسيقة المعرفية التي تفرض  وفقا لمّغة التي تحتاجيا الجماعة

 3نسقا لغويا محدّدا.

شاعة المعرفة  كما أنّ لمترجمة دور كبير في تسيير التنمية البشرية، كالتبادل التجاري، وا 
العممية، ونقل التكنولوجيا وغيرىا من العمميات الضرورية للإستفادة من عموم الآخر وتقنياتو 

ية اليادفة إلى ترقية حياة الإنسان، فيي إذا أداة لمتنمية. ولمترجمة في ىذا في تحقيق التنم
السياق دور ثلاثي الأبعاد: لغوي، معرفي، و فكري وىي أبعاد مترابطة في حمقة متسمسمة 

 متكاممة يؤدي إحداىا إلى الآخر في علاقة خطية دائرية.

ت عربية لمصطمحات عممية جديدة، أمّا دور الترجمة المّغوي، فلا ينحصر في إيجاد مقابلا
بل يتعداه إلى التأثير في تطوير المّغة دلاليا وتركيبيا، وقد أفردت بحوثا ودراسات عدة ليذا 
الأثر ومازال الأمر يستحق المزيد، نظرا للأىمية البالغة في عممية التطور المّغوي. وأما 

                                                           
1
 .155/ َبٚف خشيب ٔ ػهٙ زدبج: انهغبد الأخُجٛخ، ص  

2
 .157/ انًشخغ َفغّ، ص  

3
 .79/ كشٔػ زٛضٚخ، انزشخًخ ٔ سْبَبد انؼٕنًخ، خبيؼخ زغٛجخ ثٕػهٙ، انشهف، ص  
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ي والأدبي والثقافي عند المّغات دورىا المعرفي، فيتجمى في نقل المعارف ونتاج الفكر العمم
 1والحضارات الأخرى.

وىذا يقتضي التعريف بالمفاىيم والرؤى الجديدة، وذكر دلالاتيا المعاصرة بدقة، وشرحيا دون 
 لبس ضمن سياقيا النصي وسياقيا الفكري العام.

ولا تستقي الترجمة أىميتيا من كونيا تأتي بمصطمحات جديدة في شتى حقول العمم و 
دراج الم نما لكونيا ناقمة لممفاىيم عن طريق شرح دلالات تمك المصطمحات وا  عرفة، وا 

مدلولاتيا في المنظومة الفكرية العربية. فاستيعاب المصطمحات وتراكيب إصطلاحية جديدة، 
يجاد مقابلات عربية ليا وشرح دلالاتيا وتيسير تداوليا يؤدي إلى رفد الفكر العربي بمفاىيم  وا 

ات جديدة كانت غائبة أو مغيبة، وتوجييو لمعمل وفق منيجية محددة، ومن ثم محدثة وممارس
 2خمق واقع فكري وسموكي جديد ينيض بالحاضر و يؤسس لممستقبل.

 أىداف الترجمة: -6

الترجمة عممية نقل رسالة من لغة إلى أخرى، و من ثقافة إلى أخرى، و بتعبير آخر، فيي 
إلى النص اليدف، و تحويل علامات المّغة الأولى إلى تعني نقل المعنى من النص المنطمق 

علامات المّغة الثانية، و يقوم المترجم بتفكيك الشفرة المسانية بعد أن تكون مشفرة في لغة 
أخرى، و يتضمن النّص المترجم مجموعة من العلامات السيميائية كالعلامات المنطقية، و 

و العلامات المّسانية. و من ثم، فاليدف الرئيس  العلامات الإجتماعية، و العلامات الجمالية،
 3لمترجميا ىو الوصول  إلى ترجمة صادقة و وفية و قريبة من معاني النّص الأصمي.

                                                           
1
، 2001،  3.4، انؼذد 27الإداس٘ ًَٕرخب، يدهخ خبيؼخ ديشك، انًدهذ  / نجبَخ يشٕذ: انزشخًخ ٔ انزًُٛخ انفكشٚخ، انمطبع 

 .786ص 
2
 .130/ نجبَخ يشٕذ: انزشخًخ ٔ انزًُٛخ انفكشٚخ، ص 

3
 .131/ نٕارٙ فبطًخ: انزشخًخ ٔ زٕاس انثمبفبد، خبيؼخ أثٙ ثكش ثهمبٚذ، رهًغبٌ، ص 
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 الثاني : المغة الثانيةالمبحث 
 مفيوم المّغة الثانية: -1

ولى، ويشمل مصطمح المّغة الثانية يطمق عمى أية لغة يتعمميا الإنسان بعد أن يتقن لغتو الأ
تعمم أي لغة من المغات وبأي قدر كان شريطة أن يأتي تعمم المّغة الثانية في وقت متأخر 

« La Deuxième Langue»عن تعمم المّغة الأولى، ومن ىنا يقصد بإكتساب المّغة الثانية 
 عمى حد سواء.« La Langue Etrangère»تعمم المّغة الأجنبية 

تعمماً رسميا عمى إحدى موضوعات المناىج  متعممغة التي يتعمميا الوالمّغة الأجنبية ىي '' المّ 
المدرسّة، ويختمف السّن الذي يقدم فيو تعميم المّغة الأجنبية بإختلاف المجتمعات والفمسفات 

 1التربوية والظروف السياسية''.
ائرية بعد المّغة ولأنّ المّغة الفرنسية ىي المّغة الثانية التي يتعمميا التمميذ في المدرسة الجز 

ننا  2العربية تعمّماً رسمياً مدرسياً، أي يكتسبون المّغة الثانية من خلال التعميم المدرسي. وا 
حين نسعى إلى تعمم لغة ثانية، المّغة الفرنسية مثلا، إنما نحاول أن نحرز فييا قدر الإمكان 

 كفاية لغوية تكون مقاربة لمكفاية المّغوية لممواطن الفرنسي.
أنّ ىناك فرقا أساسيا بين كفاية المواطن الفرنسي وكفاية الأجنبي الذي ينجح في إتقان  إلاّ 

بقواعد لغتو، بينما  «Implicite»المّغة الفرنسية، ذلك لأنّ لمفرنسي معرفة ضمنية لا شعورية 
 Explicite.»3»تكون معرفة الأجنبي بقواعد المّغة الفرنسية معرفة مباشرة 

 ثانية:تعميم المّغة ال -2
يقاس تقدم الأمم وتطورىا في شتى المجالات بالتطور العممي التكنولوجي الذي تصل إليو، 
ولكن ما تدركو الأمم من ىذا التطور يتأثر بجاىزية النظام التعميمي الذي يجب أن يواكب 
التحولات و التغيرات التي يشيدىا العالم )....(، و لكي نكون عمى اِتصال دائم بيذا العالم 
الذي يأتينا كل لحطة بجديد في شتى مجالات العمم والتكنولوجيا و الإقتصاد و التربية، لم 

                                                           
1
نغُخ انثبنثخ يٍ انزؼهٛى الإثزذائٙ اندضائش٘، يزكشح يبخٛغزٛش، / عًٛش يؼضٔص: انزذاخم انهغّٕ٘ ثٍٛ انؼشثٛخ ٔ انفشَغٛخ فٙ ا 

 .17، ص2010، اندضائش،  2خبيؼخ ثٕصسٚؼخ 
2
 .27، ص 2002،  2/ يسًذ ػهٙ انخٕنٙ: انسٛبح يغ نغزٍٛ، داس انفلاذ نهُشش ٔ انزٕصٚغ، الأسدٌ، ط 

3
 .18/ عًٛش يؼضٔص، ص  
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يكن من الضروري إتقان لغتنا فحسب، ولكن صار من اللّازم تعمم لغة ثانية عمى الأقل 
لنكون عمى عمم ودراية بما يجري حولنا، ولنعدَّ أنفسنا لمجاراة المستجدات والتكيف معيا، 

 1إنفتاح الآفاق لمتفاعل الثقافي، ممّا يساعد في فيم الآخر.إضافة إلى 
من أجل فيم عممية التعمم لمغة ثانية يجب مراعاة عدة إعتبارات بدءًا بالإعتبارات  -

العصبية التي ترتبط بالنضج والمرونة، والإعتبارات النفسية الوجدانية المعبرة  –الفيزيولوجية 
ت المعرفية ذات الدلالة بالخبرات و المعارف التي تكونت عن مستوى الدافعية، ثم الإعتبارا

قبل عممية التعمم لمّغة الثانية، وأخيرا الإعتبارات المغوية الدالة عمى أىمية العلاقة الموجودة 
 2بين ترميز المّغة الأولى المكتسب وتعمم المّغة الجديدة.

 أىداف تعميم المّغة الثانية:  -3
نية أو المّغات الأجنبية بصفة عامة إلى عدة أىداف يمكن تمخيصيا يرمي تعميم المّغة الثا -

تأىيل المتعمم لمتمكن من وسائل التعبير الكتابي والشفيي، وتنمية التفاىم  -1فيما يمي: 
كتساب المصطمحات الفنية والعممية والمينية، وتنمية القدرة عمى التحميل والتركيب  الدولي وا 

 من خلال الإتصال.
الطفل من فيم المحيط الإجتماعي والثقافي بسيولة أكثر، وذلك بتوسيع فكره تمكين  -2

 3المحدود، وعدم الإكتفاء بمغة واحدة.
تسييل عممية الإتصال بين البمدان المختمفة والبمدان المتقدمة في مختمف المجالات، إذ  -3

ي، من أصبح تعمم المّغات الأجنبية، خاصة تمك التي ليا رصيد حضاري وتراث ثقاف
 4متطمبات العصر، لأنّ تعمميا معناه الإنفتاح عمى العالم الخارجي وعمى ثقافات العالم.

تحقيق الإتصال والتفاىم بين مجتمع وآخر، لا يتم إلّا بمعرفة المّغات الأجنبية وتعمميا  -4
م بين وىذا ما تتبعو كل المجتمعات نظرا لما ليذه العممية من فائدة، إذ يتم التقارب و التفاى

                                                           
1
 .16/ انًشخغ َفغّ، ص  

2
ٔس انهغّخ الأو فٙ رؼهى انهغخ انؼشثٛخ انفظسٗ فٙ انًشزهخ الإثزذائٛخ ثبنًذسعخ اندضائشٚخ، خبيؼخ / خبنذ ػجذ انغلاو: د 

 .119، ص 2012فشزبد ػجبّط، اندضائش، 
3
 .24/ عًٛش يؼضٔص: انزذاخم انهغٕ٘ ثٍٛ انفشَغٛخ ٔ انؼشثٛخ، ص  

4
 / انًشخغ َفغّ انظفسخ َفغٓب. 
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دول جميع القارات، ويعمل الكل عمى بناء حياة إنسانية جديدة تقوم عمى أساس الإحترام 
 1المتبادل. 

تعدد الأمم والشعوب يؤدي إلى تعدد لغاتيا، بل إنّ المجتمع الواحد إذا حدث فيو إنقسام  -5
 ة.وتباعد في مجموعاتو، فإنّ ذلك يؤدي في النياية إلى ظيور لغات مختمفة و متعدد

و كون المّغة وسيمة إتصال طبيعية تسمح لمفرد أن يتعرّف عمى ثقافة الغير، وأن يستفيد 
 2منيا، ومن ىنا تتجمى لنا أىمية تعميم المّغات الأجنبية و تعمّميا.

 العوامل المؤثرة في تعمّم المّغة الثانية: -4
ية بإعتبار الإنسان كل لا يمكن عزل العمميات المعرفية عن النفسية والإجتماعية، ولا الجسم

متكامل، ومنو فإنّ تعمّم المّغة أو إكتساب )المّغة الثانية( متداخل مع المؤثرات لمعوامل 
الشخصية والإجتماعية والبيئة التعممية والثقافية، ويمكننا التركيز لتفسيرات الدراسة إلى ما 

 يمي:
 العوامل الذاتية: -أ
  :ات المثالية والذات الواقعية، ويعتبره '' كوبر وىو درجة التطابق بين الذالثقة بالنفس

'' عمى أنو عبارة عن تقييم يضعو الفرد لنفسو ويعمل عمى  Kooper Smith –سميث 
 المحافظة عميو ويتضمن تقدير الذات إتجاىات الفرد الإجابية أو السمبية نحو ذاتو.

 :يعرفيا '' يونغ  الدافعية– yong سموك وتدفعو إلى '' بأنيا حالة إستشارة تثير ال
تحقيق ىدف معين. ودورىا في تعمم المّغة الثانية أنّ المتعمم ما لم تكن لو دافعية لإكتساب 
المّغة الثانية فإنو لن يستطيع إتقانيا والتحكم فييا بالشكل المطموب، وبالتالي يبقى يعاني من 

 3صعوبات فب تعمّميا.
 :ا يؤثّر في سرعة إكتسابو ليا إلى درجة موقف المتعمم من المّغة الثانية وأىمي الموقف

 كبيرة، فإذا كان يكره ىذه المّغة فيذا يعيق تعمميا.
 لا تزال مسألة العمر من المسائل اليامّة والمؤثّرة في تعمّم و إكتساب المّغة  :السّن

 الثانية، فقد رأى بعض الباحثون أنّ الطّفل أقدر من البالغ عن تعمّم المّغة الثانية عمى أساس
                                                           

1
 / انًشخغ َفغّ انظفسخ َفغٓب. 

2
 .26خغ َفغّ، ص / انًش 

3
 .241، ص 2018، 1، ػذد 10سلٛخ إثهٛهخ، إكزغبة انهغّخ الأٔنٗ ٔ انثبَٛخ، يدهخ آفبق ػهًٛخ، يدهذ /  
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أنّ عقل الطّفل أكثر إستعدادا من الناحية البيولوجية، كما أنّ  -عدّة إفتراضات أىماىا: 
أميل إلى التقميد من شخصية البالغ بشكل عام، كما أنّ لمطّفل ذاكرة  –الطفل  –شخصيتو 

 1أقوى وأكثر تحملا لمميارات المعرفية....... وغيرىا من الإفتراضات الأخرى.
 :أكثر من الإناث وىو يرجع حسب  الدراسيكثر عرضة لمتأخر الذكور ىم أ الجنس

 الدراسات إلى الذكور لدييم صعوبات في القراءة والكتابة من الإناث.
 العوامل الإجتماعية والثقافية: -ب

يدخل ضمن ذلك كل الوسائل و الأنشطة التي توفرىا الأسرة وغيرىا لتنمية المكتسبات  
 أفلام سمعية بصرية..........( -مكتوبة ومصورةقصص  -مجلات -المّغوية، أىميا )كتب

 :المستوى التعميمي  –المستوى الدراسي للإخوة والأخوات  -من خلال : الأسرة
لغة التواصل داخل  –الوسائل التعميمية المناحة  –المستوى الإقتصادي  –للأبوين والثقافي 

 ثانية لدى الطفل.البيت ..... وكل ذلك سوف يدعم الميارات وتحكميا في المّغة ال
 :المنياج المدرسي وطرائق التدريس، تأثير شخصية المعمّم، من خلال المدرسة 

والحجم السامي والتقنيات المتاحة لتوصيل المعمومات والنشاطات العممية داخل وخارج 
 المدرسة، النوادي والجمعيات الثقافية والعممية. 

 :نوعية القنوات التمفزيونية المشاىدة،  تؤثر في إكتساب المّغة الثانية وسائل الإعلام
  2والمّغة المختارة لمتابعة البرامج المشاىدة إلى جانب عدد الساعات المشاىدة يوميا.

 :أي، أن تسمع المغة الثانية في بيئتيا الطبيعية أفضل من أن  البيئة المغوية الطبيعية
ثر في تكوين ميارات اِتصالو تسمع في بيئة إصطناعية، و رغم أن البيئة الصّفية محدودة الأ

 3إلّا أن ليا فوائد لا يمكن اِنكارىا.
  

                                                           
1
 .242/ سلٛخ إثهٛهخ، إكزغبة انهغّخ الأٔنٗ ٔ انثبَٛخ، ص  

2
 .243/ سلٛخ إثهٛهخ، ص  

3
 .244/ انًشخغ َفغّ، ص  
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 المغات الأجنبية: تعميمطرائق  -5
المقصود بطريقة التعميم الخطة الشاممة التي يستعين بيا المدرِّس لتحقيق الأىداف المطموبة 

 من تعمّم المّغة
 "La langue" '' وتتضمن الطريقة ما يتبعو المدرِّسL’enseignant من أساليب و ''

إجراءات، وما يستخدمو من مادة تعميمية ووسائل معينة لمساعدة تلاميذه عمى تحقيق 
 1الأىداف.

 طريقة القواعد و الترجمة: -5-1
تعتبر من أقدم الطرائق التي اِستخدمت في تعميم المغات الأجنبية، كما ذكرنا سابقا، حيث  

 Les règles de laالمغة الأجنبية " تجعل ىذه الطريقة ىدفيا الأوّل تدريس قواعد
"langue étrangère" إلى حفظيا و اِستظيارىا، و تدرّس لمتلاميذ تمك  متعمم، و دفع ال

القواعد أملًا في أنّ ذلك سيساعدىم في التعرّف بصورة أفضل عمى قواعد لغتيم الأولى 
"Les règles de la langue maternelle تعميم المغة ". كما ركزت ىذه الطريقة عمى

 entre La langue" بين المغتين الأولى و الأجنبية "La traductionعن طريق الترجمة "
maternelle et la langue étrangère حيث كانت الترجمة ىي وسيمة المدرسين في ،"

تقريب لغة أجنبية إلى أذىان المتعممين، ىذا إضافة إلى تمقينيم القواعد النحوية من أجل 
 2ظير قمب. حفظيا عن

 الطريقة المباشرة: -5-2
ظيرت ىذه الطريقة كردّ فعل طبيعي لمعيوب التي كانت تتصف بيا طريقة النحو و  

الترجمة، و كما ىو واضح من التسمية تعتمد ىذه الطريقة عمى تعميم المغة الجديدة مباشرة، 
 3دون المجوء لمغة أخرى التي غالبا ما تكون المغة الأولى.

  

                                                           
1
 .16، ص 2002، 3انًُبْح نهُشش ٔ انزٕصٚغ )د.ة( ط / ُٚظش: ػجذ انشزًبٌ ػجذ انغلاو خبيم: داس 

2
 .5/ عًٛش يؼضٔص: اكزغبة انهغخ انثبَٛخ ٔ أثشِ ػهٗ انهغخ الأٔنٗ، خبيؼخ ثدبٚخ، ص  

3
، 2008/2007/ سالى عٓبو: أثش الاصدٔاخٛخ انهغٕٚخ انًجكشح ػهٗ انُشبطبد انًؼشفٛخ، سعبنخ يبخغزٛش، خبيؼخ اندضائش،  

 .22ص 
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يتيا من حقيقة أن المعنى يرتبط مباشرة بالمغة الجديدة دون المرور بعمميات واِستمدت تسم
 1الترجمة إلى المغة الأولى.

" دون Directementو كما ىو جميٌّ تعتمد ىذه الطريقة عمى تعميم المغة الجديدة مباشرة "
عميو وساطة إلى لغة أخرى، فالمدرس إذا أراد تدريس مفردات مثل: كرسي وباب ونافذة، ما 

إلّا أن يعيّن ىذه الأشياء في الفصل وأمام الطلّاب مُعْمِنًا أن ىذا كرسي وىذا باب وىذه 
نافذة، و إذا أراد أن يعمِّم بعض أفعال الحركة مثل: سار وأكل وكتب، فما عميو إلّا أن يقمِّد 

 2الفعل ويقول أنا أسير، أنا آكل، أنا أكتب.
 سِ داخل حمّام المغة. وترتكز ىذه الطريقة عمى وضع الدَّارِ 

"*Le bain linguistique".حيث تخمق داخل القسم الظروف الطبيعية لِاكتساب المغة، 
 الطريقة السمعية الشفوية: -5-3

وترى ىذه الطريقة أنو يجب وضع المتعمم في مواجية المغة حتى يمارسيا ويستخدميا، ولا 
وينبغي اِستعمال الوسائل السمعية مانع من المجوء إلى الترجمة إذا اِستدعى الأمر ذلك، 

البصرية بصورة مكثفة واِستخدام أساليب متنوعة لتعميم المغة مثل المحاكاة و الترديد و 
الِاستظيار، والتركيز عمى أسموب القياس، مع التقميل من الشرح والتحميل النحوي. وبدلًا من 

  3و تراكيبيا النحوية. ذلك يتم تدريب المتعممين تدريباً مركَّزًا عمى أنماط المغة
" عمى  La langue étrangèreومن أىم أسس ىذه الطريقة: عرض المغة الأجنبية "

المتعممين مشافية في البداية، أما القراءة والكتابة فتقدّمان في فترة لاحقة، وتعرضان من 
بَ المتعمم عمييا، وينحصر اِىتمام المعمم في المرحمة الأول ى في خلال مادة شفيية دُرِّ

مساعدة المتعممين عمى إتقان النظام الصوتي والنحوي لمغة الأجنبية بشكل تمقائي، ولا 
يصرف اِىتماما كبيرًا في البداية لتعميم المفردات، إذ يكتفي منيا بالقدر الذي يساعد المتعمم 
عمى تعمم النظام الصوتي والنحوي لمغة الأجنبية، وممّا يؤخذ عمى ىذه الطريقة، تركيزىا 

                                                           
1
عى فشًٚبٌ: أعبنٛت ٔ يجبدئ فٙ رذسٚظ انهغخ، رشَْ: ػبئشخ يٕعٗ انغؼٛذ، يطبثغ خبيؼخ انًهك عؼٕد، انشٚبع، / داٚبٌ لاس 

 .5، ص 1997
2
/ ُٚظش: إثشاْٛى زًبدح، الإردبْبد انًؼبطشح فٙ رذسٚظ انهغخ انؼشثٛخ ٔ انهغبد انسٛخّ الأخشٖ نغٛش انُبطمٍٛ ثٓب، داس  

 .  50، ص1987انفكش انؼشثٙ، يظش، )د.ط(، 

بِ ػجذ انشزًبٌ انسبج طبنر"الاَغًبط انهغٕ٘" ٔ انز٘ ٚذل ػهٗ انًسٛظ انز٘ لا ٚغًغ فّٛ طٕد  ًًّّ * زًبو انهغخ أٔكًب ع

 إلّا ثبنهغّخ انزٙ ٚشُادُ اكِزغبثٓب ٔ رؼهًٓب.
3
 .06/ عًٛش يؼضٔص: اكِزغبة انهغخ انثبَٛخ ٔ أثشِ ػهٗ انهغخ الأٔنٗ، ص 
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الشديد عمى تكرار الأنماط ممّا يجعل المتعمم يتعامل مع المغة المدروسة بصفة آلية، الأمر 
.  1الذي قد يمنعو من القدرة عمى التعبير الحُرِّ

 الطريقة السمعية البصرية: -5-4
تتحرك الطريقة السمعية البصرية كأي نوع من أنواع الطرائق الأخرى في ظل قيود متعددة 

ى اليدف المطموب تحقيقو، وتارة أخرى تعتمد عمى الوسيمة المستعممة، فيي تارة تعتمد عم
ومرة تقوم عمى أساس لغوي أو عمى أساس نفسي، أو تكون متأثرة بإحدى فمسفات التعميم 

 القديمة.
و سير الدرس في ىذه الطريقة يجمع بين السمعي والبصري. فإن ما يميز النوع الأول 

النوع الثاني فإنو يمزج بين ىذه المراحل ويعتبرىا متكاممة  الفصل بين مراحل الدرس، و أمّا
 2في الِاستعمال العادي لمغة.

 الطريقة التواصمية الِاتصالية: -5-5
تجعل ىذه الطريقة ىدفيا النيائي اِكتساب المتعمم القدرة عمى اِستخدام المغة الأجنبية وسيمة  

 3اِتصال لتحقيق أغراضو المختمفة )........(.
ظر ىذه الطريقة إلى المغة بوصفيا مجموعة من التراكيب و القوالب مقصودة لذاتيا، و لا تن

نما بوصفيا وسيمة التعبير عن الوظائف المغوية المختمفة، كالطمب والترجي والأمر و النيي  وا 
والوصف و التقرير...... فمن خلال التواصل بين المتحدث و المستمع أو الكاتب و القارئ 

فالمستمع يثري المتحدث لغتو بالكثير من المعاني محاولًا توضيح معانيو ما  تتضح المعاني،
  4أمكن.

  

                                                           
1
 ب./ انًشخغ َفغّ، انظفسخ َفغٓ 

2
 / عًٛش يؼضٔص، انظفسخ َفغٓب. 

3
 .139/ داٚبٌ لاسعٍ فشًٚبٌ: أعبنٛت ٔ يجبدئ فٙ رذسٚظ انهغخ، ص  

4
 / انًشخغ َفغّ، انظفسخ َفغٓب. 
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 نظريات تعمم المّغات الأجنبية: -6
نظريات التعمم ىي محاولات قام بيا العمماء المختصون لدراسة ظاىرة التعمم، التي تعتبر من 

ليو من آراء حول حقائق أىم ظواىر حياتنا، إذ يقوم ىؤلاء العمماء بتنظيم ما يتوصمون إ
 التعمم، وتبسيط الحقائق وشرحيا والتنبؤ بيا.

 نظرية التطابق: -6-1
تزعم ىذه النظرية أن اِكتساب المغة الأولى، و تعمم المغة الأجنبية عمميتان متطابقتان في  

 الأساس، ولذلك فميس ىناك أيّ تأثير لمغة الأولى عمى تعمم المغة الأجنبية.
ية يساوون بين اِكتساب الإنسان لمغتو الأولى، وبين تعممو المغة الأجنبية، و أتباع ىذه النظر 

وىذا الرأي تنقصو الدقة العممية، لأن ىناك اِختلافا من الناحية النفسية بين تعمم الطفل 
والراشد، إضافة إلى التأثيرات الاجتماعية. في حين وجد بعضيم أن ىناك أثرا لمغة الأولى و 

طاء التي يرتكبيا التمميذ. وىو الموقف الأقرب إلى الصواب، إذ يؤيد يظير في بعض الأخ
لذلك فقد ساىم أصحاب ىذا الرأي في وضع إطار التحميل المغوي  –المغة الأولى  –تأثيرىا 

" في تعمم La langue maternelleالمقارن، حيث ىناك تأثير إيجابي وسمبي لمغة الأولى "
"، ويتجمى ذلك في نسبة الأخطاء التي يقع فييا La langue étrangèreالمغة الأجنبية "

متعمم المغة الأجنبية من الكبار أو الأطفال لأنو لا يتمكن من المغة، ولا يستطيع أن يؤدييا 
كما يؤدييا أىميا، لأسباب كثيرة منيا: سن التمميذ، أو القدرة الفطرية عمى اِكتساب المغة. 

امل المؤثرة في العممية التعميمية مثل: التطور المعرفي وتتجاىل ىذه النظرية الكثير من العو 
و التعميمية، ورغم ذلك فإن أىمية ىذه النظرية تكمن في  الاجتماعيةعند الأفراد والظروف 

أنيا تركز عمى إمكانية النظر في الإستراتيجيات المتشابية، التي تستخدم في تعمم المغة 
 ة.الأولى والمغة الأجنبية أو المغة الثاني

 نظرية التباين: -6-2
تعمم المغة الأجنبية يتحدّد بصورة كبيرة بفعل الأنماط الصوتية » ترى ىذه النظرية أن  

والمغوية الخاصة بالمغة الأولى التي يتم تعمميا )أي المغة الأصمية(. فالتراكيب و الصيغ 
ولة، وتسمى ىذه المغوية التي تشبو تمك الموجودة في المغة الأولى يتم تمثيميا وتعمميا بسي

"، أمّا الصيغ والتراكيب المختمفة فإنيا تشكل Transfère positifالعممية بالنقل الإيجابي "
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عقبة في سبيل تعمم المغة الثانية أو الأجنبية، وتسبب حدوث الأخطاء المغوية نتيجة النقل 
ىنا نقول ومن "«. Interference" أو التداخل بين المغتين "Transfère négatifالسمبي "

أن متعمم المغة الثانية يواجو صعوبات أكثر في تعمم ىذه المغة إذا كانت وجوه الِاختلاف 
بينيا و بين لغتو الأولى كثيرة، وتتضاءل ىذه الصعوبة كمّما قمت أوجو الِاختلاف واِزدادت 

 أوجو التشابو.
 نظرية تحميل الأخطاء: -6-3
أساسية وضرورية في عممية اِكتساب المغة، تنظر ىذه النظرية إلى الخطأ عمى أنو مرحمة  

 " أو اليدم و البناء.L’essai et l’erreurذلك أن التعمم يقوم عمى قانون المحاولة والخطأ "
إنّ تعمم المغة بناءًا عمى ذلك الأساس مثل أيّ تعمم بشري آخر، ولا سيما أن تعمم المغة 

التي تقوم عمى المحاولة والخطأ، الثانية لا يختمف عن تعمم المغة الأولى في طبيعتو 
فالأطفال يقعون في أثناء تعمميم لغتيم الأولى في أخطاء لغوية لا حصر ليا، إذا قورنت 
بمغة الكبار الصحيحة، و كثير من ىذه الأخطاء منطقي في داخل النظام المغوي المحدود 

 L’information enالذي يستخدمو الطفل، غير أن الطفل يتعمم بواسطة التغذية الراجعة "
retour من الآخرين طريقة إنتاج حديث مقبول في لغتو الأولى، ويحدث ذلك ببطىء لكن "

 1بخطى ثابتة.
لم تعد ذلك الغول الذي يتيدد »و عميو فالأخطاء المغوية كما يقول الباحث الطاىر لوصيف: 

لمشرفون عمى المتكمم و إنما أصبحت دليلا لا بد من توفره لكي ييتدي ا –لغة المتعمم 
التعميم، وصانعوا البرامج و الطرائق التعميمية عمى الملائمة بين وسائميم تمك، و بين قدرات 

 2«.المتعممين واِىتماماتيم و حاجاتيم المغوية
ومنو، لا مفر من وقوع المتعممين في الأخطاء المغوية في أثناء اِكتسابيم المغة. لأنيم إذا لم  

تمد عمى الإفادة من سيعيقون الِاكتساب الطبيعي لمغة الذي يع يقعوا في الأخطاء، فإنيم
 3تصحيح الخطأ.

 أوثم بعد ذلك تأتي مرحمة وصف الأخطاء و تصنيفيا إلى أخطاء صوتية ونحوية وصرفية 
أو ترتيب )........(، وأخيرا تأتي مرحمة تحديد أسباب ىذه  إبدال أوحذف  أو إضافة أخطاء

                                                           

/
1

 38ُٚظش عًٛش يؼضٔص ، ص  –

/
2
 348،  ص  1996خبيؼخ اندضائش  2انطبْش نٕطٛف  ، يُٓدٛخ رؼهٛى انهغخ ٔ رؼهًٓب ، سعبنخ يبخٙ عزش ، ج  – 

 
3
     يسًذ أثٕ انشة ، الأخطبء انهغٕٚخ فٙ ضٕء ػهى انهغخ انزطجٛمٙ ./   
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تداخل مع المغة الأولى أو تداخل مع صيغ المغة الأجنبية الأخطاء، ىل ىي ناجمة عن 
 ذاتيا، أو أخطاء ناجمة عن الموقف التعميمي أو عن الموقف التواصمي.

نما اِتجيت إلى تكوين  فمعالجة ىذه الأخطاء لم تعد تنحصر في مجرد حصرىا ووصفيا، وا 
ما يعرف بمناىج تحميل نظريات تحميل الأخطاء وفرضياتيا الحديثة التي اِنتيت إلى إرساء 

 الأخطاء ودراستيا.
وتكمن عيوب ىذه النظرية في تجاىل تأثير التداخل المغوي النابع من داخل المغة الأجنبية 

 1ذاتيا.
 نظرية الجياز الضابط:  -6-4
المغة »في الوقت الذي تيتم فيو النظريتان السابقتان بالعلاقة بين اِكتساب المغة الأولى  

فإن نظرية الجياز الضابط تيتم بصورة رئيسية « المغة الأجنبية»نية و المغة الثا« الأم
، و التعمم الموجو  Apprentissage Spontanée"2بالعلاقة بين التعمم التمقائي "

"Apprentissage Guidé"3  و يرى أصحاب ىذه النظرية أن ىناك طريقتان لتعميم المغة
شعوريا من خلال المواقف التواصمية اليادفة : الأولى، التي تكتسب فييا المغة لا 4الثانية 

لِاستخدام المغة لأغراض الحياة الطبيعية، و الثانية و ىي الطريقة التي تعمم فييا المغة إراديا 
المعمم والتأثر بعممية الضبط أو الجيد الذي يبذلو المتعمم في ضبط لغتو، وتصحيح  بإشراف
 4أخطائو.

 نظرية المغة المرحمية:  -6-5
ىذه النظرية أن لكل تمميذ من التلاميذ الذين يباشرون تعمم المغات الأجنبية  لغة  * تؤكد 

وتسمى بالمغة  الأجنبيةالتمكن الكامل من المغة  إلىأجنبية خاصة بو تسبق الوصول 
الانتقالية أو المرحمية ووظيفة كل كممة أو تركيب لغوي فييا ليست الوظيفة نفسيا دائما في 

واء أكانت المغة بالنسبة إليو أداة تواصمية في الحياة، أم لغرض التدريب المغة الأجنبية، س

                                                           

 
1
            ُٚظش : عًٛش يؼضٔص ، انظفسخ َفغٓب/   

 
2
 . 78َبٚف زضيب ٔػهٙ زدبج ، ص /  

  
3

      . 79/  78انًشخغ َفغّ ، ص  /

  
4
     .40ُٚظش : عًٛش يؼضٔص ص /  

 " ٔ ًٚكٍ رؼشٚفٓب ثأَٓب َظبو يُفظم ٚجزكشِ انذاسط يٍ زٛث   ٔلٕػّ فٙ   nter langue* أٔ يب ٚغًٗ ثبنغخ الاَزمبنٛخ  " 

                                يشزهخ ٔعظ ٍٚٛ انهغخ الأو ٔ انهغخ انٓذف
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وأن عممية تعمم المغة الأجنبية ينظر  1.عمى المغة من اجل الوصول إلى المزيد من التعمم
إلييا عمى أنيا سمسمة من العمميات الانتقالية من مرحمة إلى أخرى تقرب التمميذ من الوجو 

 ."La langue cibleاليدف"الأكمل لمغة الأجنبية 
 
 

                                                           

  
1
     79َبٚف زضيب ٔ ػهٙ زدبج ، ص /  



 

 

 

 

 المبحث الثالث

 المعمم في العممية التعميمية
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 المعمّم في العممية التعميمية :الثالثالمبحث 
 المعمّم: -1

 من عمّم تعميما، نقول عمّم الشيء أي بيّنو ووضّحو. المعمّم في حدّه المّغوي:
وب عن الجماعة في تربية الأبناء ىو ذلك الشخص الذي ينالمعمّم في حدّه الإصطلاحي: 

وتعميميم و ىو موظفو منظّم من قبل الدولة التي تمثل مصالح الجماعة ويتمقى أجرًا نظير 
  1قيامو بذلك.

ويعرف "محمد عبد الباقي أحمد" عمى أنو ذلك الفرد المؤىل الذي يتم اِختياره من قبل  -
عارف والخِبرات التي أعدَّت من قبل المجتمع ليتولى عممية تربية الأبناء وتزويدىم بالم

مختصين لتحقيق أىداف فمسفة التربية لذلك المجتمع، والمعمّم كأي فرد من أفراد المجتمع 
 2يحمل أعباء كثيرة، ومن واجب المجتمع أن يساعد في تخفيف ىذه الأعباء بالقدر المناسب.

مدرسة، ويقوم بالتعميم، وفي نفس ويعتبر المعمّم بالنسبة "لأحمد كمال" أنو رائد القسم في ال -
الوقت يقوم بأعمال الريادة المدرسية سواء مع زيادة جماعات الطلّاب أو المجتمع، لذلك لا 
بدّ وأن يكون مكتَسِبْ لخصائص الرّيادة، و مقدرة العمل الإجتماعي مع الطلّاب، وتتعدد 

 3اتيم ومشاكميم......مجالات الرّيادة المدرسية كالعمل عمى توجيو الأفراد في احتياج
أمّا "محمّد الطيطي وآخرون" يقدمون تعريفا آخر وىو أن: المعمّم ىو ذلك الشخص الذي 
يقوم بعممية التعميم ونقل الخبرات والأفكار والمعارف وغيرىا إلى المتعممين وىو مصدر 

 4الحنان ليم، ويقوم بتيذيب سموكيم.
أنّو: الشخص الذي يممك القدرات والكفاءات بينما "كوثر حسين كوجك" تعرّف المعمّم عمى 

والميارات وىو يمعب الدّور الفعّال في بيئة المدرسة الإجتماعية، ويقوم بإعطاء التعميمات 

                                                           
1
طجٕػبد اندبيؼٛخ، اندضائش، )د،ط(، : عٛكٕنٕخٛخ انًذاسط، دساعخ ٔطفٛخ رسهٛهٛخ دٕٚاٌ انً / َبطش انذٍٚ صٚذ٘ 

 .45-44، ص 2005
2
 .17، ص2013/2014/ َٕس انٓذٖ ػكٛشٙ: انًكبَخ الإخزًبػٛخ نهًؼهى ٔ دٔسْب فٙ انؼًهٛخ انزشثٕٚخ، خبيؼخ انٕاد٘،  

3
 / انًشخغ َفغّ، انظفسخ َفغٓب. 

4
 .246، ص 2002، 1ٔ انطجبػخ، )د،ة(، ط/ يسًذ انطٛطٙ ٔ آخشٌٔ: يذخم إنٗ انزشثٛخ، داس انًٛغشح نهُشش ٔ انزٕصٚغ  
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والإرشادات لممتعممين باستعمال أساليب تعميمية مناسبة، يَحُثُّ التلاميذ عمى التعمم وعمى 
 1التفكير الإبتكاري وحل المشكلات........إلخ

خلال ىذه التعريفات نخمص إلى أن المعمّم ىو حمقة الوصل بين المتعمم والمجتمع، لذلك  من
من الميمِّ من خلال مكانتو أن يعمل جاىدا بكلّ قدراتو الذىنية والجسدية معًا لتحقيق 
الملائمة بين متطمباتيما ولتكامل أىدافيما يجب أن يعملا سويًا لضمان تحقيق أغراضيما 

 2وأىدافيما.
ىو أيضا حجر الزاوية في العممية التعميمية فيو يؤثر في التلاميذ بأقوالو و أفعالو ومظيره و 

و سائر تصرفاتو التي ينقميا التلاميذ عنو، و يستطيع المعمم الكُفْءُ أن يوظف الإمكانيات 
 التي في متناولو ويبتكر فييا لينجح في أداء رسالتو.

 مم:الأدوار التعميمية والتربوية لممع -2
 ومن أىم أدوار المعمم في المجال التعميمي، ما يمي:الأدوار التعميمية:  - أ

* دور المعمم في تعميم التلاميذ قدرات التفكير: و المقصود ىنا تعميم التلاميذ قدرات التفكير 
التي تجعميم يكتشفون بأنفسيم المعارف والحقائق المختمفة، فتعميم قدرات التفكير لو العديد 

 –يزيد من قيمتو وثقتو في نفسو  –يزيد من إنسانية التمميذ  -ا، و التي من أبرزىا: من المزاي
عداده لممجتمع   –ييذب قدراتو ويجعمو أكثر ملائمة لمطالب المستقبل  –يسرع في تأىيمو وا 

 3التدريب عمى حل المشكلات ونقد المواقف والابتكار.
قدرات التفكير السميم التي تجعميم تلاميذه  ومنو، دور المعمم ىنا فعّال في محاولتو تعميم   

يعتمدون كميا عمى أنفسيم لاكتشاف مختمف المعمومات والمعارف التي تضمن تحصيلا 
 4أفضل، طبعا مع متابعة وتوجيو من طرف المعمم.

* دور المعمم العصري كملاحظ ومشخِّص ومُعالج: ومن أدوار المعمم كذلك الملاحظة، 
والمقصود ىنا ىو ملاحظة المعمم لتلاميذه ولأفعاليم وردودىم، ومعرفتو لطبائعيم و مستويات 

                                                           
1
، ص 2001، 2/ كٕثش كٕخك: ارِدبْبد زذٚثخ فٙ انًُبْح ٔ طشق انزذسٚظ، ػبنى انكزت نهُشش ٔ انطجبػخ، انمبْشح، ط 

138- 139. 
2
 .18/ َٕس انٓذٖ ػكٛشٙ: انًكبَخ الإخزًبػٛخ نهًؼهى ٔ دٔسْب فٙ انؼًهٛخ انزشثٕٚخ، ص 

3
 .82، ص2002، 1انؼظش٘ ٔ أدٔاسِ، داس انفكش انؼشثٙ، ػًبٌ، ط / ػهٙ ساشذ خظبئض انًؼهى 

4
 .41/ َٕس انٓذٖ ػكٛشٙ: ص  
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سموكيم، وبتكوينيم السيكولوجي، واِنفعالاتيم ومختمف المواقف السمبية التي قد تصدر منيم 
إلى حد كبير التعامل مع كل منيم بالنسبة لممعمم، إضافة إلى ذلك دوره و ذلك يسيل 

التشخيصي و الذي يرتبط بدوره كملاحظ إذ يستطيع بتشخيص سموك التلاميذ تحديد جوانب 
 1القوة والضعف لكل تمميذ وطرق التعامل معو ووضع برنامج مناسب لو.

يو و الإرشاد من أىم أدوار المعمّم : يعتبر التوجمتعممين* دور المعمم كمستشار وموجو لم
التي يقوم بيا مع تلاميذه، وذلك في مختمف أمورىم ومواقفيم التي يتعرضون ليا سواء 
التعميمية منيا، أو الإجتماعية، وىذا ما أكّده "عمي راشد" بأن المعمم الجاد ىو الذي يركز 

رشاد و مساعدة تلاميذه عمى تحقيق أىداف التع ميم أكثر من أن يمقنيم جيوده وتوجييو وا 
 2المعمومات الجاىزة وكيفية تقويم عمميم وتعميميم بأنفسيم.

 الأدوار التربوية: -ب   
: ومِمَّا لا شك فيو أن ىناك فروقا بين متعممين* دور المعمم في مراعاة الفروق الفردية بين ال

عمم مراعاة ىذه الأفراد بصفة عامة، وبين التلاميذ بصفة خاصة لذلك كان لا بد عمى الم
الفروق بين تلاميذه، وذلك حسب اِستعداداتيم وقدراتيم وخبراتيم، فعمى المعمّم أن ينوع في 
طرق تدريسو التي يستخدميا داخل الفصل الواحد، إضافة إلى استخدامو العديد من الوسائل 

ي اِستخدام الوسائل التعميمية وفقا لمموقف التعميمي، ووفقا لقدرات التلاميذ فكمّما نوّع المعمّم ف
 3اِزدادت مراعاتو لمفروق الفردية.

كلٌّ حسب  متعممضف إلى ذلك تنوع الأنشطة المييأة لمتلاميذ والتكاليف التي يكمّف بيا ال -
مكاناتو.  قدراتو وا 

* دور المعمّم في تنمية القيم و الاتجاىات و الميول لمتلاميذ: إنّ لمقيم و الميول والاتجاىات 
ىمية بالغة في حياة الفرد والمجتمع، إذ تعتبر جميعيا موجيات لمسموك، وتعتبر الايجابية أ

ىدفا من الأىداف التربوية الكبرى التي يجب عمى المدرسة تحقيقيا، لذا فمن أدوار المعمّم 
 4التربوية اِكتساب التلاميذ ىذه القيم وتمك الِاتجاىات والميول والِاىتمامات.

                                                           
1
 .89/ ػهٙ ساشذ، خظبئض انًؼهى انؼظش٘ ٔ أدٔاسِ، ص  

2
 .92/ انًشخغ َفغّ، ص  

3
 .95/ ػهٙ ساشذ، ص  

4
 / انًشخغ َفغّ، انظفسخ َفغٓب. 
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راك الأفراد للأمور الموجودة حوليم و كذا لتصورىم لمعالم المحيط فممقيم أىمية بالغة في إد
بيم، وعمى ىذا الأساس عمى المعمّم أن يرسخ القيم الدينية و الِاجتماعية والاقتصادية 
والسياسية في نفوس التلاميذ، و لا يتوقف دور المعمّم عند ىذا الحدّ، بل يجب عميو كذلك 

مبية، و أن يستخدم كافة السبل لمنصح و الإرشاد و الابتعاد التصدي لمعادات والِاتجاىات الس
عن كل ما ىو سمبي و إتاحة الفرص لتلاميذه لمقيام بالأنشطة المختمفة التي تكسبيم ىذه 

  1الميول والِاتجاىات الإيجابية.
* دور المعمّم كمثل أعمى و قدوة لتلاميذه: إن القدوة الصالحة تعتبر من أىم و أنجح 

في التربية، التي تؤثر في إعداد وتكوين المعمّم نفسيا واجتماعيا لذلك كان من أىم الوسائل 
أدوار المعمّم التربوية أن يكون المثل الأعمى في نظر تلاميذه، يقمدونو سموكيا و يحاكونو 
خُمُقيًا، من حيث يشعر أو لا يشعر و تنطبع في أنفسيم وأحاسيسيم صورة معمّميم القولية، 

الفعمية والمعنوية، ومنو كان من الضروري أن يكون المعمّم نموذجا لمتصرف الحسية، و 
الصحيح والسميم في مختمف المواقف التي تواجيو سواء داخل المدرسة أو خارجيا لأىمية 

 2دوره كمثل أعمى وقدوة لتلاميذه.

 خصائص المعمّم: -3
و تُظيِرُ الدراسات المعاصرة أن  يعد المعمّم أىم أركان العممية التعميمية و أىم أسس نجاحيا،

الذين يتعممون  تلاميذفي المدرسة، فال متعممفاعمية المعمّم تشكل العامل الأبرز في نجاح ال
عمى يد معمّم مميز مدة ثلاث أعوام متتالية يتفوقون عمى نحو ممحوظ مقارنة بأقرانيم الذين 

 لا يحظون بيذه الميزة.
الأقل حظّاً مدة  متعممينبارع بتدريس مجموعة من ال كذلك تبين البحوث أن تكميف معمّم

وأقرانيم  متعممينخمس سنوات متعاقبة يمكن أن يَجْسِرَ فجوة التحصيل الدراسي بين ىؤلاء ال
 3الأفضل حظّاً.

( NCCTQو قد أجرى المركز الوطني الشامل لجودة أداء المعمّم في الولايات المتحدة )
 س نقاط:بحث يمخص فاعمية المعمّم في خم

                                                           
1
 .96/ انًشخغ َفغّ، ص  

2
 .43/ َٕس انٓذٖ ػكٛشٙ: ص  

3
 .32، ص 2016، أفشٚم 3نجُبٌ، ط -/ ُٚظش، ػضّاو ثٍ يسًذ انذخٛم: يغ انًؼهىّ، انذاس انؼشثٛخ نهؼهٕو َبششٌٔ، ثٛشٔد 
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 * يعقد المعمّم الفاعل آمالًا عريضةً عمى تلاميذه جميعا، ويساعدىم عمى التعمّم.
، متعممين* يساىم المعمّم في تحسين المخرجات الأكاديمية والوجدانية والاجتماعية لم

كالحضور المنتظم إلى المدرسة والنجاح إلى الصف اللاحق في الوقت المحدد والتخرج 
 1والسموك التعاوني. والاعتداد بالذات

* يستخدم المعمّم موارد مختمفة لتحضير الخطط الدراسية وتوفير فرص التعمم لمتلاميذ، 
، وتعديل طرائق التدريس بحسب الضرورة، وتقويم التعمّم متعممورصد التقدّم الذي يحرزه ال

 باِستخدام مصادر متعددة للأدلّة.
راسية والمدارس التي تُعمي قيمة التنوع * يسيم المعمّم الفاعل في تطوير الفصول الد

 والأخلاقيات المدنية المتحضّرة.
تعاون المعمّم مع زملائو والجياز الإداري وأولياء الأمور والمربين المحترفين من أجل * ي

ضمان نجاح طلّابو، ولاسيما ذوي الاحتياجات الخاصة والذين ترفع فرص فشميم في 
 2المدرسة.

عن سياسة المدرسة و المعنيين بإعداد المعمّمين، مطالب وتحديات يواجو المعمّم، فضلا 
جديدة تفردىا التغيرات الطارئة في المجتمع المعاصر، فقد اِتسع دور المعمّم ليتجاوز بكثير 
دوره التقميدي بوصفو وسيطا لنقل المعرفة. تتعالى الأصوات مُطالبةً المعمّم بالأخذ بيد أبناء 

ذلك عبر اِكتساب الميارات الأساسية لمتعمّم متعممين مستقمين تمام، و ليصبحوا الجيل الناشئ 
عِوضا عن حفظ المعمومات عن ظير قمب، كذلك يُطالب المعمّم بتطوير مقاربتو لمتعمّم نحو 
صيغة بنَّاءَة أكثر تعاونًا، و يُتوقَّعُ منو أن يؤدي دور الميسّر ومدير الصف عِوضا عن 

يتصرف من موقع السمطة. إن ىذه الأدوار الجديدة تتطمب  الإطّلاع بدور المدرب الذي
 3إعداد جيّدًا من أجل إتقان زمرة من الأساليب و المقاربات التعميمية.

إلى جانب ذلك، أضحت الفصول الدراسية أقرب إلى خميط غير متجانس من اليافعين الذين 
واسع، حيث عمى المعمّم ينتمون إلى خمفيات متنوعة، ويتمتعون بقدرات متفاوتة عمى نطاق 

اليوم الاستفادة من الفرص التي توفرىا التقنيات الحديثة والاستجابة لمطمب عمى التعمّم 
                                                           

1
 .33/ ػضاو ثٍ يسًذ انذخٛم: يغ انًؼهىّ، ص 

2
 / انًشخغ َفغّ، انظفسخ َفغٓب. 

3
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المصمَّم، بحيث يراعي الحاجات الفردية، وقد تتسع دائرة مسؤولياتو لتشما ميام إدارية وأخرى 
 1تتعمق بصنع القرار أيضا في ظلِّ تنامي الاستقلال الذاتي لممدارس.

 خصائص المعمّم في التربية المعاصرة: -4
أشارت دراسات تربوية كثيرة إلى وجود علاقة إيجابية بين امتلاك المعمّم لعدد من الصفات 
الشخصية والوظيفية ومدى فاعميتو التعميمية ويمكن تصنيف ىذه الخصائص إلى فئتين 

يفية ومن الأىمية رئيسيتين، خصائص شخصية عامة وقدرات تنفيذية عمى ىيئة واجبات وظ
التأكد عمى أنّو كمما استطاع المعمّم تحصيل ىذه الصفات و دمجيا في شخصية، كمما تمكن 
من امتلاك أساليب تعميمية مؤثّرة وممارسة القدرة التوجييية في العممية التعميمية داخل 

لمعاصرة الفصل و خارجو ومن ثمّ إحداث أثر بالغ في شخصيات الطمبة فالمعمّم في التربية ا
 الذي يستطيع أن يقوم بوظائفو المتعددة ينبغي أن يتصف بعدة خصائص وىي كالتالي:

ميم ىو زيادة الفاعمية العقمية لمّا كان اليدف الأسمى لمتعالجانب العقمي و المعرفي:  -أ
، و رفع مستوى كفايتيم الاجتماعية، فإن المعمّم يجب أن يكون لديو قدرة عقمية ممتعممينل

عمى النمو العقمي، والسبيل إلى ذلك ىو أن يتمتع المعمّم بغزارة  تلاميذه من معاونةتمكنو 
المادة العممية، أي أن يعرف ما يعمّمو أتمّ المعرفة أو أن يكون مستوعبا لمادة تخصّصو 
أفضل استيعاب، ويكون متمكنا من فيم المادة التي ألقيت عمى عاتقو تمكنا تاما، وأن يكون 

في توسيع معارفو وتجديدىا، مرن التفكير، يداوم عمى الدراسة و البحث في شديد الرغبة 
 . 1فروع المعرفة التي يقوم بتدريسيا، وممما بالطرق الحديثة في التربية

فالمعمم الذي تتوفر لديو ىذه الرغبة سوف يقبل عمى  الرغبة الطبيعية في التعميم : -ب 
التعميم فكرا وسموكا وشعورا . ويشجعو عمى بحب ودافعية ، كما سوف ينيمك في تلاميذه 

تكريس جل جيده لمتعميم ،مينة اختيارىا عن رغبة ذاتية يشجع من خلاليا حاجات إنسانية 
واجتماعية لديو ،ويحقق من خلالو ذاتو الاجتماعية والمينية فيسعى لتعاون و الابتكار 

الاستفادة منيا في مجال لصالح المينة ،كذلك أن يحرص عمى حضور الدورات التدريبية و 
 2عممو وبذلك ينمو مينيا ويتقدم عمميا.

                                                           
1
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إن المعمم الكفء ىو الذي يتمتع بمجموعة من السمات  الجانب النفسي الاجتماعي : -ج 
الانفعالية والاجتماعية ، ومن أبرز ىذه السمات أن يكون ممتزما في انفعالاتو وأحاسيسو ، ذا 

ازما معو وأن يتصف بالميارات الاجتماعية لأن المجتمع ، ح تلاميذهشخصية بارزة ، محبا ل
المدرسي مجتمع إنساني يقوم عمى التفاعل الاجتماعي بين أعضائو من طمبة ومعممين 
داريين وموجيين وأولياء الأمور ويفرض ىذا الواقع عمى المعمم التعاون معيم جميعا  وا 

بالموضعية والعدل في الحكم والمحافظة عمى علاقات إيجابية فعالة ، كذلك أن يتميز 
بالمساواة والبعد عن الانحياز والنظرة الشخصية سواء في تعاممو اليومي متعممين ومعاممة ال

خفاقاتو ، حتى يشعر التلاميذ مع ال متعممون أو في حكمو عمى نتائج تعممو وعمى إنجازاتو وا 
و الفني وأن يتقبل أنو في أيدي أمينة . كذلك أن يتميز بالموضوعية في تعاممو مع موج

توجيياتو و إرشاداتو بصدر رحب ، وعقل مفتوح وأن يتحمى بالصبر و التسامح و طول 
البال حتى يتحمل القيام بدوره وميامو من منظور الرسالة التربوية الجديرة بالتحمل والصبر 

 1.عمى سحوباتيا وتعدياتيا
ذل جيد كبير ، فالصحة المناسبة مينية التعميم مينة شاقة تقتضي بالجانب التكويني :  –د 

و الحيوية الجسمية تمثل شروطا ىامة لتحقيق ىدف ناجح ومفيد ، كذلك يتطمب من معمم 
راتو ودرجة صوتو حتى يوفر الانتباه الدائم بن يكون واضح الصوت وأن يغير في نأ
عميو "  متعممين وحتى يتجنب الرتابة التي تؤدي إلى الممل و تشتيت الانتباه . كما يجبلم

لو احتراميم  متعممينالمعمم " أن يحافظ عمى مظيره الخارجي لما لو دور كبير في تقميد ال
 2.لو

                                                           

/
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 منيجية البحث: -
اِعتمدت في ىذا البحث عمى مناىج البحوث الميدانية، والتي تقوم عمى التحريات الميدانية 

وحضور  الاستبياناتالمتمثمة في:  بعين المكان، باستخدام أدوات البحث الميداني المعروفة و
الدروس مع التلاميذ، وسأقوم في ىذه الدراسة بالكشف عمى مدى أىمية اِستعمال الترجمة 

                                       تعميم المغة الفرنسية لدى معممي السنة الثالثة اِبتدائي. إلى المغة العربية في
                                                                                                                                       : داخل القسمملاحظة العممية التعميمية  -

 الجممة كما قيمت بالفرنسية الجممة كما ترجمت بالعربية

 ."B" و ليس "P* قمنا أكتبوا "

 .* ىَايَا، كرّاس الأنشطة

 

 .دَوْرِي *

 .* إستعمال الإشارة بالأصبع إلى الرسم

 .* وين رايح، فالصفحة لي كنا نخدموا فييا

 .* تخدموا بقمم الرصاص، باه تقدروا تصمحوا

 .* ىايا نصمحوا

 .* صمحوا عمى الكرّاس

 .* آو ماشي عصفور، آو الصّوص

* vous écrivez la lettre «P» 

* Sortez le cahier des activités 

maintenant. 

* Tourne toi. 

* Regardez le dessin. 

* La même page. 

*Avec le crayon 

* on va corriger. 

* vous corrigez. 

* Le poussin. 
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 .* ىاذي كمموىا في الدار

 .* ىاذي الصفحة

 .* ىَيَا، أجمعوا

 .* بمعقل

 .* و أنتو ما تعاودوا تنقموه

 .* عمى الكرّاس

 .* تكتبوا بقمم الريشة ماشي بالجاف

 * أزربي

 * موسى خمصت؟

 * أقراي

 * أقراي سّاع العنوان

 * الألواح

 * شكون يقرا؟

 * أجمعوا كراريس القسم

 * صفحة جديدة

* Terminez a la maison. 

*Cette page. 

* Rangez vos affaires. 

* Doucement.  

* J’écrie le texte sur le tableau 

* Sur le cahier. 

* avec le silo a plume. 

* Dépêche toi. 

* Moussa, tu as terminé. 

*Chahd lis le texte. 

* Lis le titre premièrement. 

*Sortez les ardoises. 

* Qui peut lire ? 

* Distribuent les cahiers de classe. 

* Nouvelle page. 
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 * قمتمك أكتبي التاريخ

 * أكتبوا

 )أسطر( مربعات 5* أحسبوا 

 * دور قدامك

 نمصقيا مع الكممة* 

  

 * ىايا نصمحوا

 * أقرأ الكممة لي مكتوبة عندك

 * الدجاجة

 * حط من يدك

 * قمم الرصاص و صمحوا

 * خمصتوا

 * أجمعوا

* Ecrire la date manuelle. 

* Vous écrivez. 

* Vous contez 5 Carros. 

* Tourne toi 

* Quand j’écrie la lettre, je colle avec 

le mot. 

* On va corriger. 

* Lis le mot Salah. 

* La poule. 

* Pose. 

* Prenez le crayon. 

* Vous avez terminez ? 

* Rangez vos affaires 
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 تحميل الجدول: -

من خلال حضوري مع التلاميذ السنة الثالثة ابتدائي في حصص المغة الفرنسية، تبين لي * 
، أو المغة العامية عمم أو المعممة لمترجمة إلى المغة العربيةأنو في أغمب الأحيان يمجأ الم

ن كانت العبارات أو الجمل بسيطة، إذ لاحظت أنّ المتعممين لا يتجاوبون مع   حتى وا 
الكممات أو العبارات بالمغة الفرنسية، وىذا ما يفسر عجز تلاميذ السنة الثالثة عن فيم 

  الفرنسية لغة جديدة عمييم في ىذه السنة.   واستيعاب ىذه العبارات باعتبار أن المغة

و بالمقابل توجد فئة قميمة من المتعممين يفيمون ويتجاوبون مع بعض العبارات كما يتمقونيا 
 »ثقافية .... –إجتماعية  «بالفرنسية ويرجع ذلك لعدة أسباب 

 * فكما لاحظت عندما قالت المتعممة:

 » «Sortez le cahier des Activités يقم المتعممون بذلك إلا تمميذتان، ولما عقبت  لم
 "كرّاس الأنشطة" أسرع الجميع إلى ذلك.

 * نفس الأمر بالنسبة لمعديد من الجمل نحو:

» la méme page « و » avec le crayon «  فمما تبين لممعممة أن نسبة كبيرة من
 ة لي كنا نخدموا فييا" أي:التلاميذ لم يستوعبوا ما تقول شرحتيا بالمغة العامية: "في الصفح

ليستعمموا قمم  «أي  ، باه تقدروا تصمحوا"تخدموا بقمم الرصاص" - »نفس الصفحة «
 »الرصاص، كي يسيل عمييم التصحيح

* من ناحية أخرى و جدت أن المتعممين تعودوا عمى بعض العبارات بحكم سماعيم يوميا 
 :ليم، فمثلا مفيومة بالنسبةعبارات في القسم، فصارت 

أخرج التلاميذ ألواحيم فور ما أنيت المعممة قوليا، و ىذا  ،Sortent les ardoisesجممة:
 ذه العبارة كل مرة.في بداية كل حصة وتتكرر ى الألواحلأنيم يستعممون 

"ارفعوا أصابعكم"، فيم يسمعونيا في كل حصة خلال المناقشة  Levez les doitsجممة: 
 الجماعية.
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 ن مع بعض العبارات المألوفة التي لا تستعمل في القسم فقط مثل:* كما أنيم يتجاوبو 

، حيث تتعدد الأماكن التي يسمعونيا فييا، فيي عبارة شائعة ومتداولة  c’est bonجممة: 
 في الحافمة .......". –في الشارع  –بكثرة وفي كل المجالات "في البيت 

الكممات البسيطة ولا ينتظرون  * كما لاحظت أن نسبة كبيرة من التلاميذ يفيمون بعض
 - » Le Stello «ترجمتيا إلى المغة العربية أو العامية، من بينيا: 

 » Normalement «- » Le texte « - » La date ……«  

فمنيا ما ىم متعودون عميو من البداية العام الدراسي مع معمميم و منيا ما يسمعونو خارج  -
 أو الأقارب وحتى الجيران والأصدقاء.......المدرسة، من الأم مثلا أو الأب 

* و للألوان أيضا نصيب من فيم واستيعاب المتعممين ليا، فقد وجدت أنيم لا يخطئون 
 فييا، فمثلا عندما تقول المعممة:

Le Vert               .يخرجون المون الأخضر 

Le Rouge  .يخرجون المون الأحمر 

Le Bleu                المون الأزرق ......وغيرىا من الألوان المختمفة.يخرجون 

و من ىذا الجدول أخمص إلى معممي المغة الفرنسية يعتمدون بشكل كبير عمى الترجمة مع -
إبتدائي بحكم أنيا السنة الأولى التي يتعاممون فييا مع ىذه المغة،  الثالثةتلاميذ السنة 

عامية كي يستوعبوا النص أو الدرس بالمغة فيحتاجون الترجمة إلى لغتيم العربية أو حتى ال
الفرنسية وقد وجدت أن أغمب المعممين يستعممون المغة العامية في شرح وترجمة الكممات أو 
العبارات الفرنسية أكثر من المغة العربية الفصحى كون المغة العامية كما يقول فيمي 

لى في مختمف أصقاع ىو المفظ الذي يكتسبو العربي بصورة طبيعية كمفة أو "مصطفى 
 "الوطن العربي، وىو يتمايز من منطقة لأخرى، فيو الذي يستخدمو العربي في حديثو

وبالمقابل تبين لي أن ىناك نسبة من العبارات الفرنسية مفيومة لدى المتعممين و لا تحتاج -
يوت إلى شرح، إذ أنو بفضل تطور وسائل الإتصال الحديثة أصبحت المغة الفرنسية تقتحم الب
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يوميا بعد يوم عن طريق اليوائيات والاتصال و الإعلام الآلي وعن طريق القرابة الجغرافية 
 والتاريخية بفرنسا، وعن سبيل أىالي المغتربين والمتواجدين في أرضيا.

 : ستبياناتتوزيع الا -

ا التي يعتمد عمييا لوصف الحالة التي يجري عميي تعد الاستبيانات من بين اىم الوسائل-
وليذا السبب قمت  واقع الترجمة في تدريس المغة الفرنسية لدى معممي السنة الثالثة ابتدائي،

 استبيان يتضمن اسئمة موجية لمعممي المغة الفرنسية في المدارس الابتدائية.  بإعداد

 ىل يحرص معمم المغة الفرنسية عمى اِستخدام المغة الفرنسية فقط في الحصة؟  -1

 
 2نعم: 
 

 6حيانا: أ 2لا: 

من المعممين لا يعتمدون فقط غمى المغة الفرنسية دائما مع  60٪النسبية أن  تبين الدائرة
تلاميذ السنة الثالثة اِبتدائي، فأحيانا يستخدمون المغة العربية أو العامية ليفيم المتعممون ما 

بر نسبة من ىذه حازت عمى أك أحيانااِستعصى عمييم فيمو بالمغة الفرنسية وبالتالي: كممة: 
، حيث أن ىناك مجموعة من  20٪تساوت في النسبة فقد  لاو نعمالدائرة، أمّا كممتي 

المعممين تعتمد اِعتمادًا كميا عمى المغة الفرنسية في الحصة، وبالمقابل و بنفس النسبة توجد 
 فئة لا تدخل المغة الأم في تعميم المغة الفرنسية بتَاتًا.

  

20 

20 60 

 ٪ 20نعم 

 ٪ 20لا 

 ٪60أحيانا 
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 لتلاميذ مع الدروس في ىذه الحالة؟ما ىي نسبة تجاوب ا -2

 
٪20 :2 
 

٪40 :5 ٪80 :2 ٪100 :1 

، 40٪بالنسبة لتجاوب التلاميذ مع التعميم فقط بالمغة الفرنسية فقد كان أي أغمب المعممين 
من  20٪و ىي تمثل نسبة ضئيمة جدا، كما أن  20٪أي دون الوسط، و منيم من قال 

وتمثل تقديرا  80٪مع الدروس في ىذه الحالة  عممينالمعممين يرون أن نسبة تجاوب المت
 جيدا.........

في ىذه الحالة أي أن الفيم  100 ٪فيرون أن نسبة تجاوب المتعممين تصل إلى  10٪أمّا 
 من منظور ىتو الفئة يتحقق عند الجميع دون استثناء.
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 ىل ترى أن الترجمة وسيمة مساعدة في تعميم المّغة الأجنبية؟ -3

 3أحيانا:  1لا:  6نعم: 

من معممي المغة الفرنسية  60٪عمى أكبر نسبة من ىذه الدائرة، إذ يرى  نعمكممة  حازت -
أن الترجمة وسيمة مساعدة في تعميم ىذه المغة لتلاميذ السنة الثالثة اِبتدائي ذلك أن المغة 

غة العربية والعامية أم الفرنسية لغة جديدة عمييم فيمجأ المعمم إلى الترجمة سواء كانت إلى الم
 الصورة التوضيحية والإشارات لإيصال مختمف الأفكار. يستعمل

" أن الترجمة أداة تعميمية تساعد المدرس عمى Cristine Durieuترى "كريستين دوريو" 
 تقديم المعرفة والحصول عمى نتيجة تعميمية.

سيمة مساعدة في تعميم ىذه من معممي المغة الفرنسية فيعتبرون أن الترجمة ليست و  10٪أما 
تشجع المتعممين عمى  –الترجمة  –المغة لتلاميذ السنة الثالثة اِبتدائي، بل يرون أنيا 

اِستخدام المغة الأم كثيرا أثناء التدريس في الوقت الذي ييدف فيو التعميم الحديث إلى اِستبعاد 
 المغة الأم في تدريس المغات الأجنبية.
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 العربية أمرا أساسيا في تعميم المغة الفرنسية؟ ىل تعد الترجمة إلى -4

 3أحيانا:  3لا:  4نعم: 

من  40٪تعد الترجمة إلى العربية أمرا أساسيا في تعميم المغة الفرنسية من منظور  -
المعممين حيث يرونيا ضرورية، خاصة عند مصادفة مصطمحات جديدة عمى المتعممين 

ا ليم، أو عند مصادفة أشياء معنوية مثلا يستعصي يصعب عمييم فيميا فيقومون بترجمتي
  Cher     عمى المتعممين اِستيعابيا إلّا بترجمتيا إلى المغة العربية، كمصطمح: الغالي

  Brilleيممع         –     L’esprit الرّوح        –     Dieuالله       

م لغة أجنبية ينبغي أن يتم بالتوازن "  أن تعمL’admiralو في ىذا السياق يرى "لادميرال  -
 مع المغة الأم، واِستبعاد الترجمة ليس سوى فرضية تعميمية.

أخرى من المعممين يشاطرونيم الرأي، لكنيم لا يعتمدونيا دائما، بل فقط إذا كان  30٪و  -
 إيصال الفكرة مستحيل إلى كافة التلاميذ.

النسبة ليم الترجمة غير أساسية في تعميم آخرون فيخالفونيم الرأي تماما، فب 30٪أمّا  -
 عنيا. الِاستغناءالمغة الفرنسية، ويمكن 
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ىل من السيل الِاستغناء عن الترجمة والتعبير مباشرة بالمغة الفرنسية مع تلاميذ السنة  -5
 الثالثة اِبتدائي؟

 2مستحيل:  2بعض الشيء:  6صعب: 

 العربية بعد تمقييم إياىا بالفرنسية؟ىل ينتظر التلاميذ المعمومة مترجمة إلى  -6

 2يحاولون فيميا كما ىي:  0لا:  8نعم: 

نلاحظ في ىذه الحالة، ومن خلال تجارب المعممين وخبرتيم في ىذا المجال أن التلاميذ  -
ينتظرون المعمومة مترجمة إلى العربية بعد تمقييم إياىا بالفرنسية، وقد حاز ىذا الرأي عمى 

المتبقية منيا فقد كانت لمن قالوا أن التلاميذ  20٪ر نسبة من الدائرة، أما ، أي أكب٪80
  أي غير مترجمة. ؛يحاولون فيم المعمومة كما ىي
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رسومات  -إشارات»ىل من الممكن الإكتفاء بالترجمة من علامة إلى أخرى  -7
 أم يتعدى الأمر إلى الترجمة من لغة إلى أخرى؟ «...........

 7لا يمكن:  3بالترجمة من علامة إلى أخرى:  يمكن الاكتفاء

تبين الدائرة في ىذه الحالة، أنو لا يمكن الإكتفاء بالترجمة من علامة إلى أخرى فقط  -
مع تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي، بل يتعدى الأمر  «صورة توضيحية –رسومات  –إشارات »

 من الأساتذة. 70٪د كان ىذا رأي إلى الترجمة إلى العربية أو العامية بالضرورة، وق

30 

70 

 ٪30: يمكن الإكتفاء

 ٪70: لا يمكن
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 خاتمة:
من خلال ىذا البحث الذي عالجت فيو "دور الترجمة في تعميم المغة الثانية لدى معممي  -

 " توصمت إلى عدة نتائج أىميا:السنة الثالثة إبتدائي

ذا أردنا  -1 أصبحت المغة الفرنسية لغة العصر و لغة العمم و لغة الأمم المتحضرة، وا 
حاق بركب ىذه الأمم فلابد من معرفة ىذه المغة و معرفة دقائق أسرارىا، وىذه المعرفة لا الم

إلّا إذا قدمناىا لأطفالنا منذ سنتيم الأولى. فتدريس المغة الثانية في السنة  يمكن أن تتحقق
درا ك الثالثة إبتدائي ييدف إلى منح التمميذ أداة تسمح لو بالتعبير والتواصل مع الآخرين، وا 

ىذه المغة بشكل أفضل، وتوظيف مكتسباتو المغوية في نشاطاتو المدرسية والإجتماعية 
 والوصول المباشر إلى المعمومات والمعرفة العممية.

تمثل الترجمة وسيمة لتعميم المغة الفرنسية بالنسبة لمعممي السنة الثالثة ابتدائي، فيم  -2
متعممين في فيم النص المصدر بالمغة الفرنسية يمجئون لمترجمة إلى العربية لتنمية ميارات ال

 و نقل معناه إلى المغة العربية، لمتمكن من الإستفادة من مختمف النصوص والدروس.

تبين لي من واقع التجربة أن ممارسة الترجمة بالنسبة لمعممي المغة الفرنسية مع تلاميذ  -3
المفردات المكتسبة ومعرفة  السنة الثالثة ابتدائي أدى إلى نتائج إيجابية، من خلال

الخصائص المغوية والخصوصيات الثقافية، كما تسمح الترجمة لممعممين بتقدير مدى فيم 
 المتعممين لمنص المصدر بالمغة الفرنسية.

المغة الأجنبية "الفرنسية" يستند بشكل كبير إلى المغة الأم "العربية" بالنسبة لتلاميذ  تعميم -4
ويعد ىذا الأمر سمبيا في حق تعميم المغات الأجنبية، حيث عمى المعمم  السنة الثالثة ابتدائي

تفادي الترجمة قدر الإمكان في العممية التعميمية  و ذلك بتمكين المتعمم من التوصل إلى 
علاقة مباشرة بين المدلول " الشيء الذي يتم رسمو أو الإشارة إليو أو الحركة التي يتم 

جنبي"، وتيدف من خلال ذلك إيجاد علاقة مباشرة وعفوية بين تقميدىا "والدال" النص الأ
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تراكيب المغة  معتداخل  أيالشيء أو الحركة ومسمياتيا في المغة الأجنبية، وذلك بتجنب 
الأم، ذلك أنو ينبغي عمى المتعمم أن يتعود عمى إدراك المعنى إدراكا مباشرا ومن دون القيام 

 بترجمة ذىنية.

ول أنني وبحمد الله عرضت رأيي المتواضع وأدليت قطر ببالي إلا أن أوفي النياية لا يخ -
بأفكاري البسيطة فيما يخص ىذا الموضوع، وما أنا إلا بشر و البشر قد يخطئون وقد 
.يصيبون، فأرجو من الله عز وجل أن أجد في سِعَةِ صدوركم مغفرة لأخطائي وزلاتي
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 سيةاستبيان موجو إلى معممي المغة الفرن
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

                     -ميمة -المركز الجامعي عبد الحفيظ بوالصوف              
 : الآداب والمغات.كمية -
 : لسانيات تطبيقيةقسم -

 أخي المعمم أختي المعممة:
الثالثة  الترجمة ودورىا في تعميم المغة الثانية لدى معممي السنة *في إطار دراسة:  -

يشرفني أن أضع بين أيديكم ىذه الاستمارة الإستبيانية، متمنية أن تيجبوا عن  *ابتدائي
 الأسئمة الموجودة فييا بكل موضوعية خدمة لموضوع البحث.

 تقبموا مني فائق الاحترام والتقدير.
 وشكرا مسبقا عمى تعاونكم.     

 معمومات عامة:
 ...................................................اسم المؤسسة التعميمة: -
 مقرىا:................................................................... -
 أنثى             الجنس:  ذكر -
 ................................................الفرنسية: المؤىل العممي لمعممي المغة -
 .........................:................................ميةأو الشيادة العم المستوى*

 ........................:.........................................* التخصص العممي
 ىل يحرص معمم المغة الفرنسة عمى استخدام المغة الفرنسية فقط في الحصة؟

 لا                         أحيانا نعم                       
 ما ىي نسبة تجاوب التلاميذ مع الدروس في ىذه الحالة؟؟

20%           40%        80%           100%          0% 
 ىل ترى أن الترجمة وسيمة مساعدة في اكتساب المغة الأجنبية؟؟
 نعم                        لا                         أحيانا

كيف 
........................................................................ذلك؟؟...........
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........................................................................................
................... 

 ىل تعد الترجمة إلى المغة العربية أمرا أساسيا في التعميم المغة الفرنسية؟؟

 نعم                        لا                         أحيانا
 في رأيك، متى يمجأ معمم المغة الفرنسية إلى الترجمة إلى العربية؟؟

........................................................................................
........................................................................................

.................... 

ىل من السيل الاستغناء عن الترجمة والتعبير مباشرة بالمغة الفرنسية مع تلاميذ السنة الثالثة 
 إبتدائي؟؟

 مستحيل            بعض الشيء صعب                                   سيل
 مترجمة إلى العربية بعد تمقييم إياىا بالفرنسية؟ىل ينتظر التلاميذ المعمومة 

 يحاولون فيميا كما ىي   لا                          نعم             
أم يتعدى  «إشارات، رسومات.... »ىل من الممكن الاكتفاء بالترجمة من علامة إلى أخرى 

 الأمر إلى الترجمة من لغة إلى أخرى؟؟

 لا يمكن               مة من علامة إلى أخرىيمكن الاكتفاء بالترج
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