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والشكر له ظاهرا وباطنا على ذي بنعمته تتم الصالحات،الحمد الله ال

:توفیقه وامتنانه، والصلاة والسلام على خاتم الأنبیاء، وبعد

الجمیل لأهله، نردوقد من االله علینا بإكمال هذه الدراسة، أن لنایطیب 

 والفضل لأصحابه، فمن بركة العلم أن یرد الفضل إلى بادله، وننسب

.أنسب من هذا المقام مقاما أذكر فیه ذوي الفضل والعرفان

فالشكر الله أولا وآخرا على نعائمه العظیمة، وآلائه الجسیمة، على ما یسر 

.فله الحمد والثناء بما هو أهله;من إنجاز هذه الدراسة المتواضعة 

أقدس رسالة في الحیاة ومهدوا لنا الطریق طریق العلم إلى من حملوا

كن عالما فإن لم تستطع فكن متعلما «والمعرفة إلى أساتذتنا الأفاضل

متعلما، فإن لم تستطع فأحب العلماء، فإن لم فإن لم تستطع فكن 

المحترمةالأستاذة  هذا إلى بالتقدیر والشكرنخص»تستطع فلا تبغضهم 

»بــــــقاحسامیة «



محمد صلى االله علیه ''والصلاة والسلام على خاتم النبیینرب العالمینالحمد الله 

  :إلى هذا العمل المتواضعأهدي ثمرة أما بعد ''وسلم

إلى حبیبة قلبي وشمس حیاتي وعزائي في هذه الدنیا، لطالما كان مأواي صدرك، 

اللیالي لأنام ملأ أجفاني، یا ووسادتي حجرك، محفزي ورضاك غایتي، یا من سهرت 

.من كانت دعواتها في الصباح وبعد الصلاة سر نجاحي

رضاك      ''لا تهمني الدنیا وهمومها ما دام حسك فیها فأنت الشمعة التي تنور دربي 

،  أسأل االله العظیم رب العرش العظیم  أن یشفیك ویطیل رضاك أمي، رضاك

بعمرك

أميلو سألوني عن أجمل ما رأیت لقلت وجه 

أميلو سألوني عن أطیب ما شممت لقلت ریح 

أميلو سألوني عن أحن ما ضممت لقلت صدر 

أميلو سألوني عن أشد ما لقیت لقلت دموع 

یا من تقف الكلمات عنده، عاجزة، إلى من حبه یسري في كل قطرة من دمي، إلى 

فلذات أكباده، إلى من حرم نفسه ملذات الحیاة من تغلب على قساوة الدرب من أجل 

الحبیب یا أعظم ''أبي''لیوصلنا إلى بر الأمان، یا من فنیت حیاتك في خدمتنا 

''أبيرضاك، رضاك، رضاك یا ''رجل في الدنیا أطال االله عمرك 

من الحیاة أخواتيإلى من علموني علم الحیاة، إلى من أظهروا لي ما هو أجمل من 

.أخي یحیى وزوجته وابنته لجین،أخي یونسكانوا ملاذي وملجئي عند حزني

.وأختي الغالیة  ملیكة، وأبنائها سیف الدین وسراج

سمیحة، شهرزاد، فریدة، لیندة، سارةدون أن أنسى صدیقات عمري، 

إلى كل من وسعهم قلبي ولم تسعهم مذكرتي 
نـــــــوال



بنوره وغرس في قلبي حب العلم من یوم بعثه إلى الوجود بسم بسم االله الذي أنار دربي 

االله نور السماوات والأرض الذي باسمه وحده نذلل الصعوبات وتكسر المعوقات وقلبي 

....كله إیمانا، شكرا ربي لأنك سهلت دربي وأنرت الظلمات في قلبي

أميإلى قرة عیني وسر بسمتي وحقیقة سعادتي، إلى رمز الامتنان القلب الطیب 

.....الحبیبة أسأل االله أن یحفظها ویطیل في عمرها

إلى قدوتي وصاحب الفضل في تعلیمي إلى الذي رباني، إلى الفضیلة ومنحني 

ه الغالي أسأل االله أن یحفظأبيالقوة وعزما، وكان لي عونا على الصعاب، إلى 

.....ویطیل في عمره

عائشةالغالیة وأختي وأكرمبادیس.إلى من تقاسمت معهم الرحمة إلى إخوتي

وعائلته الكریمة''فارس''دون أن أنسى زوجي المستقلبي

نوال، شهرزاد، فریدة، لیندة، سارةدون أن أنسى صدیقات عمري، 

إلى كل من وسعهم قلبي ولم تسعهم مذكرتي 

سمیحة



فهرس 

المحتویات



فھرس المحتویات

الصفحة العنوان

وتقدیر كرـــــــــــــــــش

 داءـــــــــــــــــــــــــــالإه

فهرس المحتویات

والأشكالفــــــهرس الجداول

ت-أ   ةـــمقدم

الجانب النظري

المحادثة والمهارات اللغویة:الفصل الأول

1-15 نشاط المحادثة :المبحث الأول
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قــــــــدمةم  

أ

:مقدمـــــــــــــــة

الأساسي الذي یتواصل تعد اللغة موضوع بحث علمي منذ القدم، إذ تعتبر المحور 

بها الإنسان، وهي في الوقت ذاته محط اهتمام عملي لدى المعنیین بتعلیم اللغة العربیة، 

الذكر أن تعلیم اللغة العربیة ضرورة تفرضها المعرفة وتقدم الفكر، ولا سیما وقد وغني عن 

مجال تعلیمها بأصبح معروف أن الأمم لا ترقى إلا برقي لغتها، لذلك أضحى النهوض 

.واجب على كل متخصص یسهم في تنویر العقل وبناء الحضارة

ي جمیع المراحل بصفة عامة، تعتبر اللغة العربیة من أهم المواد التي یتم تدریسها ف

ع یطتوفي الطور الأول من التعلیم الابتدائي بصفة خاصة، لأنها الركیزة الأساسیة التي یس

.التلامیذ من خلالها أن یكتسبو المعارف والعلوم في المواد الدراسیة

الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة، ولكل :العربیة أربع مهارات رئیسیة وهي للغةو  

.قدرات ومهارات فرعیة ومطالب ینبغي أن یكتسبها التلامیذ حتى تتحقق أهدافهامهارة

من أهم المهارات اللغویة الاتصالیة ....)الكلام، التحدث، (ویعد نشاط المحادثة 

وهي المهارة الثانیة من مهارات اللغة، والتي بواسطتها یتفاهم الأفراد مع بعضهم البعض في 

.مواقف الحیاة المختلفة 

ودراسة المحادثة أحد مظاهر اهتمام علماء الاجتماع اللغوي في العصر الحدیث، 

فهي أول نمط للكلام المنطوق، كونها تستند إلى لغة الحوار والمناقشة والتبادل الكلامي في 

.العملیة التواصلیة

لقد كان التلمیذ ولا یزال محور اهتمام جمیع الشعوب وفي كل العصور بدون استثناء، 

لك حاولنا أن نحضر في هذا البحث كل ما یخدمه من جوانبه اللغویة، وأهمیة نشاط لذ

في تنمیة مهاراته اللغویة، من خلال هذا نرى أن لتعلیم المهارات اللغویة أهداف المحادثة 



قــــــــدمةم  

ب

ومساعي أكبر من مجرد الاهتمام بالجانب الآلي في العملیة التعلیمیة التعلمیة، ولهذا جاء 

نشاط المحادثة ودوره في تنمیة المهارات اللغویة للسنوات الثلاث الأولى'' ــــ عنوان بحثنا بـ

.''لمرحلة التعلیم الابتدائي

حاولنا من خلاله الاهتمام بالجانب اللغوي لدى التلمیذ، وكل ما هو موجه إلیه باحترام 

إتقانمراحلهم ومستویاتهم العقلیة والعمریة، ولقد لاحظنا من خلال دراستنا تمكن التلامیذ من 

:هارات اللغویة، وكل هذا وضعنا أمام الإشكالیات التالیةمعظم الم

ما مدى أهمیة المحادثة في تنمیة عملیة التواصل بین أفراد المجتمع  بصفة عامة -

والمعلم والمتعلم بصفة خاصة؟ 

ما هدف نشاط المحادثة في تنمیة المهارات اللغویة عند التلامیذ؟-

اللغویة؟ما علاقة نشاط المحادثة بالمهارات -

وللإجابة عن هذه التساؤلات اعتمدنا على المنهج الوصفي التحلیلي الإحصائي الذي 

نراه الأنسب لهذا البحث، ویقوم على إثراء الحصیلة اللغویة لدى الأطفال ثم التحلیل إلى 

.تعمیمات مقبولة

فصلین، الفصل الأول بعنوان المحادثة و  لى مقدمةإ) البحث(وقسمنا هذه الدراسة 

للغویة، حیث قسمناه إلى ثلاثة مباحث تناولنا من خلالها بعض المفاهیم والمهارات ا

والإجراءات في نشاط المحادثة، إضافة إلى بعض المهارات والأهداف التي تسعى إلى 

، كما تطرقنا أیضا إلى المهارات اللغویة إتباعهاتحقیقها، وذلك من خلال الطرق التي یجب 

.وعلاقتها بنشاط المحادثة

الثاني الذي یمثل الجانب التطبیقي، وهو عبارة عن دراسة میدانیة وزعنا فیه والفصل 

جملة من الأسئلة في استبیان موجه إلى أساتذة الطور الأول من التعلیم الابتدائي، بحثنا في 

هذا البحث على إجابات للفرضیات التي انطلق منها، وأنهینا هذا العمل بخاتمة رصدنا فیها 



قــــــــدمةم  

ت

المهارات :، حیث اعتمدنا على مجموعة من المصادر والمراجع أهمهاةققأهم النتائج المح

اللغویة تعبیر لغویات تحریر تدریبات لزین كامل الخویسكي، تعلیم اللغة العربیة لغیر 

الناطقین بها لـــحافظ عبد الرحیم الشیخ، مهارات الاتصال في اللغة العربیة لــــإیاد عبد المجید 

.ابراهیم

قلة البحوث :عوبات والعراقیل التي اعترضت طریق هذا البحث منهاومن بین الص

، ومنها أیضا لفتیةاوالمراجع التي تناولت هذا الموضوع بالدراسة، باعتباره أحد المواضیع 

محدودیة الوقت القانوني الممنوح وتشعب البحث فكانت محدودیة البحث عائق دون التطرق 

.میةإلى أمور كانت لتزید من قیمته العل

سامیة ''ولا یسعنا في الأخیر إلا التقدم بجزیل الشكر والامتنان إلى أساتذتنا المشرفة 

التي رافقتنا طوال مشوار بحثنا، ولم تبخل علینا بنصائحها وتوجیهاتها، وتصویب ''بقاح

.زلات هذا البحث

هذه الدراسة لإتمامهاد تولنا الاجاولم یبق لنا من الكلام سوى القول بأننا ح

.المتواضعة

.والحمد الله الذي هدانا لهذا وما كنا لنهتدي لولا أن هدانا
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المحادثة والمھارات اللغویة:الفصل الأول

1

مفهوم :الأولالمبحث 

النشاط

 النشاطمفهوم

 علاقة المحادثة والمناقشة

والحوار

مهارات المحادثة

أنواع طرق التدریس



المحادثة والمھارات اللغویة:الفصل الأول

2

i.مفهوم النشاط:

i.1 .لـــــــــغة: 

دابة، نَشِطَ، نَشَاطًا، وَنَشِطَ، ، والالإنسانضد الكسل یكون ذلك في :النًشَاط:نَشِطَ «

، ونَشِطَ إلیه فهو نَشِیِطٌ ونَشَطَهُ هو وأَنْشِطَهُ، نَشِطَ الإنسان یَنْشَطُ نَشَاطًا، فهو نَشِیط نَشَاطًا

.طیب النفس للعمل، والنعت ناشِطٌ، تنشط للأم كذا

رض إلى أرض ونَشَطتْ الإبل الثور الوحشي الذي یخرج من بلد إلى بلد أو من أ:النَاشِطُ -

مضت على هدى أو غیر هدى، ویقال للناقة حسن ما نَشطَت السیر یعني :تَنْشِطُ نَشْطًا

.سَدْوَ یَدَیْهَا في سیرها

.عقدة یسهل انحلالها مثل عقدة التكة:والأنشوطة-

لبئر صُعْدً بغیر قامة، نزعها وجدبها من ا:ونَشَطَ الدَلْوُ من البئر یُنْشِطُهَا ویُنْشُطُهَا نَشْطًا-

1»وهي البكرة فإذا كان بقامة فهو المَتْع 

.وعلیه فالنشاط هو ممارسة فعلیة لعمل ما، وهو عكس الكسل

i.2.اصطلاحا:

عرف مصطلح النشاط مجموعة من التعریفات، وهي لا تبتعد كثیرا عما أورده علماء 

.2»فالنشاط یشیر إلى ما یفعله الفرد الذي یباشر انجاز تعلم في سیاق عمل محدد  « :اللغة

وهو مجموع الإجراءات والفعالیات التي یقوم «:أما مفهوم النشاط في نظر حقل التربیة-

بها المعلم والمتعلم خاصة في حیز محدد من الزمن، وفي مجال معرفي معین، بحیث 

الأساسیة ویناقش ویقارن بما یحقق اكتساب المهارات تتیح للمتعلم أن یلاحظ ویفكر

.»3للمتعلم وبلوغ الكفاءات المستهدفة في مختلف المجالات والأنشطة المقررة 

.139-138م، ص2006، بیروت، لبنان، بح، دار ص14، ج1خالد رشید القاضي، لسان العرب، ط1
128، ص2014، 1ط  –المرجع في التعلیمیة الزاد النفیس، والسند الأنیس في علم التدریس -عبد القادر لوریس2
محمد الصالح حثروني، الدلیل البیداغوجي في مرحلة التعلیم الابتدائي وفق النصوص والمرجعیة والمناهج الرسمیة، 3

  .132ص



المحادثة والمھارات اللغویة:الفصل الأول

3

فالنشاط هو كل ما یقوم به التلمیذ من تفكیر أو سلوك، بإشراف وتوجیه معلمه، سواء قبل -

وهي بالضرورة إما أنشطة .المشهد التعلیمي، وخلاله وبعده داخل المدرسة أو خارجها

ارتباطا مباشرا، وإما أنشطة غیر صفیة وثیقة )المنهج الدراسي(صفیة مرتبطة بالمقرر 

.الصلة بالمقرر الدراسي، أو غیر وثیقة الصلة به

ii.علاقة المحادثة والمناقشة والحوار

ii.1.مفهوم المحادثة:

ii.1 .لـــــــــغــة. أ:  

:المحادثة لفظة مشتقة من أحدث وحدة الرجل كلمة، وجل حَدَثَ وحدیث، محدث«

بمعنى واحد وهو كثیر وحسن السیاق، ویُقال فلان حدثك والقوم یتحادثون، ویتحدثون وتركت 

البلاد تَحدَثُ أي تسمع فیها دوِیًا وصار فلان أحدوثة أي أكثر وفیه الأحادیث، ومُحادثة 

.»1جلاه السیف 

وهي مصدر حادث ویعني أن یشارك شخصا أو أكثر في الكلام عن شيء معین، 

وتعد المحادثة من أهم ألوان النشاط اللغوي للصغار والكبار على حد سواء، حیث أنها 

تساعد الطالب في الخروج من عزلته والتكیف الاجتماعي مع مجموعة الزملاء، وتطلق 

.2اللسان من عقاله 

الشفهي، وتبقى الصلة بالتحدث، وتدور حول معاني مشتركة وهي نوع من التعبیر

.متبادلة بین المتحدثین یراد فحصها وعرضها وتبادلها

حاء المواقف بشأنها وأنها تحتاج إلى مهارة التنبأ بأفكار الطرق المشارك إوبالتالي 

.المتحدث فیها

، 71م، ص2006ادسیوفت، بیروت، لبنان، الدار البیضاء،  ح، دار صب1، ط3خالد رشید القاضي، لسان العرب، ج1

.مادة حدث
، المؤسسة الحدیثة للكتاب، طرابلس )ط.د(ینظر علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، 2

.164، ص2010لبنان، 
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حجج والرد علیها والتنبأ بحجة وأسالیبه في العرض والتنفیذ والمرونة في تناول ال

.1وإیضاح الغامض منها

المحادثة فن من فنون التعبیر الشفوي، وهي موضوع نستنتج من خلال ما سبق أن 

.یدور علیه الكلام، حیث تساهم في تسهیل عملیة التواصل بین شخصین فأكثر

ii.1 .اصطلاحا :المحادثة . ب

إذ یتعلم التلامیذ فیه استعمال إن هذا النوع من النشاط یمكن أن یبدأ من السنة الأولى، 

.أین، من، متى، ماذا، كم، ما، نعم، لا:أدوات الاستفهام وأدوات الجواب، مثل

ماذا ترى في هذه الصورة؟ ماذا :قد یعرض المعلم على التلامیذ صورة طائرة ویسألهم

هل المحادثة، وهو الأسلوب الستلاحظ في الطائرة، وأسلوب السؤال والجواب یعد من قبل 

الذي یمكن أن یمارسه المعلم مع صغار التلامیذ لأنه یحقق الانطلاق في التعبیر والحریة 

، أي أن التعبیر الشفهي یساعد المتكلم أو التلمیذ في التعبیر عما في نفسه من خواطر، 2فیه

فة وإلیه نسب فقیل وما یجول بخاطره من مشاعر، لأنه الكلمة المنطوقة التي تتحرك بها الش

:وأمثلته متعددة منها''الشفهي''

.المحادثة والمناقشة-

.الحدیث الهاتفي-

.الأسئلة والأجوبة مع المعلم أو التلمیذ خلال الدروس-

3.الحوار في تمثیلیة-

والمحادثة تعني تبادل التفكیر والأفكار في موضوع أو أكثر بین متحدثین إثنین أو 

ولكنه یلقى، أكثر، وهنا تبدو كفاءة المتحدث الجید، والمستمع الجید، فلیست المسألة حدیثا 

.محادثة یتبادل فیها الآراء ووجهات النظر بین المتحدثین

، 2008للكتاب، الإسكندریة، مركز )ط.د(ر، تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة، حسني عبد الباري عص1

  .487- 486ص
، 2009ینظر، زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة تعبیر تحریر لغویات تدریبات، دار المعرفة الجامعیة، مصر،2

  .24-23ص
13-12المرجع نفسه، ص 3
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والكبار على السواء، ولهذا كان لا وهي أیضا تعد أهم نشاط كلامي یمارسه الصغار

.بد أن تحتل مكانة ملحوظة في التعبیر الشفهي

على استعماله، المحادثة مكانها عن طریق الهاتف والتدربوتأخذ بعض أسالیب 

وعندما یتعلم الأطفال استعمال الهاتف یكونون سعداء، وتدریب التلامیذ على استعمال 

مدرسة، وهو تدریب مشوق وممتع لهم، ویمكن تدریب الهاتف في كیاسة ولطف مسؤولیة ال

:التلامیذ على استعمال الهاتف في أحد المواقف الآتیة

.التحادث مع أفراد الأسرة. أ

.التحادث مع أحد الأشخاص الذین لهم علاقة بالأسرة. ب

تلمیذ یتحادث مع زمیل له یطلب منه المشاركة في رحلة مدرسیة أو یسأله عن أشیاء . ت

.بالمدرسةلها علاقة 

الهاتف ن یستعمل، حیوالكیاسةومن الضروري تدریب التلامیذ على عبارات اللطف 

....من فضلك،ـ أشكرك، مع السلامة،:مثل

.1ویعد استعمال الهاتف تدریبا عملیا ممتعا على فهم معاني أدوات الاستفهام والجواب 

ر في الكلام عن نستنتج من خلال ما سبق أن المحادثة هي اشتراك شخصان أو أكث

.شيء معین

حاجاته وتنفیذ متطلباته في المجتمع الذي یحیى لإشباعویمكن القول أنها وسیلة المرء 

في حیاة الناس وأكثر قیمة في الاتصال فیه، وتعد الأداة الأكثر تكرار وممارسة واستعمالا

.الاجتماعي

الحرة التلقائیة بین فردین وعرفها رشدى أحمد طعیمة في كتابه أن المحادثة هي المناقشة 

وعلیه فالمناقشة هي شكل من أشكال الاتصال اللغوي والتي بدورها .2عن موضوع معین

.تساهم في عملیة المحادثة، وتسهل على التلمیذ الخوض في المحادثة في أي موضوع

24-23زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة، ص 1
.146-163رشدى أحمد طعیمة، تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، ص2



المحادثة والمھارات اللغویة:الفصل الأول

6

ii.2.المناقشة:

موقف مخطط یشترك فیه الطلبة تحت إشراف المعلم وقیادته  «: هي المناقشة الصفیة

المشكلة، وحتى تحقق لبحث مشكلة محددة بطریقة منظمة بهدف الوصول إلى حل تلك 

:المناقشة أهدافها ینبغي على المعلم التركیز على تنمیة المهارات التالیة

.القدرة على تحدید المشكلات المطروحة بوضوح ودقة-

.مطروحة وتقویمها وتحلیلهاالأفكار ال مفه-

.الإجابة المركزة عن الأسئلة المطروحة-

.الالتزام بموضوع المناقشة وعدم الخروج عنه-

.تقبل آراء الآخرین واحترامها دون انفعال أو عصبیة-

.اللیاقة وحسن التصرف في إدارة المناقشة-

.1»تدعیم الأفكار المطروحة بالحجج والبراهین والشواهد -

تقوم في جوهرها على الحوار، وفیها یعتمد المعلم على معارف التلامیذ وهي طریقة 

وخبراتهم السابقة، فیوجه نشاطهم بغیة فهم القضیة الجدیدة مستخدما الأسئلة المتنوعة 

وإجابات التلامیذ، لتحقیق أهداف درسه، ففیها إثارة للمعارف السابقة وتثبیت المعارف 

.الجدیدة

ii.3.الحوار:

من أهم وسائل تطویر القدرة على التواصل الشفوي والتدرب علیه یكون یعد الحوار 

عن طریق الممارسة اللغویة الفعلیة في المواقف الحیویة، وحتى یحقق الحوار أهدافه ینبغي 

:على المعلم التركیز على تنمیة المهارات التالیة

القدرة على التفكیر فیما یقال بالسرعة المعقولة -

.الاتزان العاطفي للوصول إلى الأهداف المرجوةالتمتع بالهدوء و -

.الإنصات لموضوعیة في حدود الحقائق المتاحة-

.المعارضة المنطقیة والموضوعیة وعدم التحیز الأعمى-

.165-164علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، ص1
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.القدرة على التكیف بسرعة مع الحقائق والبراهین والشواهد والأفكار الجدیدة-

.1مراجعة الأفكار المطروحة في البدایة وفي أثنائه-

فهو أسلوب یستخدم من خلاله الأسئلة والأجوبة من أجل الوصول إلى الحقیقة 

.واكتساب الطالب القدرة على النقد البناء

ii.4.العلاقة بین المحادثة والمناقشة والحوار:

تعد المحادثة والمناقشة والحوار من أهم الأنشطة اللغویة، ولقد بات من الضروري 

قشة والحوار لما تقتضیه الحیاة الحدیثة، لذا ینبغي أن تحظى كل جدا الاهتمام بالمحادثة والنا

من المحادثة والحوار والمناقشة بمكانة كبیرة في المدرسة، لأن الحیاة الحدیثة تقتضي أن 

یكون كل فرد منا قادرا على النقاش والحوار، كي یستطیع أن یؤدي واجبه كعضو في 

:عبارة عنأنها)المناقشة والحوار(المجتمع، ویمكن تعریف 

أسلوب یستخدم من خلاله الأسئلة والأجوبة من أجل الوصول إلى الحقیقة واكتساب «

الطالب القدرة على النقد البناء، واستخلاص النتائج، وهو كذلك وسیلة للتفكیر السلیم 

.»2واكتساب المعلومات وتفسیر آراء الآخرین، بهدف الوصول إلى الحقیقة 

ة الكبیرة التي تحظى بها كل من المحادثة والمناقشة إلا أنهما لا وبالرغم من الأهمی

تلقیان العنایة الكافیة، إذ أن تدریس المحادثة قاصرة على المرحلة الابتدائیة فقط، دون 

.المراحل الأخرى، أما المناقشة فلا تجد لها أثرا على وجه الإطلاق

الات التعلم، وهي تعني في وتعد المناقشة وسیلة للتفكیر السلیم في كثیر من مج

.جوهرها أسلوبا لحل المشكلات

المحادثة، المناقشة، (نستنتج بأن هناك علاقة وطیدة تربط بین العناصر الثلاثة 

.، ولا یمكن الفصل بینهم أثناء عملیة المحادثة والتخاطب)الحوار

.165علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة، ص1
.88، ص)ن. د(، )ط.د (مصطفى فهیم، مهارات التفكیر في مراحل التعلیم العام، ریاض الأطفال، الابتدائي، 2
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iii.مهارات المحادثة:

بالتدرب علیها، وممارسة أسالیبها المحادثة مهارة یكتسبها التلمیذ في الصفوف الأولى 

م بتدریب التلامیذ علیها وإكسابهم مهارة التحدث بطلاقة ضاعت المختلفة، فإن لم یهتم المعل

:، وعلیه یكتسب التلمیذ في الصفوف الثلاثة الأولى المهارات الآتیة1علیهم الفرصة 

.معرفة المكان والأوقات التي لا ینبغي التحدث فیها-

.على  تغییر مجرى الحدیث واتجاههتنمیة القدرة-

.تنمیة القدرة على مجاملة الغیر أثناء المحادثة-

.احترام آراء الآخرین والاستماع إلیهم-

.القدرة على التحدث والتأثیر في المستمعین وجذب انتباههم-

الاستماع الجید، لأن هذا الأخیر مرتبط بالتحدث فكلما كانت الجمل التي یستمع لها -

.صحیحة، كان تحدثه صحیحاالتلمیذ 

.إعطاء الحریة الكاملة للتلامیذ لیعبروا في صراحة عما یجول في نفوسهم-

.تقدیم فرص لتحدث التلمیذ لأنه كلما كثرت تلك الفرص یجد فیها رغبة للتحدث والكلام-

.مطالبة التلامیذ بالحدیث عن كل عنصر مع توجیهه-

ر عنها متنوعة ومستمدة من عالم التلمیذ أن تكون الموضوعات التي یتحدث فیها أو یعب-

.وتفكیره

2.وأن یتم الحوار بالعربیة الفصحى-

وكل ما سبق من مهارات، تساعد على اكتساب ونجاح عملیة المحادثة في التواصل مع -

.الآخرین

iv.أهمیة المحادثة وأهدافها:

vi.1.أهمیتها:

فهي فن یحتاج إلى تهیأ نة هامة في الحیاة العلمیة والاجتماعیة،تحتل المحادثة مكا

.إعدادا، وإلا تحول إلى ضرب من ضروب الثرثرة التي لا فائدة منها

.15كمال الخویسكي، المهارات اللغویة، ص نینظر، زی1
16-15، صنفسهالمرجع 2
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الرأي والإقناع، ولا  سبیل إلى ذلك إلا بالتدریب  داءحن في حاجة ماسة إلى المناقشة وإبن-

، الذي یعود الأطفال منذ الصغر .....)التحدث، الكلام، (الواسع على التعبیر الشفوي 

الواضح عما في نفوسهم، أو ما یتأثرون به في ألعابهم ونواحي نشاطهم، كاللعب التعبیر 

والمشاهدات والحفلات والزیارات والرحلات، والطیور والحیوانات ووسائل الانتقال، كما أنه 

یمیل إلى الصور والرسوم وسماع القصص وسردها، لأن الطفل بطبعه میال إلى الحدیث 

هذا ما یساعد في حل عقدة لسان الطفل ویعوده الطلاقة في عن عمله وإلقاء الأخبار، و 

.التعبیر ومواجهة الناس

وسیلة لتشجیع )التحدث، الكلام(فنجد المعلم یستخدم التعبیر الشفوي أما في المدرسة -

ذوي المزاج المنطوي، على التحدث والمناقشة والمشاركة في النشاط الأطفال، من 

1.الاجتماعي

vi.2 .أهدافها: 

:أهداف المحادثة فیما یليتكمن

تزوید المتعلم بحصیلة لغویة تساعده على التعبیر بطلاقة عما یشاهده ویشعر به ویحتاج -

.إلیه

.تعویده على التعبیر السلیم الذي یستند إلى عرض الفكرة وتنظیمها-

.تدریبه على التحدث مع الآخرین حسب ما یقتضیه المقام-

.2بیر، وذلك بطرح آرائه وتعلیل وجهة نظرهتعویده على إبراز شخصیته في التع-

تشجیعه على توظیف مكتسباته اللغویة و غیر اللغویة في مواقف ووضعیات یحتمل أن -

.یمر بها في حیاته الیومیة

.یتعود على اختیار أفكاره بما یتلاءم مع الموضوع المطروق-

.اللائقیتدرب على المبادرة بالحدیث والتدخل في الوقت المناسب وبالأسلوب-

.3یتشجع على الحدیث أمام أقرانه والمشاركة في النقاش وفق ما یتطلبه آداب الحدیث -

16-15زین كمال الخویسكي، المهارات اللغویة، ص1
.2003الابتدائي، مدیریة التعلیم الأساسي، اللجنة الوطنیة للمناهج، دیسمبر، مناهج  السنة الثانیة من التعلیم 2
الوثیقة المرافقة لمناهج السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي، مدیریة التعلیم الأساسي، اللجنة الوطنیة للمناهج، جوان 3

31، ص2011
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.معالجة عیوب التلامیذ النفسیة كالخوف والانطواء-

.1أن یتمكن من اللغة العربیة والتحدث بها بشكل متصل ومترابط لفترات زمنیة مقبولة-

ادثة یهدف إلى ترقیة قدرة التلامیذ نستنتج من خلال الأهداف السابقة أن تعلیم المح

الكلامیة، وكذلك تعوید لهجتهم عند تحدث اللغة العربیة حتى یستطیعون التعبیر عما في 

.فكرهم وذهنهم في الوقت المناسب

vii.أنواع طرق التدریس:

لقد تعددت الطرق في تعلیم اللغات لغیر الناطقین بها ، حیث أن كل طریقة أنشئت 

لأهداف خاصة، فربما تكون هناك طریقة أحسن من الأخرى في مجال خاص، إلا أن الطرق 

وبعضها یختلف عن بعض كلیا وبعضها الآخر التي أنشئت في مختلف الأحیان متعددة 

اف وبعضها أكثر تطورا من البعض الآخر وهي كما یتلاءم ویتشارك مع الأخرى في الأهد

:یلي

.طریقة الترجمة والقواعد.1

.الطریقة المباشرة.2

الطریقة السیكولوجیة. أ

الطریقة الصوتیة. ب

.الطریقة الطبیعیة. ت

طریقة القراءة.3

الطریقة السمعیة الشفویة.4

ولیفیةتالطریقة ال.5

.2الطریقة الإلقائیة.6

.188-157أخرى، أسسه مداخله، طرق تدریسه، صمحمود كامل الناقة، تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات 1
، جدار للكتاب العالمي للنشر والتوزیع، 1الحافظ عبد الرحیم الشبخ، تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، ط:ینظر2

.50، ص2013الأردن، 
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v.1.طریقة الترجمة والقواعد:

هذه الطریقة على تدریب التلامیذ على قراءة النصوص وترجمتها، وتعتبر تعتمد

التدریب على الكتابة وتقلید النصوص شیئا رئیسیا واتسمت الكتب التي اتبعت هذه الطریقة 

بالتركیز على تفاضل قواعد اللغة، وتستهدف هذه الطریقة إلى إجادة اللغة وهي الإلمام 

دات من خلال الترجمة شرطا أساسیا لممارسة اللغة، وإلى بقواعدها نظریا، ویعتبر المفر 

جانب ذلك فإنها تركز على الاهتمام بقراءة النصوص وترجمتها، حیث كانت تولي عنایة 

.كبیرة للنصوص الأدبیة والنظر إلیها على أنها مهمة في المراحل المبكرة من التعلم

لأهداف التي تقف عندها حفظ وفهم وتعتبر وسیلة الوسائل التي تقوي عقل التلمیذ، ومن ا

قواعد اللغة والتعبیر عنها بأشكال لغویة تقلیدیة وتدریب الطلاب على كتابة اللغة بدقة عن 

طریق التدریب المنظم في الترجمة من لغته إلى اللغة المتعلمة، وذلك من خلال تحلیل بعض 

أسلوب ترجمة بع في ذلك المتضمنة، ویتالقطع المختارة التي تبرز بعض القواعد النحویة 

.1الجمل والعبارات من اللغة الأم إلى اللغة الأجنبیة 

v.2.الطریقة المباشرة:

ظهرت هذه الطریقة عندما لوحظ من النشاط اللغوي أن الطلاب یمكنهم تعلم وفهم 

اللغة عن طریق الاستماع لقدر كبیر من التحدث بها وعن طریق التكلم بها في مواقف 

،ومناسبة للطلاب، ولوحظ أن هذه الطریقة هي التي یتعلم بها الطلاب لغتهم الوطنیةحیویة 

.وأیضا اللغة الثانیة بدون صعوبات كثیرة عندما ینتقلون إلى بیئة هذه اللغة الثانیة

وتعتمد هذه الطریقة على ربط اللغة المتعلمة وجملها وتراكیبها بالأشیاء والأحداث دون 

و الطلاب لغتهم الوطنیة، أما الطرق التي استفادت منها الطریقة فهي أن یستخدم المعلم أ

:ثلاثة

.الطریقة السیكولوجیة. أ

.الطریقة الصوتیة. ب

52-51الحافظ عبد الرحیم الشیخ، تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، ص:ینظر1
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.1الطریقة الطبیعیة. ت

v.2 .الطریقة السیكولوجیة. أ:

وهي طریقة تقوم على تعلم المفردات أولا من خلال بناء سلسلة من الجمل تدور «

، وهذه الطریقة ....في الصباح  ظالاستیقا:حول أنشطة الحیاة الیومیة والمواقف العملیة منها

تمیل إلى تحویل الموقف التعلیمي إلى الموقف التمثیلي إلى جانب استخدام الأشیاء والصور 

موجود تحت نظر المتعلمین، كما أنها تعطى فرصة كبیرة لإمكانیة تعلم قدر وغیرها مما هو 

كبیر وعملي من المفردات في وقت قصیر نسبیا، كما أنها تساعد على نجاح استیعاب 

.الدارس للغة وحفظها لأنه تعلمها من خلال مواقف عملیة

قا في حجرة الدراسة ولقد جاءت الطریقة المباشرة لتنادي بعدم استخدام اللغة الأم إطلا-

واستخدام اللغة الأجنبیة المتعلمة نفسها كوسیلة للتعلم، كما استندت هذه الطریقة على 

نظریة أساسها أن التلمیذ یمكن أن یتعلم منذ البدایة أن یفكر بواسطة اللغة الأجنبیة، 

.»2وذلك عن طریق ربط الموضوعات والأشیاء والمواقف والأفكار

یكولوجیة أنها تساعد الدارس على نمو القدرة على الحدیث والكلام الطریقة السومیزة -

.واقتبست الطریقة المباشرة هذه الخصوصیة من الطریقة السیكولوجیة

v.2 .الطریقة الصوتیة. ب:

وهي تعتبر المرحلة الصوتیة للطریقة المباشرة، فالتأكیدات الجدیدة للطریقة المباشرة «

على اللغة الأصلیة كوسیلة للتعلم في حجرة الدراسة كانت تعني أن النطق الصحیح له 

اعتبارها في تعلم الأجنبیة، ومن هنا كانت الطریقة الصوتیة التي تأثرت بها الطریقة المباشرة 

الطریقة الصوتیة تماما كالطریقة السیكولوجیة تركز على الممارسة الشفهیة أولا، وطورتها، ف

إلا أنها تستخدم طریقة عملیة منطقیة كمدخل للمشكلة، فهي تبدأ بدراسة الجهاز الصوتي 

إخراج الأصوات، وقبل بدء دراسة اللغة یتعلم التلامیذ طریقة إخراج الأصوات، كما وطریقة 

وكتابة أصوات الحروف الأبجدیة، وقد تستخدم لغة الأم للشرح ولكن یتعلمون أیضا قراءة

بشرط أن تبقى اللغة الجدیدة المتعلمة سائدة في حجرة الدراسة، ولقد جاءت الطریقة المباشرة 

53الحافظ عبد الرحیم الشیخ، تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، ص:ینظر1
54المرجع نفسه، ص2
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فاستفادت منها، حیث تبدأ تعلیم اللغة في الطریقة المباشرة بفترة افتتاحیة یدرس التلامیذ 

1»خلالها النظام الصوتي

v.2.الطریقة الطبیعیة. ج:

وهي تمثل المرحلة التالیة للمرحلة الصوتیة في الطریقة المباشرة، فالطریقة الطبیعیة «

تؤكد عدم استخدام اللغة الأم في حجرة الدراسة وتقوم على أساس من أن الفرد یستطیع أن 

یعلم لغة أجنبیة بنفس الطریقة التي یتعلم بها الطفل لغته الوطنیة، وهذه الطریقة تعتمد على 

الصامت والتردد والأسئلة والإجابات المتبادلة كوسیلة لفهم اللغة وتقلیدها، والمفردات التمثیل

في هذه الطریقة تكتسب من خلال أنشطة یومیة، هذه الطریقة تثیر حماس الدارسین الصغار 

في تعلم اللغة، ولقد استفادت الطریقة المباشرة من هذه الطریقة وطورتها حیث أنها بعد الفترة 

یة الأولى تبدأ بتعلیم الكلمات والعبارات الأجنبیة المتصلة بالأشیاء والأصوات في الصوت

.حجرة الدراسة

وباستمرار الدراسة وبالإعداد الجید والمناسب لها تنمو عملیة اللغة في اتجاه المواقف 

العامة وحاجات كل یوم، ومن أسالیب هذه الطریقة أنه عندما لا تتضح المعاني عن طریق 

المدرس إلى التمثیل والإشارة أو الرسم على توضیح المباشر الملموس یمكن أن یلجأ ال

.»2استخدام اللغة الوطنیة السبورة ومحاولة تجنب 

إذن فالطریقة المباشرة وإن استندت أولا على فلسفة الطریقة الصوتیة وطورتها إلا أنها 

طبیعیة مع تطویرهما لیشكلا سیاقا تبدأ بالطریقة الصوتیة ثم بالطریقتین السیكولوجیة وال

.متوازنا لطریقة واحدة

فأخذنا في استمال ملامح الطریقة المباشرة ووجدنا أن القواعد فیها لا تدرس بشكل 

صریح وبالطریقة القیاسیة، كما في طریقة الترجمة ولكنها تعلم من خلال عملیات الاستدلال 

.والاستنباط

54الحافظ عبد الرحیم الشیخ، تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، ص:ینظر1
.55، صنفسهمرجع 2
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لى أساس أن یبدأ الطلاب قراءة الموضوعات التي تدور والقراءة في هذه الطریقة تقوم ع

حول الأشیاء التي ناقشوها شفویا، ویقوم المعلم في كثیر من الأحیان بإعداد الطلاب لقراءة 

.قطع مختارة عن طریق مناقشة سابقة لكلمات وجمل جدیدة في مواف جدیدة 

v.3.طریقة القراءة:

وخصص ات مكانة في التعلیم النظامي للدول ظهرت هذه الطریقة عندما أخذ تعلم اللغ

لتحقیق هدف مهم من أهداف تعلم اللغة وتنمیة له وقت أطول لا یقل عن عامین، وذلك 

القدرة على القراءة، حیث بدأت حركة مراجعة أهداف تعلیم اللغات وصار ینظر إلى القراءة 

على أنها من أهم المهارات التي یجب أن یكتسبها الطلاب، حیث اهتمت هذه الطریقة 

.1یین بالترجمة ودقة التعبیر والتقلیل من الممارسة والتدریب الشفو 

v.4.الطریقة السمعیة الشفویة:

تجرى هذه الطریقة على أساس أن اللغة هي ما یتحدث به ناطقوها، فینبغي للأجنبي 

سلوكیة، أن یتقن اللغة الأجنبیة مثلما یتقنها الناطقون بها، فتعلم اللغة هو اكتساب لعادات 

یتم من خلال التقلید والمحاكاة، ویعتمد على المثیر والاستجابة والتعزیز، لذلك تركز هذه 

الثقافة للغة، وذلك لما بینها وبین اللغة من علاقة وطیدة الطریقة على الاهتمام بتعلیم أنماط 

التعلیمیة وبتقدیم المفردات والصیغ والتراكیب الشائعة في الاستعمال المعاصر، وأما المواد

.المتقدمة من خلال الكتاب المقرر فهي تبنى على أساس نتائج التحلیل التقابلي

وتركز هذه الطریقة على الاهتمام بتكوین الذوق اللغوي وهو القدرة على التفكیر باللغة 

.لهدف والتحدث بها بشكل عفوي

الهدف الأسمى تقدم المهارات اللغویة بالتسلسل الطبیعي، ویعد الاتصال الشفهي هو 

من العملیة التعلیمیة، أما الاهتمام بالقواعد في تعلیمها یكون بأسالیب غیر مباشرة من خلال 

57-56الحافظ عبد الرحیم الشیخ، تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، ص:ینظر1
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نصوص وحوارات وتقدم الكلمات من خلال السیاق، ولیس من خلال القوائم التي وضعت 

.1بعد النص

v.5.الطریقة التولیفیة:

الأحیان في تعلیم اللغات فیما سبق عرضنا لأشیع الطرق التي استخدمت في مختلف 

الوطنیة أو الأجنبیة، ولقد كان نتیجة ما وجه لكل طریقة من انتقادات إلى أن ظهرت بعض 

الاتجاهات التي تسعى إلى صیاغة طرق أخرى تعتمد في أساسیاتها على ما یرونه ممیزات 

الطریقة في الطرق السابقة، وشاعت تسمیة هذه الطرق بالطریقة التولیفیة، ولقد عرفت هذه

على أنها طریقة المعلم الخاصة التي یستفید فیها كل عناصر الطرق الأخرى المثلى التي 

یشعر أنها فعالة، وهذه الطریقة عادة ما تتغیر مع كل فصل وما هو جدید أو أي إضافة 

.2جدیدة لمعلومات المدرس ومهاراته وخبرته 

v.6.الطریقة الإلقائیة:

المعلم هو الذي یتكلم ویلقي الدرس معتمدا على ومعناها معروف أي أن یكون 

عباراته وشرحه، فهذه الطریقة لا تعتمد إلا على شرحه ولا حیلة للتلامیذ إلا الاستماع ثم 

.الحفظ

سواء كانت لها وظیفة وهي طریقة لا تغنى إلا بالمعلومات وإلقائها على الطلاب،

ن أجل الامتحان والتلمیذ في هذه عند الطلاب وفي الحیاة أم لا وعلى الطالب الحفظ م

فهو الذي یتكلم والتلمیذ یسمح والمدرس هو :الطریقة سلبي والنشیط فیها هو المدرس فقط

.3الذي یفهم ویشرح والمتعلم یجلس ولا یشارك 

نستنتج من خلال ما سبق أن النجاح في تدریس اللغة والذي یعتمد على خلیط من 

.ا الموقف التعلیمي ونوعیة الطلابلتولیفات طبقالطرق المختلفة یتحقق بمختلف ا

59-58الحافظ عبد الرحیم الشیخ، تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، ص:ینظر1
.60، صنفسهمرجع 2
  61-60ص المرجع نفسه،3
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مفاهیم :المبحث الثاني

وإجراءات في المهارة

 مفهوم المهارة ومواصفاتها

مبادئ تعلم المهارة

مراحل اكتساب المهارة
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i. مفهوم المهارة ومواصفاتها

i.1.مفهوم المهارة:

i.1. لـــــــغة. أ: 

قُ في الشيء والماهر الحَادِقُ والمهارة الحِدْ «:جاء في لسان العرب لابن منظور قوله

، وذلك إذا عالجت شیئا فلم »لم تفْعَل به المِهْرَةَ، ولم تعطه المِهْرَة  «: وقالوا »....بكل عمل

لم تأته من لم تأتِ إلى هذا البناء المِهرَة أي«:ویقال أیضا....ترفُق به ولم تُحْسِنْ عملهُ 

.1»على ما كان ینْبَغيتَبْنِهِ ولم ...قبل وجهه

أما الزبیدي فقد ذكر في تاج العروس معنى المهارة في سیاق تعریف المتمهر بالأمر 

.2»الأسد الحادق بالافتراس، وتمهر الرجل في شيء إذا صدق فیه :والمتمهر«:بقوله

على أن المهارة هي الحذق وإجادة القیام نلاحظ من خلال التعریفین السابقین اتفاقهما 

.بعمل من الأعمال

الحاذق بكل :والماهر«:وقد ذكر في موضع آخر تعریفا لمن اتصف بالمهارة في قوله-

، فالمهارة هي الإحاطة »3عمل، وأكثر ما یوصف به السابح المحُید، والجمع مَهَرَةٌ 

ا الحذق في الشيء والإحكام له بالشيء من كل جوانبه والإجادة التامة له، وهي أیض

.والأداء المتقن له

ii.1 .اصطلاحا. ب:

عرفت المهارة بتعریفات عدیدة، تفُسر الجانب الاصطلاحي منها، وهي لا تبعد كثیرا 

:عما أورده علماء اللغة وهي

.4»القدرة على قیام الفرد بأداء أعمال مختلفة قد تكون عقلیة انفعالیة أو حركیة«

99، ص)مَهَرَ (مادة العرب،، لسان يخالد رشید القاض1
3301،ص1965،مطبعة حكومة الكویت،1محمد مرتضى الحسین الزبیدي، تاج العروس،من جواهر القاموس، الجزء 2
100المرجع نفسه، ص3
، الهیئة العامة )ط.د(حاتم حسین البصیص، تنمیة مهارات القراءة والكتابة، استراتیجیات متعددة للتدریس والتقویم، 4

.18م، ص2011السوریة للكتاب، دمشق، 
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أداء الفرد لعمل ما، ویتسم هذا الأداء بالسرعة والدقة والإتقان «:خر یرى أنهاوفریق آ

1»والفعالیة

.2»نشاط یقوم به الفرد یستهدف تحقیق هدف معین«:وفریق ثالث ینظر إلیها على أنها

بأنها تعني الكفاءة في أداء مهمة ما، ویمیز بین نوعین من MUNNویعرفها مان 

إلى حد ما، لفظیة :الأول حركي والثاني لغوي، ویضیف بأن المهارات الحركیة هي:المهام

.3وأن المهارات اللفظیة تعتبر في جزء منها حركیة 

1966Borgerبورجر وسیبورن ویذكر  et seaborne) فؤاد أبو حطب وآمال

الإشارة إلى نشاط معقد یتطلب فترة من «ن لكلمة مهارة عدة معان مرتبطة، منها أ) صادق

التدریب المقصود والممارسة المنظمة والخبرة المضبوطة، وعادة ما یكون له وظیفة مفیدة 

مثل قیادة السیارات والكتابة على الآلة الكاتبة، وفي هذا المعنى نجد التركیز على النشاط 

.»4جة الفعلیة الواقعیةوالإنجاز والمعال

والمهارة تعني أیضا القدرة على أداء عمل معین، وهذا العمل یتكون في الغالب من 

مجموعة من الأداءات أو العملیات الأصغر التي تم بشكل متسلسل ومتناسق فتبدو مؤتلفة 

مع بعضها البعض، والمهارات جزء مما یحتاج المتعلمون إلى تعلمه وینبغي على المعلمین

.5تدریسه، وهي تعتبر بعدا من أبعاد البرامج التعلیمیة

  18ص، حاتم حسین البصیص ، تنمیة مهارات القراءة والكتابة، استراتیجیات متعددة للتدریس والتقویم1
19المرجع نفسه، ص2
، 2004، دار الفكر العربي، القاهرة، 1رشدى أحمد طعیمة، المهارات اللغویة ومستویاتها، تدریسها، صعوباتها، ط3

  30-29ص
مصطفى بن عطیة، الأداءات الكتابیة ودورها في تنمیة المهارات اللغویة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة، أطروحة لنیل 4

، محمد زهار، 32-31، ص2016-2015لمین دباغین، سطیف، الجزائر، شهادة الدكتوراه العلوم، جامعة محمد

  .244ص
ینظر، سحر بنت ناصر بن عبد االله الشریف، دور بیئة الروضة في الحساب لأطفال بعض مهارات الاستعداد للقراءة، 5

.46، ص2007رسالة ماجستیر، جامعة الملك سعود السعودیة، 



المحادثة والمھارات اللغویة:الفصل الأول

19

وعلیه فالمهارة بشكل عام هي قدرة أو أداء أو نشاط لها ممیزاتها وخصائصها التي 

تجعلها تمتاز عن تجعلها تمتاز عن غیرها من السلوكات، حیث تسعى إلى تحقیق هدف 

.معین

بة من مصطلح المهارة، إذ كثیرا ما ومن المصطلحات التي تتردد في میدان التعلیم والقری

:یخلط الدارسون والباحثون بینهما إذ نجد

الاستعداد:

قدرة الفرد الكامنة في مجال معین أو أكثر، على أن یتعلم بسهولة «ویقصد به 

.1»وسرعة وبأقل مجهود ممكن

وهذا ما أي إمكانیة تحقیق الفرد مستوى معینا من الكفاءة في أثناء قیامه بشيء ما، 

.یتحقق بالتدریب، والاستعداد اللغوي ضروري لاكتساب وتعلم المهارات اللغویة

القدرة: 

كل ما یستطیع الفرد أداءه في اللحظة الراهنة من أعمال عقلیة أو «ونعني بها 

، ومنه فالقدرة تكون في لحظة 2»حركیة، سواء كان ذلك نتیجة تدریب أو بدون تدریب 

والمهارة هي القدرة على أداء عمل معین بإتقان مع الاقتصاد في الجهد معینة، أي أنها آنیة،

والوقت وتحقیق الأمان، وقد تكون المهارة السهولة في القیم بعمل من الأعمال بدقة مع 

.مراعاة الظروف القائمة وغیرها، ویمكن أن تكون المهارة حركیة أو ذهنیة

ة وهي أیضا ذلك الشيء أو العمل ومن بین معاني المهارة أداء یتم في سرعة ودق

.3الذي یؤدیه الفرد عن فهم بسهولة ویسر ودقة وقد یؤدي بصورة بدنیة أو عقلیة

السرعة والدقة في أداء عمل من الأعمال مع القدرة «وقد عرفت المهارة أیضا أنها 

على التكیف مع المواقف المتغیرة، أو هي الوصول إلى درجة الإتقان التي تُسیر على 

27-26ویة ومستویاتها، تدریسها، صعوباتها، صرشدى أحمد طعیمة، المهارات اللغ1
  28ص ،المرجع نفسه2
  30ص المرجع نفسه،3
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.1»ن من الجهدصاحبه أداءه في أقل ما یمكن من الوقت، وبأقل ما یمك

إن مفهوم المهارة في إصطلاح المربیین، یشیر إلى أنها یمكن أن توصف من حیث 

السهولة، السرعة والدقة، أو توصف من حیث معیار الأداء وهو الإتقان أو :طریقة الأداء بــــــ

.والجهد، أو من حیث نوع الأداء وهو عملي أو نظريالإجادة، أو اقتصاد الوقت 

بأن المهارة تتطلب أداء یقوم به المتعلم، هذا الأداء یجب أن یتم بدرجة كما یتضح 

عالیة من الاتقان والدقة، الأمر الذي یشیر إلى أن المهارة تتطلب أداء من نوع خاص، كما 

:في ضوء ما سبق نستنتج أنیؤثر فیها عوامل عدیدة كالنضج والبیئة، وهي فطریة و 

وكما هو معلوم أن الاستعداد سابق على القدرة وضروري لها فهو قدرة كامنة لدى الفرد -

الأفراد یتفاوتون من حیث استعداداتهم وقدراتهم الجسمانیة والنفسیة والعقلیة، ولقد أشار 

{{:، منها قوله تعالى 2القرآن الكریم إلى ظاهرة الفروق الفردیة في عدید من المواضع

}}وهُوَ الذِي جَعَلَكُمْ خَلاَئِقَ الأَرْضِ ورَفَعَ بَعْضَكُمْ فَوْقَ بَعْضٍ دَرَجَاتٍ لیبْلُوَكُمْ في مَا أتاكُمْ 

.وهي تشمل كل أنواع الفروق.165سورة الأنعام 

باینة، القدرة سمة وخصیصة إنسانیة وثابتة وفطریة، حیث تُمكن الفرد من أداء أعمال مت-

كما أن الفرد یولد مستعدا ومزودا بقدرات تمكنه من أداء أي عمل، أما المهارة فتكون في 

أو شيء محدد وبذلك فالقدرة عامة وشاملة، أما المهارة وتطویرها لتصبح عمل محدد 

3بذلك مهارة وذلك بالدربة والتكرار والمواظبة 

بالسرعة والدق والسهولة، بدرجة المهارة هي كل أداء یتسم :نستنتج من خلال ما سبق

.من الإجادة والاتقان ومن شروطها الاستعداد والقدرة

.31مصطفى بن عطیة، الأداءات الكتابیة ودورها في تنمیة المهارات اللغویة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة، ص1
-31غویة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة، صمصطفى بن عطیة، الأداءات الكتابیة ودورها في تنمیة المهارات الل:ینظر2

32
32المرجع نفسه، ص3
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i.2.مواصفات المهارة:

اعتنى الإسلام واهتم باكتساب المهارة وإتقانها حیث ذكر أبو عبد الرحمان السلمي 

لها كنا إذا تعلمنا عشر آیات من القرآن لم نتعلم العشر التي بعدها حتى نعرف حلا«:قال

  .ا»وحرامها وأمره

ویُعلمُكُم االلهُ واالله بِكُل واتقُوا  االله «:إذ قال سبحانه وتعالى في إحدى الآیات الكریمة

.282سورة البقرة، الآیة »علیم شيء 

فتقوى االله هي الصفة الأولى للتمكن من أي مهارة واتقانها، وتتحدد مواصفات المهارة في 

  :ية تتمثل فثلاث محكا

.صحة الأداء .1

.سرعة الأداء.2

.1دقة الأداء .3

ومن هنا یجب أن نوجه اهتماما كاف نحو التدریب على المهارات لأنه أمر له 

ضرورته ومبرراته، فتنمیة المهارات الذهنیة یساعد الفرد على الإدراك وتجنب الأخطاء كما 

الأسالیب الفكریة الصحیحة یتطلب تنمیة المهارات الذهنیة والتدریب والمران على استخدام 

ونقد الخطأ بإظهار مواطن الصدق فیه مما یؤدي إلى دقة التفكیر واتساقه وعدم تناقشه 

والعاقل فقط من یحدد مواطن ضعفه، ویحاول الارتقاء بمهاراته عبر مراحل تتفاوت في 

.السرعة

ii.مبادئ تعلم المهارات:

المهارات علم كغیره من العلوم له مبادئه وأسسه ومجالاته ویتطور بقدر الاهتمام به 

سورة البقرة }}كذلك یُبینُ االله لَكُمْ آیاته لعلكُمْ تَعْقِلُون{{:والأخذ بأسباب تنمیته لقوله تعالى 

.266البقرة سورة}}كَذَلِك یُبَینُ االله لَكُمْ الآیات لَعَلُمْ تتَفَكَرُونَ {{:، وقوله أیضا242

عبد الرحمان جمعة وافي، المهارات الحیاتیة وعلاقتها بالذكاءات المتعددة لدى طلبة المرحلة الثانویة في قطاع :ینظر1

، 2010-2009عمادة الدراسات العلیا، كلیة التربیة، قسم علم النفس،) غزة( الإسلامیةغزة، رسالة ماجستیر، الجامعة 

  28-27ص
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:ومن مبادئ تعلم المهارات ما یلي

یعتمد تعلم المهارات على كل من المنطق العلمي الصحیح والتدریب الفني الجاد، . أ

وهو ما یقود إل سرعة تعلم المهارات مع اقتصاد في كل من المجهود العقلي 

.والبدني

الممارسة، فالممارسة العلمیة ركن من أركان فن اكتساب المهارات . ب

توفیر فرصة للممارسة تتلاءم مع نوعیة ومتطلبات المهارة المطلوبة . ت

توزیع فترات الممارسة بدلا من تجمیعها . ث

1.فیهقیةثم التر سرعة الأداء أولا. ج

.تعلمهاوكل ما سبق من مبادئ، یُسَهل عملیة الارتقاء في أي مهارة شئنا 

iii.مراحل اكتساب المهارة:

:تمر مرحلة تعلم المهارة في ثلاث مراحل

iii.1.عندما تمارس المهارة لأول مرة قد لا تحسنها بل تبدو غریبة وغیر :مرحلة التجریب

متناسقة، وكلما كانت الرغبة في تعلم واكتساب المهارة كان التعلم أسرع والانتقال للمرحلة 

.الثانیة

iii.2. كلما زاد تطبیقي المهارة وتجریبها أكثر اقتربت من الإتقان وكانت :التطبیقمرحلة

.النتائج أفضل

iii.3.المهارة یأتي بشكل، فمن التدریب وسمیت هكذا، لأن اكتساب :مرحلة التلقائیة

.2تمرین یتم اكتساب المهارة بسهولة، وبأقل وقت ممكنوالتكرار المس

29-28عبد الرحمان وافي، المهارات الحیاتیة وعلاقتها بالذكاءات المتعددة لدى طلبة المرحلة الثانویة، ص:ینظر1
.29المرجع نفسه، ص2
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علاقة :الثالثالمبحث 
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i.مفهوم المهارة اللغویة:

مجموعة الأداءات الصحیحة المتصلة «إن المهارة اللغویة في أبسط تعریفاتها، وهي 

الأداء المتقن ''وهي بذلك 1»باللغة التي نمت تدریجیا بالتعلیم فمارسها الفرد بحذاقة وسهولة 

لأن  ;ذه المهارة إلا بالتدریب المستمروتحدثا، وقراءة، وكتابة، ولا تتحقق ه;استماعا ;للغة 

المهارة لیست فطریة، وإنما هي مكتسبة، تعتمد على التدریب والتكرار والتعلم من الأخطاء 

في الأداء والوصول تدریجیا إلى مرحلة الابتكار والاختراع في الإتقانحتى یصل المرء إلى 

.2''كل عمل 

طة أو السابقة أن المهارة اللغویة هي مجموعة الأنشیمكن القول من خلال التعریفات 

المهارات اللغویة الأساسیة والتي تتمثل في مهارة الاستماع ومهارة التحدث التي یجب أن 

سنوات، بهدف الوصول إلى مستوى عال من )6-5(یكتسبها الطفل في المرحلة التمهیدیة 

.الدقة والسرعة والكفاءة في أدائه اللغوي

ii.أنواع المهارة اللغویة:

لأنها أسهل وسیلة للتفاهم والتواصل مع الآخرین، ;اللغة أهم أداة من أدوات الاتصال 

وَمِنْ «:ولكل مجتمع لغته الخاصة التي یتواصل بها وهي آیة من آیات االله، لقوله تعالى

قسم علماء وقد ) 22(سورة الروم »نتكُمْ وألْوانُكُمْ واتِ  والأرْضِ واخْتَلافِ أَلْسِ السمَ آیاتهِ خَلْقُ 

:اللغة مهارات اللغة إلى أربع مهارات هي

الكتابة. القراءة        د. التحدث           ج.الاستماع        ب. أ

امعة، المهارات اللغویة للسنة الثالثة  متوسط بالمعاهد العلمیة، الإدارة العامة لتطویر  الخطط والمناهج بالج:ینظر1

7ه، ص1426جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة، الریاض، 
، 2011، دار الوراق للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، 1إیاد عبد المجید ابراهیم، مهارات الاتصال في اللغة العربیة، ط2

  13ص
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i.1.مهارة الاستماع:

i.1 .مفهوم الاستماع. أ:

ولأهمیة السمع الكبیرة ذكره االله تعالى ;مهارة الاستماع المهارات اللغویة الأربعتتصدر

:منها قوله تعالى;في عدد لا بأس به من المواضع ;في كتابه المقدس مقدما عن البصر 

الآیة :سورة المؤمنون(}}وهُوَ الذي أنشَأ لَكُمْ السمْع والأَبْصارَ والأفئِدة قلیلا مَا تَشْكُرون{{

78(

i..1 .مفهوم الاستماع. ب:

الاستماع من أهم المهارات اللغویة التي یتواصل عن طریقها الفرد مع المجتمع، وهي 

حاسة من حواس الإنسان الخمسة، ویبدأ عملها عند الطفل قبل الكلام الذي یعتمد اعتمادا 

كلیا على السمع والمحاكاة، فهي سابقة على القراءة والكتابة اللتین تعتمدان على التعلم 

اللتین للقراءة والكتابة كانت حاسة السمع ومهارة الكلام مرتبطین، وسابقتین والتلقین، ولذا 

سابقتین السمع ومهارة الكلام مرتطبین، و تعتمدان على التعلم والتلقین، ولذا كانت حاسة

.1للقراءة والكتابة

العملیة إیجابیة لیست سلبیة تتطلب مجهودا '':الاستماع بأنهPierceویعرف بیرس

العملیة على معرفة ن المستمع، لتكوین رسالة بمفهومة مما استمع إلیه، وتتوقف هذه كبیرا م

 ةفمعرفة اللغ;حتى یفهم المستمع الرسالة التي استمع إلیها ;2''الفرد بأنظمة اللغة وقواعدها 

.المتواصل بها، ومعرفة خصائصها وقواعدها، أمران ضروریان لإنجاح عملیة التواصل

یعني الفهم والإدراك وهذا ما یتوافق مع تلك الطاقة الهائلة التي وهبها ;فالاستماع إذن

االله لنا في السمع، وشرطه الانتباه والقصد والاهتمام وقد فرق العلماء بین السمع، والاستماع 

:والسماع، والإنصات

:حاسة السمع وعضوها الأذن، وقد تطلق الحاسة على العضو كما في قوله:السمع)1

)07سورة البقرة الآیة (}}وعلى أبْصَارِهِمْ االله على قُلوبِهمْ وعلى سمْعِهم خَتَم{{

24-23هیم، مهارات الاتصال في اللغة العربیة، صإیاد عبد المجید ابرا1
.39، ص2004، 1، طالابتدائیةجمال مصطفى العسیوي، تعلیم فنون اللغة العربیة لتلامیذ المرحلة 2
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هو وصول الصوت إلى الأذن دون قصد أو انتباه، إذ لا یستوعب السامع :السماع)2

.ما یقال وإنما تصله مقتطفات منه

هو استقبال الصوت وصوله إلى الأذن بقصد مع الانتباه، وهو الوسیلة :الاستماع)3

.بین وسائل الاتصال البشریةالأكثر استخداما 

هو استقبال الصوت ووصوله إلى الأذن بقصد مع شدة الانتباه والتركیز :الإنصات)4

.1یرید تحقیقه على ماس یسمع الإنسان، من أجل هدف مرسوم أو غرض

;نجد أن الفرق بین السماع والاستماع یكمن في طبیعة العملیتین;وبناءا على سبق

فیكمن في ;أفیهما قصد أملا، إضافة إلى شرط الانتباه، أما الفریق بین الاستماع والإنصات 

.درجة الانتباه والتركیز لما یُسْمَع ولیس في طبیعة العملیتین

i.1 .أنواع الاستماع. ب:

مستمع وظروفه وهدفه منه، كانت أحوال الفرد اللما كان الاستماع یختلف باختلاف 

:الأنواع الآتي من الاستماع

وهو الاستماع من أجل التمتع بما هو مسموع من شعر، أو نثر، :الاستماع التذوقي

.لمن تحبومن موسیقى أو غناء، أو مدح وثناء أو الاستماع 

من الاهتمام بما یسمح الإنسان وهو الإنصات، وفیه هو الاستماع:الاستماع النشط

.ینفعل الإنسان بما یسمع ویتعاطف مع ما یسمع

وهو الاستماع بغرض التعلم سواء كان عن طریق المحاضرة :الاستماع الاستیعابي

.أو عن طریق الندوات العلمیة

امع القاضي وهو الاستماع لاتخاذ قرار أو موقف مما یُسْمَعُ كس:الاستماع الناقد

....للخصوم، أو كسماع المعلم لطلابه، أو سماع الناقد للأدب

وهو الاستماع الذي یركز فیه المستمع المتكلم لیعرف نقاط :الاستماع الدفاعي

لنقده، أو مهاجمته، ویغلب هذا النوع من الاستماع على ;الضعف والقوة عنده 

.المناقشات والمجادلات

25إیاد عبد المجید إبراهیم، مهارات الاتصال في اللغة العربیة، ص1
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من الإنصات وإرهاق السمع لكي یمیز ما یسمع، وهذا هو نوع:الاستماع الممیز

.1النوع یغلب على بعض فئات المجتمع ممن یمیزون الأصوات كالأطباء

فإن الاستماع یختلف نوعه باختلاف حالة الفرد المستمع ;سیس على ما سبق وتأ

أو تذوقٍ أو ;من نقدٍ أو تحلیل;والهدف الذي یسعى إلیه من استماعه إلى الشيء

.قویمت

i.1.أهداف الاستماع.  ج:

:إن من أهم ما یهدف إلیه تعلیم مهارة الاستماع، ما یلي

.القدرة على الإصغاء والانتباه، فضلا عن التركیز على المادة المسموعة-

.تتبع المسموع والسیطرة علیه بما یتناغم مع غرض المستمع-

.فهم المسموع بیسر ودقة خلال متابعة المتحدث-

.اجتماعیة وتربویة مهمة في إعداد الفرد لكونها قیمة الإنصاتغرس عادة -

تنمیة جانب التذوق الجمالي من خلال الاستماع إلى المستحدثات العصریة واختیار -

.الملائم منها

.فردات في ضوء سیاق الكلام المسموعمإدراك معاني في ال-

.تكوین اتجاهات إیجابیة اتجاه الاستماع لقضاء أوقات الفراغ-

.2إصدار الحكم على الكلام المسموع واتخاذ القرار المناسب-

i.1 .معوقات الاستماع. د:

الشرود الذهني-

الضجر والملل-

ضعف الطاقة أو القدرة على الاستماع-

3التربص بالمتحدث وحب النقد-

26-25ربیة، صإیاد عبد المجید ابراهیم، مهارات الاتصال في اللغة الع1
26المرجع نفسه، ص2
26-25، صالمرجع نفسه3
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ii.2. الكلام(مهارة التحدث:( 

یعد الكلام المهارة الثانیة من مهارات اللغة العربیة :التعبیر الشفوي)التحدث(الكلام 

بعد الاستماع، وإن فرق العلماء بین الكلام والتحدث أو الحدیث في ضوء فهم الكلام 

.1الذي یفي بأغراض الحیاة

i.2 .عبارة عن الأصوات المفیدة، وعند المتكلمین هو المعنى القائم :الكلام لغة. أ

.''في نفس الكلام ''بالنفس الذي یعبر عنه بألفاظ، یقال

i.2 .فهو الكلام المنطوق الذي یعبر به المتكلم عما في :أما الكلام اصطلاحا. ب

نفسه من هواجس وخواطر، أو ما یجول بخاطره من مشاعر وأحاسیس، وما یزخر به 

.2عقله من رأي أو فكرة، وما یرید أن یزود به غیره من معلومات

i.2.الكلام(أنواع التحدث .ج:( 

:ینقسم الكلام إلى قسمین رئیسیین، هما

هو الذي یؤدي الغرض الوظیفي في الحیاة، ویكون الغرض منه تواصل :الكلام الوظیفي-

والمناقشة، والاجتماعات، الناس لتنظیم الحیاة وقضاء الحاجات، ویتمثل في المحادثة، 

....والبیع، والشراء والمحاضرات والندوات

هو الذي یظهر المشاعر، ویفصح عن العواطف، ویترجم الأحاسیس :الكلام الإبداعي-

المختلفة بألفاظ مختارة، متینة السبك، مضبوطة نحویا وصرفیا، تعتمد على الإثارة ونقل 

.3ن ذاك بالشعر أم بالنثر اعر والأصوات، والانفعالات سواء أكاشالم

ومن هنا، نجد أن الكلام یتنوع بحسب مُؤذاه وغرض المتحدث منه، وباختلاف فحوى 

.الرسالة

  27ص، إیاد عبد المجید ابراهیم، مهارات الاتصال في اللغة العربیة1
30المرجع نفسه، ص2
30، صالمرجع نفسه3
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i.2 .الكلام(أهداف التحدث . د:(

أن یستطیع الأفراد القیام بجمیع ألوان النشاط اللغوي التي یتطلبها المجتمع، والتعود على -

.النطق السلیم للغة

.نفوسهم بعبارة سلیمة لغویا، وتزویدهم بالمادة اللغویةتمكین الأفراد من التعبیر عما في -

إقدار الأفراد على تنسیق عناصر الأفكار المعبر عنها بما یضفي علیها جمالا وقوة تأثیر -

.في السامع فضلا عن نقل وجه نظرهم الآخرین

والتعبیرتعوید الأفراد التفكیر المنطقي والسرعة في التفكیر-

الكلام وسیلة للإقناع والفهم وإبداء الرأي-

.1الكلام وسیلة للتعبیر عما یجول في النفس-

i.3.مهارة القراءة:

تعد القراءة مصدرا مهما من مصادر إثراء الحصیلة اللغویة والمعرفیة لدى أفراد 

المجتمع وتعمل لهذا على تغذیة العقول وتهذیب العواطف، كما تعد من بین أهم المهارات 

اللغویة، ویكفي دلیله على أهمیتها، أن أول آیة نزلت على سیدنا محمد صلى االله علیه 

خلقَ الانسَان مِنْ )1(إقرأْ باِسْمِ رَبكَ الذِي خَلَقَ {{:، إذ قال تعالىتدعو إلى القراءةوسلم، 

4-1سورة العلق الآیة }})4(الذي علمَ بالقَلَم )3(رمُ اقرأْ وربكَ الأك)2(علقْ 

i.3 .أي اعتماد 2هي تتبع الكلمات نظرا بنطق أو دون نطق :تعریف القراءة لغة. أ ،

العین في تتبع الكلمات المراد قراءتها، وقد یكون ذلك حاسة البصر التي عضوها 

.وبذلك تكون القراءة جهریة، ودون نطق فتكون القراءة صامتة;التتبع مصحوبا بنطق

i.3 .هي عملیة فكریة عقلیة هدفها الفهم، ومن ثم ترجمتها إلى :اصطلاحا. ب

روء إلى قترجمة المفهي تستوجب الفهم المؤدي إلى ،3مدلولاتها من الأفكار والمعاني 

.ما یدل علیه من أفكار ومعاني

31، صإیاد عبد المجید ابراهیم، مهارات الاتصال في اللغة العربیة1
31المرجع نفسه، ص2
31، صالمرجع نفسه 3
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i.3 .أنواع القراءة. ج:

:منهاتتنوع القراءة حسب كیفیة أدائها والغرض

تتم دون أن یحدث القارئ صوتا ظاهرا ویمارس بالعین، والفكر فقط،:القراءة الصامتة-

التي تمكن القارئ من فهم ، والقراءة الصامتة الجیدة هي 1مركزا على الفهم الدقیق لما یقرأ 

.فهي إذن عملیة قراءة بالعقل لا باللسان;المعنى المقصود بالنظر المجرد من النطق

وهي النطق الصحیح للحروف المكتوبة بصوت مسموع وواضح یؤدي :القراءة الجهویة-

.حرص على الدقة في نطق الكلمات وسلامتهاإلى معنى مفهوم مع ال

مثل قراءة عناوین رئیسیة في الجریدة :العاجلةالقراءة السریعة-

مثل القراءة لإجراء بحث:القراءة لجمع المعلومات-

.مثل قراءة النصوص الأدبیة لتحلیل النص إلى عناصر أساسیة:القراءة التحلیلیة-

هو التمییز الصحیح الصواب :النقد....فهم النقد على أنه إظهار العیب:القراءة الناقدة-

من الخطأ

.2الأدبیة والریاضة العقلیة لمتعةالقراءة ا-

i.3.أهمیة القراءة:

.القارئ خبرات من خلال القراءةإكساب-

.القارئ ثروة لغویة في الكلمات والجمل والعبارات والتراكیبإكساب-

.القراءة وسیلة ربط فكر الإنسان بالآخرین-

.القراءة تؤثر في بناء شخصیة الإنسان إیجابیا -

.القارئ من مركز اجتماعي إلى آخرانتقال -

.3إكساب القارئ ثقة بالنفس -

i.4.مهارة الكتابة:

i.4 .الجمع والشدة والتنظیم والقضاء والإلزام والإیجاب:الكتابة لغة.أ.

31، صإیاد عبد المجید ابراهیم، مهارات الاتصال في اللغة العربیة1
32المرجع نفسه، ص2
  33ص، المرجع نفسه 3
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i.أداء منظم ومحكم یعبر به الفرد عن أفكاره ومشاعره وأحاسیسه :الكتابة إصطلاحا

، فهي 1على وجهة في حكم الناس علیه التي تجول في نفسه، وتكون شاهدا ودلیله 

.وسیلة الفرد التي یعرف بواسطتها عن أفكاره وآرائه بشكل منظم

i.4 .أنواع الكتابة. ج:

العلمي أي كتابة الحقائق العلمیة بعیدا وهي المعتمدة على الأسلوب :الكتابة الوظیفیة-

.عن الصور الخیالیة والجمالیة

على الأسلوب الأدبي، أي كتابة القصص وهي المعتمدة :الفنیة:الكتابة الإبداعیة-

.، فیها یتم نقل الأفكار والمشاعر والأحاسیس بأسلوب أدبي2والخواطر والمذكرات 

مع بین الوظیفة والإبداع، وتتبع في مجالات وهي التي تج:الكتابة الوظیفیة الإبداعیة-

فتجمع بذلك بین الأسلوبین ....كالمقالة وإدارة الندوة، وإعداد البحث العلمي،عدیدة، 

.العلمي والأدبي في أثناء الكتابة

i.4 .المهارات الكتابیة. د:

.ترابط الأفكار وتسلسلها فصلا عن الوضوح-

.أو الجمل، وتماسك العبارات وعدم تفككهاالبعد عن العامیة وعدم تكرار الكلمات -

.والصرفیة والإملائیةالابتعاد عن الأخطاء النحویة -

.رسم الكلمات رسما صحیحا-

الدقة في كتابة الكلمات التي تشتمل على حروف تُكْتَبُ وتنُْطَقْ، وأصوات تنطق ولا -

.تكتب 

.3مراعاة علامات الترقیم -

مما سبق ذكره من مهارات، إلى أن مهارات الكتابة ثلاثة أنواع، هي ونستخلص

.مهارات آلیة ومهارات عقلیة، ومهارات متصلة بشكل الكتابة

i.4.أهمیة الكتابة.  ه:

33، صإیاد عبد المجید ابراهیم، مهارات الاتصال في اللغة العربیة 1
  34ص   المرجع نفسه،2
  34ص،المرجع نفسه، 3
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الكتابة هي وسیلة من الوسائل المهمة في حفظ التراث ونقل العلوم والمعارف ولذا 

أصحابه القراءة والكتابة، ولما خاف كل من نبي صلى االله علیه وسلم على أن یتعلم حرص ال

من موت حفاظ كتاب االله عز –رضي االله عنهما –أبي بكر الصدیق وعمر بن الخطاب 

.1وتفرقهم في الأمصار عمدا إلى جمع القرآن الكریم وكتابته لیضل محفوظا للأمة –وجل 

الماضي والحاضر، وأنها الأداة ویمكن القول أن الكتابة هي الوسیلة الأساسیة في الربط بین 

.الطبیعیة لنقل المعارف والثقافات عبر الأزمنة والأمكنة

iii. وعلاقتها بالمهارات اللغویة) الكلام(المحادثة:

إن المهارات اللغویة لیست منفصلة عن بعضها البعض، وإنما هناك علاقات وثیقة 

والكلام بینما یجمع الرمز الاستماعتربطها على نحو متكامل، فالصوت یجمع بین مهرتي 

ومعنىالكتابي بین مهارتي القراءة والكتابة، والاستماع یجمع بین الاستقبال والاستیعاب، 

كل المهارات اللغویة تتداخل وتتكامل بعضها مع بعض في استخدام اللغة أن  «: هذا

لدرس على استخداما طبیعیا، ومن ثم یتعین أن تنطوي كل مهمة من مهمات اللغة في قاعة ا

.»2أكثر من مهارة لغویة واحدة كما الحال في واقع الحیاة الحقیقیة 

یظهر في حیاة الطفل مبكرا ولا یسبق إلا بالاستماع الذي من ''فن لغوي''والكلام 

خلاله یتعلم الطفل الكلام، ولهذا فهو نتیجة للاستماع وانعكاس له، كما یعد الكلام خطوة 

ابة، من خلاله یكون الطفل ثروة لغویة من المفردات والتراكیب أولى لتعلم القراءة والكت

والأفكار والمعاني، ومن ثم كان أي نتاج لغویة مكتوب مرتكزا على الطلاقة في الكلام، 

إضافة إلى أن الكلام هو الشكل الأساسي في عملیة الاتصال بین الأفراد، وهذا معناه إجراء 

و أكثر أنواع التعبیر شیوعا، وأكثرها قدرة على عملیة محادثة بین شخصین أو أكثر، وه

.3ترجمة المشاعر والعواطف والأفكار والانفعالات بشكل مباشر

  33ص، ابراهیم، مهارات الاتصال في اللغة العربیةإیاد عبد المجید 1
وجیز لمعلمي اللغة العربیة للناطقین بغیرها في المستویات المتوسطة والمتقدمة، دط، لل إسماعیل طلیب، المرشد2

9، ص2003كولالامیور، 
9المرجع نفسه، ص3
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من النشاط اللغوي یكون نشاطا شفهیا، 95%ویرى الباحثون اللغویون أن حوالي 

.1ویشكل التحدث أداة اتصال سریعة بین الأفراد والمجتمعات

تندرج ضمن علم مهارات التواصل، وهو علم )المحادثة(وعلیه فإن مهارة الكلام 

....یُدرس في تخصصات عدة منها إدارة الأعمال والمواد البشریة، والعلاقات العامة،

، تتطلب من المتعلم القدرة على استعمال أصوات اللغة إنتاجیةفالمحادثة إذن مهارة 

كلمات، وفي الأخیر القدرة بصورة صحیحة، والتمكن من الصیغ الصرفیة ونظام تركیب ال

.على حسن صیاغة اللغة في إطارها الاجتماعي

سودان المفتوحة، د ط، الخرطوم السودان، دت، محجوب عباس، ومحمود علي عبد النبي، المهارات اللغویة، جامعة ال1

  7ص 
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:تمهید

المهمة في الدراسة، إذ تعد منفذا للتقصي  بتمثل الدراسة المیدانیة جانبا من الجوان

الذي  روالاستعلام، بغیة التوصل إلى إجابات على الأسئلة المطروحة في الإشكالیة، الأم

.یتطلب الأدوات والتقنیات لغرض جمع البیانات

قمنا بتوجیه هذا الاستبیان إلى معلمي الطور الأول من التعلیم الابتدائي في العدید 

ء لدیة فرجیوة وبلدیة تسدان حدادة، وقد أخذنا بعین الاعتبار كل الآرابمن المدارس الابتدائیة ب

نطبق على مدى الأهمیة البالغة لموضوع دراستنا والمعارف التي أولاها المعلمون، ولذلك ی

طرفا رئیسیا في العملیة التعلیمیة عامة، وفي علما أن هؤلاء المعلمین یمثلون في رأینا 

.التلامیذ مهارات اللغة العربیةاكتساب

13وعلیه فإن الاستبیان یتمحور حول مجموعة من الأسئلة وعددها ثلاثة عشر 

 ةاسوب وباللغة العربیة، ذلك لأن عینة بحثنا تتكون من فئالحبسؤال، وكانت مطبوعة 

.تستخدم اللغة العربیة

طبیعة والأسئلة المطروحة مأخودة من إشكالیة البحث، والتي تخدم أهدافه مع تولي 

.العلاقة بین البحث والإشكالیة

تجاوزت إلى كل ما یحیط فحسب، بل ولم تتوقف الأسئلة حول المهارات اللغویة

.بالعملیة التعلیمیة

:مجالات الدراسة)1

:هناك مجالین تم تناولهما في الدراسة المیدانیة نقدم كل واحد منهما في ما یلي

ي فرجیوة وتسدان حدادة ولایة تمت هذه الدراسة في كل من دائرت:المجال المكاني. أ

میلة

:التاليولقد استهدف هذا الاستبیان مجموعة من الابتدائیات وهي على النحو 

.ابتدائیة أحمد قوجال ببلدیة فرجیوة-

.ابتدائیة راوي السعید ببلدیة تسدان حدادة-

.ابتدائیة بریكة السعدي ببلدیة فرجیوة-

.ابتدائیة شوارفة محمد ببلدیة فرجیوة-
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دراسة تستغرق مدة زمنیة حسب طبیعة الموضوع، وأهمیة إن أي : المجال الزماني. ب

انجازها، وبالنسبة لبحثنا فقد استغرق المدة الزمنیة الدراسة والظروف المساعدة على

)2019ماي  07إلى  2019أفریل 25(التالیة  من 

:منهج البحث والأدوات المستخدمة)2

:المنهج)1

:الوصفي التحلیلي

یستخدم المنهج الوصفي التحلیلي في دراسة الأوضاع الراهنة من حیث خصائصها 

المؤثرة في ذلك، وهذا یعني أن المنهج الوصفي التحلیلي یهتم وأشكالها وعلاقتها والعوامل 

بدراسة حاضر الظواهر والأحداث مع الملاحظة أنه یشمل في كثیر من الأحیان على 

عملیات التنبؤ لمستقبل الظواهر والأحداث التي یدرسها، فقد اعتمدنا في دراستنا هذه على 

المشكلة ووضع الفروض وتوضیح هذا المنهج الذي ساعدنا في صیاغة وضبط وتحدید

تلفة وتنظیمها وتحلیلها الأسس التي بنیت علیها جمیع المعلومات في مصادرها المخ

.وتفسیرها

مجموعة من العملیات المنظمة في سبیل «:والمنهج حسب موریس أنجرس هو

1»الوصول إلى هدف الدراسة

تحلیلیة حول المحادثة ودورها وباعتبار مناسبة لموضع الدراسة، وذلك بصدد دراسة 

في تنمیة المهارات اللغوي، حیث تم وصف هذه الظاهرة ومحاولة الوقوف عند النتائج 

.المتوصل إلیها بالتحلیل

:أدوات جمع البیانات)2

تعتبر من الأدوات المهمة لغرض الوصول إلى النتائج، وتعرف على أنها:الاستمارة-

تلك القائمة من الأسئلة التي یحضرها الباحث بعنایة عن الموضوع المدروس في إطار «

من أجل الحصول على إجابات )الفئة المستهدفة(المحاور الموضوعة لتقدم إلى المستبین 

، وقد قمنا بتوزیع الاستمارة »2تتضمن المعلومات المدروسة والبیانات المطروحة للتوضیح 

موریس أنجرس، منهجیة البحث العلمي في العلوم الإنسانیة، ترجمة بوزید صحراوي، كمال بوشرف، السعید سبعون، 1

37، ص2006للنشر، ، دار القصبة 2ط
220، ص2003دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ، أحمد بن مرسلي، مناهج البحث العلمي في علم الاتصال2
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البیانات الشخصیة، (سئلة الموجودة فیها إذا احتوت الاستمارة على قصد الإجابة على الأ

.، وهي تظم ثلاثة عشر سؤالا متنوعة الطرح)وبیانات خاصة الموضوع

البحث العلمي وتعرف على أنها «تعتبر تقنیة الملاحظة من بین أدوات :الملاحظة-

عملیة مقصودة تسیر وفق الخطة المرسومة للبحث في إطار المنهج المتبع، هدفها 

یتعدى إلى تداخل العقل في ینحصر في مشاهدة الجوانب عبر استخدام الحواس بل 

.»1إجراء المقارنات واستخلاص النتائج 

بحثه وخطته وتظهر أهمیة الملاحظة لها أهمیة كبیرة في توجیه الباحث موضوع 

خاصة في المرحلة الأولى للبحث مثل المرحلة التوجیهیة مرحلة ما قبل المیدان ومن 

:ممیزاتها

أنها تمهد لمرحلة الاستمارة والحصول على المعلومات والبیانات وتساعد في إزالة 

.الغموض عن البحث

:الأدوات الإحصائیة المستخدمة-

كل جداول، وتم حساب التكرار، بالإضافة إلى النسب المئویة لقد تم تفریغ البیانات في ش

:النسب المئویة
التكرارات عدد ×ଵ

العینات عدد

:عینة الدراسة-

هي مجتمع الدراسة التي تجمع منه البیانات المیدانیة، وهي تعتبر جزء من الكل، بمعنى 

ممثلة للتعلیم لتجري علیها أنه یأخذ مجموعة من أساتذة التعلیم الابتدائي على أن تكون 

، ثم تعمم نتائج )العینة الأصلیة(الدراسة، فالعینة هي جزء أو نسبة معینة من الأساتذة 

.الدراسة على المجتمع الكلي

وهي التي تعرف بأنها عینة هادفة یعتمد علیها الباحث في اختیار المفردات المماثلة 

نات، وهذا الإدراك المسبق، ومعرفته أكثر من غیرها، لما یبحث عنه من معلومات وبیا

الجیدة لمجتمع البحث وعناصرها الهامة، وهي أن یقصد الباحث أفراد العینة التي تخدم 

  221ص ،أحمد بن مرسلي، مناهج البحث العلمي في علم الاتصال1
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الباحث على أساتذة التعلیم الابتدائي غرض البحث ولأجل القیام بالدراسة المیدانیة اعتمد 

.)السنوات الثلاث الأولى(للطور الأول 
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النسبة المئویة

22.22%

77.77%

100%

على ضوء المعطیات الإحصائیة في الجدول أعلاه الخاص بتوزیع أفراد العینة حسب 

 الإناثإناث، حیث أن نسبة  –الجنس یتضح أن هناك فرق بین النسب لكلا الجنسین ذكور 

، من نسبة العینة %22.22أكبر من نسبة الذكور التي قدرت بـــ

التي قام الاستبیان بجمع المعلومات منها، وهذا ما یبین بأن میول الإناث إلى تدریس اللغات 

أكثر من الذكور، وكما هو معلوم أن هناك فرق بین الجنسین، فروق فردیة بدنیة ونفسیة 

.وغیرها من الفروق الأخرى التي تؤثر على العملیة التعلیمیة التعلمیة

38

: ولاتحلیل بیانات الجد

یبین توزیع أفراد العینة حسب الجنس :

العینة

الجنس

التكرار

04الذكور

14الإناث

18المجموع

یمثل توزیع أفراد العینة حسب الجنس

01:

العینة حسب الجنس

على ضوء المعطیات الإحصائیة في الجدول أعلاه الخاص بتوزیع أفراد العینة حسب 

الجنس یتضح أن هناك فرق بین النسب لكلا الجنسین ذكور 

أكبر من نسبة الذكور التي قدرت بـــ77.77%

التي قام الاستبیان بجمع المعلومات منها، وهذا ما یبین بأن میول الإناث إلى تدریس اللغات 

أكثر من الذكور، وكما هو معلوم أن هناك فرق بین الجنسین، فروق فردیة بدنیة ونفسیة 

وغیرها من الفروق الأخرى التي تؤثر على العملیة التعلیمیة التعلمیة

22%

78%

التكرار

الذكور الإناث

:الثانيالفصل 

تحلیل بیانات الجد)3

:01الجدول رقم 

العینة

الجنس

الذكور

الإناث

المجموع

یمثل توزیع أفراد العینة حسب الجنس:01الشكل رقم 

01قراءة الجدول رقم 

العینة حسب الجنسیبین توزیع أفراد 

على ضوء المعطیات الإحصائیة في الجدول أعلاه الخاص بتوزیع أفراد العینة حسب 

الجنس یتضح أن هناك فرق بین النسب لكلا الجنسین ذكور 

77.77التي قدرت بــ

التي قام الاستبیان بجمع المعلومات منها، وهذا ما یبین بأن میول الإناث إلى تدریس اللغات 

أكثر من الذكور، وكما هو معلوم أن هناك فرق بین الجنسین، فروق فردیة بدنیة ونفسیة 

وغیرها من الفروق الأخرى التي تؤثر على العملیة التعلیمیة التعلمیة
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النسبة المئویة

50%

27.77%

22..22%

100%

السن، نلاحظ أن أعلى نسبة عرفها هذا 

سنة تلیها نسبة  31سنة إلى  23

 %22.22سنة، ثم تأتي نسبة  42

قبولا وتداولا في الطور الأول من التعلیم الابتدائي تتراوح 

.سنة 42سنة، عكس الفئة العمري الأكثر من 

31إلى 

39

أفراد العینة حسب السن یبین توزیع:

العینة

السن

التكرار

3109إلى 

4205إلى 

4204أكثر من 

18المجموع

یمثل توزیع أفراد العینة حسب السن

02:

السن، نلاحظ أن أعلى نسبة عرفها هذا یبین الجدول توزیع أفراد العینة حسب عامل 

23والتي عرفتها الفئة العمریة من  %50الجدول قدرت ب

42سنة إلى  31والتي عرفتها الفئة العمریة من 

.سنة 42من  والتي عرفتها الفئة العمریة الأكثر

قبولا وتداولا في الطور الأول من التعلیم الابتدائي تتراوح وهي الفئة العمریة الأكثر

سنة، عكس الفئة العمري الأكثر من  42سنة إلى  23

50%

28%

22%

التكرار 

إلى  23من  42إلى  31من  42أكثر من 

:الثانيالفصل 

:02الجدول رقم 

العینة

السن

إلى  23من 

إلى  31من 

أكثر من 

المجموع

یمثل توزیع أفراد العینة حسب السن:02الشكل رقم 

02قراءة الجدول رقم 

یبین الجدول توزیع أفراد العینة حسب عامل 

الجدول قدرت ب

والتي عرفتها الفئة العمریة من 27.77%

والتي عرفتها الفئة العمریة الأكثر

وهي الفئة العمریة الأكثر

23أعمارهم ما بین 
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حیث یرى البحث أن عامل الجنس یلعب دورا مهما إلى جانب عامل السن في 

بین الأستاذ في بدایة  الفروق الفردیة للأستاذ في العملیة التعلمیمیة التعلمیة، فهناك فرق

مشواره التعلیمي والأستاذ في آخر مستواه التعلیمي، وذلك من خلال الخبرة المهنیة التي 

النسبة المئویة

72.22%

16.66%

11.11%

100%

والتي  % 72.22جدول توزیع أفراد العینة حسب الصفة، حیث نجد أن نسبة 

تمثل الأساتذة المرسمین وهي النسبة الأعلى من خلال ما یوضحه الجدول، أما نسبة 

فقد سجلت عند الأساتذة المستخلفین ، وهي أقل بكثیر من نسبة الأساتذة 

40

حیث یرى البحث أن عامل الجنس یلعب دورا مهما إلى جانب عامل السن في 

الفروق الفردیة للأستاذ في العملیة التعلمیمیة التعلمیة، فهناك فرق

مشواره التعلیمي والأستاذ في آخر مستواه التعلیمي، وذلك من خلال الخبرة المهنیة التي 

یبین توزیع أفراد العینة حسب الصفة:

العینة

الصفة

التكرار

13مرسم

3مستخلف

2متربص

18المجموع

یمثل توزیع أفراد العینة حسب الصفة

:03قراءة الجدول رقم 

جدول توزیع أفراد العینة حسب الصفة، حیث نجد أن نسبة 

تمثل الأساتذة المرسمین وهي النسبة الأعلى من خلال ما یوضحه الجدول، أما نسبة 

فقد سجلت عند الأساتذة المستخلفین ، وهي أقل بكثیر من نسبة الأساتذة 

72%

17%
11%

التكرار 

مرسم مسیتخلف متربص

:الثانيالفصل 

حیث یرى البحث أن عامل الجنس یلعب دورا مهما إلى جانب عامل السن في 

الفروق الفردیة للأستاذ في العملیة التعلمیمیة التعلمیة، فهناك فرق

مشواره التعلیمي والأستاذ في آخر مستواه التعلیمي، وذلك من خلال الخبرة المهنیة التي 

..یكتسبها

:03الجدول رقم 

العینة

الصفة

مرسم

مستخلف

متربص

المجموع

یمثل توزیع أفراد العینة حسب الصفة:03الشكل رقم 

قراءة الجدول رقم 

جدول توزیع أفراد العینة حسب الصفة، حیث نجد أن نسبة یبین ال

تمثل الأساتذة المرسمین وهي النسبة الأعلى من خلال ما یوضحه الجدول، أما نسبة 

فقد سجلت عند الأساتذة المستخلفین ، وهي أقل بكثیر من نسبة الأساتذة %16.66



الدراسة المیدانیة                 

المرسمین، أما النسبة الأدنى في الجدول نجدها عند الأساتذة المتربصین، لذا نستنتج أن هذه 

.المدارس استقبلت الكثیر من الأساتذة المرسمین، وهذا شيء واضح من خلال الجدول

لشهادة المتحصل علیها

النسبة المئویة

83.33%

5.55%

11.11%

100%

یمثل توزیع أفراد العینة حسب الشهادة المتحصل علیها

نسبة الأساتذة المتحصلین على شهادة اللیسانس، الماستر، أو 

شهادة أخرى، وبالتالي لاحظنا أن نسبة الأساتذة المتحصلین عل شهادة الماستر هي 

هي نسبة الأساتذة  %11.11وهي أدنى نسبة سجلت من خلال هذا الجدول، أما 

ین عن بعد فه متواجدون في المتحصلین على شهادة أخرى مثل شهادة مرحلة نهایة التكو 

من  %83.33المدارس الابتدائیة، حیث نلاحظ أن أكبر نسبة من خلال هذا الجدول هي 

6%

41

المرسمین، أما النسبة الأدنى في الجدول نجدها عند الأساتذة المتربصین، لذا نستنتج أن هذه 

المدارس استقبلت الكثیر من الأساتذة المرسمین، وهذا شيء واضح من خلال الجدول

لشهادة المتحصل علیهاا توزیع أفراد العینة حسبیبین :

العینة

الشهادة المتحصل علیها

التكرار

15لیسانس

1ماستر

2شهادة أخرى

18المجموع

یمثل توزیع أفراد العینة حسب الشهادة المتحصل علیها

:04قراءة الجدول رقم 

نسبة الأساتذة المتحصلین على شهادة اللیسانس، الماستر، أو ول مدى یبین الجد

شهادة أخرى، وبالتالي لاحظنا أن نسبة الأساتذة المتحصلین عل شهادة الماستر هي 

وهي أدنى نسبة سجلت من خلال هذا الجدول، أما 

المتحصلین على شهادة أخرى مثل شهادة مرحلة نهایة التكو 

المدارس الابتدائیة، حیث نلاحظ أن أكبر نسبة من خلال هذا الجدول هي 

83%

11%

التكرار 

:الثانيالفصل 

المرسمین، أما النسبة الأدنى في الجدول نجدها عند الأساتذة المتربصین، لذا نستنتج أن هذه 

المدارس استقبلت الكثیر من الأساتذة المرسمین، وهذا شيء واضح من خلال الجدول

:04الجدول رقم 

العینة

الشهادة المتحصل علیها

لیسانس

ماستر

شهادة أخرى

المجموع

یمثل توزیع أفراد العینة حسب الشهادة المتحصل علیها:04الشكل رقم 

قراءة الجدول رقم 

یبین الجد

شهادة أخرى، وبالتالي لاحظنا أن نسبة الأساتذة المتحصلین عل شهادة الماستر هي 

وهي أدنى نسبة سجلت من خلال هذا الجدول، أما 5.55%

المتحصلین على شهادة أخرى مثل شهادة مرحلة نهایة التكو 

المدارس الابتدائیة، حیث نلاحظ أن أكبر نسبة من خلال هذا الجدول هي 

لیساس

ماستر

شھاة أخرى
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الأساتذة المتحصلین على شهادة اللیسانس، وعلیه فشهادة اللیسانس هي الأكثر طلبا وتدولا 

التواصل الفعالة في تحقیق الكفاءة

النسبة المئویة

16.66%

0%

83.33%

100%

یمثل توزیع العینة حسب لغة التواصل الفعالة في تحقیق الكفاءة

أعلاه توزیع العینة حسب لغة التواصل الفعالة في تحقیق الكفاءة، 

من استعمال اللغة العربیة الفصحى، وهي نسبة قلیلة جدا، 

وهذا راجع إلى عدم قدرة التلامیذ على الاستیعاب والتفاعل حیث نلاحظ انعدام العامیة في 

من الأساتذة الذین یستخدمون اللغة الفصحى والعامیة معا أثناء 

اللغة العربیة الفصحى
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الأساتذة المتحصلین على شهادة اللیسانس، وعلیه فشهادة اللیسانس هي الأكثر طلبا وتدولا 

.في الطور الابتدائي

التواصل الفعالة في تحقیق الكفاءةیبین توزیع أفراد العینة حسب لغة :

العینة

لغة التواصل

التكرار

3اللغة العربیة الفصحى

00العامیة

15المزج بینهما

18المجموع

یمثل توزیع العینة حسب لغة التواصل الفعالة في تحقیق الكفاءة

:05قراءة الجدول رقم 

أعلاه توزیع العینة حسب لغة التواصل الفعالة في تحقیق الكفاءة، ول یبین الجد

من استعمال اللغة العربیة الفصحى، وهي نسبة قلیلة جدا، 16.66%وبالتالي سجلا نسبة 

وهذا راجع إلى عدم قدرة التلامیذ على الاستیعاب والتفاعل حیث نلاحظ انعدام العامیة في 

.المعلمین والمتعلمین

من الأساتذة الذین یستخدمون اللغة الفصحى والعامیة معا أثناء %83.33أما نسبة 

.مناقشة وذلك لتوفیر الو المناسب للتعلیم والتعلم

17%
0%

83%

التكرار 

اللغة العربیة الفصحى العامیة المزج بینھما

:الثانيالفصل 

الأساتذة المتحصلین على شهادة اللیسانس، وعلیه فشهادة اللیسانس هي الأكثر طلبا وتدولا 

في الطور الابتدائي

:05الجدول رقم 

العینة

لغة التواصل

اللغة العربیة الفصحى

العامیة

المزج بینهما

المجموع

یمثل توزیع العینة حسب لغة التواصل الفعالة في تحقیق الكفاءة:05الشكل رقم 

قراءة الجدول رقم 

یبین الجد

وبالتالي سجلا نسبة 

وهذا راجع إلى عدم قدرة التلامیذ على الاستیعاب والتفاعل حیث نلاحظ انعدام العامیة في 

المعلمین والمتعلمینالتواصل بین 

أما نسبة 

مناقشة وذلك لتوفیر الو المناسب للتعلیم والتعلم
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نستنتج من خلال ما سبق أن لغة التواصل الفعالة في تحقیق الكفاءة هي المزج بین 

یبین مدى استماع التلمیذ للمعلم عندما یتحدث باللغة العربیة الفصحى

النسبة المئویة

33.33%

11.11%

55.55%

100%

یمثل مدى استماع التلامیذ للمعلم عندما یتحدث باللغة العربیة

:یمثل الجدول  مدى استماع التلمیذ للمعلم عندما یتحدث باللغة العربیة الفصحى

من الذین عبروا بالإیجاب عند التحدث باللغة العربیة 

الفصحى، وذلك یساعد على تنمیة المهارات من خلال الاستماع والتحدث ورصد ثروته 

.تواصل بكل حریة وبلا تردد واضطراب
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نستنتج من خلال ما سبق أن لغة التواصل الفعالة في تحقیق الكفاءة هي المزج بین 

.اللغة الفصحى والعامیة

یبین مدى استماع التلمیذ للمعلم عندما یتحدث باللغة العربیة الفصحى:

العینة

الاحتمالات

التكرار

6

2لا 

10أحیانا

18المجموع

یمثل مدى استماع التلامیذ للمعلم عندما یتحدث باللغة العربیة

:06الجدول رقم 

یمثل الجدول  مدى استماع التلمیذ للمعلم عندما یتحدث باللغة العربیة الفصحى

من الذین عبروا بالإیجاب عند التحدث باللغة العربیة %33.33حیث نجد نسبة 

الفصحى، وذلك یساعد على تنمیة المهارات من خلال الاستماع والتحدث ورصد ثروته 

تواصل بكل حریة وبلا تردد واضطرابلكي یستطیع ال

33%

11%

56%

التكرار 

نعم لا أحیانا

:الثانيالفصل 

نستنتج من خلال ما سبق أن لغة التواصل الفعالة في تحقیق الكفاءة هي المزج بین 

اللغة الفصحى والعامیة

:06الجدول رقم 

العینة

الاحتمالات

نعم

لا 

أحیانا

المجموع

:06الشكل رقم 

الجدول رقم قراءة 

یمثل الجدول  مدى استماع التلمیذ للمعلم عندما یتحدث باللغة العربیة الفصحى

حیث نجد نسبة 

الفصحى، وذلك یساعد على تنمیة المهارات من خلال الاستماع والتحدث ورصد ثروته 

لكي یستطیع ال ;اللغویة 
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من الذین لا یعیرون الاهتمام إلى ما یقرأه أو یمیله المعلم 

.

من الذین یستمعون أحیانا، وتعد أكبر نسبة سجلت في 

إلى عرقلت اللغة العربیة الفصیحة وبالتالي لا یكتسب التلمیذ ثروة 

یبین مدى قدرة التلامیذ على التعبیر عن أفكارهم

النسبة المئویة

72.22%

27.77%

100%

یمثل مدى قدرة التلامیذ على التعبیر عن أفكارهم

یمثل الجدول أعلاه مدى قدرة التلامیذ على التعبیر عن أفكارهم، حیث نجد نسبة 

من التلامیذ الذین لدیهم القدرة على التعبیر شفویا، وهذا راجع إلى إعطاء المعلم 

.الحریة الكاملة للتلامیذ في التعبیر عن أفكارهما شفویا وعدم اتقانهم لمهارة الكتابة

44

من الذین لا یعیرون الاهتمام إلى ما یقرأه أو یمیله المعلم 11.11%بینما نجد نسبة 

.یساهم في تطویر الكفاءة التواصلیة داخل القسم، وذلك قد لا

من الذین یستمعون أحیانا، وتعد أكبر نسبة سجلت في %55.55ونجد نسبة 

إلى عرقلت اللغة العربیة الفصیحة وبالتالي لا یكتسب التلمیذ ثروة الجدول، وهذا ما یؤدي

یبین مدى قدرة التلامیذ على التعبیر عن أفكارهم:

العینة

القدرة على التعبیر

التكرار

13شفویا

5كتابیا

18المجموع

یمثل مدى قدرة التلامیذ على التعبیر عن أفكارهم

:07قراءة الجدول رقم 

یمثل الجدول أعلاه مدى قدرة التلامیذ على التعبیر عن أفكارهم، حیث نجد نسبة 

من التلامیذ الذین لدیهم القدرة على التعبیر شفویا، وهذا راجع إلى إعطاء المعلم 

الحریة الكاملة للتلامیذ في التعبیر عن أفكارهما شفویا وعدم اتقانهم لمهارة الكتابة

72%

28%

التكرار 

شفویا كتابیا

:الثانيالفصل 

بینما نجد نسبة 

داخل القسم، وذلك قد لا

ونجد نسبة 

الجدول، وهذا ما یؤدي

.لغویة كاملة

:07الجدول رقم 

العینة

القدرة على التعبیر

شفویا

كتابیا

المجموع

:07الشكل رقم 

قراءة الجدول رقم 

یمثل الجدول أعلاه مدى قدرة التلامیذ على التعبیر عن أفكارهم، حیث نجد نسبة 

من التلامیذ الذین لدیهم القدرة على التعبیر شفویا، وهذا راجع إلى إعطاء المعلم 72.22%

الحریة الكاملة للتلامیذ في التعبیر عن أفكارهما شفویا وعدم اتقانهم لمهارة الكتابة
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من التلامیذ الذین یعبرون عن أفكارهم كتابیا لأن بعض 

في التعبیر عن أفكارهما خاصة الذین یعانون أمراض الكلام 

یبین إمكانیة التلمیذ من الإجابة على الأسئلة التي تطرح علیه دون خجل

النسبة المئویة

72.22%

27.77%

100%

یمثل إمكانیة التلمیذ من الإجابة على الأسئلة التي تطرح علیه دون خجل 

نرید أن نوضح من خلال هذا الجدول مدى تمكن التلامیذ من الإجابة عن الأسئلة 

المتعلمین الذین لا یجدون صعوبة في الإجابة عن 

الأسئلة التي تطرح علیهم، أي أن البرامج الدراسیة تساهم في تعلیم اللغة للتلامیذ باعتبارها 
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من التلامیذ الذین یعبرون عن أفكارهم كتابیا لأن بعض %27.77أما نسبة 

في التعبیر عن أفكارهما خاصة الذین یعانون أمراض الكلام التلامیذ یجدون الكتابة أسهل 

.أو عدم الثقة بالنفس والشعور بالخجل...)

یبین إمكانیة التلمیذ من الإجابة على الأسئلة التي تطرح علیه دون خجل:

العینة

الاحتملات

التكرار

13

5

18المجموع

یمثل إمكانیة التلمیذ من الإجابة على الأسئلة التي تطرح علیه دون خجل 

:08قراءة الجدول رقم 

نرید أن نوضح من خلال هذا الجدول مدى تمكن التلامیذ من الإجابة عن الأسئلة 

التي تطرح علیهم دون تردد

المتعلمین الذین لا یجدون صعوبة في الإجابة عن من  %72.22وبالتالي نجد نسبة 

الأسئلة التي تطرح علیهم، أي أن البرامج الدراسیة تساهم في تعلیم اللغة للتلامیذ باعتبارها 

72%

28%

التكرار 

نعم لا

:الثانيالفصل 

أما نسبة 

التلامیذ یجدون الكتابة أسهل 

...)كالتأتأة، الفأفأة(

:08الجدول رقم 

العینة

الاحتملات

نعم

لا

المجموع

:08الشكل رقم 

قراءة الجدول رقم 

نرید أن نوضح من خلال هذا الجدول مدى تمكن التلامیذ من الإجابة عن الأسئلة 

التي تطرح علیهم دون تردد

وبالتالي نجد نسبة 

الأسئلة التي تطرح علیهم، أي أن البرامج الدراسیة تساهم في تعلیم اللغة للتلامیذ باعتبارها 

.لغة التعلیم
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فقد عبروا بالسلب اتجاه هذه الإجابات باعتبارها عائق تجعله 

یحتاج إلى إعادة  تعبیر عن أفكاره دون خجل، وذلك

یبین مساهمة الحركات والإیماءات في إیصال الأفكار للمتعلم

النسبة المئویة

66.66%

0

33.33%

100%

یمثل مساهمة الحركات والإیماءات في إیصال الأفكار للمتعلم

یمثل الجدول أعلاه مساهمة الحركات والإیماءات في إیصال الأفكار للمتعلم، حیث 

من الذین أجابوا بنعم، وهذا یبین مدى مساهمة 

'' لا ''الأفكار للمتعلم، كما نلاحظ انعدام نسبة من أجابوا ب 
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فقد عبروا بالسلب اتجاه هذه الإجابات باعتبارها عائق تجعله %27.77أما نسبة 

تعبیر عن أفكاره دون خجل، وذلكیفقد الثقة في نفسه ولا یجد أي مسلك لل

یبین مساهمة الحركات والإیماءات في إیصال الأفكار للمتعلم:

العینة

الاحتمالات

التكرار

12

00

6أحیانا

18المجموع

یمثل مساهمة الحركات والإیماءات في إیصال الأفكار للمتعلم

:09قراءة الجدول رقم 

یمثل الجدول أعلاه مساهمة الحركات والإیماءات في إیصال الأفكار للمتعلم، حیث 

من الذین أجابوا بنعم، وهذا یبین مدى مساهمة %66.66أن أعلى نسبة سجلت هي 

الأفكار للمتعلم، كما نلاحظ انعدام نسبة من أجابوا ب  إیصالالحركات والإیماءات في 

67%

0%

33%

التكرار 

نعم لا أحیانا

:الثانيالفصل 

أما نسبة 

یفقد الثقة في نفسه ولا یجد أي مسلك لل

.تهیئة التلامیذ

:09الجدول رقم 

العینة

الاحتمالات

نعم

لا

أحیانا

المجموع

:09الشكل رقم 

قراءة الجدول رقم 

یمثل الجدول أعلاه مساهمة الحركات والإیماءات في إیصال الأفكار للمتعلم، حیث 

أن أعلى نسبة سجلت هي 

الحركات والإیماءات في 
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تمثل من عبروا ب أحیانا وهي نسبة قلیلة جدا، وهذا ما بین دور وأهمیة 

.الحركات والایماءات في تقریب الصورة والفكرة للمتعلم والتأثیر فیه

لتنمیة المهارات اللغویة للمتعلمین 

النسبة المئویة

66.66%

0

33.33%

100%

دور الصورة في المحادثة كوسیلة لتنمیة المهارات اللغویة للمتعلمین 

دور الصورة في المحادثة كوسیلة لتنمیة المهارات اللغویة 

من الذین أجابوا بنعم، وهذا یبین أن الصورة لها دور 

في تنمیة المهارات اللغویة للمتعلمین لأنها تساهم في التعبیر على ما یشاهدونه إضافة إلى 

0%
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تمثل من عبروا ب أحیانا وهي نسبة قلیلة جدا، وهذا ما بین دور وأهمیة 33.33

الحركات والایماءات في تقریب الصورة والفكرة للمتعلم والتأثیر فیه

لتنمیة المهارات اللغویة للمتعلمین دور الصورة في المحادثة كوسیلة یبین : 10

العینة

الاحتمالات

التكرار

12

00

6أحیانا

18المجموع

دور الصورة في المحادثة كوسیلة لتنمیة المهارات اللغویة للمتعلمین یمثل  :

:10قراءة الجدول رقم 

دور الصورة في المحادثة كوسیلة لتنمیة المهارات اللغویة الجدول أعلاه 

من الذین أجابوا بنعم، وهذا یبین أن الصورة لها دور %66.66للمتعلمین حیث نجد نسبة 

في تنمیة المهارات اللغویة للمتعلمین لأنها تساهم في التعبیر على ما یشاهدونه إضافة إلى 

67%

33%

التكرار 

نعم لا أحیانا

:الثانيالفصل 

33.33أما نسبة 

الحركات والایماءات في تقریب الصورة والفكرة للمتعلم والتأثیر فیه

10الجدول رقم 

في الطور الأول

العینة

الاحتمالات

نعم

لا

أحیانا

المجموع

:10الشكل رقم 

في الطور الأول

قراءة الجدول رقم 

الجدول أعلاه  یوضح

للمتعلمین حیث نجد نسبة 

في تنمیة المهارات اللغویة للمتعلمین لأنها تساهم في التعبیر على ما یشاهدونه إضافة إلى 
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 انعدامفقد مثلت نسبة من عبروا بأحیانا، ونلاحظ 

ى أهمیة الصورة في المحادثة كوسیلة ناجعة وفعالة 

یبین أنواع التحفیزات الفعالة في جعل المتعلم یعبر عن أفكاره

النسبة المئویة

38.88%

15.66%

44.44%

100%

یمثل أنواع التحفیزات الفعالة في جعل المتعلم یعبر عن أفكاره

یبین الدول أنواع التحفیزات الفعالة في جعل المتعلم یعبر عن أفكاره، حیث تُمثل 

من الأساتذة الذین یستخدمون عبارات الشكر والمدح في مكافأة التلامیذ 

، وهذا ما یشجع التلمیذ في المثابرة والاجتهاد

عبارات الشكر والمدح
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فقد مثلت نسبة من عبروا بأحیانا، ونلاحظ %33.33تنمیة قدراتهم اللغویة، أما نسبة 

ى أهمیة الصورة في المحادثة كوسیلة ناجعة وفعالة نسبة من أجابوا بلا، وهذا راجع إلى مد

.اللغویة للمتعلمینفي تنمیة المهارات 

یبین أنواع التحفیزات الفعالة في جعل المتعلم یعبر عن أفكاره:

العینة

الاحتمالات

التكرار

7عبارات الشكر والمدح

3إعطاء هدیة

8التصفیق

18المجموع

یمثل أنواع التحفیزات الفعالة في جعل المتعلم یعبر عن أفكاره

:11قراءة الجدول رقم 

یبین الدول أنواع التحفیزات الفعالة في جعل المتعلم یعبر عن أفكاره، حیث تُمثل 

من الأساتذة الذین یستخدمون عبارات الشكر والمدح في مكافأة التلامیذ %

، وهذا ما یشجع التلمیذ في المثابرة والاجتهاد)أحسنت، رائع، جید، ممتاز

39%

17%

44%

التكرار 

عبارات الشكر والمدح إعطاء ھدیة التصفیق

:الثانيالفصل 

تنمیة قدراتهم اللغویة، أما نسبة 

نسبة من أجابوا بلا، وهذا راجع إلى مد

في تنمیة المهارات 

:11الجدول رقم 

العینة

الاحتمالات

عبارات الشكر والمدح

إعطاء هدیة

التصفیق

المجموع

:11الشكل رقم 

قراءة الجدول رقم 

یبین الدول أنواع التحفیزات الفعالة في جعل المتعلم یعبر عن أفكاره، حیث تُمثل 

%38.88نسبة 

أحسنت، رائع، جید، ممتاز(مثل 



الدراسة المیدانیة                 

من الأساتذة الذین یكافئون التلامیذ بإعطاء الهدایا من أجل 

.

ونجد أكبر نسبة في مكافأة الأساتذة للمتعلمین هي التصفیق التي بلغت نسبة 

یبین فائدة تنمیة مهارة المحادثة لدى تلامیذ الطور الأول

النسبة المئویة

44.44%

22.22%

33.33%

100%

یمثل تنمیة مهارة المحادثة لدى تلامیذ الطور الأول

یوضح لنا الجدول فائدة تنمیة مهارة المحادثة لدى تلامیذ الطور الأول، فنجد 

أعلى نسبة التي تبین بأن مهارة المحادثة تكون على النمط التربوي التعلیمي أي 

یجدون فیها ترفیها للنفس، وتثقیف التلمیذ

49

من الأساتذة الذین یكافئون التلامیذ بإعطاء الهدایا من أجل %16.66أما نسبة 

.ى المواصلةإدخال البهجة والسرور في نفوسهم وتحفیزهم عل

ونجد أكبر نسبة في مكافأة الأساتذة للمتعلمین هي التصفیق التي بلغت نسبة 

.باعتبارها الأكثر شیوعا وتداولا بین الأساتذة

یبین فائدة تنمیة مهارة المحادثة لدى تلامیذ الطور الأول:

العینة

الاحتمالات

التكرار

8تربویة 

4تثقیفیة

6تعلیمیة

18المجموع

یمثل تنمیة مهارة المحادثة لدى تلامیذ الطور الأول

:12قراءة الجدول رقم 

یوضح لنا الجدول فائدة تنمیة مهارة المحادثة لدى تلامیذ الطور الأول، فنجد 

أعلى نسبة التي تبین بأن مهارة المحادثة تكون على النمط التربوي التعلیمي أي 

یجدون فیها ترفیها للنفس، وتثقیف التلمیذ%22.22من خلال المدرسة، ونسبة 

تربویة
45%

تثقیفیة
22%

تعلیمیة
33%

التكرار 

:الثانيالفصل 

أما نسبة 

إدخال البهجة والسرور في نفوسهم وتحفیزهم عل

ونجد أكبر نسبة في مكافأة الأساتذة للمتعلمین هي التصفیق التي بلغت نسبة 

باعتبارها الأكثر شیوعا وتداولا بین الأساتذة44.44%

:12الجدول رقم 

العینة

الاحتمالات

تربویة 

تثقیفیة

تعلیمیة

المجموع

:12الشكل رقم 

قراءة الجدول رقم 

یوضح لنا الجدول فائدة تنمیة مهارة المحادثة لدى تلامیذ الطور الأول، فنجد 

أعلى نسبة التي تبین بأن مهارة المحادثة تكون على النمط التربوي التعلیمي أي 44.44%

من خلال المدرسة، ونسبة 



الدراسة المیدانیة                 

ریق ما یقدمه المعلم للمتعلم تعلیمیة وتكون في المدرسة عن ط

هل الطور الأول یكفل للمتعلم القدرة على التواصل وتنمیة المهارات 

النسبة المئویة

72.22%

11.11%

16.66%

100%

؟هل الطور الأول یكفل للمتعلم القدرة على التواصل وتنمیة المهارات اللغویة

من الأساتذة اعتبروا أن الطور الأول 

یكفل للمتعلم القدرة على التواصل وتنمیة المهارات اللغویة، وهذا ما لاحظناه من خلال 

11

50

تعلیمیة وتكون في المدرسة عن ط33.33%أما نسبة 

.تسب لغة الحدیث تعلیمیا

هل الطور الأول یكفل للمتعلم القدرة على التواصل وتنمیة المهارات :13

العینة

الاحتمالات

التكرار

13

2

3ربما

18المجموع

هل الطور الأول یكفل للمتعلم القدرة على التواصل وتنمیة المهارات اللغویة

:13قراءة الجدول رقم 

من الأساتذة اعتبروا أن الطور الأول  % 72.22الجدول أن نسبة  نلاحظ من خلال

یكفل للمتعلم القدرة على التواصل وتنمیة المهارات اللغویة، وهذا ما لاحظناه من خلال 

.

72%

11%

17%

التكرار 

نعم لا ربما

:الثانيالفصل 

أما نسبة 

تسب لغة الحدیث تعلیمیاویك

13الجدول رقم 

اللغویة؟

العینة

الاحتمالات

نعم

لا

ربما

المجموع

:13الشكل رقم 

قراءة الجدول رقم 

نلاحظ من خلال

یكفل للمتعلم القدرة على التواصل وتنمیة المهارات اللغویة، وهذا ما لاحظناه من خلال 

.المیدانیةدراستنا 



الدراسة المیدانیة:الثانيالفصل 
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من الذین عبروا بلا وهي نسبة ضئیلة مقارنة مع من أجابوا %11.11ونجد نسبة 

من الذین أجابوا ب ربما، وهذا ما یؤكد أن الطور الأول یكفل %16.66بنعم، أما نسبة 

.اللغویةدرة على التواصل وتنمیة المهاراتللمتعلم الق



اتــــــــــــــمةـــخ
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:خـــــــاتـــــــــمة

بعد أن من االله علینا أن أنهینا هذه الدراسة، والتي تناولت موضوعا في غایة الأهمیة 

حادثة ودوره في تنمیة المهارات اللغویة، نورد في هذه الخاتمة أهم ما تم موهو نشاط ال

;في جانبها النظري وأهم النتائج المتوصل إلیها في جانبها التطبیقي;عرضه في هذه الدراسة

:وذلك على النحو التالي

یُعد نشاط المحادثة العامل الأساسي والفعال في حیاة الإنسان بصفة عامة، حیث 

یعطي فرصة للشعوب القبائل للتعرف فیما بینهم باعتبار اللغة هي معبر التواصل بین الناس 

.معوأفراد المجت

ولكي تتم ;تجمع بین متحدثتین أو أكثر من الأشكال التواصلیة التي شكلالمحادثة 

یكون هناك حوار ومناقشة، لأن هذه العناصر تربطها علاقة وطیدة عملیة المحادثة لا بد أن 

.لا یمكن الفصل بینهما أثناء عملیة المحادثة والتخاطب

ویة وذلك من أجل الحصول على الكفاءة للمحادثة دور فعال في تنمیة المهارات اللغ

اللغویة لدى التلامیذ، من خلال التعبیر الشفوي والكتابي، وبالتالي الاهتمام بالوسائل 

التعلیمیة الموجهة للتلامیذ وخاصة تلامیذ الطور الابتدائي، والعمل على تصنیف المواهب 

.والقدرات التي یحملها كل التلامیذ

ذه الأخیرة إلا وما ارتقاء ه;جوهر العملیة التعلیمیة التعلمیةتعد المهارات اللغویة 

.بارتقاء المهارات

اكتساب وتعلم بترتبط المهارات اللغویة بعضها ببعض ویتأثر اكتساب كل منها 

.المهارات الأخرى

:ومن خلال الدراسة المیدانیة توصلنا إلى بعض النتائج أهمها

.التواصل وتنمیة المهارات اللغویةالطور الأول یكفل للمتعلم القدرة على -

العربیة لغة التواصل الفعالة لدى التلامیذ لتحقیق الكفاءة لدیهم تكون المزج بین اللغة -

.والعامیةالفصحى 
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استخدام المعلمین الحركات والإیماءات لإیصال الفكرة للمتعلم والتأثر فیه، وذلك -

.لنجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة

.الصورة في المحادثة وسیلة ناجعة وفعالة في تنمیة المهارات اللغویة للمتعلمین -

وفینا البحث حقه بالرغم من بعض النقائص، فالكمال الله وحده ونأمل هنا أن نكون قد -

نحمد سبحانه إتماما للنعمة، وعلیه نتمنى أن یسهم هذا الانجاز البسیط ولو بالقلیل 

.العملیة التعلیمیة التعلمیةفي تطور 



قائمة

المصادر 

والمراجع
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استبیان خاص بالمحادثة والمھارات اللغویة لمعلمي الطور الأول من التعلیم 

الابتدائي

ھذا الاستبیان یحتوي على مجموعة من الأسئلة المتعلقة بالمحادثة والمھارات اللغویة وھي 

ن جو من معلمینا الكرام الاجابة عموجھة لمعلمي الطور الأول من التعلیم الابتدائي ، لذا نر

الأسئلة ونحن بدورنا نعدكم بأن اجابتكم سوف تكون مصونة وسریة ولن توظف إلا لخدمة 

  .                                                                                            بحثنا

.وشكرا مسبقا

أمام الجواب الذي تراه مناسبا                                   )x(الرجاء منكم وضع علامة 

:ـ الجنس1

                                           أنثى               

42أكثر من 40إلى31من

                          متربص                          مترسم                

:صل علیھا

         ماستر                      ماجستیر                  شھادة أخرى  

:واصل الفعالة في تحقیق الكفاءة

صحى                           العامیة                         المزج بینھما    

عندما تتحدث باللغة الفصحى؟ك التلمیذ جیدا

                        لا                                          أحیانا

ستاذ التلامیذ أكثر قدرة على التعبیر عن أفكارھم؟                              

                                        كتابیًا           

لمیذ من الاجابة على الاسئلة التي تطرح علیھ دون خجل؟

  لا                                    

حركات والإیماءات في إیصال الافكار إلى المتعلم؟
ذكر             

:ـ السن2

30إلى 23من 

:الصفة ـ3
مستخلف        

الشھادة المتح ـ4
لیسانس          

ماھي لغة الت ـ5
اللغة العربیة الف

ـ ھل یستمع إلی6

نعم              

ـ متى یجد الأ7
شفویًا            

ـ ھل یتمكن الت8

 

ل

 

ا

            نعم

ـ ھل تساھم 9



                                 لا                                 أحیانا  

ي یة المھارات اللغویة للمتعلمین فناجعة لتنمتخدام الصور في المحادثة وسیلة 

ل؟

                                             لا

8 11؟في جعل المتعلم یعبر عن أفكارھمـ ماھي أنواع التحفیز التي تراھا فعالة

حعبارات الشكر والمد                       إعطاء ھدیة           

ة تنمیة مھارة المحادثة لدى تلامیذ الطور الاول؟

                          تثقیفیة                                تعلیمیة  

أن الطور الاول یكفل للمتعلم القدرة على التواصل وتنمیة المھارات اللغوي؟ى 

                          لا                                   ربما   
نعم         

ـ ھل اس10

الطور الاو
نعم         
التصفیق    

ـ ما فائد12

تربویة      

ـ ھل تر13
نعم         
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