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 أصاب بالغزور إذا نجحت، و لا تجعلنياللًم  لا 

 يو الإخفاقو ذكزني دائما أى  ،أخفقتباليأس إذا 

اللـًم إذا أعطيتـني  التجزبة التي تضبق الهجاح،

و إذا أعطيتني تواضعًا فلا   تواضعي،تأخذ فلا الهجاح

 اعتشاسي بلزامتي، و اجعلني مو الذيو إذا تأخذ

و إذا أذوا فيم  أعطوا شلزوا و إذا أذنبوا اصتغفزوا

 .صبروا، و إذا تقلبت بًم الأيام اعتبروا

. آمين يا رب العالمين
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أهدي هذا العمل المتواضع إلى 

الوالدين الكريمين، إلى 

إخوتي وكل عائلتي وأصدقائي 

وإلى كل من ساهم بالمساعدة 

 .من قريب أو بعيد

 

 مفيدة فيلالي

 

:  الإهداء 
 



 

 

 

 

 

 
 

 : إلى الوالدين الكريمين 

 .إخوتي وأخواتي

إلى زوجي وكل أصدقائي وكل 

من ساعدني أهدي هذا العمل 

 .المتواضع

 أميرة مكموش

 

:  الإهداء 
 



 

 

 

 

 

 
 

أهدي ثمرة جهدي إلى 

الوالدين العزيزين وإلى أختي 

وكل عائلتي وإلى كل من 

تقاسم معي هذا العمل خاصة 

 .أصدقائي

 وسام دريدي 
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 مقدمـة 

 

 أ

 

 : ة ـــــمقدمـ
تّعدُّ المّغة وسيمة ميمة من وسائل الاتصال التي من خلاليا يمكن لمفرد 

أن يعبر عن أفكاره، وأن يقف عند أفكار الغير وأن يبرز ما لديو من معان ومفاىيم 
. ومشاعر نطقا وكتابة

فالكتابة خير ما يحفظ التراث ويؤسس الحضارات وخير ما ينقل القيم 
والمثل والعادات من جيل إلى آخر، ولما كانت الكتابة الصحيحة عممية ميمة في 
التعمم أولتيا المنظومة التربوية عناية خاصة وذلك عن طريق توفير طرائق حديثة 

تأخذ بطالب المغة العربية قدما نحو كتابة متقنة خالية من الأخطاء، فإذا كانت 
قواعد النحو والصرف وسيمة لصحة الكتابة إعرابا، فإن الإملاء طريق ليا من حيث 

. الرسم الخطي خاصة وأن الخطأ الإملائي يعرقل الفيم ويشوه الكتابة
لذا جاءت المناىج المبنية عمى المقاربة بالكفاءات بأساليب تدريس 

حديثة، حيث إن المنظور الجديد لمعمل التربوي يتخذ من المتعمم محورا أساس في 
. التعممية ويقود المعمم إلى إيجاد إستراتيجيات تدريس مناسبة العممية التعميمية

ولما كان نشاط الإملاء سبيلا لمحفاظ عمى المغة العربية ومكانتيا وجعل 
المتعمم يتقنيا كتابة ولفظا ارتأينا أن نعرض تقديم ىذا النشاط وفق المقاربة 

بالكفاءات، وقد اخترنا مرحمة الابتدائي أنموذجا ليذه الدراسة وبالتحديد السنة الثالثة  
وذلك لأن ىذا الطور يمثل القاعدة الأساسة لبناء ممكة سميمة لممتعممين، ويعد 
مرحمة ميمة من مراحل الطور الابتدائي إذ أنيا تمثل نياية الطور الأول الذي 

يعتمد عمى الشرح والتمقين ولأن المتعمم ينتقل من طور إلى طور آخر الذي يعتمد 
. عمى الشرح والتحميل، وخاصة أن ىذا النشاط لا يدرس في أطوار لاحقة

:   فقد تمحورت دراستنا حول إشكالية رئيسة تمثمت في ؛وعميو
ما واقع تعميم نشاط الإملاء في ضوء المقاربة بالكفاءات؟ ومن ىذه 

:  الإشكالية تفرعت مجموعة من التساؤلات 
 ما الطريقة الأنسب لتعميم نشاط الإملاء في ضوء المقاربة بالكفاءات؟ 



 مقدمـة 

 

 ب

 

 ىل حقق التدريس بالكفاءات الأىداف المنشودة في نشاط الإملاء؟ 
شكالية جاء موضوع البحث موسوما  للإجابة عما طرح من تساؤلات وا 

تعميم نشاط الإملاء وفق بيداغوجيا الكفاءات السنة الثالثة الطور الابتدائي ]
. وسبب اختيارنا ليذا الموضوع يعود إلى أسباب موضوعية وأخرى ذاتية [أنموذجا

:  الأسباب الذاتية 
ميولنا إلى مثل ىذه الأبحاث خاصة في المجال التعميمي، وييدف ىذا 

:  البحث إلى
  استثمار معطيات المقاربة بالكفاءات في تعميم نشاط الإملاء وفق ما جاءت بو

 .إصلاحات الجيل الثاني ومقارنتيا مع الجيل الأول
 إبراز أىمية ىذا النشاط باعتباره أىم وسيمة لتعميم الرسم الخطي لدى التلاميذ. 

 : الأسباب الموضوعية 
 .الضعف الإملائي الملاحظ عند المتعممين في رسميم لمكممات 
الكشف عن أىم أساليب تعميم نشاط الإملاء وفق الإصلاحات التي جاءت بيا  

 .المنظومة التربوية
اعتمدنا في دراستنا عمى المنيج الوصفي الذي يعتمد عمى آلية التحميل 

كونو يتناسب وطبيعة الموضوع إلى جانب المنيج الإحصائي الذي وظفناه في 
. تحميل الاستبانات

. أما المحاور التي ارتكز عمييا بحثنا ىي مقدمة، فصمين، وخاتمة
 أشرنا فييا إلى أىمية الموضوع، وتحديد أىدافو من خلال طرح الإشكالية :مقدمة

. الرئيسة وبيان المنيج المتبع في الدراسة
 جاء معنونا بتعميم نشاط الإملاء والذي ينقسم بدوره إلى أربعة :الفصل الأول

مباحث، تناول المبحث الأول الميارات المغوية، أما المبحث الثاني فقد تحدثنا فيو 
عن نشاط الإملاء مفيومو وخصائصو ومميزاتو وطرائق تعميمو، والمبحث الثالث 



 مقدمـة 

 

 ج

 

اىتم بالمغة العربية وصعوبة الرسم الإملائي، في حين تكممنا في المبحث الرابع عن 
بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات مفيوميا وخصائصيا ومميزاتيا والانتقال من 

. بيداغوجيا الأىداف إلى بيداغوجيا الكفاءات
 تمثل في الدراسة التطبيقية والذي تم فيو رصد نتائج الاستبانات :الفصل الثاني

. ومناقشتيا
.  تضمنت النتائج المتوصل إلييا:خاتمة

:  وقد اعتمدنا عمى مجموعة من المراجع أىميا
 المرجع في تدريس الميارات المغوية: عمي سامي الحلاق. 
 نظريات التعمم وتطبيقاتيا في عموم المغة: عبد المجيد عيساني. 
 مدخل إلى تدريس ميارات المغة العربية: سميح أبو مغمي. 

ونحن نحاول الإلمام بمضمون الموضوع واجيتنا جممة من الصعوبات 
 : أىميا
  رفض بعض المعممين الإجابة عن بعض الأسئمة الموجية إلييم، وعميو

اضطرنا إلى تغيير المؤسسات التربوية، ومنيا ما يعود إلى صعوبة تصحيح أوراق 
 .الإملاء بسبب خط التلاميذ الغير مفيوم، وضيق الوقت

  وبفضل توجييات أستاذنا المشرف الذي ساعدنا في تخطي العقبات وتجاوز
الصعوبات وكان محفزا لنا، وعميو نتقدم إليو بفائق عبارات الشكر والاحترام عمى 

 .كل المجيودات التي بذليا معنا
وفي الأخير استطعنا إنياء ىذا البحث الذي نأمل أن نكون قد وُفقنا فيو 

 .وما توفيقنا إلا بالله العزيز القدير والله من وراء القصد



 

 

 

 

  
 

 

تعليم نشاط الإملاء 
 

 

 

   المهارات اللغوية:المبحث الأول

  نشاط الإملاء: المبحث الثاني

 اللغة العربية وصعوبة الرسم :المبحث الثالث

الإملائي 

  بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات :المبحث الرابع
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 :  المبحث الأول
   :المهارات المغوية  .1

الأداء المتقف القائـ عمى الفيـ والاقتصاد في » : رة عمى أنيااعرفت المو
. (1)«الوقت والجيد، ومما يساعد عمى اكتسابيا الممارسة والتكرار

 بمعنى أنيا أداء يكتسب عف طريؽ الممارسة والتكرار حتى يصبح أداء
. امتقف

 :تعريف المهارة  .1.1
اءة ػػػػىدؼ مف أىداؼ التعميـ، وىي أعمى درجات الكؼ» : الميارة عبارة عف

تشمؿ كفاءات المتعمميف وقدراتيـ عمى أداء مياـ معينة، فيي توحي بالأمور 
التطبيقية عمى وجو الخصوص، تشمؿ كفاءات المتعمميف وقدراتيـ عمى أداء مياـ 

.  (2)«معينة بكيفية دقيقة أو متناسقة
، وقدرتو عمى ي فيي ما يصدر عف الفرد مف سموؾ لفظي أو ميار،وعميو

أداء مياـ معينة، ىذا الأداء يكوف عمى مستوى معيف يظير منو القدرة أو عدـ 
. القدرة عمى أداء عمؿ ما

: تعريف الأداء . 2.1
الممارسة الفعمية لمغة في موقؼ مف المواقؼ  » : الأداء عمى أنوعرؼ

الحياتية المختمفة، وىو قابؿ لمقياس والمشاىدة، فالأداء ىو الإنجاز وىو التجسيد 
.  (3)«المادي لنظاـ المغة في إحداث الكلاـ

                                                 
  41.ـ، ص2000، 1 مكة المكرمة، ط،مداخؿ تعميـ المغة العربية، جامعة أـ القرى: أحمد عبده عوض( 1)
بحث حوؿ الطرائؽ التعميمية، المقاربة بالكفاءات أنموذجا، جامعة الجزائر، السنة الجامعية : عمي طرش( 2)

 (بتصرؼ) 2ـ، ص2008– ـ 2007
 1ط نظريات التعمـ وتطبيقاتيا في عموـ المغة، دار الكتاب الحديث، القاىرة،: عبد المجيد عيساني( 3)

 82ـ،ص 2011
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 فالأداء عبارة عف الجمؿ التي ينجزىا المتكمـ في سياقات التواصؿ ،وعميو
 .المتنوعة

  ( :Capacité )ةتعريف القدر. 3.1
الاستطاعة أو الاستعداد لمقياـ بشيء معيف، وىي مجموعة » : وتعني

: الاستعدادات التي يستعمميا الشخص في وضعيات مختمفة ويعبر عنيا بأفعاؿ مثؿ
  فيي.أو موقؼ ويمكف اعتبارىا تمكف حقيقي لإنتاج معرفة ما، التواصؿ، التحميؿ

  . (1)«ممكة وأ أف لمشخص استعداد تثبت
بمعنى أف القدرة ىي ما يستطيع الفرد أف يقوـ بو، وىي تنفيذ الاستعداد في 

. مجاؿ النشاط الخارجي لإنتاج معرفة ما
تنمية نوع معيف مف السموؾ وبمورة مواقؼ فكرية » : وتعرؼ القدرة بأنيا

دؿ عمى تنظيـ داخمي يظة لاح معينة، وىي مفيوـ افتراضي غير قابؿ لمـوجدانيةو
ينمو عبر عممية التكويف، ومف خلاؿ التفاعؿ بيف العمميات  (التمميذ)لدى الفرد 

العقمية وأساليب السموؾ الذي تخمقو الأنشطة التكوينية، انطلاقا مف توظيؼ معارؼ 
  . (2)«ومضاميف معينة
 فيي التمكف مف القياـ بفعؿ واستظيار سموؾ أو مجموعة ؛ومف ىنا

سموكات تتناسب مع وضعيات ما، وىي غير مرتبطة بمضاميف مادة معينة، بؿ 
 .ةارىا في وضعيات مختمؼثـتشارؾ في تنميتيا مواد مختمفة، ويمكف است

 
 
 
 

                                                 
مجمة عموـ الإنساف والمجتمع، إستراتيجية التدريس عف طريؽ المقاربة بالكفاءات : عبد الباسط ىويدي( 1)

   159، ص (ديسمبر)المركز الجامعي بالوادي، الجزائر، العدد 
 2بحث حوؿ الطرائؽ التعميمية، المقاربة بالكفاءات أنموذجا، ص : عمي طرش( 2)
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: الفرق بين القدرة والمهارة والأداء  .2
القدرة عامة تندرج تحتيا عدد مف الميارات، فالميارة جزء مف القدرة والقدرة 

. أعـ وأشمؿ مف الميارة
والأداء ىو ممارسة فعمية لميارة ما حتى تترسخ وتصبح لنا القدرة لمقياـ 
بيا، فالأداء ىو تطبيؽ لمميارة والميارة جزء مف القدرة إذا فكؿ مف القدرة والميارة 

  . (1)جاف إلى الأداءايحت

  :المغويةتعريف المهارة  .3

أنشطة الاستقباؿ المغوي المتمثمة في القراءة »: عرفت الميارة المغوية بأنيا
والاستماع، وأنشطة التعبير المغوية المتمثمة في الحديث والكتابة، وىناؾ عنصر 

  . (2)«مشترؾ في كؿ مف الجانبيف وىو التفكير
لاـ ػػػػػبمعنى أف ىناؾ أربع ميارات لغوية تتمثؿ في ميارة الاستماع، الؾ

 لمتعرؼ عمى المغة العربية وأصواتيا والتدرب ةالقراءة والكتابة، وىي ميارات رئيس
 المغوي الصحيح والأداء بالاستخداـعمى نطقيا ورسميا، والميارة المغوية تتحقؽ 

نشاء وتمقيا، ومما يساعد عمى تكويف  المغوي الجيد إرسالا واستقبالا وممارسة وا 
 .الميارة المغوية الممارسة والتكرار

: مهارة الاستماع  .1.3
ميارة لغوية تتطمب قياـ المستمع بإعطاء المتحدث »: يعرؼ الاستماع بأنو

أعمى درجات الاىتماـ والتركيز يفيـ الرسالة المتضمنة في حديثو وتحميميا وتفسيرىا 
بداء الرأي فييا   . (3)«وتقويميا وا 

                                                 
     ،1الميارات المغوية مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا، دار الفكر العربي، ط: رشدي أحمد طعيمة( 1)

  (بتصرؼ) 30ص ،  ـ2004
   41مداخؿ تعميـ المغة العربية، ص : أحمد عبده عوض( 2)
 المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا، المؤسسة الحديثة لمكتاب، طرابمس: عمي سامي الحلاؽ( 3)

   135ـ، ص 2010، (ط د،)لبناف، 
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فالاستماع يكوف بيف المتحدث والمستمع بحيث يولي المستمع أىمية لكلاـ 
. المتحدث، ويكوف مركزا معو مف أجؿ فيـ محتوى كلاـ المتحدث بطريقة صحيحة

فف يشتمؿ عمى عمميات معقدة فيو ليس مجرد عممية »: وعرؼ أيضا أنو
سمع، إنو عممية يعطي فييا المستمع اىتماما خاصا وانتباىا مقصودا لما تتمقاه 

دراؾ الرسالة المتضمنة في  الأذف مف أصوات ورموز لغوية، ومحاولة فيـ مدلوليا وا 
  . (1)«ىذه الرموز عف طريؽ تفاعميا مع خبرات المستمع وقيمو المعرفية

فميارة الاستماع أولى الميارات المغوية التي ينبغي إعطاؤىا اىتماما فائقا 
حيث تكمف أىميتيا أف الإنساف يكوف في مختمؼ ظروؼ حياتو مستمعا أكثر مما 

. يكوف متكمما، وأف المغة تبدأ بالسماع وقبؿ كؿ شيء

 :الكلام مهارة  .2.3
 (ARISTOTE) فأرسطوتعددت التعاريؼ التي قدميا الباحثوف لمكلاـ 

التحدث نتاج صوتي مصحوب بعمؿ الخياؿ، مف أجؿ أف يكوف التعبير » :أفّ يرى 
      . (2)«صوتا لو معنى

أي أف التحدث ىو عبارة عف أصوات بحيث كؿ صوت يؤدي معنى في 
. التعبير

الكلاـ أو التعبير ىو الإنجاز الفعمي لمغة، والممارسة  » :وعرؼ أيضا
ىي الأصوات  ولذلؾ فالمغة .الفعمية المطموبة لمغة تحقيقا لغرضيا وىو التواصؿ

التي تصدر مف جياز النطؽ عند الإنساف ليعبر بيا عف مختمؼ أغراضو وقضاياه 
  . (3)«في الحياة

ف لمكلاـ دور ميـ في عممية التواصؿ كونو ىو الأداء والممارسة إ ؼ،ومنو
. الفعمية لمغة مف أجؿ تحقيؽ غرضيا

                                                 
   134 ص المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا،: عمي سامي الحلاؽ (1)
   152المرجع نفسو، ص  (2)
دار نظريات التعمـ وتطبيقاتيا في عموـ المغة اكتساب الميارات المغوية الأساسية، : عبد المجيد عيساني( 3)

  111ص ـ، 2011، 1الكتاب الحديث، القاىرة، ط
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والكلاـ وجيا مكملا لميارة الاستماع إذ لا تواصؿ دوف متحدث مرسؿ 
 . ومستمع، فسمع الكممات يعبر عنيا بميارة الكلاـ

 :مهارة القراءة  .3.3
عممية عقمية تعني إدراؾ القارئ الرموز المكتوبة والنطؽ بيا »: القراءة ىي

وصولا إلى فيـ المعاني الذي قصدىا واستخلاصيا وتنظيميا والتفاعؿ معيا والإفادة 
    . (1)«منيا في حؿ المشكلات

فالقراءة ىي التعرؼ عمى الحروؼ ثـ النطؽ بيا والتفكير في معانييا 
.  أي فيـ ما يقرأ ؛والتعبير بيا، والربط في الرمز ومدلولو

عممية آلية ميكانيكية تيدؼ إلى التعرؼ عمى »: وعرفت أيضا بأنيا
فيي عممية إيجاد الصمة بيف لغة الكلاـ والرموز ... الحروؼ وربطيا ومف ثـ نطقيا

الخطية، بحيث تصبح العممية تأليفا بيف الخط والصوت أو ترجمة الرموز الخطية 
  . (2)«إلى أصوات مسموعة

فالقراءة تعد المصدر الأساسي لتعمـ المغة، وىي ميارة تحتاج إلى تدريبات 
.  خاصة ومتنوعة

 :الكتابة مهارة  .4.3
تأتي ميارة الكتابة متأخرة حسب ترتيبيا عف بقية الميارات فيي تأتي بعد 

. ميارة القراءة لأنيا ترتبط بيا
 عمى تصور الأفكار، وعممية تصويرىا في القدرة»: وتعرؼ الكتابة بأنيا

حروؼ وكممات وجمؿ وفقرات صحيحة النحو، متنوعة الأسموب، متناسقة الشكؿ 

                                                 
   179، ص  وعمومياالمرجع في تدريس ميارات المغة العربية: عمي سامي الحلاؽ( 1)
            نظريات التعمـ وتطبيقاتيا في عموـ المغة، اكتساب الميارات المغوية الأساسية: عبد المجيد عيساني( 2)

   121ص 
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جميمة المظير، تعرض فييا الأفكار في وضوح، وتعالج في تتبع وتدقيؽ، ثـ تنقيح 
  . (1)«عمى نحو يؤدي إلى مزيد مف الضبط والإحكاـ وتعميؽ التفكير

 فالكتابة ىي القدرة عمى ترجمة الأفكار إلى رموز، شرط أف يتـ ،وعميو
. تدويف تمؾ الرموز بأسموب راقي وخالي مف الأخطاء النحوية ومتناسؽ

تصوير المفظ بواسطة حروؼ اليجاء، ونظاـ لتسجيؿ الكلاـ »: وىي أيضا
  . (2)«(خطي)وىي بتعريؼ آخر تمفظ غرافي 

لتقاء الصوت التقاء المغة المنطوقة بالمغة المكتوبة، وإ فالكتابة ىي ،ومنو
. بالخط

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
   129 ص عمي سامي الحلاؽ، المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا، (1)
الأداءات الكتابية ودورىا في تنمية الميارات المغوية لدى تلاميذ المرحمة الثانوية، دراسة : مصطفى بف عطية( 2)

    52ـ، ص 2016– ـ 2015لسانية ميدانية، جامعة محمد لميف دباغيف، سطيؼ، 
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نشاط الإملاء : المبحث الثاني 
 : نشاط الإملاء  .1

: تعريف الخط  .1.1
ىو القواعد اليندسية لكتابة الحروؼ كي تكوف حسنة الشكؿ »: يعرؼ الخط بأنو 

. أي ىو رسوـ وأشكاؿ حرفية تدؿ عمى الكممات المسموعة. (1)«إفرادا وتركيبا

: تتجمى أىمية الخط فيما يمي  :أهميته . 2.1

أنو ميـ لارتباطو بالقراءة، إذ ىو أساس رموز الكتابة التي يسجؿ بيا الكاتب  -
أحاسيسو وأفكاره، وىو وسيمة التعبير الصامتة، إذ يساعد القارئ عمى تذوؽ جماؿ 

. المغة
وفي المجاؿ التعميمي يعتبر الخط مف وسائؿ التعبير الكتابي ومثؿ سوء الخط  -

. كمثؿ سوء التعبير في الكلاـ، فكلاىما يؤدي إلى سوء الفيـ
  والخط كذلؾ مف الفنوف الجميمة الراقية، ويقدر المعمـ التمميذ ذا الخط الجيد -

. (2)كما قد يسيء تقدير التمميذ ذي الخط الرديء

: لدرس الخط أىداؼ عديدة تتمثؿ في : أهداف درس الخط . 3.1

يستطيع المعمـ في درس الخط أف يتعيد بعض المواىب العقمية كالانتباه ودقة  -
الملاحظة، والإصابة في الموازنة والحكـ، كما يستطيع تعويد التلاميذ مف خلاؿ 

 درس الخط عمى النظافة والنظاـ والدقة في العمؿ والمثابرة، والصبر وحب التنافس
دراؾ الجماؿ  . (3)وا 

 
                                                 

 ـ1984، 2الإملاء العربي نشأتو، قواعده، مفرداتو، تمريناتو، دار الرشيد، دمشؽ، بيروت، ط: أحمد قبش( 1)
   8ص 

 67ـ، ص 2010، 1مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية، دار البمدية، عماف، ط: سميح أبو مغمي( 2)
   (بتصرؼ)
 (بتصرؼ)المرجع نفسو، الصفحة نفسيا ( 3)
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: طرائق تدريس الخط  .4.1
الخط فف يدوي راؽ يحتاج إلى انتباه وتفكير ويتوقؼ النجاح في تعممو »

عمى المعمـ الذي يجيد شرحو ونماذجو وطريقتو، ويتوقؼ كذلؾ عمى التمميذ بانتباىو 
 .(1)«ودقة محاكاتو

 :وعموما ىناؾ ثلاث طرائؽ لتدريس الخط، وىي 

: وتتمثؿ في  :طريقة تجزئة الحرف . 1.4.1
تتـ تجزئة الحرؼ المفرد إلى أجزاء أساسية، ثـ يقوـ المعمـ ببياف كؿ جزء »

مف الأجزاء لمتمميذ مستقلا عف الجزء الآخر، وتأتي بعد ذلؾ مرحمة التدريب عمى 
. الحرؼ

ونقدت ىذه الطريقة لأنيا لا تستثير اىتماـ التلاميذ لمكتابة لاعتمادىا عمى 
تعميـ أجزاء المفرد التي لا تحمؿ أي معنى لمتمميذ ولا تفيده في كتابة جمؿ ذات 

 .(2)«مغزى

: وتكمف في  :طريقة الحرف المفرد . 2.4.1
يتـ تدريب التلاميذ عمى الحروؼ المستقمة واحدا بعد الآخر، ويمكف أف »

أو وفقا لتشابييا في  (...أ، ب، ت، )تقدـ ىذه الحروؼ وفقا لترتيبيا اليجائي 
، وعندما يتدرب عمييا التمميذ ويتقف (...ع، غ، س، ش، ص، ض، ط، ظ،)الرسـ 

. رسميا يقوـ بكتابتيا عمى أنيا أجزاء مف كممات كاممة
غير أف ىذه الطريقة لا تستثير اىتماـ التلاميذ؛ لأف التعمـ فييا يتـ عف 

 .(3)«طريؽ كتابة الحروؼ منفصمة وىذا يقمؿ مف دافعية التمميذ لمكتابة
 
 

                                                 
   266المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا، ص : عمي سامي الحلاؽ( 1)
   (بتصرؼ) 267المرجع نفسو، ص ( 2)
 (بتصرؼ) الصفحة نفسيا المرجع نفسو،  (3)
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 : طريقة الكممة . 3.4.1
وىذه الطريقة ىي طريقة كمية في تعميـ الخط، حيث تبدأ بالتدريب عمى 

رسـ الكممة المفردة، وىي تستثير اىتماـ المتعمـ وتدفعو لبذؿ الجيد ومواصمة 
التدريب لشعوره بأنو يمارس عملا ذا معنى ولو فائدة، وسرعاف ما يجد نفسو يكتب 

 .(1)كممات وجملا عديدة

:   تعريف الإملاء  .2
مف أمؿ، إملاؿ، إممى، إملاء »: يعرؼ الإملاء في حده المغوي بأنو 
. (2)«الكتاب عمى الكاتب، ألقاه عميو فكتبو عنو
كتابة الكلاـ برموز خطية مقروءة »أما في حده الاصطلاحي فيو 

فيو إملاء قارئ  (3)«ومفيومة، وبسرعة إملائية، بنحو يؤدي الغرض في المغة
وكتابة سامع لمرموز المفظية وتجسيدىا في رموز خطية مفيومة تؤدي غرض لغوي 

. معيف
وسيمة لتنمية قدرة الطمبة عمى الكتابة السميمة إملائيا  »:ويعرؼ أيضا بأنو 

.  (4)«لتمكينيـ مف نقؿ أفكارىـ والتعبير عف مشاعرىـ وحاجاتيـ بطريقة سميمة
فالإملاء أساس ميـ في التعبير الكتابي يمكف الإنساف مف نقؿ الأفكار بطريقة 

. صحيحة
فف رسـ الكممات في العربية عف طريؽ التصوير الخطي للأصوات »أو ىو 

المنطوقة برموز تتيح لمقارئ أف يعيد نطقيا طبقا لصورتيا الأولى، وذلؾ عمى وفؽ 
؛ فالإملاء يتمثؿ في القدرة عمى كتابة الكممات (5)«قواعد مرعية وضعيا عمماء المغة

                                                 
 (بتصرؼ) 267ص المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا، : عمي سامي الحلاؽ (1)
الإملاء العربي مشكلاتو، قواعده، طرائؽ تدريسو : وسف عباس جاسـ: عيود سامي ىاشـ: سعد عمي زاير( 2)

 19ـ، ص2016، عماف، 1دار صفاء لمنشر والتوزيع، ط
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا( 3)
 277المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا، ص: عمي سامي الحلاؽ( 4)
 276، ص المرجع نفسو( 5)
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كتابة صحيحة اعتمادا عمى الذاكرة والاستعانة بالقواعد الإملائية الصحيحة، ثـ 
. إعادة قراءة ىذه الكممات بصورة دقيقة ومفيومة

 (1):سمات الإملاء . 2.2
عممية ىدفيا تمكيف المتعمـ مف رسـ الحروؼ رسما صحيحا حسب الأصوؿ  .أ 

 .المتفؽ عمييا
 .ىو وسيمة لتنمية قدرة التلاميذ عمى الكتابة السميمة إملائيا .ب 
 .إتقاف الإملاء يساعد التلاميذ في التعبير عما لدييـ مف أفكار بوضوح ودقة  .ج 
علاقة الإملاء بعموـ المغة العربية علاقة وثيقة، فيو وسيمة أساسية لمتعبير  .د 

   .الكتابي وتوفره في المادة المقروءة شرط رئيس لمقراءة السميمة
فالإملاء يرتبط بالقراءة ارتباطا وثيقا فيما عمميتاف متلازمتاف، إف صح 

ف فسد الإملاء فسدت القراءة . الإملاء صحت القراءة، وا 

 (2) :أنواع الإملاء . 3.2
وىو أف ينقؿ التلاميذ القطعة مف الكتاب أو الموح  :الإملاء المنقول . 1.3.2

. بعد قراءتيا وفيميا وتيجي بعض كمماتيا ىجاء شفييا
وىذا النوع مف الإملاء يناسب القسميف الثاني والثالث الابتدائيتيف وقد 

.   يناسب القسـ الرابع أيضا

وىو أف تعرض القطعة عمى التلاميذ لقراءتيا  :الإملاء المنظور . 2.3.2
. وفيميا وىجاء بعض كمماتيا، ثـ تحجب عنيـ، وتممى عمييـ بعد ذلؾ

وىذا النوع يلائـ القسميف الثالث والرابع الابتدائيتيف وقد يناسب القسـ 
. الخامس أيضا

                                                 
 (بتصرؼ) 277المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا، ص: عمي سامي الحلاؽ (1)
 (بتصرؼ) 59مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية، ص : سميح أبو مغمي( 2)
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وىو أف يستمع التلاميذ إلى القطعة، وبعد  :الإملاء الاستماعي . 3.3.2
.  مناقشتيـ معناىا وىجاء كممات متشابية لما فييا مف الكممات الصعبة تممى عمييـ

وىذا النوع يلائـ القسميف الخامس والسادس الابتدائيتيف والمرحمة الإعدادية 
. كذلؾ

والغرض منو اختبار قدرة التلاميذ، ولذلؾ تممى  :الإملاء الاختباري . 4.3.2
. عمييـ القطعة بعد فيميا دوف مساعدتيـ في اليجاء

. وىذا النوع يصمح لكؿ الأقساـ، عمى أف يكوف عمى فترات متباعدة

: أسس التدريب الإملائي . 4.2
: يقوـ التدريب الإملائي عمى أسس منيا 

 .أ 
القراءة والكتابة متلازمتاف، فالذي يقرأ يكتب والذي يكتب يقرأ، والأمي لا يقرأ  »

 .(1)«ولا يكتب
ولكي يحسف المرء الكتابة لابد لو مف التدرب عمى اليجاء والإملاء عف 
طريؽ الملاحظة في أثناء القراءة الكثيرة، إذ لابد مف كثرة القراءة لمقضاء عمى 

 .الخطأ الإملائي أو الكتابي
 .ب 

تدريب الأذف عمى الإصغاء إلى المعنى ومخارج الحروؼ، وتدريب المساف  »
 .(2)«عمى النطؽ الصحيح، والتعود عمى رسـ الحروؼ والألفاظ

 .ج 
الوسائؿ التي تساعد عمى اكتساب ميارات الإملاء الجيد تتمثؿ في القراءة  »

واستعماؿ السبورة في كتابة الكممات الجديدة، ومعرفة القواعد العممية المحدودة مع 
 .(3)«التركيز في التطبيؽ

 
                                                 

 57سميح أبو مغمي، مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية، ص ( 1)
سعد عمي زاير، عيود سامي ىاشـ، وسف عباس جاسـ، الإملاء العربي مشكلاتو، قواعده، طرائؽ تدريسيو ( 2)

 22ص 
 (بتصرؼ) 23المرجع نفسو، ص ( 3)
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 (1) :أهداف تدريس الإملاء . 5.2
. التدريب عمى رسـ الكممات والحروؼ رسما صحيحا .أ 
رسـ الكممات بخط واضح ومقروء، ويشمؿ أحواؿ الحروؼ وأشكاليا وحركاتيا  .ب 

. ووضع النقاط عمييا، واستعماؿ علامات الترقيـ المناسبة
 دقة الملاحظة والانتباه وحسف الاستماع، مما ينمي عند التمميذ التذوؽ  .ج 

. الجمالي
 الفيـ والإفياـ؛ إذ إف الإملاء فرع مف عموـ المغة العربية وينبغي أف تحقؽ  .د 

. وظيفة المغة ىذه في الفيـ والإفياـ

 (2):أهمية الإملاء . 6.2

:   يحتؿ الإملاء مكانة كبيرة بيف عموـ المغة العربية للأسباب الآتية 
 .إف الإملاء مف الأسس الميمة لمتغيير الكتابي السميـ . أ

 .إف الإملاء أداة رئيسة في نقؿ أفكار الكاتب لمقارئ نقلا سميما . ب
ف عدـ تمكنو منو عمى أي .ج  إف إتقاف الإملاء يكسب المتعمـ ثقة في النفس، وا 

. مستوى مف مستويات التعميـ يقمؿ مف ذلؾ
 إف الإملاء يرتبط بالقراءة مف حيث إف القارئ يقؼ عمى الأشكاؿ السميمة .د

لمحروؼ والكممات والجمؿ فيتعمميا عف طريؽ المحاكاة ويفيميا بسرعة إذا كانت 
. مكتوبة مضبوطة

 
 

                                                 
سعد عمي زاير، إيماف إسماعيؿ عايز، مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا، دار صفاء لمنشر والتوزيع ( 1)
 (بتصرؼ) 426، عماف، ص 1ط
مؤسسة دار الصادؽ الثقافية – فاضؿ ناىي عبد عوف، طرائؽ تدريس المغة العربية وأساليب تدريسيا ( 2)

 (بتصرؼ) 185ـ، ص2013، 1عماف، ط
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 : تعريف الخطأ   

مرادؼ المحف قديما وىو مواز لمقوؿ فيما كانت تمحف فيو  »عرؼ الخطأ عمى أنو 
 .(1) «العامة والخاصة

قصور التمميذ عف المطابقة الكمية أو  »: ويعني  :تعريف الخطأ الإملائي   
الجزئية بيف الصور الصوتية أو الذىنية لمحروؼ والكممات وذلؾ وفؽ قواعد الكتابة 

 .(2) «الإملائية المحددة
:  ومف الأخطاء الإملائية الشائعة لدى التلاميذ نذكر ما يمي 

 : اللام الشمسية واللام القمرية  .1
:  ونفصؿ فييما كالآتي 

: اللام الشمسية » 
. التي يكوف بعدىا شدة وىي لاـ تكتب ولا تمفظ (ألػ التعريؼ)ىي لاـ 

  :اللام القمرية
التي يكوف ما بعدىا متحركا خاليا مف الشد وىي لاـ تكتب  (أؿ التعريؼ)ىي لاـ 
. (1)وتمفظ 

:  التاء المفتوحة والتاء المربوطة  .2
ترسـ التاء في نياية الكممات تارة مفتوحة وتارة مربوطة، وتنطؽ عمى شكؿ 

" فاطمة"واحد، كما أف التاء المربوطة تكوف متصمة بالكممة أحيانا كما في كممة 
، وكذلؾ التاء المفتوحة تكوف متصمة أحيانا "صلاة"وتكوف منفصمة كما في كممة 

 .(2)«"بنات"وتكوف منفصمة أحيانا كما في كممة " بنت"كما في كممة 

 

                                                 
 (د،ط)فيد خميؿ زايد، الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، دار البازوري العممية لمنشر والتوزيع، ( 1)

 71ـ، ص2009
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا( 2)



                                                            تعليم نشاط الإملاء  الفصل الأول                            

 

26 

 

:  همزة الوصل والقطع  .3
ومف الأخطاء التي يقع فييا المتعمـ أثناء الكتابة الخمط بيف ىمزة الوصؿ 
وىمزة القطع، فيقوـ تارة بكتابة ىمزة القطع وصلا، وتارة أخرى يكتب ىمزة الوصؿ 
قطعا، بإضافة العيف الصغيرة إلى الألؼ في ىمزة الوصؿ، وحذفيا مف ىمزة القطع 

   . (1)"ادع"والصحيح " أدع: "مثؿ 

:   نون التنوين  .4
تتعدد الصور الخطية لمتنويف، لكنو ينطبؽ نونا ساكنة في كؿ الحالات 
فالتنويف نوف ساكنة تنطبؽ آخر الاسـ النكرة ولا يكتب، بؿ يعبر عنيا بوضع 

حركتيف عمى الحرؼ الأخير مف الاسـ، فيرمز ليا في حالة الضـ بضمتيف والكسر 
بكسرتيف، وفي حالة النصب بفتحتيف وألؼ، أما في حالة انتياء الكممة بالتاء 

المربوطة أو اليمزة المتطرفة التي تسبقيا ألؼ، فيرمز ليا بفتحتيف فقط في حالة 
النصب، لكف ىناؾ مف التلاميذ مف لا ينتبو لذلؾ الاختلاؼ بيف الصورة النطقية 

 (طالبُفْ - طالبٌ ): والصورة الخطية لمتنويف، فيكتب التنويف نونا كما سمعو مثؿ 
.  (2)(طالبَفْ - طالبًا )

  : الألف المينة  .5
مف الأخطاء الشائعة في الرسـ والكتابة، كتابة الأفعاؿ المنتيية بالواو 

  .(3 )(دعى)ىكذا  (دعا)والياء عمى القاعدة التي وردت في كتابتيا، فترى مف يكتب 
 

                                                 
ـ 2011، عماف، الأردف، 1مناؿ عصاـ برىـ، العربية بيف النظرية والتطبيؽ، مكتبة المجتمع العربي، ط( 1)

  281ص
ـ 1996، عماف، الأردف، 1عبد الرحماف الياشمي، تعمـ النحو والإملاء والترقيـ، دار المناىج، ط: ينظر( 3)

 229ص
 229، صالمرجع نفسو: ينظر ( 2)
  خالد بف ىلاؿ ناصر العبري، أخطاء لغوية شائعة، مكتبة الجيؿ الواعد، مسقط، سمطنة عماف: ينظر ( 3)
 129ـ، ص2006، 1ط
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  : الزيادة  .6
يخمط التلاميذ بيف الحركات الطواؿ والحركات القصار أثناء الكتابة مف 

ورقة )، وزيادة المد (أذىبُوا- أذىبُ )خلاؿ زيادة الإشباع في أواخر الكممات 
. (1)( ىاكذا–ىكذا )، أو يقوموف بكتابة المد الذي يمفظ ولا يكتب (وراقة_

:    الحذف  .7
 ( المرض–المرضى )يدخؿ ضمف أخطاء الحذؼ حذؼ حرؼ العمة 

جيدة )، وحذؼ تاء التأنيث في الأسماء ( يدي–يد )وحذؼ الضمائر المتصمة 
ا )وحذؼ ألؼ العوض  (جيد_  ( وصمُو–وصمُوا )وحذؼ ألؼ التفريؽ  ( لصًّ –لصًّ

   .(2)( عصفير–عصافير )وحذؼ المدّ 

     :  الإعجام  .8

نقط الحروؼ، والملاحظ أف نصؼ عدد حروؼ »: والمقصود بالإعجاـ ىو 
اليجاء معجـ وقد يختمؼ عدد النقط باختلاؼ صور حروؼ اليجاء المنقوطة  

حيث يشكؿ ىذا النوع صعوبة أخرى تضاؼ إلى الصعوبات المتمثمة في الكتابة 
ب ): العربية، لبعض الحروؼ أشكاؿ متشابية ولكنيا تختمؼ بوضع النقاط مثؿ 

. (3)«(ج، ح، خ)، (د، ذ)، (ت، ث
 
 
 
 

                                                 
بشير حورية، المكتوب في المدرسة الأساسية الجزائرية تحميؿ إنشاءات تلاميذ الطور الثاني دراسة : ينظر ( 1)

  99، 98ـ، ص2002_ـ2001وصفية تحميمية، رسالة ماجستير، كمية الآداب والمغات، جامعة الجزائر، 
103 

 210ـ، ص2005، 1جماؿ مصطفى العيسوي، تعميـ فنوف المغة لتلاميذ المرحمة الابتدائية، ط: ينظر ( 2)
 78الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، ص: فيد خميؿ زايد ( 3)
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 : الإشالة  .9
يختمط عمى  (ظ)والظاء  (ض)الفرؽ بيف الضاد  »:والمقصود بالإشالة 

الكثيريف كيفية التفريؽ كتابيا بيف الضاد والظاء وفي حقيقة الأمر لا توجد قاعدة 
  .(1)«مطمقة لمتفريؽ بينيما

 : أخطاء الخمط بين الأصوات  .10
يخمط المتعمموف أثناء الكتابة بيف الأصوات، فيكتبوف حرفا بدؿ »: حيث 

في : "الآخر وأكثر ما يكوف الخمط بيف الضاد والظاء كما يحدث في كتابو الجممة 
الغواية والانصراؼ عف اليداية " : فالضلاؿ"، وىو خطأ فادح، "ضلاؿ القرآف

سورة  «إِفنَّ الْمُجْرِمِيفَ فِي ضَلَاؿٍ وَسُعُرٍ »: ضاع وىمؾ، قاؿ تعالى " : ضؿّ "و
. (2)«بقي: فمف أظمّؾ مف سحاب ونحوه، وظؿّ " الظلاؿ"أما . [47الآية ]القمر

. وىناؾ حروؼ أخرى يخمط المتعمموف في كتابتيا غير الضاد والظاء

 :  طرائق وأساليب ناجحة في تدريس الإملاء  .3
 : الطريقة الوقائية . 1.3

وىي تعتمد عمى تدريس القواعد المرتبطة بالأخطاء التي تشيع بيف التلاميذ 
:  وتراعي جانبيف 

تدريب التلاميذ عمى نطؽ الكممات بحيث يستطيعوا أف يميزوا كؿ صوت مف  . أ
 .أصوات الكممة عف الأخرى

 .(3)تدريب التلاميذ عمى كتابة الصورة السميمة . ب
 

                                                 
عيود سامي ىاشـ، رسـ عباس جاسـ الإملاء العربي مشكلاتو قواعده طرائؽ تدريسو : سعد عمى زاير( 1)

 147ص
ـ 2012، 1المغة العربية تثقيؼ وميارات، دار الكتب العممية، بيروت، لبناف، ط: أيوب جرجس العطية( 2)

 36ص
 (بتصرؼ) 230الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، ص: فيد خميؿ زايد( 3)
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:  الطريقة السمعية الشفوية اليدوية . 2.3
رؤية الكممة والاستماع إلييا »: وتعتمد عمى أسس التيجي السميـ وىي 

 اليدوي، فالمتعمـ يقوـ بملاحظة حروؼ الكممة والرسـ الصحيح لصورة في والمراف
دراؾ الفروؽ بيف الحروؼ المتقاربة  الذىف، ثـ يتدرب عمى سماع أصوات الكممة وا 
في المخارج وبيف الحروؼ المرتبة عف طريؽ التيجي الشفيي لبعض الكممات قبؿ 

وعمى المتعمـ أف يكثر تدريبات في الكتابة حتى تعتاد يده مما يفيده .  (1)«كمماتيا
. في السرعة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 (بتصرؼ) 230ص الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، : فيد خميؿ زايد (1)
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 المغة العربية وصعوبة الرسم الإملائي : المبحث الثالث 

تعد المغة منظومة فكرية مؤلفة مف أصوات منطوقة ومكتوبة عمى قواعد 
وضوابط معينة، وىي عمـ مف العموـ الإنسانية تعنى بعمـ الألفاظ الدالة عند كؿ 
أمة، وعمـ قوانيف تمؾ الألفاظ، وىذا العمـ يعطي قوانيف النطؽ، أي القوؿ الخارج 

بالصوت، وتتسـ المغة العربية بخصائص تجمت فييا مكانتيا وقدرتيا عمى التعبير 
:  عف المعاني، ومف ىذه الخصائص 

  : الاشتقاق  .1

ويقصد بو اقتطاع فرع  »:الذي يعد مف الخصائص النادرة في المغة العربية 
مف أصؿ، وأخذ صيغة مف صيغة، وشيء مف شيء، ولفظ مف لفظ، كما أنو يعتبر 

.  (1)«المادة الأصمية التي تتفرع منيا فروع المعاني والكممة

 :  الإعراب  .2
وىو عبارة »: الذي يعتبر مف أقوي عناصر المغة العربية وأقوى خصائصيا 

عف تعبير الحالة النحوية لمكممة بعد تغيير العوامؿ التي تدخؿ عمييا، وتتمثؿ 
أىميتو في نقؿ المفاىيـ، وحمؿ الأفكار، ودفع الغموض، والتعبير عف الذات، وفيـ 

 .(2)«المراد

 : الترادف  .3
ما اختمؼ لفظو واتفؽ معناه، أو ما يدؿ عمى لفظيف، أو أكثر عمى معنى »

. ، ويقصد بو الحالة التي يطمؽ فييا عدة ألفاظ لممعنى الواحد(3)«واحد
 
 

                                                 
 (بتصرؼ) 38طرائؽ تدريس المغة العربية وأساليب تدريسيا، ص: فاضؿ ناىي عبد عوف( 1)
 (بتصرؼ) 39، صالمرجع نفسو (2)
 41المرجع نفسو، ص( 3)
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  :التضاد  .4
أف يستعمؿ المفظ لمدلالة عمى الشيء وضده، والضد في »: وىو بمعنى

، فيو عبارة عف دلالة المفظ الواحد عمى معنييف متضاديف (1)«المغة النقيض والمقابؿ
". الميؿ والنيار"مثؿ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 41 ص،طرائؽ تدريس المغة العربية وأساليب تدريسيا: فاضؿ ناىي عبد عوف (1)
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بيداغوجيـا المقاربة بالكفــاءات  : المبحث الرابع 
لقد عرؼ قطاع التعميـ تغيرات ومستجدات في عممية التعميـ، فمف نظاـ 

المقاربة بالأىداؼ إلى نظاـ المقاربة بالكفاءات، التي شكمت محور عممية إصلاح 
. المنظومة التربوية الجزائرية

 : مفهوم البيداغوجيا  .1
 Peda:ذات أصؿ يوناني تتكوف مف مقطعيف ىما»: كممة بيداغوجيا كممة 

 وتعني عمـ أي عمـ وفف وتربية الطفؿ، وعند جمع  Gogie وتعني الطفؿ
. (1)« يصبح المعنى الكامؿ لممصطمح ىو عمـ تربية الطفؿPedaGogieالمقطعيف

 Approche: مفهوم المقاربة .2

أو معالجتو، أو بموغ غاية ترتبط بنظرة  كيفية دراسة مشكؿ»: المقاربة ىي 
الدارس إلى العالـ الفكري الذي يحبذه فيو لحظة معينة، وترتكز كؿ مقاربة عمى 

إستراتيجية لمعمؿ، والمقاربة تعني الخطة الموجية لنشاط ما مرتبط بتحقيؽ أىداؼ 
  .(2)«معينة في ضوء إستراتيجية تربوية

. فالمقاربة ىي خطة عمؿ أو إستراتيجية لتحقيؽ ىدؼ ما
  المقاربة في التعميم : 

القاعدة النظرية التي تتكوف مف مجموعة مف المبادئ التي  »:وتعني بذلؾ
  .(3)«يقوـ عمييا إعداد برنامج دراسي، وكذا إستراتيجيات التعمـ والتقويـ

فيي مجموعة مبادئ يعتمد عمييا في إستراتيجيات التعمـ، مف أجؿ 
  .الوصوؿ إلى الأىداؼ المنشودة في ضوء الإستراتيجية التربوية

 
                                                 

، جامعة (ممتقى التكويف بالكفاءات)بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعميمية : بوساحة نجاة ( 1)
 53، ص(د، ط)، (الجزائر)قاصدي مرباح ورقمة 

  5إستراتيجية التدريس عف طريؽ المقاربة بالكفاءات، ص: عبد الباسط ىويدي( 2)
  26، ص(د، ت- د، ط)المقاربة بالكفاءات دراسة تحميمية نقدية لمنياج المغة العربية : الأزىر معامير( 3)
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 Compétence: مفهوم الكفاءة  .3

:  لغة 
كفاه  »:ورد معجـ الوسيط الصادر عف معجـ المغة العربية بالقاىرة أف 

  .(1)«استغنى بو عف غيره، فيو كاؼ كُفي: الشيء يكفي، كفاية 
ىي المماثمة في القوة والشرؼ، ومنو الكفاءة في الزواج، وىو أف : والكفاءة

. يكوف الرجؿ مساويا لممرأة في حسبيا ودينيا
:  اصطلاحا 

مجموعة مف التصرفات الاجتماعية الوجدانية، »:عرفت الكفاءة عمى أنيا
 وظيفة ما أو ما أوومف الميارات الحس حركية التي تسمح بممارسة لائقة لدور 

  .(2)«نشاط ما
وترتبط الكفاءة بتجسيد مجموعة مف المعارؼ والقدرات والميارات والخبرات 
وتوظيفيا لحؿ إشكاؿ بسيط أومعقد يتعمؽ بالجانب الدراسي أو الميني أو الحياتي 

 .الخاص والعاـ 

  الكفاءة كمصطمح تربـوي  :
تعني القدرة عمى إدماج مجموعة مف الإمكانات بتسخيرىا وتحويميا في »

وضعية معينة وكذلؾ لمواجية مختمؼ المشاكؿ أو لتحقيؽ ميمة ذات طابع معقد 
. (3)«في غالب الأحياف

والكفاءة ىي قدرة الشخص عمى استعماؿ الميارات والمعارؼ الشخصية 
. ضمف وضعيات جديدة، داخؿ إطار معيف

 
 

                                                 
 3إستراتيجية التدريس عف طريؽ المقاربة بالكفاءات، ص: عبد الباسط ىويدي( 1)
 7طرائؽ التدريس المقاربة بالكفاءات أنموذجا، ص: دلاؿ بوعاتي( 2)
 8، صالمرجع نفسو (3)
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  الكفاءة في المسانيات  : 
 DE)سوسير دي  في مفيومو لمكفاءة والأداء مػػػػػػػػػػػػػػػػػػعchomsky))التقى تشومسكي 

(SAUSSURE في مفيومو لمغة والكلاـ، وبخاصة لدى التحوؿ مف المستوى الثابت في المغة 
إلى المستوى المتحرؾ منيا فعرفت  المغة عنده بالكفاءة، وىي معرفة المتكمـ بمغتو، والكػػػػػػػػلاـ 
بالأداء والإنجاز الكلامي، وىو ما ينتج عف ىذه المعرفػػػػػػػػػػػة مف كلاـ متحقػػػػػػػػػػػػؽ في مواقػػػػػػػػػػػػػؼ 

. ممموسة

:  أنواع الكفاءة  .4
: لمكفاءة أنواع وىي

1. 
 فيي الكفاءة التي مف الضروري أف يتحكـ فييا المتعمـ :الكفاءة القاعدية»

. (1)«لاكتساب الكفاءات اللاحقة
2. 

ىي الكفاءة التي تتوسط الكفاءات القاعدية والكفاءات : الكفاءة المرحمية»
الختامية، فيي ذات مستوى أعمى مف القدرات والميارات والأداءات التي تشكؿ 

 .(2)«المكونات الأساسية لمكفاءة ، وفي الوقت نفسو لا تمثؿ الكفاءة النيائية
3. 

وتمثؿ اليدؼ العاـ؛ أي الكفاءة التي يمكف أف : (النهائية)الكفاءة الختامية »
  .(3)«يكوف المتعمـ قادرا عمى القياـ بيا في نياية المسار الدراسي

4. 
وىي مجموعة المواقؼ والخطوات الفكرية : (الأفقية)الكفاءة العرضية »

والمنيجية المشتركة بيف مختمؼ المواد، أي التي تتقاطع فييا المعارؼ، وتندمج 
 .(4)«فييا المجالات المرتبطة بمادة دراسية واحدة أو أكثر

 
 

                                                 
 45المقاربة بالكفاءات، دراسة تحميمية نقدية لمنياج المغة العربية، ص: الأزىر معامير( 1)
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا( 2)
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا( 3)
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا(  4)
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  :تعريــف المقاربة بالكفــاءات .5
منيج بيداغوجي يجعؿ المتعمـ قادرا »:عرفت المقاربة بالكفاءات عمى أنيا

  عمى مواجية مشاكؿ الحياة الاجتماعية، مف خلاؿ تثميف المعارؼ المدرسية
وجعميا صالحة للاستعماؿ والممارسة في مختمؼ مواقؼ الحياة اليومية فيي فمسفة 
تربوية تحمؿ تصورا جديدا مف أجؿ تكويف إنساف واع وبنّػاء، تنطمؽ ىذه الفمسفة 

مف أفّ كؿ متعمّـ في نياية مساره الدراسي يجب أف يكوف قادرا عمى مجابية 
. (1)«وضعيّة معقدة ومعالجتيا بفعاليّة

 : خصائص المقاربة بالكفـــاءات  .6
معمومات، خبرات معرفية، سموكات، قدرات )تجنيد وتوظيؼ جممة مف الموارد  .أ»

بحيث تشكؿ مجموعة مدمجة يستثمرىا المتعمـ في  (جنس الأداء، معرفة سموكية
. سياؽ ذي دلالة وفائدة بالنسبة لو

إذ إفّ تسخير المواد لا يتـ عرضا، بؿ يؤدي وظيفة اجتماعية :  الغائية النيائية .ب
نفعية ليا دلالة بالنسبة لمتعمُّـ الذي يُسخّر مختمؼ المواد لإنجاز عمؿ ما أو حؿ 

 .(2)«مشكمة في حياتو المدرسيّة أو الحياة اليوميّة
إذ لا يمكف فيـ كفاءة  (أي وضعيات ذات مجاؿ واحد) الارتباط بفئة وضعيات .ت»

أو تحديدىا إلا مف خلاؿ وضعيات تُوظّؼ فييا ىذه الكفاءة وعمى الرغـ مف 
إمكانيّة تحويؿ بعض الكفاءات التي تنتمي إلى مواد مختمفة، أي مف مادة إلى 

أخرى، تبقى الكفاءات متميزة عف بعضيا البعض، فإذا اكتسب المتعمّـ كفاءة مثلا 
في حؿ مسائؿ ما في الرياضيات، فذلؾ لا يعني أنّيا صالحة أيضا لحؿ مسائؿ 

ىي مف  (رياضيات، فيزياء)الفيزياء، إلا إذا كانت الوضعية في المحمّيف السّابقيف 
. (3)«(أي تتضمف قواسـ مشتركة)نفس فئة وضعيات 

                                                 
 45ص، المقاربة بالكفاءات، دراسة تحميمية نقدية لمنياج المغة العربية: الأزىر معامير(  1)
 11مجمة عموـ الإنساف، ص: عبد الباسط ىويدي( 2)
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا( 3)
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 التعمؽ بالمادة، بمعنى توظؼ الكفاءة في غالب الأحياف معارؼ وميارات .ث»
معظميا مف المادة الواحدة، وقد تتعمؽ بعدة مواد، أي أف تنميتيا لدى المتعمـ 

. (1)«يقتضي التحكـ في عدة مواد لاكتسابيا
بحيث يمكف قياس الكفاءة مف خلاؿ نوعية العمؿ المنجز مف :  قابمية التقويـ.ج»

ف لـ يكف ذلؾ بشكؿ دقيؽ  قبؿ المتعمـ، ونوعية الناتج الذي توصؿ إليو، حتى وا 
ىؿ الناتج الذي قدمو المتعمّـ ذو نوعية؟ ىؿ استعاب : بحيث يتـ تحديد مقاييس مثؿ

. (2)«إلى ما طمب منو؟

  (3 ):المقاربة بالكفاءات  أهداف. 7
:  تعمؿ المقاربة بالكفاءات عمى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ نذكر منيا

إفساح المجاؿ أماـ الطاقات وقدرات المتعمـ الكامنة، لتظير وتتفتح وتعبر عف  .أ 
 .ذاتيا

 . ربط التعميـ بالواقع والحياة .ب 
استخداـ أدوات منيجية ومصادر تعميمية مناسبة لممعرفة التي يدرسيا وشروط  .ج 

 .اكتسابيا
 .القدرة عمى تكويف نظرة شاممة للأمور والظواىر المختمفة التي تحيط بو .د 
 .العمؿ عمى تحويؿ المعرفة النظرية إلى معرفة نفعية .ه 
 .المساىمة في تحقيؽ النجاح لأكبر عدد مف التلاميذ .و 

 تدريبو عمى كفاءات التفكير المتشعب، والربط بيف المعارؼ في المجاؿ نفسو .ي
والاشتقاؽ مف الحقوؿ المعرفية المختمفة عند سعيو إلى حؿ مشكمة أو مناقشة أو 

 .مواجية موضعية

 
                                                 

 (بتصرؼ) 11، صمجمة عموـ الإنساف: عبد الباسط ىويدي(1)
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا (2)
 (بتصرؼ)13، صالمرجع نفسو (3)
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: الانتقال من بيداغوجيا الأهداف إلى بيداغوجيا الكفاءات . 8
:  الفرق بين المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات 

 (1)من حيث التعريف: أولا 

:  الأهداف 
ىي الغايات الأساسية المنشودة مف التلاميذ عند مرورىـ بالخبرات 

. (خاصة/ عامة)التعميمية التعممية في المقررات 
  :الكفـــاءات

قدرات مكتسبة تضـ جممة مف المعارؼ والميارات والقدرات والاتجاىات 
المتداخمة، والتي تسمح لممتعمـ بتوظيؼ أطرىا في سياقات مختمفة شبيية لما 

. تعممو
    (2)من حيث النظرية: ثانيا 

:  الأهداف 
وتقوـ عمى تحديد مجموعة مف الأىداؼ )تأسست عمى المدرسة السموكية، 

حوؿ المعارؼ والميارات التي ينبغي تعمميا مف طرؼ المعمـ، وحفظيا واكتسابيا 
. (مف طرؼ المتعمميف، ومف ثـ تقويميا

 : الكفاءات 

المدرسة المعرفية، والمدرسة البنائية : تأسست عمى ثلاث مدارس ىي 
. والمدرسة البنائية الاجتماعية

 

 
 

                                                 
 (1) WWW.Dafater.net (12 – 02- 2018)( 14 : 35) 

 الموقع نفسو( 2 )

http://www.dafater.net/
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 (1)من حيث التعميم والتعمُّم: ثالثا 

 : الأهداف 

آلية المثير والاستجابة  تنطمؽ مف حقيقة أفّ التعمُّـ يتـ بطريقة آلية وصؼ
وبالتالي خمؽ استجابات شرطية بدلا مف خمؽ أفراد قادريف عمى الإبداع وحؿ 

. المشكلات
  فيي بذلؾ )ترى أفّ التّعميـ سبب التعمُّـ، وأفّ جودة التّعميـ تحدد جودة التعمُّـ

تركز عمى دور المعمّـ أكثر مف تركيزىا عمى عمميات المعالجة التي يقوـ بيا 
. (التمميذ
  تقوـ عمى تحديد مجموعة مف الأىداؼ الجزئية قصيرة المدى، قد لا يكوف

. مجموعيا محققاً لميدؼ العاـ المطموب تحقيقو
  التركيز عمى التعمُّـ قريب المدى في مواقؼ تدريسية بعيدة عف الواقع الذي

. يعيشو التمميذ
 تركز عمى تنمية السموؾ القابؿ لمملاحظة .
 تيتـ بنواتج التعميـ، ولا تيتـ بالعمميات التي تحدث داخؿ المتعمّـ .
 الاحتياجات والقيّـ والمشاعر : يقؿ اىتماميا بالجوانب الإنسانية مثؿ

. والطموحات
 تقوـ عمى تجزئة المحتوى .
 يتـ لتحقيقيا تنظيـ المحتوى بشكؿ متدرج .
 الموقؼ التعميمي مسير مف قبؿ المعمـ .
 يقوـ التعمـ عمى أساس التعميـ والمحاكاة .

 

 

                                                 
 (1) WWW.Dafater.net (12 – 02- 2018) (14 : 35)  

http://www.dafater.net/
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:  الكفـــــــاءات 
 .تربط بيف المعارؼ السابقة والمعطيات الجديدة 

يتـ مف خلاليا طرح التعمُّـ كميمات وظيفية تشكؿ تحديا لدى المتعمـ تستدعي  
مكاناتو  .منو استدعاء كؿ قدراتو وا 

الأىمية الكبرى تمنح لعممية التعمـ وليس إلى عممية التعميـ، كما أفّ التعميـ لا  
نما يدعمو ويوجيو  فلا معنى لمقوؿ أف التلاميذ يتعمموف لأننا )يحدد التعمـ وا 

نعمميـ، إذ يمكنيـ أف يتعمموا ميارات ويكتسبوا معارؼ دوف تعميـ إذا ما توفرت ليـ 
 .(بيئة مناسبة

وتشترؾ فييا )الكفاءات المشتركة : تقوـ عمى تحديد نوعيف مف الكفاءات ىي  
مثؿ كفاءة التخطيط والمبادرة وحؿ المشكلات، والكفاءات  (جميع المواد الدراسية

 .الأكاديمية الخاصة بمادة ما

تصاغ بشكؿ وظيفي، تيسر عممية تكيؼ التمميذ مع مختمؼ الصعوبات  
والتي لا يمكف أف يواجييا مف خلاؿ جزء واحد  محيطو والمشكلات التي يفرضيا

 .مف شخصيتو بؿ يستدعي تظافر مكونات شخصيتو جميعيا

  تيتـ بجميع مكونات شخصية المتعمـ سواء عمى المستوى العقمي أو الحركي 
 . أو الوجداني

التعمـ عممية معقدة ذات طبيعة ذىنية واجتماعية ووجدانية، وتتطمب ممارسة  
. تعميمية تتوافؽ مع طبيعتيا

 (1)من حيث المعمم: رابعا 

:  الأهداف 
 يتدخؿ المعمـ بشكؿ مستمر. 

 يعد المعمـ مدربا. 

                                                 
(1)WWW.Dafater.net 

http://www.dafater.net/


                                                            تعليم نشاط الإملاء  الفصل الأول                            

 

40 

 

  غالبا ما تحد مف إبداع المعمـ في طرائؽ تدريسو، إذ لا يكتفي بإيصاؿ
 .المعمومات والميارات بشكؿ نمطي تقميدي

 يقوـ المعمـ بالعمميات الذىنية التي تؤسس لاكتساب المعرفة أو الميارة. 

:  الكفاءات 
 يتدخؿ المعمـ بشكؿ مستمر. 

 يعد المعمـ مدربا وموجيا. 

 والتمميذ يعد المعمـ وسيطا بيف المعرفة. 

 المعمـ مبدع في طرائؽ تدريسو. 

  القياـ بالعمميات الذىنية التي تؤسس لاكتساب المعرفة أو الميارة عممية
 .تشاركية بيف المعمـ والتمميذ

 (1)من حيث المتعمم: خامسا 

:  الأهداف 
 يجيب عمى استثارة الموقؼ التعميمي. 

 المتعمـ مستجيب. 

 تشجيع العمؿ الفردي. 

:  الكفاءات 
 يعد المتعمـ نشيطا. 

 المتعمـ يقوـ بالبناء. 

 تشجيع العمؿ ضمف فرؽ. 

 

 

                                                 
(1) WWW.Dafater.net 

http://www.dafater.net/
http://www.dafater.net/
http://www.dafater.net/


                                                            تعليم نشاط الإملاء  الفصل الأول                            

 

41 

 

 (1)من حيث التقويم: خامسا 

:  الأهداف 
o  يرتبط النجاح المدرسي بالقدرة عمى عمميات الاسترجاع والاستظيار لما تـ

 .تمقينو

o يأتي التقويـ في نياية الموقؼ التعميمي لمتأكد مف تحقيؽ الأىداؼ. 

o تنطمؽ مف أغمب الممارسات التقويمية مف جانب المعمـ. 

o المطموب إجابات صحيحة فقط. 

o موضوعات التقويـ غير معروفة مسبقا. 

o قد تكوف موضوعات التقويـ مف خياؿ المعمـ ولا تتصؿ بواقع حقيقي. 

o قد تتضمف موضوعات التقويـ معارؼ غير مرتبطة مع بعضيا البعض. 

o موضوعات التقويـ مبسطة وتستدعي إصلاحا بسيطا. 

o يفضي الامتحاف إلى وضع علامات ودرجات. 

:  الكفاءات 
تيتـ بالميارات العممية المختمفة ومختمؼ الأداءات التي ينجزىا المتعمـ  -

 .لتوظيؼ الكفاءة كمؤشرات لتقويـ مدى تحقؽ الكفاءة

 .يعتبر التقويـ عنصرا مف عناصر العممية التعميمية، ونشاطا مف أنشطتيا -

يشارؾ التلاميذ أنفسيـ في تقويـ مدى امتلاكيـ لمكفاءة موضوع التعمـ عمى  -
التقويـ )قاعدة احتراـ الفوارؽ الفردية بيف المتعمميف، وعمى قاعدة التعاوف مع الآخريف 

 .(الذاتي

 .المطموب أداء بمستوى معيف مف الجودة -

 .يتعيف أف تكوف الموضوعات مستمدة مف واقع الحياة -

لى التعديؿ -  .تفضي الإجابة إلى المراجعة الذاتية، وا 

  

                                                 
(1) WWW.Dafater.net 

http://www.dafater.net/
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 (1):الكتاب المدرسي في ضوء المقاربة بالكفاءات   .1
يعد الكتاب المدرسي أداة ميمة في عمميتي التعميـ كالتعمـ، حيث يستقي 
التلاميذ منو معمكماتيـ، كالمعمـ يعتمد عميو في إعداد دركسو؛ فالكتاب إذف عنصر 
جكىرم لمعممية التعميمية كلا يمكف الاستغناء عنو، كتكمف أىميتو في تجسيد كؿ ما 

 : ىك في المنياج لأنو مككف مف مككناتو 
 : الشكل  .1.1

المغة "يتكجو الكتاب المقرر إلى متعممي السنة الثالثة ابتدائي كعنكانو 
 كصادقت عميو كزارة التربية الكطنية، كأصدر مف قبؿ الديكاف الكطني "العربية

 :، كأشرؼ عمى تأليفو2018ـ- ـ2017لممطبكعات المدرسية 
 .مفتشة التعميـ الابتدائي:  بف الصيد بكرني سراب  
 .مفتشة التعميـ الابتدائي: بف يزار عفريت شبيمة  
 .أستاذة التعميـ الابتدائي: بكسلامة عائشة  
 .أستاذة التعميـ الابتدائي: حمفاية داكد كفاء  

سـ 28 صفحة مف حجـ 142 "المغة العربية"تبمغ عدد صفحات كتاب 
غلافو مف الكرؽ المقكل ذك مممس ناعـ . سـ سمكا1 سـ عرضا، ك20طكلا، ك

كقد . كجاء في شكؿ لكحة فنية، يظير فييا أطفاؿ في مكتبة فييا كتب كيقرؤكف
عرض بثلاثة أشكاؿ كبألكاف مختمفة، كىي الأحمر، الأزرؽ، الأخضر، البرتقالي 

 .كالأبيض
ككتب عنكاف الكتاب بخط غميظ ككاضح كبمكف أبيض كغمب عمى 

 .كاجيتو المكف الأخضر الباىت كىذا لجذب اىتماـ المتعمـ
 : وصف منهاج السنة الثالثة 

نقدـ في ما يأتي الكثيقة لمنياج السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، كىي 
كثيقة تطمح إلى تقديـ بعض البيانات التفصيمية المتعمقة بعدد مف النقاط الكاردة في 

كقد عالجت الكثيقة المرافقة أيضا قضايا متعمقة بعدد مف النشاطات . المنياج
                                                 

بف الصيد بكرني سراب، بف يزار عفريت شبيمة، بكسلامة عائشة، حمفاية داكد كفاء، المغة العربية، الديكاف  (1 )
 1ـ، ص2018- ـ2017الكطني لممطبكعات المدرسية، السنة الدراسية 
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المقررة، كىي القراءة كالكتابة كالمحفكظة كالمطالعة، عف طريؽ تسميط الضكء عمى 
بعض المسائؿ المرتبطة ببياف أىميتيا، كبمسعى تدريس كؿ منيا دكف الدخكؿ في 

 .التفاصيؿ
 :نشاط القراءة 

مف المفركض أف التمميذ عند انتقالو إلى السنة الثالثة يككف قد تخطى 
التي تطرحيا -  عمى الأقؿ–جميع الصعكبات كاجتاز كامؿ المشاكؿ الأكلية منيا 

د عمى الرّمكز الكتابيّة كألؼ أصكاتيا كانتقؿ بعد ذلؾ إلى  القراءة، ذلؾ أنّو قد تعكَّ
 .القراءة الصحيحة

كتعتبر السنة الثالثة سنة القراءة، فالتمميذ استعمميا طيمة السنتيف الأكلى 
كالثانية ليكسع أفقو، كيفيـ مف ىذا أفّ القراءة تصبح في ىذه السنة أداة تثقيؼ كركنا 

 :أساسا مف أركاف تعميـ المغة، كىي تيدؼ إلى
  القراءة المسترسمة التي يتمثؿ فييا المتعمـ المعنى الكمي لمنّص كتجاكز ذلؾ إلى

 .جزئياتو
 (1)تنمية رصيد المتعمـ المعرفي كالمغكم. 
 تنمية الجانب الاجتماعي كالكجداني لدل المتعمـ. 
 استكماؿ التحكـ في آليات القراءة كاحتراـ علاقات الترقيـ. 

كبالنظر إلى ىذه الأىمية البالغة لمقراءة كتحقيقا ليذه الأىداؼ، فإنّيا 
أصبحت محكرا ميمِّا لسائر دركس المغة عمى اختلاؼ أنكاعيا كمنطمقا حيا لسائر 

: فركعيا، إذ تصمح نصكصيا لمعالجة مكاضيع المغة العربية باختلاؼ أنكاعيا
 .صيغ، تراكيب، إملاء، تعبير شفيي ككتابي

كيعتبر ىذا الترابط بيف فركع المغة العامؿ الرئيس في تككيف التمميذ فكريِّا 
 .كلغكيِّا لما يتيح لو مف تمحيص كتركيب كتحميؿ
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 :نشاط المحفوظات 
تعد المحفكظات نشاطنا مف النشاطات التي تسيـ في تككيف المتعمـ 

معرفيِّا ككجدانيِّا كنفسيِّا اجتماعيِّا، فالمحفكظات مف الناحيّة المعرفيّة تزكّد المتعمميف 
، كبمعارؼ لغكية، بالإضافة إلى (ثقافة عامة كمعمكمات خاصة)بمعارؼ عامة 
 .خبرات مختمفة

كمف الناحيّة الكجدانيّة تسيـ المحفكظات في تغذية المتعمّميف ركحيِّا 
ككطنيِّا كقكميِّا، كتضطمع ببعث كتنمية الذّكؽ الفنّي لدييـ، فضلان عف اكتساب الثقّة 

 .في النّفس في حالات الإلقاء في حضكر الأقراف كالأنداد
كمف الناحيّة النّفسيّة الاجتماعيّة تسمح المحفكظات بتقكيّة الذّاكرة، 

تنمية حاسة السّمع فيما يتعمّؽ بإدراؾ )كتنميّة أداء المتعمّـ الشفيي، كصقؿ حكاسو 
الاستظيار كمراقبة استظيار )، فضلان عف التبادؿ مع أقرانو (الإيقاع كالنّغـ

 .(الآخريف
كقد خصّص المنياج لنشاط المحفكظات نصؼ ساعة كؿ خمسة عشر 

 .(1)يكما، حيث يتـ التداكؿ بينيا كبيف الأناشيد كؿ أسبكع
 :نشاط الكتابة 

إذا كاف التمميذ في السنتيف الأكلى كالثانية قد تمكف مف تصكير الحركؼ 
كالمقاطع كالكممات انطلاقا مف المحاكاة، كتمكّف مف كتابة ما يسمع اعتمادا عمى ما 

كضعية )رسخ في ذاكرتو مف أشكاؿ، كتعمُّـ مجمكعة مف القكانيف التي تحكـ الكتابة 
 .(الخ...جسـ المتعمّـ، تكزيع الكممات في فضاء الكرقة

فإف السنة الثالثة تمثؿ مرحمة يبدأ فييا بالكعي بأىمية الكتابة في عممية 
التكاصؿ كتفيـ الكتابة في سياؽ التكاصؿ فيما يجمع بيف المادم المحسكس 

 : كالجانب الإبداعي كلذلؾ فيي تتفرع إلى 
 الخط. 
 الإملاء . 
 تماريف كتابية. 
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 (1)تعبير كتابي. 
 : الخط  .1

يؤدم دكران ميمِّا في عممية التكاصؿ كتثُبت "مما لا شؾ فيو كضكح الخط 
كما . (2)"التجربة أفّ الخط غير الكاضح يكمؼ كثيرا مف الجيد لمكصكؿ إلى الفيـ

تثبت كثير مف الدراسات أفّ التّمميذ الذم رسخت عنده آليات الكتابة كالكيفيّات الّتي 
 .تُرسـ بيا الحركؼ كالكممات يككف أقدر عمى الكتابة بسرعة

 : الإملاء  .2
فنصّ القراءة : "يرتبط الإملاء بالقراءة كبالتّعبير الكتابي ارتباطنا كثيقنا

يمثّؿ منطمقنا لرصد الظكاىر التي تحتاج إلى معالجة، كلكف ىذا لا يمنع المعمّـ مف 
أف يتجاكز ىذه الظكاىر عمى اختيار مقاطع تتفاكت في الطكؿ بحسب الكضعيات 
المتاحة، حتى يتمكّف المتعمّـ مف الجمع بيف الاحتفاظ بأشكاؿ الكممات في الذاكرة 

البياض بيف الكممات، علامات )كتجسيدىا كتابةن مع احتراـ قكانيف الكتابة 
ككؿ ىذا يعتبر تأسيسا لكتابة جديدة عمى مستكل الشكؿ كيسيّؿ . " (3)(...الترقيـ

 .عمميّة الدّخكؿ في عالـ الكتابة الإبداعيّة التي ييدؼ إلييا التعبير الكتابي
 :التمارين الكتابيّـــة  .3

ترتبط التماريف الكتابية بالتعمُّمات السّابقة، كتعتبر كسيمة مف أىـ الكسائؿ 
 .(4)لاستثمار معارؼ التمميذ كتعزيزىا كتقدير مدل استيعابو لما مرّ بو

كما تُمكّف مف تدارؾ العجز عند المتعمّميف حسب مستكياتيـ، كلذلؾ 
يجب أف تتميّز بالتدرُّج تماشيِّا مع كتيرة تقدـ كؿ تمميذ كتأخذ التماريف الكتابيّة 

أشكالان مختمفة كالتكرار كمؿء الفراغ كالانتقاؿ مف الجكاب إلى السؤاؿ 
 .الخ...كالتكممة

 

                                                 
 (1) www. Onfd- edu- dz 
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 المكقع نفسو (3 )
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 : التعبير الكتابـــي  .4
لا بدّ مف الإشارة إلى أفّ الخطّ كالإملاء كالتّماريف الكتابيّة كمُّيا تيدؼ 

في نياية المطاؼ إلى تكفير الشركط الضركريّة لمدخكؿ في مرحمة التّعبير 
 .(1)الكتابي

كالتعبير الكتابي ىك مف أىـ ما يريد المنياج أف يصؿ إلى تحقيقو، ذلؾ 
أفّ المتعمّـ إذا كصؿ إلى إنتاج نصّو الخاصّ فذاؾ يعني أفّ بإمكانو أف يتكاصؿ مع 

 .الآخريف عف طريؽ الكتابة
ذا كانت السّنة الثانيّة ىي مرحمة تدرّب فييا المتعمّـ عمى مبادئ الكتابة  كا 

لمتعبير عف اىتماماتو، فإفّ السّنة الثالثة تمثّؿ مرحمة ينتظر أف يُنتج فييا ىذا 
 .المتعمّـ نصّو الخاص

 :نشاط المطالعة 
يندرج مسعى نشاط المطالعة ضمف الأنشطة الأساسيّة في كحدة المُّغة 

العربيّة باعتبار أفّ المطالعة ىي الحصيمة التعمميّة لمكاد المُّغة العربيّة عندما 
يتكصّؿ المتعمّـ إلى تكظيؼ مكتسباتو كمياراتو القرائيّة، لأفّ المطالعة ىي عمميّة 

 .(2)بصريّة فكريّة إدراكيّة تسمح لو باختيار قدرة القراءة الذاتيّة كالتعمُّـ الذّاتي
كمف ىنا؛ كجب تدريب التّمميذ عمى المطالعة مع بداية السّنة الثالثة 

الابتدائية بكاسطة السّعي إلى جعميا سمككنا تمقائيِّا لديو ليستزيد منيا كيستمتع بيا 
عندما يتفاعؿ مع المقركء كيفيمو، كبذلؾ تصبح المطالعة نشاطنا مركزيِّا في مسار 

التعمُّـ كما بعد التعمُّـ، ممّا تطمب التبكير بإدراجيا في الحصص التعميميّة قصد 
 .تدريب المتعمّـ عمييا كاكتسابيا عادة حسنة تتّسـ بالإقباؿ عمييا داخؿ كخارج القسـ

 
 
 

                                                 
 (1) www. Onfd- edu- dz  
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 : أهداف المطالعة في السّنة الثالثة الابتدائي 
 .الترغيب المتدرّج في مطالعة النّصكص الطكيمة .1
 . التّدريب عمى تقديـ قصة .2
 . فسح المجاؿ أماـ المتعمّـ لإبداء الرّأم في بعض المكاقؼ كالأحداث .3
 .(1)تربيّة التّمميذ عمى سمكؾ المطالعة باستمرار .4
 .تنميّة حبّ الاستطلاع كاكتشاؼ الجديد .5
التّحفيز عمى البحث عف المعاني كالألفاظ مف خلاؿ استعماؿ القامكس لربط  .6

 .المطالعة بالفيـ
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 : المبحث الأول 
  (1) كيف نفهم الجيل الثاني؟ .1

مف المقاربة بالكفاءات إلى بيداغكجيا الإدماج كانت التربيّة كالتّعميـ 
كمازالت الغاية الأسمى لممدرسة في كؿ المستكيات التعميميّة، كلككف المدرسة ترتبط 
بمسار مستمّر يتكلّد منو منتكج دائـ البناء، كفي اتّصاؿ بعالـ دائـ التّطكير، عرفت 

: المدرسة الجزائريّة الكثير مف النظريّات التربكيّة كالطرائؽ البيداغكجيّة مثؿ 
التّدريس عف طريؽ الأىداؼ الإجرائيّة، كنظرية التّدريس بالأىداؼ، كنظريّة 

التّدريس بالكفاءات في مجالي البيداغكجيا كالديداكتيؾ، كالّتي قد تناكلتيا مناىج 
كلكف ما تجدر . الجيؿ الأكؿ لتأتي مناىج الجيؿ الثاّني مكممة لنقائص الجيؿ الأكؿ

الإشارة إليو ما التصكّر النّظرم الذم يتبناه منياج الجيؿ الثاني في نظرية التّدريس 
 .بالكفاءات ككيؼ يمكف تمثيميا كتطبيقيِّا في المجاؿ التربكم كالتعميمي؟

تناكلت مناىج الجيؿ الثاني التّدريس بالكضعيات كىي لا تختمؼ عف 
مناىج الجيؿ الأكّؿ، كقد جاء بقصد معالجة نقائص تمؾ المناىج التي أُعدّت في 
ظركؼ استعجاليّة دكف التمكّف مف إضفاء الانسجاـ المطمكب عمييا، كلأنّو مف 
الأمكر المسمّـ بيا أفّ المناىج المدرسيّة غير جامدة بؿ تتّصؼ بالحركة الدائمة 

كتخضع دكريِّا إلى تعديلات ظرفية في إطار تطبيقيا، كما أفّ التقدُّـ العممي 
كالتكنكلكجي يفرض إدراج معارؼ جديدة أك مكاد دراسيّة جديدة بإدخاؿ تحسينات 
عف طريؽ تعزيز الاختيارات المنيجيّة كتعميقيا، ضمف مقاربة نسقية شاممة بعد 
التمكّف مف تحديد ملامح التّخرج مف المرحمة أك الطكر، حيث تعتمد ىذه الأخيرة 

حيث أفّ . عمى أف يككف المعمّـ كالمتعمّـ طرفيف فاعميف في العمميّة التعميميّة التعمميّة
المُعمّـ ييندس أنشطة التعمُّـ بينما المُتعمّـ يككف باحثنا، كتككف المناقشة كالنّقد جزءن 

 .أساسنا في تككينو العممي كالمعرفي
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 : منهاج الجيل الثاني  .2
إفّ مناىج الجيؿ الثاني تسمح بإدراج تحسينات في المناىج الحالية دكف 

المساس ببنية المكاد كحجميا السّاعي، كىذه التحسينات تمسّ المحتكيات كطرائؽ 
التّعميـ بحيث يتّـ التّركيز عمى القيّـ الجزائريّة كالممارسة في القسـ كفيـ الدركس 

كسيتمكف التّمميذ مف اكتساب . بدؿ حفظيا كاكتساب الميارات عكض التكرار
تدريب الأفكار كالتحميؿ كالاستنتاج في المكاد التعميميّة بطريقة تخدمو في "ميارات 

مقارنة بالجيؿ الأكؿ التي " قفزة نكعية"حياتو المستقبميّة، كتُعدُّ مناىج الجيؿ الثاني 
لـ تكف فييا المعارؼ كالميارات محدّدة مسبقنا، لأفّ المناىج الجديدة تُحدّد بتدقيؽ 
المصطمحات كتُكحد المعارؼ كالميارات المطمكب بمكغيا بالنسبة لمتّمميذ كما تقحـ 

ىذا الأخير في العمميّة التربكيّة ليككف عنصرنا فعّالان فييا، أمّا الأستاذ فيككف لو دكر 
باستعماؿ طرائؽ حديثة في التّدريس مف خلاؿ إشراؾ التّلاميذ في " التّكجيو كالتّقكيـ"

كفيما يأتي نستعرض بعض المصطمحات " إيجاد حمكؿ لممشكلات المطركحة
 .المتداكلة
 :تعريف المنهــاج . 1.2

بنية منسجمة لمجمكعة مف العناصر المنظّمة في :"المنياج التّعميمي ىك
عداد أم منياج يقتضي بالضّركرة  نسؽ تربطيا علاقة التّكامؿ المحدّدة بكضكح، كا 
الاعتماد عمى منطؽ يربط الأىداؼ المقصكدة بالكضعيّات كالمضاميف كالأساليب 
المعتمدة لتجسيدىا، كربطيا كذلؾ بالإمكانيات البشريّة كالتقنيّة كيعتمد بناء المنياج 

 : عمى احتراـ المبادئ الآتية 
 أم بناء مناىج لممرحمة التعميميّة:الشموليّـة . 
 أم كضكح العلاقة بيف مختمؼ مككّنات المنياج:الانسجــام . 
 أم قابمية التكيُّؼ مع ظركؼ الإنجاز:قابمية الإنجــاز . 
 أم السّعي إلى تحقيؽ التنّسيؽ بيف الأىداؼ التككيكنيّة لممناىج :الوجاهـــة 

 .كالحاجات التربكيّة
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 :أسباب وضع منهاج الجيل الثاني . 2.2
مف الأمكر المسمّـ بيا عالميِّا أفّ المناىج المدرسيّة لا تتّصؼ بالجمكد 

 :كىي تخضع دكريِّا إلى
 (1)تعديلات ظرفيّة في إطار التّطبيؽ العادم لممناىج. 
  إدراج معارؼ أك مكاد جديدة يفرضو التّقدـ العممي كالتّكنكلكجي مف أجؿ

 .تعديلات تقتضييا أحكاـ القانكف التّكجييي
  إدخاؿ تحسينات عف طريؽ التّطبيؽ العادم لممناىج كتعزيز الاختيارات

 .المنيجيّة كتعميقيا
كعف طريؽ مقاربة نسقيّة شاممة بعد التمكُّف مف تحديد ملامح التّخرج 

 .مف المرحمة كالطكر، كذلؾ قصد معالجة سمبيّات تمؾ المناىج الجديدة
 : صفات منهاج الجيل الثاني . 3.2
  انسجامو مع القانكف التّكجييي لمتربيّة كبالتّالي مع الغايات المحدّدة لمنّظاـ 

 .التّربكم
  (كحدة شاممة)منياج المكاد كالكضعيّات التعممية لتحقيؽ المممح الشامؿ . 
 (2) تكحيد تنظيـ برامج المكاد كبنيتيا. 
 ارتباط كتمفصؿ مستكيات التعمُّـ . 
 إرسائيا في الكاقع. 
 تسنيد التماشي المرتبط بالمقاربة بالكفاءات . 

 : أهم المصطمحات التي رافقت المناهج الجديدة . 4.2
التّرجمة المفصمة في شكؿ :"إذا كاف متعمقا بالمرحمة فيك: مممح التخرج . 1

كفاءات شاممة لممميّزات النّكعية التي حدّدىا القانكف التّكجييي كصفات كخاصيّات 
كمّفت المدرسة الجزائريّة بميمة تنصيبيا أمّا إذا كاف متعمّقا بالمادة الكاردة فيك عبارة 

 .(3)"عف مجمكع الكفاءات الختاميّة
                                                 

 9دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي، ص : بف الصيد بكرني سراب كآخركف (1 )
 10المرجع نفسو، ص (2 )
 11المرجع نفسو، ص (3 )
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يجسّد النّظر إلى المّغة باعتبارىا :"ىي اختيار بيداغػكجي  :المقاربة النّصية  .2
نظاما ينبغي إدراكو في شمكليّة، حيث يتخذ النّص محكرنا أساسنا تدكر حكلو جميع 
فركع المّغة، كيمثّؿ البنية الكبرل الّتي تظير فييا كؿ المستكيات المُّغكية كالصكتيّة 

 (المعجـ المّغكم كالدّلالات الفكريّة باعتبار النّص يحمؿ كيبمغ رسالة ىادفة)كالدّلالية 
كالنّحكية كالصّرفية كالأسمكبيّة كبيذا يصبح النّص المنطكؽ أك المكتكب محكر 

 .(1)"العمميّة التعمميّة، كمف خلاليا تنمّي كفاءات مياديف المّغة الأربعة

جدكؿ يتضمّف المياديف، الكفاءات :"ىي عبارة عف: المصفوفة المفاهيمية .3
 . (2)"الختاميّة كالمكارد

المخطّط : "ىك مخطّط التعمّـ السنكم كىك: المخطط السنوي لبناء التعممات .4
الذم يتحدّد فيو الخطكط العريضة لما سيتّـ برمجتو خلاؿ السنة الدراسيّة كيككف في 

 .(3)"شكؿ جدكؿ يتضمّف السّيركرة العامّة لتنفيذ المنياج
كعدد . مييكؿ كمنظّـ لممادة قصد التعمُّـ جزء ":كيعرّؼ عمى أنّو: الميدان .5

المياديف في المادة يحدّد عدد الكفاءات الختاميّة التي ندرجيا في مممح المنيج 
كبالنّسبة . (4)"كيضمف ىذا الإجراء التكفُّؿ الكمّي بمعارؼ المادة في ملامح التخرج

فيـ المنطكؽ، التّعبير الشّفيي، فيـ : لمُّغة العربيّة فإفّ لدينا أربعة مياديف ىي 
 .المكتكب، التّعبير الكتابي

مجمكعة مرتبّة كمترابطة مف الأنشطة :"يعد المقطع التعمُّمي: المقطع التعممي  .6
كالميمّات كيتميّز بكجكد علاقات تربط بيف مختمؼ أجزائو المتتابعة مف أجؿ إرساء 

مكارد جديدة كتحقيؽ مستكل مف مستكيات الكفاءة الشاممة أك تحقيؽ كفاءات 
 .كينتيي كؿ مقطع بمشركع كنشاط الإدماج كالتّقكيـ.(5)"ختاميّة معيّنة

                                                 
 11بف الصّيد بكرني سراب كآخركف، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي، ص (1 )
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا (2 )
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا (3 )
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا (4 )
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا (5 )
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تكفير الفرصة لممُتعمّـ لممارسة الكفاءة :"تتمثّؿ في: وضعية تعمُّم الإدماج  .7
 المعارؼ كالميارات المكتسبة ؿالمستيدفة، كىي نشاط يقكـ بو المُتعمّـ لاستغلا

مستعيننا بمكارده الذّاتية كمكتسباتو مجنّدنا إيّاىا بشكؿ متّصؿ في كضعيّات ذات 
 .(1)"دلالة، كلا بدّ أف يككف الإدماج حاضرنا في كؿّ مراحؿ التعمُّـ

كيستيدؼ بناء أك تنميّة كفاءة كيرتكز عمى حؿّ كضعيّة تُعدُّ المتعمّـ 
لمقيّاـ بإنجاز يبرىف فيو عمى مستكل كفاءتو حيث يككف الفاعؿ في ىذا النّشاط، أما 

 . المعمّـ فيككف مشرفنا كمكجّينا
عمؿ كتابي فردم كجماعي يتّـ الاتّفاؽ :"المشركع ىك :بيداغوجيــا المشروع .8

نجازه داخؿ القسـ أمّا إعداده فيتّـ . عميو مف الأستاذ كالمتعمّميف، كتجرم مناقشتو كا 
 .كيعرض المشركع كفؽ معايير كشركط محدّدة. (2)"خارج القسـ كداخمو كعبر مراحؿ

يعدّىا الأستاذ بيدؼ إنشاء فضاء :"ىي كضعية تعمميّة :الوضعيّة المشكمة .9
 .(3)"لمتّفكير، كالتّحميؿ كىي شاممة كمركّبة كذات دلالة مستمدّة مف الحياة اليكميّة
ينتج عنيا جكّ مف الحيرة كالتساؤؿ كتدعك المتعمّـ لمتّفكير كاستحضار مكارده 

 .الصّرفية كالاجتماعيّة كالكجدانيّة لحمّيا
كضعيّات مركزة حكؿ :"تعد الكضعيات التعمميّة :الوضعيات التعمميّة .10

مفاىيـ التعمُّـ، كىي كضعيات تتمحكر حكؿ المتعمّميف كتأخذ بعيف الاعتبار 
 .(4)"خصائصيـ المعرفيّة كالثقافيّة كالاجتماعيّة

إمكانية تكظيؼ المتعمّـ كتجنيده لمجمكعة :"بأنّيا عرّفت الكفاءة: الكفاءة .11
.  (5)"مندمجة مف المعارؼ كالميارات بشكؿ ناجح بيدؼ حؿ كضعيّات مشكمة

 .أم قدرة المتعمّـ عمى استعماؿ معارفو ضمف كضعيّات جديدة
 

                                                 
 12دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي، ص: بف الصيد بكرني سراب كآخركف  (1 )
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا (2 )
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا (3 )
 13المرجع نفسو، ص (4 )
 14المرجع نفسو، ص (5 )
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 :المبحث الثاني 
 :إجـــــراءات الدراســـة الميدانيـــــة  .1

 (1):المنهج المتبع في الدراسة  .1.1
إفّ الباحث في أم عمـ مف العمكـ الطبيعيّة أك الإنسانيّة لا يمكنو أف 

يتكصّؿ إلى نتائج مكضكعيّة كدقيقة كاستنتاجات صادقة قابمة لمتّعميـ، إذا لـ يعتمد 
عمى منيج عممي محدّد يساعده عمى كصؼ الظاىرة المدركسة كتحميميا كشرح 

 .مختمؼ أبعاد المشكمة التي تناكليا البحث
كلأفّ دراستنا تيدؼ إلى تعميـ نشاط الإملاء كفؽ بيداغكجيا الكفاءات 

كرصد مختمؼ الأخطاء الإملائية التي يقع فييا التّلاميذ، فإفّ المنيج المناسب ليذه 
الدراسة ىك المنيج الكصفي التّحميمي الذم ييدؼ إلى تشخيص الظاىرة المدركسة 
ككشؼ جكانبيا بالاعتماد عمى عيّنة مقصكدة كمضبكطة بمعايير محدّدة كمدركسة 

 .كبالاستعانة بأداة مف أدكات البحث الميداني المتمثّمة في الاستبانة
ا بالمنيج الإحصائي لحساب النّسب المئكية كعدد  كقد استعنَّا أيضن

 .الأخطاء الإملائية التي كقع فييا التلاميذ
ستكشؼ دراستنا ىذه عف الأخطاء الكتابيّة لمتلّاميذ؛ معتمديف في ذلؾ 

عمى مبادئ نظريّة تحميؿ الأخطاء، كسيككف ذلؾ في البيئة الّتي تؤدّم فييا العمميّة 
 .التعميميّة التعمميّة، كمف خلاؿ أكراؽ النّص الإملائي لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي
كعميو، سنسعى جاىديف في ىذه الدراسة التطبيقيّة الميدانيّة إلى تحكيؿ 
المعطيات النظريّة إلى حقائؽ إجرائيّة عمميّة تساعدنا في الأخير إلى الكصكؿ 

 .لنتائج حكؿ اليدؼ العممي الذم أُجريت مف أجمو الدراسة
 
 
 

                                                 
سمير معزكزف، المكتسبات المغكية لتلاميذ المرحمة الثانكية في ضكء المقاربة بالكفاءات، السنة الأكلى  (1 )

، أبي القاسـ سعد الله، السنة _2_دراسة تقكيمية، جامعة الجزائر_ أنمكذجا_الجذع المشترؾ آداب بكلاية بجاية 
  206ـ، ص2017- ـ2016الجامعية 
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 :مجتمع الدراسة . 2.1
جميع الأشخاص الذيف يُكّكنُكف مكضكع : " يعرّؼ مجتمع الدراسة بأنّو

كىك كؿ العناصر التي ليا علاقة بمشكمة الدراسة التي يسعى . مشكمة البحث
يتككف مجتمع دراستنا مف جميع   "(1).الباحث مف خلاليا أف يُعمّـ نتائج دراستو

أكراؽ النّص الإملائي المُممى عمى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي، مكزّعيف عمى 
 .ابتدائيتيف
 : عينة الدراسة . 3.1

يشترط مف العينة المختارة لمدراسة أف تككف ممثمة لممجتمع الأصمي 
كتتصؼ بصفاتو، كلأنّو مف الصعكبة أف تشمؿ دراستنا اختيار كؿ أكراؽ الإملاء 

المكزّعة عمى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي في كؿ مف الابتدائيتيف فقد طبّقنا الاختيار 
تمميذا كتمميذة مكزعيف عمى  (40)فقط عمى عيّنة مقصكدة تتككّف مف أربعيف 

 : الابتدائيتيف الآتيتيف 
عدد  اسم الابتدائية

 الذكور
عدد 

 الإناث
 المجموع

 عين –ابتدائية عمار طالب سميمان 
  فرجيوة–البيضاء أحريش 

10 15 25 

 15 8 7 ميمة_ فرجيوة–ابتدائية محمد شوارفة

 40 23 17 المجموع
إفّ دراسة عيّنة المجتمع تتّـ بالكقكؼ عمى النّصكص الإملائيّة التي 

 .يممييا الأستاذ عمى التّلاميذ خلاؿ حصّة نشاط الإملاء
كيعكد سبب اختيارنا لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي إلى أفّ التّمميذ في ىذه 
السنة يككف قد حصؿ عمى معارؼ مف السنة الأكلى كالثانية، كيحاكؿ تطبيقيا في 

ىذه السنة خاصّة ما يتعمّؽ بالكتابة ففي السنة الأكلى يتعرّؼ عمى الحركؼ كطريقة 
رسميا، أمّا السّنة الثانية فيكتب كممات بتمؾ الحركؼ كتأتي السّنة الثالثة ليقكـ فييا 

                                                 
 207سمير معزكزف، المكتسبات المغكية لتلاميذ المرحمة الثانكية في ضكء المقاربة بالكفاءات، ص (1 )
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المتعمّـ بتككيف جمؿ كفقرات، ىذا ما يجعمو يقع في أخطاء إملائية نظرنا لغياب 
 .القكاعد المّغكية لديو

 :  مجــــــالات الدراســــة  .2
 :المجال الجغرافـــي .1.2

غنيّّ عف البياف، أفّ أكراؽ النّصكص الإملائية التي تّـ جمعيا مف 
 بمدية عيف –ابتدائية عمار طالب سميماف : الابتدائيتيف مكزّعة عمى دائرتيف كىما 

 بمدية –البيضاء أحريش تابعة لدائرة عيف البيضاء أحريش، ابتدائية محمد شكارفة 
 .فرجيكة تابعة لبمدية فرجيكة ككلا الدّائرتيف ينتمياف إلى كلاية ميمة

 :المجال الزّمنــي . 2.2
ّـ فييا الحضكر لمحصص الإملائية  يبيّف المجاؿ الزّمني الفترة التي ت

 . كذلؾ في ابتدائية عمار طالب سميماف2018 فيفرم 28بتاريخ 
 . كذلؾ في ابتدائية محمد شكارفة2018 مارس 12كتاريخ 

 :المجال البشـــري . 3.2
شممت الدراسة الميدانية مجالان بشريِّا يتككّف مف أربعيف تمميذا كتمميذة 

 .مكزعيف عمى ابتدائيتيف تابعتيف لدائرتيف

 :وسائل جمع المعمومات  .3
 : الاستبانة  .1.3

قمنا بإعداد استبانة تتضمّف مجمكعة مف الأسئمة مكجّية إلى الأساتذة 
في الابتدائيتيف التي شممتا عينة الدراسة، ىذه الاستبانة التي أعددناىا احتكت عمى 

كالجنس )أسئمة، منيا ما يتعمّؽ بمعمكمات عامّة ترتبط بالأستاذ  (10)عشر 
كأسئمة أخرل ترتبط بالنّشاط  (التخصّص، الخبرة المينية المكتسبة، كالدرجة العممية

الإملائي في السنة الثالثة ابتدائي كأىـ العكائؽ التي يكاجييا التمميذ في الإملاء 
ككيفيّة الحدّ مف انتشارىا، كفي الأخير اختتمنا الاستبانة بالحديث عف إصلاحات 

 .الجيؿ الثاني مقارنة مع إصلاحات الجيؿ الأكؿ
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مف خلاؿ الاستبانة التي كزعت عمى الأساتذة، كالأخطاء الإملائية التي 
جمعناىا مف النّصكص الإملائيّة في حصّة نشاط الإملاء، بعد جمعيا قمنا 

بإحصاء تكاترىا كحساب عدد تكراراتيا، كذلؾ باستخراج النّسب المئكية كفؽ القاعدة 
 : التالية 

 
 

إفّ الكقكؼ عمى أىّـ الأخطاء الإملائيّة لمتّلاميذ في حصّة نشاط الإملاء 
كتقكيميا يفرض عمينا في تحميؿ عينة البحث المستيدفة الاعتماد عمى مبادئ 

التعرُّؼ عمى الخطأ ككصفو ثّـ : نظرية تحميؿ الأخطاء التي تتضمّف ثلاث خطكات
 .تفسيره

. إفّ خطكات نظريّة تحميؿ الأخطاء الثلاث ترتبط بعضيا مع بعض
حيث إفّ التعرُّؼ عمى أخطاء المتعمّميف الكتابية يعتمد اعتمادنا كبيرنا عمى التّفسير 

 .الصّحيح لأسباب كقكعيـ فييا
 : الأخطاء الإملائية لمتمميذ في حصة نشاط الإملاء 

فيما يأتي سنضع جدكلا نحدّد فيو نكع الخطأ الإملائي كتكراره كنسبتو 
 :المئكية 

رقم الخطأ مرتبا 
تنازليا حسب 

 تكراره

تكراره مرتب  نوع الخطأ الإملائي
 تنازليا

النسبة 
 المئوية

% 32.25 141 الحذؼ كالزيادة 01
كتابة اليمزة بخلاؼ قكاعد  02

 الإملاء
68 17 %

إثبات اللّاـ الشّمسيّة محؿّ  03
اللّاـ القمريّة كاللّاـ القمريّة 

 محؿّ اللّاـ الشّمسيّة

58 14.7 %

100 
  مجمكع تكرارات الأخطاءXتكاتر التكرارات في الأخطاء الإملائية 
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% 13.75 55 التنّكيػػػف 04

إثبات التّاء المربكطة محؿّ  05
التّاء المفتكحة كالتّاء 
المفتكحة محؿّ التّاء 

 المربكطة

54 13.5 %

% 3.25 13 الإعجاـ 06
% 2.75 11 الإشالػػػػػة 07

مجموع تكرارات 
 الأخطاء

 400 100 %
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  تمثيؿ بياني يكضح النسب المئكية الإجمالية لأنكاع الأخطاء الإملائية
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 :تحميل  الأخطاء الإملائية . 2.3
 :أخطاء الحذف والزيادة  .1

مف خلاؿ الجدكؿ السابؽ يتبيف لنا أفّ الأخطاء الإملائية الأكثر تكرارا 
لدل التلاميذ في حصة نشاط الإملاء ىي أخطاء الحذؼ كالزيادة، إذ كصؿ 

: كفي أمثمتيا نذكر ما يمي  (%35.25)خطأ بنسبة تقدر بػ  (141)مجمكعيا إلى 
          (أطفالنا     أطفمنا)، (حقكؽ       حقكقي)، (الأرض     الأراض)
 .(رعاية      رعية)

كأخطاء الحذؼ كالزيادة ىك حذؼ الحرؼ مف جذر الكممة أك زيادة 
 .حرؼ في جذر الكممة

نُرجع سبب كقكع التلاميذ في مثؿ ىذا النّكع مف الأخطاء الإملائية إلى 
أسباب عدة نظرنا لأفّ التمميذ في ىذه السنة يككف في مراحمو الأكلى مف تعمُّمو 
لمكتابة، كأنّو لـ يتدرّب بعد عمييا حتى تصبح كميارة لديو، أضؼ إلى ذلؾ أفّ 

التمميذ في ىذه المرحمة يككف عمى اتّصاؿ كثيؽ بمغتو المنشأ كيبني عمييا تعمُّمو 
لمُّغة العربيّة، فالتّمميذ يعتمد في أحياف كثيرة عمى ما تعكّد سماعو في لغتو العاميّة 

 .ليجسّده كتابيِّا
 :  أخطاء كتابة الهمزة بخلاف قواعد الإملاء  .2

نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أخطاء كتابة اليمزة بخلاؼ قكاعد الإملاء 
مف مجمكع الأخطاء  (%17)خطأ، إذ بمغت نسبتيا  (68)كالتي كصؿ عددىا إلى 
 .(مؤكدا      مأكدا، مئكدا)، (تنشئ      تنشؤ، تنشأ): الإملائية كمف أمثمتيا 

تعد كتابة اليمزة بخلاؼ قكاعد الإملاء مف أكبر العكائؽ الإملائية التي 
يكاجييا التمميذ، فيجد صعكبة في كتابة اليمزة كفؽ قكاعدىا الإملائية، فالتمميذ في 
ىذه المرحمة يجيؿ القكاعد الدقيقة كالمضبكطة التي تتعمؽ بكتابة اليمزة مف حيث 

 .حركتيا كحركة ما قبميا، كلا تككف لو دراية كافية بالحركات الإعرابية
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ذا أردنا معالجة مثؿ ىذه الأخطاء، فإنّو يجب أف نبيّف لمتّمميذ كنكضّح  كا 
لو اختلاؼ الشّكؿ الخطّي لميمزة، بالإضافة إلى قكاعد كتابة اليمزة كتمرينو عمى 

 .(بداية ككسط كنياية الكممة)مكاضعيا 
 :أخطاء اللام الشمسية واللام القمرية   .3

( %14.7)خطأ، كبنسبة تقدر بػ  (58)بمغت أخطاء اللّاـ الشّمسية كاللّاـ القمرية 
          (البلاد     بلاد): مف مجمكع الأخطاء الإملائية، كمف أمثمتيا نذكر 

           (الدكؿ      دكؿ)، (الملاعب       ملاعب)، (المدارس     مدارس)
 .(الطفكلة      طفكلة)، (العمـ     عمـ)، (التكعية      تكعية)

 :كنممس الفرؽ بيف اللّاـ الشّمسية كاللّاـ القمرية في 
 : اللّام القمرية 

تُكتب كيُنطؽ بيا ساكنة كالحرؼ الذم بعدىا يككف غير مشدّد، كيسمى 
أ، ب، ج، ح، خ، غ، ع، ؼ، ؽ، ؾ )حرفنا قمريِّا، كعدد حركفيا أربعة عشر حرفا 

، بينما نجد اللّاـ الشّمسية تكتب كلا يُنطؽ بيا، كالحرؼ الذم بعدىا (ـ، ق، ك، م
ت، ث، د، ذ )يككف مشدّدنا كيسمّى حرفان شمسيِّا، كعددىا أربعة عشر حرفا أيضا 

 .(1)(ر، ز، س، ش، ص، ض، ط، ظ، ؿ، ف
كيعكد السّبب في كقكع التّلاميذ في مثؿ ىذه الأخطاء إلى النُّطؽ الذم 
يتحكّـ في كتاباتيـ فيطبّقكف قكاعد الكتابة الصكتية التي يتكافؽ فييا الممفكظ مع 

 .المكتكب دائما
 :أخطاء التّنويــن  .4

( %13.75)خطأ كبنسبة تقدّر بػ  (55)كصؿ عدد أخطاء التنكيف إلى 
           (صحيِّا       صحيَّفنْ ): مف مجمكع الأخطاء الإملائية، كمف أمثمتيا 

 .(عيدنا      عيددَفنْ )، (مؤكّدنا       مؤكّددَفنْ )، (عمميِّا      عمميَّفنْ )
ا لدل التّلاميذ في ىذه  كأخطاء التنّكيف كذلؾ مف أكثر الأخطاء شيكعن

المرحمة نظرنا لأفّ التّمميذ يتتبّع النُّطؽ كيكتب فيظفّ أفّ كؿّ ما يُنطؽ يُكتب فيتكافؽ 
 .عندىـ الممفكظ مع المكتكب

                                                 
 204تعمـ النحك كالإملاء كالترقيـ، ص: عبد الرحمف الياشمي : ينظر  (1)
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 :أخطاء التاء المربوطة والتاء المفتوحة   .5
خطأ كبنسبة تقُدّر بػ  (54)بمغت أخطاء التّاء المربكطة كالتّاء المفتكحة 

(         التّكعية      تكعية: )مف مجمكع الأخطاء، كمف أمثمتيا  (13.5%)
             (الطفكلة      الطفكلت)، (رعاية      رعايت)، (قادة      قادت)
 .(جعمت      جعمة)
 : أخطاء الإعجام  .6

مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أفّ أخطاء الإعجاـ قميمة مقارنة مع 
( %3.25)خطأ، إذ بمغت نسبتيا  (13)كصؿ العدد إلى . الأخطاء السالفة الذكر

              (الغد    العد): مف مجمكع الأخطاء الإجمالية كمف أمثمتيا نذكر 
            (تحافظ      تحافط)، (الطفؿ    الطعؿ)، (المستقبؿ    المستبؿ)
 .(جعمت     حعمت)

كسبب كقكع التلاميذ في ىذه الأخطاء يعكد إلى تشابو بعض الحركؼ "
 (ح، خ، ج): في شكميا إذ لا تختمؼ بعضيا عف البعض الآخر إلا بالنقط مثؿ 

 ...(د، ذ)، ك (ع، غ)ك
فالتلاميذ يتساىمكف في كضع النقط عمى الحركؼ أثناء الكتابة لأنّيـ 

يبذلكف مجيكدات كبيرة في الكتابة، ككذلؾ يعكد السبب في تأثرىـ بمغتيـ العامية 
 ".(1 )(مقتبسة)التي تنتيي في الأغمب بياء 

 .كلتفادم كقكع التلاميذ في أخطاء الإعجاـ يتطمّب عمييـ التّركيز
 : أخطاء الإشالـــة  .7

يكضح الجدكؿ أعلاه أفّ عدد أخطاء الإشالة ىي الأقؿ مف مجمكع 
( %2.75)خطأ، كبنسبة تقدّر بػ  (11)الأخطاء الإملائية المرتكبة، إذ بمغ عددىا 

 .(أطفالنا      أصفالنا)، (تحافظ      تحافض): كمف أمثمتيا 
كسبب كقكع التمميذ في مثؿ ىذا الخطأ يعكد إلى ضعؼ التمييز السمعي 

 (الضاد)كتشابو الحرفيف في النطؽ، إذ تسمح حاسة السّمع لمتّمميذ عدـ الخمط بيف 

                                                 
 221المكتسبات المغكية لتلاميذ المرحمة الثانكية في ضكء المقاربة بالكفاءات، ص : سمير معزكزف  (1 )
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باعتبار أفّ الإملاء المسمكع يسمح لمتّمميذ بدراسة العلاقة الصّكتية البيانيّة  (الظاء)ك
 .الرابطة بيف النّظاـ المنطكؽ كالنّظاـ المكتكب

 :تحميل الاستبانة . 3.3
  :ةالأسئمة الموجهة إلى الأساتذ

قبؿ الخكض في طرح الأسئمة تعرّفنا عمى ملامح العيّنة كالمعمكمات 
الجنس، الخبرة المينية المكتسبة كالشيادات ) الاستفسار حكؿ المتعمّقة بيا مف خلاؿ

 .(المتحصّؿ عمييا
 .يتعمّؽ بحصّة النّشاط الإملائي داخؿ القسـ: 2-1السؤاؿ 
يتعمّؽ بالصعكبات الّتي يكاجّييا التمميذ في الرسـ الإملائي : 4-3السؤاؿ 

 .كتشخيص أسبابيا
ترتبط بالأخطاء الشّائعة لدل التّلاميذ كاقتراح حمكؿ : (9-8-7-6-5)الأسئمة 
 .لمحدّ منيا
يتعمّؽ بالنّظر إلى تعميـ نشاط الإملاء لدل التّلاميذ في ضكء : 10السؤاؿ 

 .  إصلاحات الجيؿ الثاني بالمقارنة مع إصلاحات الجيؿ الأكؿ
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 :جنس العيّنة 
 درجة الزاوية% النسبة المئوية التكرار الجنس
 °36% 10 1 ذكػػػػػػر
 °324% 90 9 أنثػػػػػػػػى

 °360% 100 10 المجمكع
 

 
مف أفراد  (%90) مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه، يظير لنا أف نسبة :قراءة وتعميق 

العينة إناث، ىذا إف دؿّ عمى شيء فيدّؿ عمى سيطرة المرأة عمى قطاع التربيّة 
كالتّعميـ في الجزائر، كىذا يفسّر ميؿ المرأة إلى ممارسة مينة التربيّة كالتّعميـ بسبب 
استجابة المينة لتطمعاتيا كطبيعتيا الفطرية كعاطفتيا، في حيف بمغت نسبة الذككر 

 .كىي نسبة قميمة جدا (10%)
 
 
 
 
 

36

324

ذكر

أنثى
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 :الخبرة المهنية المكتسبة في التعميم 
 درجة الزاوية% النسبة المئوية التكرار الخبرة المهنية

 °216% 60 6 أقؿ مف خمس سنكات
 °72 %20 2 أقؿ مف عشر سنكات
 °72% 20 2 أكثر مف عشر سنكات

 °360% 100 10 المجمكع

 

 
 نلاحظ مف الجدكؿ سيطرة الأساتذة الذيف تقؿّ خبرتيـ في التّعميـ :قراءة وتعميق 

ىذا يؤكّد لنا أفّ  (%60)عف خمس سنكات عف العيّنة المستيدفة، إذ بمغت النسبة 
 . مينة التّعميـةأغمبية الأساتذة تنقصيـ الخبرة اللّازمة لمممارس

في حيف كصمت نسبة الأساتذة الذيف تقؿّ خبرتيـ عف عشرة سنكات 
ككصمت نسبة الأساتذة الذيف تفكؽ خبرتيـ المينية أكثر مف عشر سنكات  (20%)
 .كذلؾ (20%)

 
 
 

21672

72

أقل من خمس سنوات

أقل من عشر سنوات

أكثر من عشر سنوات
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 :الشهادات المتحصل عميها 
 درجة الزاوية% النسبة المئوية التكرار الشــــــــــهادات

 °252% 70 7 ليسانس
 °72 %20 2 ماستر

 °36% 10 1 دراسات عميا
 °360% 100 10 المجمكع

 

 
 يبيف الجدكؿ أعلاه أفّ نسبة الأساتذة الحائزيف عمى شيادة ليسانس :قراءة وتعميق 

مف مجمكع التكرارات كىي النّسبة الأعمى مقارنة بشيادة الماستر  (%70)قد بمغت 
كىي أقّؿ  (%10)كالدّراسات العميا التي بمغت نسبتيا  (%20)التي بمغت نسبتيا 

 .نسبة
 
 
 
 
 

252

72

36

ليسانس

ماستر

درسات عليا
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  ىؿ تقُدّـ حصّة نشاط الإملاء كؿ أسبكع؟:01السؤال رقم 

 درجة الزاوية% النسبة المئوية التكرار نعم أو لا
 °252% 70 7 نعػػػـ
 °108% 30 3 لا

 °360% 100 10 المجمكع
 

 
 

مف الأساتذة أفّ حصة نشاط الإملاء تقدّـ كؿ أسبكع  (%70) يرل :قراءة وتعميق 
كىي نسبة كبيرة مقارنة بالأساتذة الذيف لا يقدّمكف حصّة نشاط الإملاء كؿ أسبكع 

كتبريرىـ أفّ المحتكل الدراسي يككف فيو تناكب بيف حصّة  (%30)كبمغت نسبتيـ 
 .الإملاء كالصّرؼ، ككذلؾ نظرنا لمبرنامج الدراسي المكثّؼ

 
 
 
 
 

252

108

نعم

لا
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  ىؿ يتفاعؿ التلاميذ معؾ في حصة نشاط الإملاء؟:02السؤال رقم 

 درجة الزاوية% النسبة المئوية التكرار نعم أو لا
 °324% 90 9 نعػػػـ
 °36% 10 1 لا

 °360% 100 10 المجمكع
 

 
مف الأساتذة أفّ التلاميذ يتفاعمكف معيـ في حصة  (%90) يرل :قراءة وتعميق 

نشاط الإملاء لأنّيا حصة يكتسب التمميذ مف خلاليا معارؼ جديدة، بينما عبّرت 
 .مف الأساتذة أف التلاميذ لا يتفاعمكف معيـ في حصة نشاط الإملاء (%10)نسبة 

  ماىي أىّـ الصعكبات التي يجدىا التلّاميذ في الرّسـ الإملائي؟:03السؤال رقم 
ككف السنة الثالثة ىي السنة التي تبدأ فييا الظكاىر النّحكية كالصّرفية 

كالإملائيّة فالتمميذ يككف لديو نقص كبير في ىذه الظكاىر فتكاجيو عدّة صعكبات 
 .في الرّسـ الإملائي

كتابة التاء المربكطة ): ذىب معظـ الأساتذة إلى أفّ ىذه الصعكبات ىي
الشمسية كالقمرية  '' اؿ''كالمفتكحة، اليمزة عمى النبرة، عدـ التمييز بيف 

 .(....التنكيف
 

324

36

نعم

لا



 الفصل الثاني                                                                                             دراسات تطبيقية

 

68 

 

  إلى ماذا تعكد ىذه الصعكبات؟:04السؤال رقم 

 درجة الزاوية% النسبة المئوية التكرار الصعــــــــــــوبات
 °108% 30 3 طبيعة نظاـ المغة العربية
 °72% 20 2 طريقة الأستاذ في التّعميـ

 °108% 30 3 طبيعة المحتكل
 °72% 20 2 المتعمّـ في حدّ ذاتو

 °360% 100 10 المجمكع
 

 
 

مف الأساتذة أفّ الصعكبات التي يكاجييا التّلاميذ  (%30 )ذىب: قراءة وتعميق 
في الرّسـ الإملائي تعكد معظميا إلى طبيعة نظاـ المّغة العربيّة، في حيف يرل 

مف الأساتذة أفّ الصعكبات تكمف في طريقة الأستاذ في التّعميـ حيث إفّ  (20%)
 .أغمبية الأساتذة تنقصيـ الخبرة الكافية لمتّعميـ

أف طبيعة المحتكل ىي  (%30 )يرل البعض الآخر كالتي تقُدّر نسبتيـك
 .التي تجعؿ المتعمّـ يكاجّو صعكبة في الرّسـ الإملائي

مف الأساتذة فردّكا ىذه الصعكبة إلى المتعمّـ في حدّ ذاتو  (%20)أما نسبة 
 .حمو الأكلى مف التّعميـالككف التمميذ في مر

108

72

108

72

طبيعة نظام اللغة العربية

طريقة الأستاذ في التعليم

طبيعة المحتوى

المتعلم في حدّ ذاته
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الكتاب المدرسي ) ىؿ النّص الذم تمميو عمى التّلاميذ يككف مف :05السؤال رقم 
 ؟(كتاب خارجي، نص مف إنشاءؾ

 درجة الزاوية% النسبة المئوية التكرار النـــــص مـــــــن
 °108% 30 3 الكتاب المدرسي
 °72% 20 2 كتاب خارجي

 °180% 50 5 نص مف إنشاءؾ

 °360% 100 10 المجمكع
 

 
مف الأساتذة  (%50 )مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أفّ نسبة:قراءة وتعميق 

يعتمدكف عمى نصكص مف إنشائيـ في حصّة نشاط الإملاء كىذا مف أجؿ أف 
يككف النّص شاملاُ لمظّكاىر الإملائيّة خاصّة التي يجد فييا التّلاميذ صعكبة، في 

إلى أفّ النّص المُممى عمى التلاميذ يككف مف الكتاب المدرسي  (%30)حيف ذىب 
 .يعتمدكف عمى كتاب خارجي (%20)ك
 
 
 
 

108

72

180

الكتاب المدرسي

كتاب خارجي

نص من إنشاءك
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ا لدل التّلاميذ؟:06السؤال رقم    ما ىي الأخطاء الإملائية الأكثر شيكعن

 درجة الزاوية% النسبة المئوية التكرار الأخطاء الإملائية
 التاء المربكطة كالمفتكحة

 الإعجاـ- ىمزة القطع كالكصؿ 

 

2 
 

20 %
 

72° 

 التاء المربكطة كالمفتكحة
 التنكيف

 

3 
 

30 %
 

108° 

 ىمزة القطع كالكصؿ
 التاء المربكطة كالمفتكحة
 التنكيف، الحذؼ كالزيادة

 
5 

 
50 %
 

 
180° 

 °360% 100 10 المجمكع
 

 
مف الأساتذة قالكا  (%50 )مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أفّ نسبة:قراءة وتعميق 

ا لدل التّلاميذ ىي  ىمزة القطع كالكصؿ، التاء المربكطة )أفّ الأخطاء الأكثر شيكعن
كىي النّسبة الأعمى مقارنة بباقي النّسب كالتي  (التنكيف، الحذؼ كالزيادةكالمفتكحة ك

( %20)كنسبة  (التاء المربكطة كالمفتكحة، التنكيف)مف أخطاء  (%30 )قُدّرت بػػػ
التاء المربكطة كالمفتكحة، ىمزة القطع كالكصؿ )التي تمثؿ الأخطاء التالية 

 (.الإعجاـ

72

108

180

التاء المربوطة والمفتوحة، همزة القطع 
والوصل، الإعجام

التاء المربوطة والمفتوحة، التنوين

همزة القطع والوصل، التاء المربوطة 
والمفتوحة، التنوين، الحذف والزيادة
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 بعض المتعمّميف، كؿ المتعمّميف؟:  ىؿ تخص الأخطاء الإملائية:07السؤال رقم 

 درجة الزاوية% النسبة المئوية التكرار الأخطاء الإملائية تخص
 °360% 100 10 بعض المتعمّميف
 / / / كؿ المتعمّميف

 °360% 100 10 المجمكع
  

 
مف الأساتذة أفّ الأخطاء الإملائية تخصّ  (%100) أجمع نسبة :قراءة وتعميق 

فقط بعض المتعمّميف كليس الكؿّ، كىذا يدّؿ عمى التفاكت المعرفي بيف المتعمّميف 
 .كتفاكت قدراتيـ

 
 
 
 
 
 
 

360

0

بعض المتعلمين

كل المتعلمين
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  في أم حصة تُصحّح الأخطاء الإملائية؟:08السؤال رقم 

حصة تصحيح الأخطاء 
 الإملائية

 درجة الزاوية% النسبة المئوية التكرار

 °252% 70 7 حصة النّشاط الإملائي
 / / / حصة التّطبيقات المّغكية
حصة النّشاط الإملائي 

 كالتّطبيقات المّغكية
3 30 %108° 

 °360% 100 10 المجمكع
 

 
مف الأساتذة أجمعكا  (%70) نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أفّ نسبة :قراءة وتعميق 

عمى أفّ حصّة النّشاط الإملائي ىي الحصّة الّتي تصحّح فييا الأخطاء الإملائية 
فالتّمميذ يكتب النّص المُممى عميو في الحصّة نفسيا يقكـ الأستاذ بالمناقشة مع 

 .التّلاميذ ثـّ تصحيح الأخطاء التي كقع فييا التلاميذ
مف الأساتذة عمى أفّ الأخطاء الإملائية  (%30)في حيف ذىبت نسبة 

 .تصحّح في حصّتي النّشاط الإملائي كالتّطبيقات المّغكية
 

252

108

حصة النشاط الإملائي

حصة النشاط الإملائي والتطبيقات اللغوية
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 ما ىي الحمكؿ المقترحة لمحدّ مف انتشار الأخطاء الإملائية :09السؤال رقم 
 لمتمميذ في التّعبير الكتابي؟

لقد انتشرت الأخطاء الإملائية لدل التلاميذ بشكؿ كبير في التّعبير الكتابي 
كىذا لاعتمادىـ عمى التّعبير الشفيي أكثر، ليذا أكجب عمى كؿ تمميذ ممارسة 

الكتابة يكميِّا في المنزؿ كاشتراؾ الأكلياء في معالجة أخطاء أبنائيـ، مف ىذا يككف 
التمميذ مراقب مف قبؿ المعمّـ في القسـ، كمف قبؿ الكالديف في البيت مف أجؿ 

 .تحسيف مستكاه
كمف الأحسف الزيّادة في عدد الحصص الإملائية، كترؾ الحريّة لمتّمميذ في 

 .تعبيره فجعمو مقيّد يتركو يقع في العديد مف الأخطاء
 كيؼ ترل تعميـ نشاط الإملاء لدل التّلاميذ في ضكء إصلاحات :10السؤال رقم 

 الجيؿ الثاني بالمقارنة مع إصلاحات الجيؿ الأكؿ؟
يرل المعمّمكف أفّ طريقة تعميـ نشاط الإملاء في السّابؽ تغيّرت بشكؿ كبير 

 أم التعبير الشفيي أكثر منو الكتابي ؛حيث أصبح التّركيز عمى الجانب النّظرم
حيث تكجد حصة كاحدة في الأسبكع تخصّ الإملاء، كىذا لا يكفي لتطكير الإملاء 

 .لدل التلاميذ، ككذلؾ التغييرات مف حيث المضمكف
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 : ةـــــخاتم

:  من خلال البحث الذي قمنا بو توصمنا إلى جممة من النتائج 
 إن نشاط الإملاء من بين الأنشطة المغوية التي تستيوي المتعممين، لأنو يمبي  .1

رغباتيم وميولاتيم، فيو يبعث فييم روح الحيوية والنشاط عن طريق التحميل 
 .والاستنباط

 إن المقاربة بالكفاءات تناسب تدريس نشاط الإملاء، فيي تركز عمى المتعمم  .2
وتجعمو يكتشف الظواىر الإملائية وىذا يساعده عمى إعمال عقمو من خلال 

 .الاكتشاف والاستنتاج
 إن التدريس بالكفاءات حقق الأىداف المرجوة من خلال نشاط الإملاء، فقد منح  .3

ثبات وجوده داخل القسم وخارجو عن طريق إشراكو  فرصة لممتعمم لإبراز مياراتو وا 
 .في العممية التعميمية

 إن أسموب الحوار والمناقشة من أىم الطرائق المثمى لتعميم نشاط الإملاء وفق  .4
المقاربة بالكفاءات، لأن ىذه الطريقة تجعل المتعمم دورا فعالا في تسيير الدرس  
وأسموب الحوار يعد من أىم وسائل ترسيخ وتثبيت المعمومات لأنو يستثير قدرات 

 .المتعممين العقمية
 إن الحجم الساعي لنشاط الإملاء غير كاف وىذا موازنة مع باقي الأنشطة  .5

 .الأخرى لما ليذا النشاط أىمية بالغة في عممية التعميم
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 :جع اقائمة المصادر والمر
مداخل تعميم المغة العربية، جامعة أم القرى، مكة : أحمد عبده عوض  .1

 .م2000، 1المكرمة، ط
، دار (دط)أحمد قش، الإملاء العربي نشأتو وقواعده ومفرداتو وتمريناتو،  .2

 .م1984الرشيد، دمشق، بيروت، 
المقاربة بالكفاءات، دراسة تحميمية نقدية لمنياج المغة : الأزىر معامير .3

 .(دت)، (دط)العربية، 
 المغة العربية تثقيف وميارات، دار الكتب العممية: أيوب جرجيس العطية .4

 .م2012، 1بيروت، لبنان، ط
مكتوب في المدرسة الأساسية الجزائرية، تحميل إنشاءات : بشير حورية  .5

تلاميذ الطور الثاني، دراسة وصفية تحميمية، رسالة ماجستير، كمية الآداب 
 .م2002- م2001والمغات، جامعة الجزائر، 

بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات الممارسة التعميمية، ممتقى : بوساحة نجاة  .6
 .(د، ط)التكوين بالكفاءات، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، الجزائر، 

 1تعميم فنون المغة لتلاميذ المرحمة الابتدائية، ط: جمال مصطفى العيسوي  .7
 .م2005

أخطاء لغوية شائعة، مكتبة الجيل الواعد : خالد بن ىلال بن ناصر العبري  .8
 .م2006، 1مسقط، سمطنة عمان، ط

م 2007 – أنموذجا –طرائق التدريس المقاربة بالكفاءات : دلال بوعاتي  .9
 .م2008

الميارات المغوية مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا : رشدي أحمد طعيمة  .10
 .م2004، 1دار الفكر العربي، ط
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الإملاء العربي : وسن عباس جاسم: عيود سامي ىاشم: سعد عمى زاير .11
 1مشكلاتو، قواعده، طرائق تدريسو، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان، ط

 .م2016
إيمان إسماعيل عايز، مناىج المغة العربية وطرائق : سعد عمي زاير  .12

 .م2014، 1تدريسيا، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان، ط
مدخل إلى تدريس ميارات المغة العربية، دار البمدية : سميح أو مغمي  .13

 .م2010، 1عمان، ط
المكتسبات المغوية لتلاميذ المرحمة الثانوية في ضوء : سمير معزوزن  .14

المقاربة بالكفاءات، السنة الأولى، الجذع المشترك الآداب بولاية بجاية  
بي القاسم سعد الله، السنة أ – 2- دراسة تقويمية، الجزائر_ أنموذجا _

 .م2017- م2016الجامعية 
استراتيجية التدريس عن طريق المقاربة بالكفاءات : عبد الباسط ىويدي  .15

مجمة عموم الإنسان والمجتمع، المركز الجامعي بالوادي، الجزائر، العدد 
 .(ديسمبر)
، دار المناىج 1تعمم النحو والإملاء والترقيم، ط: عبد الرحمن الياشمي  .16

 .م1996عمان، الأردن، 
نظرية التعمم وتطبيقاتيا في عموم المغة، اكتساب : عبد المجيد عيساني  .17

 .م2011، 1الميارات المغوية الأساسية، دار الكتب الحديث، القاىرة، ط
المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا : عمي سامي الحلاق  .18

 .م2010، (د، ط)المؤسسة الحديثة لمكتاب، طرابمس، لبنان، 
-  أنموذجا –بحث الطرائق التعميمية المقاربة بالكفاءات : عمي طرش  .19

 .م2008 –م 2007السنة الجامعية 
طرائق تدريس المغة العربية وأساليب تدريسيا : فاضل ناىي عبد عون  .20



 عــــالمراجالمصادر و

 

79 
 

 .م2013، 1مؤسسة دار الصادق الثقافية، عمان، ط
الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، دار : فيد خميل زايد  .21

 .م2009، (د، ط)اليازوري العممية لمنشر، عمان، الأردن، 
الأداءات الكتابية ودورىا في تنمية الميارات المغوية : مصطفى بن عطية  .22

 جامعة محمد دباغين – دراسة ميدانية لسانية –لدى تلاميذ المرحمة الثانوية 
 .م2016سطيف، 

، مكتبة المجتمع 1العربية بين النظرية والتطبيق، ط: منال عصام برىم  .23
 .م2011العربي، عمان، الأردن، 

 المواثيق والمناشير الوزارية: 
حمفاية : بوسلامة عائشة: بن يزار عفريت شبيمة: بن الصيد بورني سراب. 1

المغة العربية، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، السنة الدراسية : داود وفاء
 .م2018_م2017

حمفاية : بوسلامة عائشة: بن يزار عفريت شبيمة: بن الصيد بورني سراب. 2
دليل استخدام المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي، الديوان الوطني : داود وفاء

 .م2018_م2017لممطبوعات المدرسية، السنة الدراسية 
 المواقع: 

1. www. Dafatire.net (12/02/2018), (14 :35). 
2. www. Onfd.edu.dz (20/03/2018), (17 :40). 
3. www. Djelfa.info (02/04/2018), (14 :20). 
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