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 اللهم إني أسألك من الخير كله ما علمت منه وما لم أعلم  

 وأعوذ بك من الشر كله ما علمت منه وما لم أعلم

نا ولا باليأس إذا  حنج إذ  اب بالغرور  صاللهم لا تجعلنا ن
 أخفقنا

 هو التجربة التي تسبق النجاح  الإخف اقوذكرنا دائما أن  

 اللهم إذا أعطيتنا نجاحا ف لا تأخذ تواضعنا

 وإذا أعطيتنا تواضعا ف لا تأخذ اعتزازنا بكرامتنا

 يا رب إذ أسأنا إلى الناس ف أمنحنا شجاعة الاعتذار

 وإذا أساء الناس إلينا ف امنحنا شجاعة العفو  

  أمين يا رب العالمين



 
أن تغمر عيناي بالدموع الذي نسج لي طريق إلى أغمى الناس الذي لا أستطيع ذكره دون 

أن الله سخر  السجود  الذي لو ةننيأمأن نعم نحن بالراحة والط النجاح في حياتي مقابل
سجد لو لا لشيء سوى لطيبتو وعطفو وشقائو وتعبو إلى مربي ألغيره لكان أول من 

 مسعود"الفاضل أبي الغالي " 
حساسي وأض ت لي نور الحياة واحتوت عقمي وأفكاري وكانت أإلى التي ممكت حواسي وا 

رفيقتي في مشواري الدراسي، وتسمع إلى آىاتي دون أن أتكمم إلى من جعل الجنة تحت 
التي قدمييا أمي العزيزة والغالية أنت يا بسمم كل الجراح ومفتاح النجاح والمربية الفاضمة 

 قوتي أمي الحموة "غنية" شيدت ضعفي قبل
الثاني بعدىما ورفيق دربي وأنسي زوجي الغالي الذي ساندني وساعدني عمى إلى سندي 

 إتمام ىذا العمل "نبيل"
إلى أعمدة بيتنا   ناز" "أماني" "وئام" "اليام" يإلى أخواتي الأعزاء "أمال"، "فوزية" "شي

 الكرام "حمزة" و"عبد النور".إخوتي 
 الصغيرة "إيلاف"الكتكوتة 

 لى عصافير بيتنا: "آدم" "محمد المعتز" و"محمد الأمين".ا  و 
لى ون أن ننسى بركة بيتنا: جدتي "طاد ثمرة عمنا وس" وجدي "محمد"، والجدة "صافية" وا 

 الله "بسمة". رحمو
لى زوجة الأخ "حمزة"  العزيزة والغالية عمى قموبنا أعطاىا الله وأرضاىا "عزة". وا 

الأعزاء والكواكب المميزة بكمية الآداب صديقاتي: "مريم"، "رجاء" ليمى"،  إلى زميلاتي
 "منال"، "كنزة".

 
 



  
 الحمد لله الذي وفقنا ليذا ولم نكن لنصل إليو 

 لولا فضمو العظيم.

 إلى من لا يمكن لمكممات أن توفي حقيما،إلى من

 لا يمكن للأرقام 

 و"كريمة" أن تحصي فضميما إلى والدي العزيزين "بشير"

 أداميما الله لي.

 إلى إخوتي وأخواتي سندي في الدنيا "خالد" "رميساء" "ألماس" 

 ميشة"–"تويتي 

 إلى أساتذة الكرام وكل رفاق الدراسة "منال" "سيام"

 وفي الأخير أرجوا من الله تعالى أن يجعل عممنا ىذا نفعا 

 لجميع الطلاب

 كنزة



                                                                        

 بفضل الله عز وجل استطعنا أن نكمل بحثنا هذا الذي هو قطرة من بحر العلم الواسع

 أهدي ثمرة جهدي المتواضع إلى:

 من لا تحلوا الحٌاة دونهما أمً وأبً

لأجنً  معطاءً حنونا وشكرا ٌامن تعبت  أبً: ٌا من مددت بٌدك ولم تبخل وكنت ومازلت

 الثمار فً راحة"محمد"أناهده 

 أمً: ٌا من ضمتنً بجناحٌها وقابلتنً ببسمتها فً كل المواقف الحلوة والمرة. "حفٌظة"

إلى روح أخً: عبد الوهاب )"جلال"( رحمه الله، وإخوتً: "حسام الدٌن" "سلمى" 

 "بلال"

 و"أسماء" "هدى" "أمل"إلى بنات خالتً: "نورة" صدٌقتً ، 

 مع تحٌاتً

 



 

 

الحمد الله دائما وأبدا وقبل كل شيء، الحمد الله الذي  
 ىدانا ليذا وما كنا لنيتدي لولا أن ىدانا الله

نتقدم بالشكر الجزيل لأستاذنا الف اضل"ناصر بعداش"  
 الذي لم يبخل  

علينا بإرشادات ونصائح قيمة كانت سببا في إخراج ىذا  
وسنداً لكل    العمل المتواضع، جعلك الله ذخراً في التعليم

 ووفقك الله لما يحبو ويرضاه  طالب علم، 
كما نتقدم بالشكر الجزيل للأستاذ سمير معزوزن وكل  

من ساعدنا في إنجاز ىذه المذكرة من قريب أو بعيد،  
 جزاكم الله خيراً.



 
 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 مقدمة:
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 الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام عمى خير المرسمين أما بعد:    

فلا شك أن التعميم ىو أىم ركيزة لأي تطور اجتماعي أو اقتصادي فيو وسيمة التقدم 
 .زدىار الوحيدة والمثمى والا

ايات التعمم لجعميا أكثر انسجاما تحديث مقاصد وغ إلى التعميمة الأنظمة إصلاحاتتيدف 
ددة لمتكوين وتعميم الأجيال مح أىدافتحقيق  إلىمع حاجات الفرد والمجتمع كما تيدف 

ذي مع التطورات الحديثة التي عرفيا ىذا القرن والتطور ال أنجع أوالمتمدرسة وتثقيفيم بشكل 
لوسائل التعميمية والتي تتماشى والتغيرات السريعة في مجال عرفتو المناىج والبرامج وا

المعرفة كان من الواجب تحديث المناىج التعميمية والقدرة عمى تحويل ىذه المعارف 
م فاءات وتسمح لو بالاندماج والتلائوتجسيدىا في خدمة المجتمع ونفع الفرد بحيث تنمي الك

ت من جممة ما استحدثت تعد المقاربة بالكفاءا مع الواقع الاجتماعي بمختمف مجالاتو، وبيذا
التربوية والجزائر كانت من بين  أنظمتياالكثير من البمدان في في مجال التعمم وقد اعتمدتيا 

التي  المناىج القديمة إصلاحىذه الدول، فقد جاءت بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات لتكممة 
وتقدم كانت تركز عمى الكم المعرفي الذي يقدم لممتعمم بغض النظر عن الكيفية التي تطرح 

معمومات حيث يقوم بيا ىذه المعارف، وكان التعميم خلاليا عممية تحصيل المعارف وال
المتعمم بحفظيا تحسبا للامتحانات بصرف النظر عن توجياتو نحو التعمم، فكل ىذه الأمور 

الرئيسية في ظيور المقاربة بالكفاءات وىذه الأخيرة حظيت بالاىتمام الباحثين في من الأمور 
الميدان التربوي والتعميمي لتحقيق تنظيم عقلاني لمفعل التربوي فجعل الممارسة التعميمية 

 قائمة عمى التخطيط.

في تثبيت بـــ " دور المقاربة بالكفاءات  عنون عنا إلى اختيار ىذا الموضوع الذيومما دف   
الممكة المغوية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي كتاب القراءة أنموذجا": ىو رغبتنا في 
معرفة أىمية ىذه البيداغوجيا والاطلاع عمى بعض الخبرات وتوظيفيا في المواقف المختمفة 

 ن ىنا يمكن طرح الإشكالية التالية:مكما أنو موضوع جديد لم يتم التطرق إلييا بكثرة، و 



 مقدمة:

 

 
 ب‌

 ما ىي المقاربة بالكفاءات؟ وما ىي أىم خصائصيا وأىدافيا؟

 و العكس؟ية الممكة المغوية لدى التلاميذ أوىل ىذه المقاربة أثرت بشكل ايجابي في تنم

وقد قسمنا بحثنا إلى فصمين: الفصل الأول ىو الجانب النظري الذي حاولنا فيو ضبط بعض 
 المفاىيم والمصطمحات المتعمقة بالبحث:

ائص الكفاءة وأنواعيا ومبادئ المقاربة بالكفاءات وأىدافيا إضافة إلى مصادر وطرق خص
 اكتساب الممكة المغوية.

الفصل الثاني يتمثل في التطبيق عمى نماذج من الكتاب المدرسي لمسنة الخامسة  أما
ابتدائي، وقد اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى المنيج الوصفي التحميمي الذي يتناسب وطبيعة 

 الموضوع في دراسة كل من الظواىر المغوية وغيرىا.

كما اعتمدنا في انجاز ىذا البحث عمى مجموعة من المصادر والمراجع التي خدمت    
قمة بحث منيا ما يتعمق ب أيموضوعنا، وقد واجيتنا مجموعة من الصعوبات التي لا يخمو 

 النصوص.المصادر والمراجع وضيق الوقت وصعوبة التطبيق عمى مستوى 

الذي شرفنا  عداش"" ناصر بونقدم شكرنا الخالص وكامل العرفان إلى الأستاذ الفاضل    
 بمتابعتو لعممنا وعمى جميع توجيياتو التي ساعدتنا عمى إكمال ىذا البحث.
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 المقاربة بالكفاءات: -1
 :بةر المقا تعريف -1-1

 "لقد وجدت تعريفات كثيرة حاولت أف تعطي مفيوما لممقاربة نذكر منيا7 لغة: -1-1-1
، وقَرَبَوُ، كَسَمع، قُرْبً وقُرْباَناً وقِرْبَاناً  والمقْرِبَةٌ دنا، فيو قريب، لمواحد والجمع  قَرُبَ منو، كَكَرَُـ

 .1"مثمثة الرّاءِ، والقُرْبَة و)القُرْبَةُ( والقُرْبى، القرابة، وقاربَو7ُ ناغاه بكمـ حسف

قتراب وذو القرابة أي والا ف ىذا التعريؼ إلى أف المقاربة تدؿ عمى الدنوونخمص م   
 لكلاـ الحسف.يبة واوكذلؾ قد تأتي بمعنى المحادثة الطالقريب 

قتراب الدنّو، والتقرب7 التدني "والقَرُبُ ضد البعد، والاوورد تعريؼ آخر لغوي وىو7    
، ويجمع مقرباتٍ ومعمقو لكرامتو ،والتواصؿ بحؽ أو قرابة... وفَرَسٌ مُقّرَبُ قَرُبَ مَرْبِطُوُ 

 .2"ومقاريب...

أف المقاربة لغة بمعنى التقرب والدنّو وكذلؾ قد يرتبط  وىذا التعريؼ أيضا يرمي إلى  
 معناىا بالفرس.

رُبَ الفرؽ نقيض البعد وقارُبَ ق "المنظور في مادة قَرُب7ُ  لابفوورد في لساف العرب    
 .3"الشيء بالضـ، يقْرُبُ قُرْباً وقربانا أي دنا، فيو قريب...

 .والاقترابالمعنى الدنّو فنخمص أف التعريؼ المغوي لممقاربة لا يخرج عف 

 

                                                             
سوريا، تحقيؽ  -7 القاموس المحيط، مؤسسة الرسالة ناشروف، ودمشؽ مجد الديف محمد بف يعقوب الفيروز أبادي - 1

 .391-393ـ، ص9006، 3بإشراؽ )محمد نعيـ العرقوسي( ط مكتب تحقيؽ التراث في مؤسسة الرسالة
7 كتاب العيف مرتب عمى حروؼ المعجـ تحقيؽ الدكتور عبد الحميد ىنداوي، دار الكتب  الخميؿ بف أحمد الفراىيدي - 2

 .343-340ـ ص9003، 3العممية، بيروت، ، لبناف ط
 .23-29ص 1الخامس، طابف منظور7 لساف العرب، دار الجيؿ، بيروت، المجمد  - 3
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بموغ غاية... المقاربة ىي كيفية دراسة مشكؿ أو معالجتو أو " . اصطلاحا:1-1-2
 1"إستراتيجية لمعمؿ، والمقاربة تعني الخطة الموجية لنشاط ما... وتتركز كؿ مقاربة عمى

لنا مف ىذا التعريؼ أف المقاربة في الإصلاح تعني خطة موجية ترتبط بتحقيؽ  فيظير    
 أىداؼ ومعالجة مشاكؿ معينة.

ىي أسموب تصور ودراسة موضوع أو تناوؿ مشروع أو حؿ مشكؿ أو »وتعرؼ كذلؾ     
 2«تحقيؽ غاية...

لممقاربة يدؿ  الاصطلاحيوىذا التعريؼ أيضا يوافؽ التعريؼ الأوؿ في كوف التعريؼ    
عمى دراسة موضوع أو حؿ المشكمة أو الوصوؿ لغاية ما، فيي تعرؼ أنيا بناء مشروع عمؿ 
قابؿ للإنجاز في ضوء خطة أو إستراتيجية تأخذ في الحسباف كؿ العوامؿ المتداخمة في 
تحقيؽ الأداء الفعاؿ، والمردود المناسب مف طريقة ووسائؿ ومكاف وزماف وخصائص التعمـ 

 ط والنظريات البيداغوجية.والوس

 تعريف الكفاءة: -1-2
أْتُ وا وجيا فصرفتيـ إلى غيره، وكَفَ دزدا"كفأت القوـ كفاءً إذا ا7ػػتعرؼ بلغة: 1-2-1

تو )...( والكَفِيئُ أيضا7 النظير، وكذلؾ الكفاء والكُفُوءْ بالضـ فييا، عمى الإناء7 كَبَبْتُوُ وقَمب
  .3"ت رأسيا ولـ تنصبيا نصباً حيف ترمي عنياالقَوس إذا أمم ,وفُعُوؿٍ، وأَكْفَأْتَ فُعؿْ 

 مغة منيا قمب الإناء أو أنيا فيذا التعريؼ يقودنا إلى أف ىناؾ معافٍ كثيرة لمكفاءة في ال
 ر، وكذلؾ قد يرتبط معناىا بالقوس.يالنظ تعني

 
                                                             

عببد الباسط ىويدي7 مجمة عموـ الانساف والمجتمع، المفاىيـ والمبادئ الأساسية لإستراتيجية التدريس عف طريؽ  - 1
 .326مقاربة الكفاءات في المنظومة التربوية الجزائرية، المركز الجامعي بالوادي، الجزائر، ص

7 مجمة عموـ الإنساف والمجتمع، التدريس وفؽ منظور المقاربة بالكفاءات، قسـ التربية المدنية  مزروع السعيد - 2
 .900ص 9039سبتمبر  3والرياضية، جامعة بسكرة الجزائر العدد 

، العراؽ 3، ط3الإماـ الحسف بف محمد الصفاني7 العباب الزاخر والباب الفاخر، تحقيؽ قير محمد حسف، الجزء  - 3
 .303ـ، فصؿ الكاؼ، ص3645
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لأمر وكُفُؤ7 النظير اشتقة مف كفى يَكْفِي كِفَاية إذا قاـ بم"ويعرؼ ابف منظور الكفاءة بأنيا7
 أيضا ىي تعني النظير. وىنا ،1"...فاءة، وقد يجوز أف يريد بو الكفؤلغة7 الك

 7ْـ يَكُفْ لَوُ كُفُوًا أَحَدٌ  ﴿وتؤكد الآية الكريمة عمى ذلؾ أيضا لقولو تعالى  2 ﴾ وَلَ
 منافس لو.فالآية ىنا تعني معنى الكفاية والمنافسة أي أف ا﵀ سبحانو وتعالى لا نظير ولا 

  اصطلاحا: -1-2-2
مف المعارؼ والميارات عمى مستوى يمكف أف يمتمكو المعمـ "أتُعرؼ اصطلاحا بقوليـ7   

التعميمية بمستوى معيف مف الإتقاف  التي تجعمو قادرا عمى أداء ميامو تجاىاتوالقيـ والا
 .3"يمكف الوصوؿ إليو، ويمكف قياسو وملاحظتو، ويؤدي إلى نمو سموؾ التلاميذ

 بشكؿ جيد ميمة أو مجموعة مياـ. بالأداءفيي مجموعة مف المعارؼ والميارات تسمح    
ميارات والوجدانية، ومف ال أنيا مجموعة مف التصرفات الاجتماعيةكما يعرفيا "لويس دينوا" ب
 4بممارسة لائقة لدورىا أو نشاط ما". النفسية الحركية التي تسمح

 مجموعة مندمجة مف المعارؼ والميارات بشكؿ ناجح  فالكفاءة إذف ىي القدرة عمى تجميع
، ويمكف القوؿ أيضا7 أنيا مفيوـ عاـ يشمؿ القدرة عمى استعماؿ كممةملمواجية وضعية 

 يات جديدة داخؿ حقؿ معيف.المعارؼ والميارات الشخصية في وضع
 خصائص الكفاءة: -1-2-3

 لمكفاءة خصائص وقد لُخصت فيما يمي7    

 ة التعمميةالمتعمـ في العممية التعميميَ  بالدور النشط الذي يؤديو الاىتماـ. 
 والمبادرة لدى المتعمـ. الاستقلالية تشجيع 

                                                             
 .7232 لساف العرب ابف منظور - 1
 .01سورة الإخلاص الآية  - 2
محمد بف يحي زكريا وعباد مسعود7 المعيد الوطني لتكويف مستخدمي التربية وتحسيف مستواىـ، التدريس عف طريؽ  - 3

 .43ـ، الحراش، الجزائر ص9003المقاربة بالأىداؼ والمقارية بالكفاءات، 
 .9000ص 733 الكفايات في التعميـ، سمسمة المعرفة لمجميع، العدد  محمد الدريج - 4
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 .تقديـ أنشطة ذات دلالات بالنسبة لممتعمـ 
  )...( تحمؿ في طياتيا دلالة بالنسبة لممتعمـ ىذه الدلالة  الكفاءة"الكفاءة ذات طابع نيائي

  1تدفعو إلى توظيؼ جممة مف التعميمات للإنتاج أو لحؿ مشكمة مطروحة".
  فالكفاءة تتطمب تسخير جممة مف الإمكانات المتنوعة والمختمفة كما أف الكفاءة تظير عند

 س.المتعمـ بعد التقييـ، وىي تعبر عف سموؾ قابؿ لمملاحظة والقيا
  إف الكفاءة تتطمب توظيؼ مجموعة مف الإمكانات والموارد المختمفة مثؿ7 المعارؼ"

توظيفيا حسب مواقؼ ووضعيات ومعطيات  يتـ العممية والقدرات والميارات السموكية، حيث
، فيي بذلؾ لا تخرج عف كونيا تسخير القدرات والميارات في 2ومتطمبات التوظيؼ" 

 اية أو حؿ مشكؿ.الوضعيات مف أجؿ الوصوؿ لغ
 "3"الكفاءة تستمزـ امتلاؾ موارد متنوعة داخمية وخارجية 
  فيو، وىو سياؽ متنوع يضـ عددا مف الوضعيات. رلكؿ كفاءة سياؽ تُكتسب وتنمو وتتطو 
 .الكفاءة تتجمى في الفعؿ وكذلؾ الإنجاز، كما أف ليا معايير محددة 
 .الكفاءة محورىا المتعمـ 

 أنواع الكفاءات: -1-2-4

 وىي7 1عمى  الكفاءةتحتوي     

وتتضمف المعمومات والمعارؼ والقدرات العقمية الضرورية لأداء الفرد "رفة:الكفاءة المع-1
 .4"ميمة معينّة

                                                             
 04، 03بكي بممرسمي7 المقاربة بالكفاءات، وزارة تربية الوطنية، الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية ص  - 1
عبد الحميد7 درجة معرفة معممي السنة الخامسة ابتدائي لموضعية الإدماجية وفؽ منظور التدريب بالمقاربة  معوش - 2

 .21ص 9039، 9033بالكفاءات وعلاقاتيـ باتجاىاتيـ نحوىا، مذكرة ماجستير "اشراؼ برو محمد" المسيمة، 
 .21المرجع نفسو ص - 3
اءات والمقاربة بالأىداؼ، شارع أولاد سيدي الشيخ الحراش، الجزائر، محمد بف يحي، عباد مسعود7 المقاربة بالكف - 4

 .61، ص9003
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متلاؾ المتعمـ مجموعة مف الميارات والمعارؼ والمفاىيـ التي مف شأنيا ونعني بيا ا
 مساعدتو  أثناء قيامو لأداء نشاط معيف.

يعتمد عمى ما حصمو الميارات النفسحركية وأداء ىذه الميارات وتمثؿ " رائية:الكفاءة الآ -9
 .1"الفرد مف كفايات معرفية

طار الأنشطة التي تتعمؽ بالتكويف جموعة مف الحركات التي تدخؿ في إفيي تعني م   
 البدني لمفرد وكيفية تجسيده بالميارات مف خلاؿ ما تحصؿ عميو مف كفايات معرفية.

ير إلى أراء الفرد واتجاىاتو وميولو ومعتقداتو وسموكو وتش" الوجدانية:الكفاءات  -3
تجاىاتو نحو الميمة أو الميارة التي عميو إتقانيا7 جداني، وتغطي جوانب كثيرة منيا7 االو 

 .2"تقبمو لنفسو، ميولو نحو المادة التعميمية
و ومدى تقبمو لممادة ختلاؼ ميوؿ المتعمـ وسموكاته أف يكوف لمفرد اتجاىات تختمؼ بامعنا -

 التي يدرسيا وما الميارة التي يجب عميو إتقانيا.
وتتعمؽ الأمر في ىذه الكفايات بالإثراء ونجاحاتو في الميداف، أي  الكفاءات الإنتاجية: -4

، ترتبط بكيفية أداء المتعمـ الكفايات الإنتاجية"نجاح المختص في أداء عممو، وبمعنى آخر7 
 3."يقتضييا أداء عمؿ ماو أي الأمور التي لعمم
 . تعريف المقاربة بالكفاءات: 1-3

 تعرؼ بعدة أوجو7
مؿ أنيا المقدرة المتكاممة التي تشمؿ مج "يعرؼ "درة" الكفايات في مجاؿ التدريس7   

تجاىات اللازمة لآداء ميمة ما أو جممة مترابطة مف المياـ مفردات المعرفة والميارات والا
 .4")...(المحددة بنجاح وفاعمية 

                                                             
 .61لسابؽ، صمحمد بف يحي، عباد مسعود7 المقاربة بالكفاءات والمقاربة بالأىداؼ، مرجع  - 1
 .61المرجع نفسو، ص - 2
 .61المرجع نفسو، ص - 3
بالكفايات وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي ، مجمة العموـ الإنسانية 7 التعميـ بالمقاربة  مريامة بريشي، الزىرة الأسود - 4

 .233والاجتماعية، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، الجزائر، ص
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فيي تعني قدرة المتعمـ عمى امتلاؾ ميارات ومعارؼ تمكنو مف آداء المياـ بنجاح    
 وفاعمية.

طريقة في إعداد الدروس والبرامج التعميمية فإنيا تنصب عمى  "وتعرؼ كذلؾ عمى أنيا7    
يتواجدوف فييا كما واجد فييا المتعمموف أو التي سوؼ التحميؿ الدقيؽ لموضعيات التي يت

  تنصّب عمى تحديد الكفاءات المطموبة لآداء المياـ وتحمؿ المسؤوليات الناتجة عنيا
 .1"وتنصب أيضا عمى ترجمة ىذه الكفاءات إلى أىداؼ وأنشطة

ب بيداغوجي يسعى لمقاربة بالكفاءات ىي منياج أو مذىفنخمص مف ىذيف التعريفيف أف ا   
 لتحكـ فييا عند مواجية التحديات في وضعيات مختمفة.لتطوير كفاءات المتعمميف وا

كفاءات كما ىي مبنية بواسطة الأىداؼ برامج تعميمية محددة ب "وقد عرّفت كذلؾ بأنيا7
ديد المعارؼ الأساسية الإجرائية التي تصؼ الكفاءات الواجب تنميتيا لدى التمميذ وىذا بتح

 .2"ندماج السريع والفعاؿ في مجتمعوو مف الافاءات اللازمة والتي تمكنسابو الكالضرورية لاك

عتمادا عمى ا داغوجية تعتمد أساسا عمى المتعمـ الذي يبني معارفو بمفردهيفيي بذلؾ ب   
قدراتو الفكرية ويكوف دور المعمـ مرافقة المتعمـ أثناء ىذه الوضعية لحؿ المشكلات 

 المطروحة .

وظيفية تعمؿ عمى التحكـ في مجريات الحياة بكؿ  بيداغوجية "وقد ورد تعريؼ آخر وىو7   
ومف ثـ فيي اختيار  الاجتماعيةتحممو مف تشابؾ في العلاقات وتعقد في الظواىر  ما

منيجي يمكف المتعمـ مف النجاح في ىذه الحياة عمى صورتيا وذلؾ بالسعي عمى تثميف 
 .3"اةفي مختمؼ مواقؼ الحي الاستعماؿالمعارؼ المدرسية وجعميا صالحة 

                                                             
7 المفاىيـ والمبادئ الأساسية لإستراتيجية التدريس عف طريؽ المقاربة بالكفاءات في المنظومة  عبد الباسط ىويدي - 1

 .230بالوادي، الجزائر، ص التربوية الجزائرية، المركز الجامعي
 .30-96ص 9001سميماف نايت وآخروف7 مفاىيـ بيداغوجية في التعميـ الجزائري، دار الأمازيغية،  - 2
 .33المرجع نفسو، ص - 3
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نلاحظ مف ىذيف التعريفيف أف المقاربة بالكفاءات تركز عمى ربط المدرسة بالحياة وتعطي    
لمعممية التعميمية بعدىا الوظيفي، بحيث يمكف أف يستغميا المتعمـ وأف يوظفيا داخؿ المدرسة 

 وخارجيا.

 : كفاءاتلمبادئ المقاربة با -9
 يا7أىمكفاءات عمى جممة مف المبادئ تقوـ المقاربة بال

يسمح ىذا المبدأ بالتحقؽ مف قدرة التمميذ عمى تجميع " :La globalitéالإجمالية:  -1
 . 1"مكونات الكفاءة التي تتمثؿ في السياؽ والمعرفة السموكية والمعرفة الفعمية والدلالية

 .تحميؿ عناصر الكفاءة انطلاقا مف وضعية شاممة بمعنى   
يعود أصؿ ىذا المبدأ إلى المدرسة البنائية ويتعمؽ  ": La constructionالبنائية:  -2

الأمر بالعودة إلى معمومات المتعمـ السابقة وربطيا بمكتسباتو الجديدة وحفظيا في ذاكرتو 
 .2"الطويمة

 جديدة وتنظيـ المعارؼ. المكتسبات القبمية وبناء مكتسباتبمعنى تفعيؿ    
بمعنى التعمـ بالتصرؼ، بغرض ممارسة الكفاءة والتحكـ  " :L’applicationالتطبيق -3

 .3"فييا
فيذا المبدأ يسمح بممارسة الكفاءة بغرض التحكـ فييا والميـ في ىذا أف يكوف المتعمـ 

 نشطاً في تعمّمو.
أي وضع المتعمـ عدة مرات أماـ نفس المياـ الإدماجية التي  " :L’itérationالتكرار -4

 .4"ة وأماـ نفس المحتوياتتكوف في علاقة مع الكفاء
 وينص ىذا المبدأ عمى وجوب تطبيؽ المكتسبات في ":Le transfertالتحويل -5

                                                             
عبد الحميد7 درجة معرفة معممي السنة الخامسة ابتدائي لموضعية الإدماجية وفؽ منظور التدريس بالمقاربة  معوش - 1

 .24بالكفاءات وعلاقاتيـ باتجاىاتيـ نحوىا، ص
 .24المرجع نفسو، ص - 2
 .24المرجع نفسو، ص - 3
 .24المرجع نفسو، ص - 4
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إلى ميمة أي الانتقاؿ مف ميمة أصمية ؛ 1"ضعيات مغايرة لذلؾ التي تّـ فييا التعمـو
 مستيدفة باستعماؿ معارؼ و قدرات مكتسبة في وضعيات مغايرة.

يتعمؽ الأمر ىنا بالعلاقة التي تربط بيف أنشطة التعميـ : La cohérenceالترابط  -6
معاً بيدؼ إنماء الكفاءة وأنشطة التعمـ، فيذا مبدأ يسمح لممعمـ والتمميذ ربط أنشطتيما 

 كتسابيا.وا

 7خصائص المقاربة بالكفاءات  -3
 7لممقاربة بالكفاءات خصائص نذكر منيا    
طار ىذه المقاربة يدور حوؿ المتعمـ وينطمؽ مف إالتعميـ في  فَ أي أ " :تفريد التعميم  -3

ماـ مبادرتو أالمجاؿ مبدأ الفروؽ الفردية بيف التلاميذ كما يشجع عمى استقلالية المتعمـ ويفتح 
 2."فكارهأو و ئوآرا

وء عمى المتعمـ بالدرجة الأولى د التعميـ يسمط الضيف تفر أمف خلاؿ ىذا التعريؼ نمحظ و 
 . وئفكاره و آراأالكفاءات  الفردية مف خلاؿ طرح  ينطمؽ مف مبدأو 

تمتاز ىذه البيداغوجيا بأنيا تحرر المدرس مف الروتيف  ": حرية المدرس و استقلاليته -9
تحقيؽ الكفاءات  إلىوتشجعو عمى اختيار الوضعيات والنشاطات التعميمية التي تؤدي 

 3."المستيدفة 

ابة والقيود مما يساعده عمى ابتكار تمف الر ية تمكف المعمـ مف التخمص فيذه الخاص   
 .تعميمية حسب الكفاءات المراد تحقيقيا أنشطة

                                                             
 .25سابؽ، صمعوش عبد الحميد، مرجع  - 1
،مذكرة ماستر 9033لى إ  2003المقاربة بالكفاءات لإصلاح المنظومة التربوية الجزائرية مف 7 خديجة  اويبعر  - 2
 .95،ص 2013،9031ورقمة،( شميغـ غنية )شراؼ إ

 28المرجع نفسو ص - 3
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مندمج  إطارالخبرات التي تقدـ لممتعمـ تقدـ في  أف أي":تحقيق التكامل بين المواد  -3
 1."لتحقيؽ الكفاءات المستعرضة 

 .كؿ مادة مكممة لغيرىا أف أي

كساب اتجاهات ومت -1 تعمؿ المقاربة بالكفاءات عمى تنمية ":ولات جديدةينمية المهارات وا 
 2."مجتمعة أوقدرات المتعمـ الفعمية والمعرفية والانفعالية والنفسية والحركية وقد تتحقؽ مفردة 

المقاربة بالكفاءات لا تعني استبعاد المضاميف  إف"(:المضامين)المحتويات  إهمالعدم  -5
ما ينجزه المتعمـ لتنمية كفاءتو كما ىو الحاؿ في انجاز مشروع  إطارفي  إدراجيايتـ  إنماو 

 3."مثلًا 

 .لتنمية الكفاءات إدراجولممضاميف لجعميا عنصر يمكف  أىميةو ىذا التعريؼ يعطي 

الجيود  أفدليؿ عمى  أحسفتعتبر المقاربة بالكفاءات "7معيار لمنجاح المدرسي اعتبارها-6
 4."بالفروؽ الفردية بعيف الاعتبار لأخذىاجؿ تكويف تؤتي ثمارىا وذلؾ أالمبذولة مف 

خذ المقاربة بالكفاءات بالفروؽ الفردية بعيف الاعتبار ساعد أنستخمص مف ىذا التعريؼ بأف 
 .في عممية التكويف

 فادىااستتدريب المتعمـ عمى تجسيد الكفاءات المختمفة التي ":هداف المقاربة بالكفاءاتأ -4
، وفسح المجاؿ لدى باستمرارمف تعميمو في سياقات واقعية ومختمفة تطور مف مياراتو 

                                                             
 28صسابؽ مرجع  ،اوي خديجةبعر  - 1
 .29المرجع نفسو ص - 2
 .29المرجع نفسو ص - 3
، 9009، 9طمؿ،اربة بالكفاءات، الجزائر، دار الأستراتجية التعميـ بالمقإنحو 7 حسوناترزيؿ و محمد أرمضاف  - 4
   .39ص
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طاقاتو وقدراتو الكامنة لتظير وتعبر عف نفسيا بنفسيا مف  إبرازالتمميذ عمى  أوالمتعمـ 
 1."نشطة المتعددة والمحفزة عمى التفكير والتفاعمية الأ
ؼ في مجاؿ واحد بالاشتقاؽ الطالب عمى التعمـ عمى التفكير والربط بيف المعار  تدريب -

 القضايا  أوالمشاكؿ  أماـوؿ المعرفية المختمفة بتفكير متشعب في سعيو اليومي قمف الح
  .والوضعيات الموجية لو

 .سبر الحقائؽ و دقة التحقيؽ وجودة البحث و دقة الاستنتاج لممتعمـ -
 .والظواىر التي تحيط بو للأمورالمقدرة عمى تكويف نظرة شاممة و مبسطة  -
 .وتحسيف نوعية الحياة وور العمـ والتعميـ في تغيير واقعالوعي بد -
 :ة يالممكة المغو  -5

 :التعريف المغوي لمممكة .2-3
دؿ عمى يصؿ صحيح أالميـ و اللاـ و الكاؼ ( ممؾ" )مقاييس المغة"لقد جاء في معجـ    

 . الشيءقوة في 
ممؾ 7 ثـ قيؿ  صؿ ىذا،والأ ،وممكت الشيء قويتو قوى عجينو وشده، ،وممؾ عجينأ "7يقاؿ

ماؿ  فْ مِ  ؾَ مِ مؾ ما مُ فيو قوتو صحيحة، فالمُ  هُ دَ ف يَ لأ مؾُ والاسـ المُ  الشيء يممكو ممكاً  الإنساف
 نسبي  ةٌ كَ مَ مْ مَ  هُ دُ بْ عَ وَ . لى مماليكوإالصنيع  فُ سَ ي حَ أ ةِ كَ مَ المَ  فُ سَ ، و فلاف حَ دُ العبْ  موؾُ و الممْ 

 .2"ىو إلاي لـ يممكو أ ،مولى ملاكة دوف ا﵀ تعالى لافٍ وما لفُ ، بواهأولـ يممؾ 

 فأالفصؿ بيف الكلاـ والقوؿ  7مف الخصائص في الباب الأوؿ الأوؿورد في الجزء  وقد   
ؾ ـ "حيث تقمبت بمعناىا الدلالة عمى القوة والشدة والمستعمؿ منيا خمسة " ؾ،ؿ،ـ"معنى 

 .فمـ تأت في ثبت" ؿ ـ ؾ"منو  أىممتو " ـ ؿ ؾ"،"ؿ ؾ ـ"،"ـ ؾ ؿ"،" ؿ

                                                             
مذكرة لتعميـ الابتدائي بمدينة الجمفة ساتذة اأبالكفاءات مف وجية نظر الجودة التعميمية في ظؿ المقاربة 7 قويدر تمزور  - 1

 .11، ص9034، 9033، (شراؼ عطا ا﵀ سحوافإ)ماجستير، 
بيروت ،دار الجيؿ ( 2ج)تحقيؽ و ضبط عبد السلاـ محمد ىاروف 7 مقاييس المغة  ،حمد بف فارس بف زكرياأالحسف  - 2

 .323، ص3، ط3663
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 الإنسافو منو ممؾ . عجنو فاشتد و قوى أنعمت إذاممكت العجيف "7 مف ذلؾ" ـ ؿ ؾ"   
الجارية لأف يد بعميا تقتدر  أممكت"والغمبة، ويعطي صاحبو مف القوة كما ( الممؾ )ومنو ... 
 1"عمييا

ثة ... وممؾ ا مثم  آبادي في فصؿ الميـ " مَمَكوُ يَمْمِكُوُ مِمْكً وورد في القاموس المحيط لمفيروز    
 نعـ عجنو.أ وُ كَ مَ مْ ا وأالوليّ المرأة7 وىو قطره إياىا ... وممؾ العجيف يممكو ممكً 

 .2... والممؾ محركة7 واحد الملائكة والملائؾ"

 تعريف المغة: 5-2

، وأما تصريفيا .. 3أما حدّىا فإنيا أصوات يعبر بيا كؿ قوـ عف أغراضيـ""المغة ىي7    
  .4"وَة" ككرة، قمة وبتة ... تكممت  وأصميا " لغ أيمف لَغَوْتُ، 

وا  ﴿وقد وردت في القرآف الكريـ بمعنى المغو لقولو سبحانو وتعالى7  وا بِالم غْوِ مَرُّ ذَا مَرُّ وَاِ 
 .5أي الباطؿ ﴾كِرَامًا

وقاؿ بعضيـ7 سمعت لغاتيـ بفتح التاء  أو لغوٌ  وجاء في الصحاح " والمغة أصميا لغيٌ     
مالا يعتد بو  وي والمغوُ غَ لَ  ؿْ قُ تَ  لغوي ولا إليياوشبييا بالتاء التي يوفؽ عمييا بالياء، بالنسبة 

 .6"مف كلاـ وغيره، ولا يحصؿ منو عمى فائدة

 

                                                             
 .23، د.ط، ص73 الخصائص، تحقيؽ7 الشربيني شريدة، دار الحديث، القاىرة، مصر، ج ابي الفتح عثماف بف جني - 1
 .622، 621آبادي7 القاموس المحيط، فصؿ الميـ، ص  مجد الديف محمد بف يعقوب الفيرو - 2
 .743 الخصائص باب القوؿ عمى المغة وماىي، ص  ابف جني - 3
 .43المرجع نفسو، ص  - 4
 .49القرآف الكريـ7 سورة الفرقاف، الآية  - 5
طريفي، دار الكتب  أبي نصر إسماعيؿ بف حمادة الجوىري7 الصحاح تاج المغة العربية تحقيؽ إميؿ يعقوب محمد نيؿ - 6

 .20،ص 3، ط3669(، 3العممية ، بيروت، لبناف، )ج



 دور انمقاربة بانكفاءات في جثبيث انمهكة انهغوية                        :انفصم الأول
 

 
16 

 اصطلاحا: 5-2-1

ىي نظاـ مف الرموز المتفقة عمييا تستخدميا مجموعة بشرية لمتواصؿ فيما بينيا، إذف    
فجميع المغات تستخدـ رموز صوتية تعبر عنيا بواسطة الكلاـ أو نظاـ آخر سواء كاف 

 ..... والإيماءاتالكتابة أو الأنظمة غير لغوية كالإشارات 

 اجتماعية مكتسبة ولا صفة بيولوجية ملازمة لمفردظاىرة سيكولوجية  "7 وتعرؼ عمى أنيا   
 اكتسبت عف طريؽ اختيار معاني مقررة في الذىف تكوف مف مجموعة رموز صوتية لغويةت

 .1"وبيذا النظاـ الرمزي الصوتي تستطيع جماعة ما أف تتفاىـ وتتفاعؿ

 ف الممكة المغوية:تعري 5-3

يما يخص فيـ ريخ لمفكر المغوي العربي فنذكر منيا7 إف التأ عدة تعاريؼ لمممكة المغوية   
لـ يأخذ بعد حقو مف الدراسة إلا في بعض الحالات التي يحتاج إلى  ظاىرة الكلاـ البشري

متابعة ليذا النوع مف الدرس فقد اجتيدت فئة مف العمماء مف أجؿ تحديد مفيوـ لمممكة 
 المغوية.

 بالأعماؿراسخة في النفس يمكف الإنساف مف القياـ  صفة الممكة في نظر ابن خمدون:   
إف  "دد7 حيث يقوؿ ابف خمدوف في ىذا الص والإنساف مييأ لاكتساب الممكات إليياالعائدة 

الممكات صفات لمنفس وألواف فلا تزدحـ دفعة ومف كاف عمى الفطرة كاف أسيؿ بقبوؿ 
  .2"لحصوليا... اً الممكات وأحسف استعداد

                                                             
 .92، ص9001، 73 محمد يونس عمي7 مدخؿ إلى المسانيات، دار الكتب الجديدة المتحدة، بيروت، لبناف، ط ينظر - 1
مدراسات والنشر 7 ميشاؿ زكريا7 الممكة المسانية في مقدمة ابف خمدوف، دراسة ألسنية المؤسسة الجامعية ل ينظر - 2

 .92، ص 3، ط3643والتوزيع، 
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  فالممكة المسانية في نظر ابف خمدوف ىي أف الفرد ينشأ ويترعرع في بيئة تتكمـ لغة ما   
فيو يكتسب ممكة لسانية في ىذه المغة وىذه الممكة ىي صفة راسخة في النفس وىي قدرة 

 المتكمـ عؿ استعماؿ المغة في شتى أحواؿ التكمـ.

 عرؼ الدراسات المسانية في7 فيو يعد كما ىو معروؼ دي سوسير ندفرديناأما عند 
 الإنسانية دراسة عممية موضوعية المؤسس الأوؿ لمنظرية المغوية القائمة عمى دراسة المغة

رض خارجي، ولقد يا ولذاتيا بمعزؿ عف أي مقصد أو غفيي موضوع الدرس، تدرس في ذات
ى لخص نظريتو ىذه مف خلاؿ إخضاعيا لما يسمى بالتقابلات بيف المفاىيـ أو ما يسم

بثنائيات المغة، وىذا بعد فيـ عميؽ بالظاىرة المسانية، ومف بيف تمؾ التقابلات التي توضح 
عماؿ المغة بالمؤسسة الاجتماعية نظره لمممكة المغوية لدى المتكمـ،ىو أنو ربط استوجية 

 كشرط مف شروط امتلاؾ الفرد ليذه الممكة.

 ييا اسـ ممكة الكلاـ المقطع ...يوجد لدى كؿ فرد ممكة يمكف أف تطمؽ عم "حيث يقوؿ7 

، فيو 1"نحصؿ عميو مف عمميا أفـ عمى ما يمكف أعضاء ثوتقوـ ىذه الممكة عمى     
طؽ بيا، ولكف حسب نظره تبقى الن أثناء تأديتيايشترط في مواصفات ىذه الممكة سلامة 

 مقتصرة عمى الفرد وحده دوف الجماعة. إذا كانت ناقصة

بؿ  وما المغة إلا جزء محدد منو  «المساف»و «المغة»لا ينبغي الخمط بيف  "ويقوؿ أيضا7    
عنصر أساسي وىي في الوقت نفسو نتاج اجتماعي لممكة المساف ومجموعة مف التواضعات 

 .2"الضرورية التي تبناىا الجسـ الاجتماعي لتمكيف الأفراد مف ممارسة ىذه الممكة

                                                             
7 أىـ المدارس المسانية، نقلا عف دي سوسير، منشورات المعيد القومي  عبد القادر المييري ومحمد الشاوش وآخروف - 1

 .93، ص 3653لعموـ التربية، تونس، 
7 المسانيات النشأة والتطور، ديواف المطبوعات الجامعية الساحة المركزية، بف عكنوف، الجزائر، د طبعة   أحمد مؤمف - 2

 .393) د.ت(، ص 
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يرى أف الظاىرة المغوية ) الممكة المغوية( تتمثؿ في مصطمحات أساسية7 المساف  فسوسير
 المغة والكلاـ، وأنو لا ينبغي الخمط بيف ىذه المصطمحات.

أسيـ ىذا العالـ في الدفع بحركة الدراسات المغوية إلى التطور مف خلاؿ  عند تشومسكي:
عمى ضوء ىديو إلى ابتكار نظرية جديدة اكتشافو لآليات اشتغاؿ ىذه الممكة المغوية ، وىذا 

لاستكماؿ النقائص التي لاحظيا في الاتجاىات المسانية السابقة، حيث تقوـ ركيزة ىذه 
 النظرية عمى التحويؿ والتوليد وبالتالي انطمؽ في تفسيره لمفيوـ الممكة المغوية مف منطمقيف7

المثالي الذي يمتمؾ  أو7 ويعني ىذا المتكمـ النموذجي رها كفاءة لغوية عند المتعممباعتبا - أ
 نو يوظفيا بطريقة لا شعورية.أي أمعرفة ضمنية لقواعد لغتو، 

أيف يظير تمؾ القدرة مف خلاؿ ما الكلامي لممتكمـ  الأداءوىو  "7 فعميا نجازا  باعتبارها إ - ب
 .1"ىي الاستعماؿ الآني بمغة ضمف سياؽ معيف أوؽ بو فعلا ينط
إنتاج جمؿ المغة وتفيميا تعرؼ عند تشومسكي القدرة عمى  إف "ومف جية أخرى7    

إف كؿ مف يمتمؾ لغة معينة قد اكتسب في ذاتو وبصورة ما  "بالكفاية المغوية حيث يقوؿ7 
تنظيـ قواعد تحدد الشكؿ الصوتي لمجممة ومحتواىا الدلالي الخاص فيذا الإنساف قد طور 

 .2"ة المغويةفي ذاتو ما نسميو بالكفاي
يا ا كفاءة نظرية تجريدية لا علاقة لغمبيلكفاءة الضمنية لممتكمـ تبقى في أف اوبالتالي فإ   

 بالواقع الفعمي لمستعمؿ المغة مف حيث الصواب والخطأ فييا.
 
 
 

                                                             
، بيروت، 73 الألسنية التوليدية وقواعد المغة العربية، المؤسسة الجامعية لمدراسات والنشر والتوزيع، ط مشاؿ زكريا - 1

 بتصرؼ. 33، ص 3659
سامية غربي7 تأثير وسائؿ الاتصاؿ في تنمية الممكة المغوية، مذكرة ما جستير7 إشراؼ عمر ديدوح، جامعة أبي بكر  - 2

 .39، ص 9005 -9004بمقايد تممساف، 
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 مصادر وطرق تحصيل الممكة المغوية: -6
 طرق تحصيل الممكة المغوية: 6-1
 بالاكتساب:تحصيل الممكة المغوية  6-1-1
الفرد تنمو باستمرار وبشكؿ طبيعي في مراحؿ طفولتو، إذ  لدى إف عممية اكتساب المغة   

وأفراد محيطو يولد بقابمية عمى التكمـ وىيّئ لو مناخ لمتواصؿ والاحتكاؾ مع أفراد أسرتو 
 الشارع، القرية...( حيث يمر الطفؿ بسمسمة مف المراحؿ المتعاقبة ليكتمؿ نموه المغوي)

ف بيذا الموضوع، ولقد نظر المختصوف في المغة يببموغو حسب عمماء النفس والتربية الميتم
المدرسة  إلىسكينر المنتمي  أمثاؿىذا الموضوع بمناظر مختمفة  إلىباختلاؼ مذاىبيـ 

 عبر نظريتو المعرفية وآخروف. بأبحاثوالسموكية وجوف بياجيو 
 ة ) آراء سكينر أنموذجا(:الاكتساب المغوي من منظور السموكي 6-1-2
مثؿ العادات  أنيا أيككؿ،  الإنسانيف المغة تشكؿ جزءا مف السموؾ يؤمف ىذا الاتجاه بأ   

خاضعة لنفس القوانيف التي تحكميا، إذ تنتج عف طريؽ الملاحظة ، فيي الأخرىوالسموكات 
مؾ وبتكرار تجابة المغوية كمنعكس شرطي لممثير تي الاستللأشياء المحيطة، فتأالحسية 

عبارة عف مجموعة مف العادات الكلامية ولقد شرح سكينر ذلؾ مف خلاؿ  الاستجابات تصير
لى تكرار الحدث السموكي كنتيجة لمصدر الحركة "السموؾ المغوي" حيث تعتمد نظريتو إكتابو 

كعادة في طبيعة الفرد بعد تكرارىا عمى  بالشواىد الخارجية، بحيث تترسخ المتأثرةالسموكية 
 إلىأـ بغيرىا مف المغات المتعممة، ويشير سكينر  الأـبالمغة  الأمرمدى فترات سواء تعمؽ 

 .1ه العادة تتعزز وفؽ مبدأ المحاولة والخطأ وعمى أساسو تنمو لتصبح ميارةىذ إنتاج إف

                                                             
7 مستوى التحصيؿ المغوي عند الطمبة مف خلاؿ مذكرات التخرج، موضوعات النحو أنموذجا، مذكرة  ينظر7أوريدة قرج - 1

 .91 -93راؼ7 د. صالح بمعيد، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، د.ت، ص ماجستير، إش
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كوف المكافأة الخاصة نطوقات تيبدأ في استخداـ بعض الم والمقصود بذلؾ أف الطفؿ الذي "
إلى أف السموؾ  ، وبالتالي أخمص1"د والاستحسافيية في تقبيؿ والديو لو أو في التأبو متمثم

 لمغة عند ىذا المذىب.ىو المصدر المكوف 
 كتساب المغوي من منظور النظرية المعرفية ) جون بياجيه أنموذجا(:الإ  6-1-2
يولد بو الطفؿ بيد  فطرياً  تشومسكي مف حيث كوف المغة بناءً تتفؽ ىذا النظرية مع آراء    

بالجانب المعرفي في تفسيره لنمو وتطور  اىتـأف جوف بياجيو سم ى نظريتو بالمعرفية، كونو 
المغة، ويعتبر الذكاء العنصر الفطري المسؤوؿ عف نتاج المغة وىو حيف يبحث في المغة لا 

بمعزؿ عف التطور المعرفي المرتبط بسمات التفكير  يتصور إمكانية وجود نمو وتطور لغوي
 .2لدى الإنساف بشكؿ عاـ عبر مراحؿ حياتو

غة لا تنشأ كسموؾ فقط بؿ ىي مرتبطة كذلؾ بالفكر وفضلا عف ذلؾ فإف أف المما يعني    
تتكوف تدريجيا عند الطفؿ عف طريؽ الاتصاؿ "ىذه المعرفة ىي بدورىا  أفيرى  وبياجي

تكمف بداية  [المحيط -الطفؿ ]بالواقع وبالمحيط الخارجي ففي تفاعؿ ىذيف العنصريف 
، وىنا عند تفاعؿ الطفؿ مع محيطو تنمو كفاءتو المعرفية والمغوية في آف 3"التفاعؿ ...

 واحد.
 تحصيل الممكة المغوية بالتعمم: 6-2-1
وبالتحديد في المجتمع الجزائري،  يفرد بفعؿ التعمـ في وقتنا الحالالمغة التي يكتسبيا ال إف   

رسمية المتمثمة في المغة العربية الفصيحة إلى جانب تعمـ الأمازيغية وىي المغة الوطنية ال
أـ عربية  و سواء أكانت أمازيغيةوالمغات الأجنبية، وىي بالنسبة لمطفؿ الذي اكتسب لغة أم

لحقيقة وجد عمماء المغة أف مسالة تعمـ المغة تتطمب درجة...، لغة جديدة عميو، وأماـ ىذه ا
جيودا مف كؿ الأطراؼ المحيطة بعممية التعمـ والتعميـ، بداية بالعمماء المتخصصيف في عمـ 

                                                             
 .334ـ، ص 9000، الكويت، 3محمود سميماف ياقوت7 منيج البحث المغوي، دار المعرفة الجامعية، ط - 1
        ـ9003 -9002، الجزائر، -دراسة وصفية تحميمية –ينظر7محمد ىاشمي7 المحيط المغوي وأثره في اكتساب المغة  - 2

 .62ص 
 .62المرجع نفسو، ص  - 3
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 لأساتذةواالمؤسسات التعميمية  ـ مسؤوليربية وعمـ النفس وعمـ الاجتماع، ثالديداكتيؾ والت
أصحاب المناىج التعميمية ويضعوف البرامج التعميمية مف إلى المتعمـ الذي  المدرسيف وصولاً 

التعميـ والتربية الوطنية أو لوزارة التعميـ العالي والبحث العممي، وعميو  القرار التابعيف لوزارة
البيداغوجية  لنفسية المتعمـ وحاجاتو عميقاً  يتطمب فيماً  ـفإف التحصيؿ المغوي بالتعمّ 

حديد الإستراتيجية التي لابد مف اتباعيا في التخطيط المغوي أساسو يتـ توالاجتماعية وعمى 
ف الآليات والإجراءات المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ المرسومة، ومف ثمة فقد سعى الباحثوف وس

 سعيا وراء تدارؾ تمؾ الصعوبات والمشاكؿ التي يطرحيا ىذا المجاؿ المتشعب بجوانبو
 .1وأطرافو، مف أجؿ تمكف المتعمـ مف تعمـ لغة وطنو تمكنا فعميا وغير متذبذب

 مصادر التحصيل المغوي: 6-2
 7اعد عمى التحصيؿ المغوي نذكر منياسمف أىـ المصادر الذي ت   

، وتعد أوؿ عتبة 2"عمى جميع المؤسسات التي يجري فييا التعميـ" وتطمؽ غالبا أ/ المدرسة:
يفتحيا الطفؿ لتعمـ لغة مجتمعو بعد اكتسابو لمغتو المحمية، وتؤدي المدرسة إلى جانب 
المحيط الأسري والاجتماعي دورا لا يستياف بو في مسار إدماجو كمواطف مثقؼ ناطؽ بمغة 

وانتقالو وطنو، ومتشبع بالمبادئ والقيـ الإنسانية، إذ تمثؿ نقطة تحوؿ بالنسبة لمطفؿ المتعمـ 
واكتشاؼ ذاتو وقدراتو وفؽ ما توفره لو كجياز لتعمـ، وبداية تعاممو مع الآخريف، إلى عتبة ا
ج في تحصيؿ المغة انطلاقا مف تعمـ حروفيا توجييي، وفييا يتـ التدر  إشرافيتعميمي 

وكمماتيا إلى مرحمة تأليؼ جمميا وكتبيا، مف خلاؿ التعبير البسيط بالجمؿ المفيدة عف 
مف أىـ الوسائط  الموضوعات المحيطة بو، والتدرج في فيـ المعاني التي تحمميا، ولعؿ

دارة في ي الذي يحتؿ الصوبالكتاب المدرس المساعدة في ذلؾ ىو احتكاكو المباشر بالمعمـ
كونو يمثؿ حمقة وصؿ بينو وبيف المعمـ مف جية والمحتوى التعميمي  قائمة الوسائؿ التعميمية

                                                             
 .793 مستوى التحصيؿ المغوي عند الطمبة مف خلاؿ مذكرات التخرج، ص  دة قرجينظر7 أوري  - 1
فرنسي، المجمس الأعمى لمغة العربية، الجزائر  -انجميزي -بدر الديف بف تريدي7 قاموس التربية الحديث عربي - 2

 .961ـ، ص 9030
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وذلؾ مف خلاؿ مختمؼ النشاطات المبرمجة فيو، حيث تستيدؼ  أخرى؛المبرمج مف جية 
ظيار بمورة كفاءات المتعمميف الأخيرةىذه  بنوعيو تعبير مياراتيـ في القراءة والكتابة وال وا 

، والتمكف مف توظيؼ المغة بمستوياتيا المختمفة ) النحوية، الصرفية «الشفيي والكتابي»
 .1يتيح لو سيولة التواصؿ مع محيطو ومجتمعو سميماً  الدلالية، والمعجمية( توظيفاً 

مستوياتيا البحث والتعميـ، وآخر عتبة يتدرج فييا الطالب المتعمـ  أعمىتمثؿ  ب/ الجامعة:
امتداد لمراحؿ عممية سابقة  "وىي  تحصيؿ المعرفي عموما والمغوي خصوصاالفي مشوار 

امعات ىـ الصفوة المختارة يخرج منيا الباحثوف الموىوبوف ... وعمى اعتبار أف خريجي الج
وض بالمستوى الفكري لممجتمعات، والرفعة بمستويات الذيف تقع عمى كواىميـ مسؤولية الني

 .2"العمـ، وضروب المعرفة ومف ثمة تجديد العموـ والإضافات، ونشرحيا حتى تعـ الفائدة
 يزىا بالوسائؿ التكوينية اللازمةفالجامعة تكوف متوفرة عمى كفاءات تدريسية فضلا عمى تجي

 لمطمبة.وتييئة المناخ المناسب لمتحصيؿ التكميمي الجيد 
كالتمفاز  ائؿ القابمة لممشاىدة،وكذلؾ حسية؛وىي مف الوس الإعلامية المعروفة: ج/ الوسائ

والمذياع والسينما والمسرح والجرائد ... وغيرىا، ىذه الوسائؿ مجتمعة تمعب دورًا في إثراء 
وتتميز ىذه الوسائؿ  مساعدة في اكتساب الممكة المغويةرصيد المتعمـ المغوي، فيي وسائؿ 

والتشويؽ  الإثارةعف غيرىا أفّ إقباؿ الجميور ليا يكوف بشكؿ كبير لما فييا مف عنصر 
مقدمي ىذه البرامج امتلاؾ  ولكف يشترط عمى رامج الثرية والمتنوعة التي تقدـومختمؼ الب

ة بالمغة ومبادئ فالإلقاء الجيد يحتاج بالإضافة إلى المعرفة الكافي "الخبرة والكفاءة العالية 
يف نتباه المتمقا توصيؿ الرسالة وشدّ تقود إلى  عوامؿ متداخمة متشابكة إلىالآداء الصحيح 
ورسوـ متحركة بالمغة  وأخبار أشرطة، فمختمؼ البرامج التي تبث مف 3"وتحصيؿ الفائدة
 أومميذ تساعد وتؤثر في تعميـ المغة العربية لدى الت أفنيا يحة السميمة مف شأالعربية الصح

فالصحافيوف لا  "صيحة والألفاظ والتراكيب الفكبر عدد مف المفردات وترسيخ أ المتعمـ
                                                             

 .95-94، ص المرجع السابؽ - 1
 .33ـ، ص 3652، دار الشياب، باتنة، 73 إعداد البحث العممي ليسانس ماجستير، دكتوراه، ط نايةغازي ع - 2
 .963ـ، ص 79003 فف الكلاـ، دار غريب لمطباعة والنشر والتوزيع، القاىرة،  كماؿ بشر - 3
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ودفع المبس عف الكلاـ، مما يساىـ في ترسيخ  في تكرار كممة معينة قصد الوضوح يترددوف
وبالتالي ينجذب  بالإيجازتمتاز  الإعلاـلغة  أف   ذلؾ إلى أضؼفي ذىف المتمقي،  الأساليب

مراعاة القاعدة المغوية  الإعلاميومف ثمة فيجب عمى ، 1"فيا في كلاموالمتعمـ ويوظ   إلييا
  بيا. واجبو وعدـ المساس أداءأثناء 
 ات وطرائق تحصيل الممكة المغوية:كيفي 6-3
لقد تطرقنا فيما سبؽ أىـ المصادر والمنابع التي يمكف مف خلاليا تعمـ واكتساب الحصيمة    

يتـ مف خلاليا تحصيؿ ي ما يمي سيتـ عرض مختمؼ الطرائؽ التوفي المغوية؛أو الممكة 
 الممكة المغوية بشكؿ جيد7

 استغلال الطرائق التدريسية الناجحة: 6-3-1
وسموؾ المتعمـ إلى الأفضؿ والأحسف  أداءوىذه الطرائؽ مف شأنيا الإسياـ في تغيير    

التدريس، ... وكمما كاف اشتراؾ الطالب باختلاؼ المواضيع والمواد وبيئة  "وىي تختمؼ 
 ونذكر منيا27"أكبر كانت الطريقة أفضؿ، ومف طرائؽ التدريس التي ثبت جدواىا

 قة الحوارية.الطري -
 ستنتاجية.الطرؽ الاستكشافية والا -
 ث التربوية المبسطة.و البح إعداد -
 طريقة المشروع. -
تقميدية القائمة عمى الطريقة ال أفومع تجدد معطيات العصر والتطور التكنولوجي أثبت    

التمقيف فشمت في تحقيؽ أىدافيا وذلؾ لاعتمادىا عمى الكـ المعرفي مف جية وسمطة 
وانحصر  معيف المدرس مف جية أخرى، فأصبحت ىذه الطريقة لا تعتمد إلا في سياقات

معرفة قواعد  أوكالمبادئ والنظريات  "اكتساب معارؼ دورىا في تحقيؽ أىداؼ تتعمؽ ب

                                                             
 )بتصرؼ(. 63ـ، ص 9004تيزي وزو، صالح بمعيد7 لغة الصحافة، دار الأمؿ لمطباعة والنشر والتوزيع،  - 1
 .23ـ، ص 9005، الأردف، 3فراس السميتي7 استراتيجيات التعمـ والتعميـ، النظرية والتطبيؽ، ط - 2
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طريقة أحادية  لأنيا، فيذه الطريقة لـ تعد متماشية ومتطمبات المتعمـ 1"خاصة عادة معينة
 إشراؾلمذكورة مف قبؿ تقوـ عمى ىا مف الطرؽ االطريقة الحوارية وغير  أفالطرؼ، في حيف 

 بأسموبة لا يتـ لتحصيؿ في العممية التعممي  ف ايمية، ومف ثمة فإالمتعمـ في العممية التعم
والطرائؽ التي تشرؾ المتعمـ وتعتمد كذلؾ عمى كفاءة  الأساليبواحد، فلابد مف التنويع في 

 المدرس وحسف تسييره لمعممية التعميمية.
 التدريب عمى المناقشة: 6-3-2
أطمؽ عند العرب قديمًا، إذ قاؿ  ونعني بيا في لفظيا العاـ المطارحة أو المناظرة وىو اسـ   
ف فيو مف فائدة مجرد التكرار، لأ ... وفائدة المطارحة والمناظرة أقوى "حد العمماء العرب أ

فالمطارحة أو المناقشة اسـ  ؛2"تكرار أو زيادة، وقيؿ مطارحة ساعة خير مف تكرار شير
 أطمؽ منذ القدـ.

فيي طريقة تقدـ بواسطتيا المعمومات المبمغة مف أما إذا ربطنا ىذا المعنى بميداف التعميـ    
قبؿ المتعمميف أكثر مما ترد مف المدرس، أو ىي نشاط يتـ فيو تبادؿ وجيات النظر والأفكار 
والآراء بيف المتعمميف ولا يكوف ىذا إلا تحت إشراؼ المدرس وذلؾ بغية الوصوؿ إلى ىدؼ 

 الحوار الفعاؿ والمنتج تعمميف عمى أصوؿأو نتيجة معينة، فالمناقشة مف شأنيا أف تعود الم
 فيذا الحوار يعطييـ الفرصة في استعماؿ المغة التي اكتسبوىا بفعؿ التعمـ.

 تدريب المتعمم عمى اكتساب وترسيخ المهارات المختمفة: 6-3-3
لابد قبؿ التطرؽ لعرض مختمؼ الميارات التي تسمح لممتعمـ بتحصيؿ امتلاؾ المغة، كاف    

 .عمى ماىية الميارة مف الوقوؼ
والميارة الحذؽ  "يقدـ لنا ابف منظور التعريؼ المغوي لمميارة فيقوؿ7  المهارة لغة واصطلاحا:

 .3"في الشيء والماىر الحاذؽ بكؿ عمؿ، وأكثر ما يوصؼ بو السابح المجيد والجمع ميرة

                                                             
 . 31، د. ط، د. ت، ص ميالفعؿ التعميمي والتعمّ  حمد شارؼ سرير، ونور الديف خالدي7ينظر7 م - 1
 .312، ص المرجع نفسو - 2
 .351العرب، مادة ) مير(، ص 7 لساف  ابف منظور - 3
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لو  عمؿ أداءً ساف بحيث يكوف متقنا لمصفة منيجية وعممية تقوـ بالإن "فيي  أما اصطلاحا:
 .1"عمى أحسف نسؽ ... انطلاقا مف معايير الخبرة والتمرس

أولية التي يتـ اكتسابيا في المراحؿ التعميمية الأولى  وىي ميارات :الأربعالمهارات  -3
 )الابتدائي، المتوسط، الثانوي( وتتمثؿ في7

 مهارة السماع/ الاستماع: 1-1

غة مجتمعو، فالسماع ىو و لممغة، وتعمُّ إف لمسماع أىمية كبرى في اكتساب الطفؿ لمُّ    
تخداـ حاسة السمع بمثابة جسر يربطو بالعالـ الخارجي،وتنشأ ىذه الميارة مف خلاؿ حسف اس

عرضو لمختمؼ نشاطات الدرس  أثناءوذلؾ بالاستماع الجي د لممعمـ  مف قبؿ المتعمـ
 مف أصوؿ صلاً الفصيحة وأالمغة مصحوب بالانتباه والتفطف، فالسماع كاف مصدرًا لجمع 

وبفضمو تتكوف المغة عند  الإنسانيةالممكات  أبوالنحو العربي، لذلؾ اعتبره ابف خمدوف  نشأة
 .الإنساف

 مهارة القراءة: 1-2

وىذه ميارة تنشأ باستخداـ حاسة البصر أو باستخداـ البصر والمساف معًا، وىذا بحسب    
ة الواجية كانت أو جيرية، فتكوف القراءة الجيريف قبؿ المتعمـ صامتة نوع القراءة الممارسة م

 أيفالأولى لممتعمـ لإدراؾ نظاـ الرموز العربية، وبعدىا ينتقؿ إلى عتبة القراءة الصامتة، 
عف ميارة  أىمية، وىذه الميارة لا تقؿ يستغؿ قدراتو عمى فيـ المعاني المتضمنة في النص

ندرؾ قيمة القراءة في  و بالقراءة والتدبُّ لنبي  مر ا﵀ سبحانو وتعالى نظرنا لأ فإذاالسماع، 
لا يمكف فيـ الحقائؽ المختمفة مف غير  إذ مي ة؛ودورىا في رفع الجيؿ والأ التعميـ ومنزلتيا

تكوف ، ول2ربط الصمة بيف لغة الكلاـ والرموز الكتابية لاستعانة بالقراءة التي يقصد بياا
أف يكوف المتعمـ قادرًا عمى قراءة النصوص  "ىي7  الميارة فعالة، لابد مف توفر ثلاثة شروط

                                                             
7 لميابة محفوظ ميارة، مفيوـ الميارات المغوية في سياقيا العربي، Googleموقع  - 1

http//manaba62.maktooblog.com ،9005.ـ 
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والأداء المناسب، أف الوصؿ والوقؼ،  ة، أف يراعي في قراءة ىذه النصوص7قراءة صحيح
 .1"وينتفع بو في المجالات المتصمة بحياتو ونشاطو يفيـ ما يقرأ

 أنواعياختلاؼ كبيرة، والمواظبة المستمرة والجادة عمى مطالعة الكتب با أىميةفالقراءة ليا 
وىو الذي قاؿ عنو  شفاء لمرض الكسؿ والجيؿ وأفضؿ، للإنساففالكتاب خير جميس 

  َـيْ فَ ؾ وَ انَ نَ د بَ و  جَ ؾ، وَ انَ سَ ط لِ سَ بَ ، وَ ؾَ اعَ طبَ  ذَ حَ ، وشَ إمتاعؾأطاؿ  إليو تَ رْ ظَ نَ  إفْ  7"الجاحظ
أفواه الرجاؿ في شير مالا تعرفو مف  ر صدرؾ )...( وعرفت بوج نفسؾ، وعم  جَ بَ وَ  أَلْفَاظؾَ 
وصارت لو  كتب سنة، كاف مسمحًا بموازـ لغتو، ومف ثمة فإف مف اتخذ مف قراءة ال2"دىر

 عونا ليحؿ بيا مشكلاتو، وعادت عميو بالفوائد العظيمة.

 مهارة التحدث )التعبير الشفهي(: 1-3
يتـ  الأعضاءالجياز النطقي، وبيذه  أعضاءونقصد بيا استعماؿ المغة ارتجالا بمساعدة   "

مكانية والآراء الخاصة الأفكارالتعبير عف  وىذه الميارة تتطمب  تبميغيا لمطرؼ الآخر، وا 
لميارة وفي ىذا الصدد يكوف  المغة بصورة صحيحة أصواتوتقتضي القدرة عمى استعماؿ 

المغة وصيغيا  حيث أف  الاستماع الجي د يضمف استعماؿ أصوات السماع دور في ذلؾ؛
صياغة المغة في إطارىا الصرفية وتراكيب كمماتيا بشكؿ جي د فضلًا عف حسف 

بينو وزملائو  كما أف الممارسة والنقاش الفع اؿ بيف المتعمـ والمدرس مف جية 3".الاجتماعي
 نو أف يساعد في نمو التحدث.مف جية ثانية مف شأ

 
 
 

                                                             
 .65، ص المرجع السابؽ - 1
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 مهارة الكتابة ) التعبير الكتابي(: 1-4

عنيا كونيا تساعد عمى  الاستغناءر لمتعبير، وىي وسيمة لا يمكف وىي تمثؿ الوجو الآخ   
 إبرازالتي يتفنف في  والإبداع التأليؼبث المعرفة وحفظ المعمومة، وزيادة عمى ىذا فيي لغة 

 جماليا وفنونيا الكتاب والأدباء، فيي بذلؾ أداة لحفظ التراث والعمـ وقد ورد ذلؾ في الحديث7 
، وىذه الميارة تسمح لممتعمـ بالتعبير عف أفكاره عمى منواؿ أكثر دقة دوا العمـ بالكتابةقي  

ووضوح، ولكي يتقف الطالب ىذه الميارة فلابد أف يتمكف مف الميارات السابقة، كونيا تداخؿ 
    مع بعضيا البعض لتكويف ميارة الكتابة.
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 مهارة الإستماع:  -1

 الغراب والثعبان.نموذج من النص: 
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إنو في العممية التعميمية الناجحة يجب تدريب التلاميذ عمى استعمال ممكاتيم المغوية    
 النجاح يبدأ من حسنتحقيق نجاحات في الحياة، ولكن الوصول بيم إلى المكتسبة، قصد 

ستعمال إستراتيجيات مختارة من دروس المغة المخصصة في كتاب القراءة، ىذه الأخيرة ىي ا
ل ميارة الإستماع من بين فروقات الشخصية بين التلاميذ، ولعالحد الفاصل في إظيار ال

 الخامسة ابتدائي لأن السماع أبو ذ السنةالميارات الأربع التي يجب تنميتيا لدى فئة التلامي
 الممكات عمى حد تعبير ابن خمدون

 صة عادة ما تكون مروية من قبل إنو في نص الغراب والثعبان نجده عبارة عن قصة، والق   
عممية القراءة لأجل إيصال الكممات بصورة واضحة إلى أذن السامع، حيث قارئ جيّد يحسن 

)القصة( قراءة واضحة يتمكن من خلاليا التلاميذ تكوين صورة يقوم المعمم بقراءة النّص 
 عمى المحتوى، ثم يقوم بعض التلاميذ بإعادة القراءة عدة مرات لتحقق ممكة السماع غايتيا.

دلالات  لو ستعمال الزمن الماضي"كان" ولعل اإنّ مستيل القصة فعل ماضٍ ناقص       
عمال خيالو لمعودة إلى الخمف )الماضي( وكأن  كثيرة، منيا محاولة لفت انتباه التلاميذ وا 

المعمم في سرد أحداث  القصة جرت حقيقة في زمن كان ىو العنصر الغائب، ثم يسترسل
عنصر التشويق الذي ىو عممية أساسية تساعد عمى  ستعمالمع ايا الماضي القصة في زمن
عمو مستعد للإصغاء إلى الموضوع بانتباه وانجذاب كبيرين، وذلك ستمع لجتييئة ذىن الم

ستعمال جمل مشوقة ترتبط ارتباطا وثيقاً بالموضوع ليشعر المستمع بقيمتو وأىميتو فيندفع با
وكان قرب منيما جحر فيو »، «كان غراب يعيش في عشّو»إلى المتابعة بكل شغف وشوق 

 «وكان ىذا العمل يتكرر كل مرة» «ض زحفيلغراب البكان الثعبان كمما فقس ا» «ثعبان
 .«وذات يوم بينما كان الغراب»

إن حسن السبك الخاص بالنّص يساىم بقسط كبير في التأثير عمى التلاميذ الخاضعين     
عمى  العممية التعميمة في الوقت الراىنلمتعميم وفقاً لممنيج الدراسي الجديد، لذلك فقد ركزت 

ستماع، ودور النصوص المنتقاة في عممية التأثير، وبالتالي الذي تمعبو ميارة الالدور الكبير ا
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مثلا عن أشياء أقبموا مستمعيو فيطيل الحديث  نفالمعمم الجيد الذي يمتمس مواطن الرضى م
 آذانيم لسماعو. عمييا ونشطت

موضوع  وحستماع جيّد عند التلاميذ وضوسائل المساعدة عمى تحقيق ميارة اومن بين ال    
ى فيم دّ أن تكون لو فكرة أساسية تقود إلالحديث، أي أنو غير مستعص في أذىانيم، ولاب

نجد أنّ الفكرة الأساسية ىي سيطرة الثعبان عمى الغراب  صمب الموضوع، وفي ىذا النص
 .«خطف الغراب...إلى الأبد»وأكل الفراخ، والنياية المأساوية ليذا الظالم: 

ستماع حسن طريقة المدرس في قراءة النّص، أىداف التدريب عمى ميارة الاىم إنو من أ   
ببيئة قادرة ة قاعة الدرس ئتيي وىذا ما يجعل التمميذ ناجحاً في ىذه العممية، وبالتالي يجب

ستماع، مع تييئة الجّو المساعد عمى ذلك لأنو إذا ما وفرنا ىذا الجّو حصمنا عمى عمى الا
ات النجاح، فالتمميذ في الخامسة ة التعميمة تعود إلى تحقيق إستراتيجينتائج جيّدة في العممي

بتدائي نجدىم قد جمبوا أفكاراً مسبقة عمّا ينبغي أن يجري داخل قاعة الدرس، وما عمى ا
المعروفة واستراتيجيات التعمم المعمم إلّا تزويدىم بعدد كبير من أوجو النشاط وفق الأساليب 

 .التي يفضميا التلاميذ
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 مهارة القراءة:   -2
  بتدائي"ا 5من نص مخصص لمقراءة من كتاب "سنموذج 

 رامي بطل السباحة والغطس  النص:
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ستخدم ممكاتو المغوية التعميمة يجب عمى المتعمم فييا ا سابقا فإنو في العممية كما تمّ ذكره   
القراءة أحد أركان ىذه أو مياراتو مجتمعة قصد الوصول إلى أىداف معينة، ولعلّ ميارة 

الحقائق، حيث أشار أول نص قرآني ليذه ي يتحقق من خلاليا الفيم لمختمف العممية الت
الميارة كونيا ليا أىمية بارزة ومردود مفيد عمى صاحبو في مختمف مجالات الحياة، قال 

    . 1«اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ الَّذِي خَمَقَ  »تعالى:
لكل  السباحة والغطس"  ىو عبارة عن نموذج لممتعممين حيث يمكنرامي بطل إن نص "   

ياضية وذلك في تحقيق مبتغاىم" متعمم الإقتداء برامي، خاصة الأشخاص ذو المواىب الر 
 يتضح غموض النصّ وموضوعو ومحتواهففي الأول نجد المعمم يقرأ النصّ قراءة موحية ل
قراءة صامتة وىذه ىي العتبة أو المرحمة  ومن ثم تعطى الفرصة لمتلاميذ لكي يقرؤوا النصّ 

 ، وعمى الفيم لما ىو مقروء.الصحيحة الوحيدةالتي يدرك فييا المتعمم قدرتو عمى القراءة 
 :«إذا بصوت يسألو»لقد بُدِا النصّ عمى شكل حوار: بداية من قوليم    
 صباح الخير، ىل يمكنني التكمم مع رامي السّباح الشيير. -
 تأكيد، أنا رامي تفضل. بكل -
 مبية.لقد اختاروك لممشاركة في الألعاب الأول -
فيذا المستيل الحواري يحوي عمى أنّ موضوع النصّ يكمن أساسو في ىذا الحوار، وفي      
 «ىل يمكنني التكمم مع رامي السبّاح الشيير»ستفيام: من ىذا الحوار نجد الاالأول  ءالجز 

ن من نطق السؤال بطريقة تنغيمية صحيحة تمكنو من التمييز بين فيذه مقاربة لممتعمم لمتمك
 ة التي تختمف من شخص لآخرالجيري الأساليب الإنشائية المختمفة وىذا لو فائدة في القراءة

نتباه وتكون عمى أكمل وجو في حين بر وتنغيم الجمل فقراءتو تمفت الافالمتعمم الذي يراعي ن
 .الاستماعفي قراءتو من الممل ما ينفر من  كونالمتعمم الذي لا يراعي ذلك، في

                                                             
 .1سورة العمق: الآية  - 1
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تعمم القراءة الواضحة  ص من علامات الترقيم التي ليا الدور البارز فيكما لا يخمو النّ    
ص و التمميذ ىذه العلامات ونحن نممس ذلك في كل فقرات النّ أذا راعى المتعمم إالمفيومة،

 :يمي ومثال ذلك ما

مامي جميع الفرص أ: "قميلا عمى ضفة المسبح وقال في نفسووعند وصولو إلييا تمدد »
 .«السباحةي البطل الاولمبي ف لأصبح

حداث في خيال المتعمم ويعينو عمى رسم الأ ييحائية تنمّ إكما استخدم في النص كممات   
ونجد ىذه الكممات موزعة في النص عمى حسب المواقف، فنجد  أماموعقمو وكأنما تحدث 

نيا أذا كان يجيل ما تعنيو فيجد إلعاب ، يفيم المتعمم معنى ىذه الأ"لعاب الاولمبيةالأ"عبارة 
صبح سريع أيتدرب مع الدلافين حتى "و قولوأربع سنوات، أالتي تجرى كل  لألعاباتمك 

، ن الدلافين ذات سباحة سريعةأدرك ، فعندما يقرأ التمميذ ىذه المعمومة ي"الحركة
يذا ف" ، ىياىيا رامي: عنيم صارخين... وتطاير الماء وبمغ المشاىدين الذين راحوا :"وقولو

داخل حداث التي جرت ىتاف، فترتبط قراءة المتعمم بالأن ىناك جميور و أالكلام يوحي 
 ".وكأنو يتراقص وىو يسبح بطريقة الفراشة:"خرى ليقول أالقصة، ثم يذىب الكاتب مرة 

ترتيب الفقرات ساىم بشكل لمكممات ومراعاتو لعلامات الترقيم و ختيار الكاتب ان حسن إ   
ىم في صدد تعمم ميارة القراءة وذلك عمى نحو ايجابي، ر عمى التلاميذ و كبير في التأثي

ساليب القراءة الصحيحة وذلك بمراعاتو أالجيد ىو الذي ينمي في التلاميذ وبالتالي فالمعمم 
، والقراءة بأسموب يجذب صحتيا ومراعاة لعلامات الوقفكل قواعد القراءة كسلامة المغة و ل

يارة القراءة ومن يربطو بالنص ارتباطا وثيقا، فينا نممس التقاء ميارة الاستماع بمالسامع و 
قراءة بشكل جيد لدى التلاميذ ىي الوسائل المساعدة عمى تحقيق ميارة الساليب و بين الأ

دراك نظإ م ام الرموز العربية وربط الصمة بين لغة الكلاكساب التلاميذ أبجديات القراءة وا 
شارة لو سابقاً فيجب توفر مجموعة من الشروط لتكون ميارة والرموز الكتابية، وكما تم الإ

 .القراءة فعالة
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 .قراءة النصوص قراءة سميمة دون الإخلال بقواعد النطق -1

 داء المناسبمراعاة الوصل و الوقف والأ -2

 .تفاع بو في مختمف مجالات الحياة المختمفةفيم المقروء والان -3

دراك محصورا في دائرة ضيقة، حدودىا الإفي وقتنا الحالي لم يبق مفيوم القراءة و    
فيوم نتيجة لمبحوث ىذا الم بعدىا تغيرالنطق بيا، و بصري لمرموز المكتوبة وتعريفيا و ال

ي ترجمة الرموز أولى بالدرجة الألى الفيم إعقمية ترقى صبحت عممية فكرية أالتربوية حيث 
 .تجسيدىا في الواقعخيرة و ىذه الأالتفاعل مع فكار و لى مدلولاتيا من الأإة وءقر الم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ي:          الجانب التطبيقي للمقاربة بالكفاءات لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائيلثانالفصل ا
 

 
36 

 (الحديث : )مهارة التعبير الشفهي -3

 .37-36ص" النمل والصرصور"نموذج من نص 
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سط مجتمع النمل، فيذا النص قصة تحكي عن الصرصور المحافظ عمى كرامتو في و    
متسمسمة عاشيا الصرصور بداية من  حداثألى مجموعة من الفقرات التي تحمل إمقسم 

لمجتمع النمل مقابل  الذي عمل فيو مغنياً لى فصل الربيع و إء ومعاناتو فييا فصل الشتا
 .فصل الشتاءمؤونة إعطائو 

 .عتزل ىذا العمل محافظة عمى كرامتواخير وفي الأ   

ىو خرى و أ ىذا يساعد المتعمم مرةفكار و ترتيب في الأننا نممس في النص التسمسل و إ    
نفسيا  للأفكارن يتخذ التسمسل المنطقي أو فكرة معينة أو حدث أبصدد التعبير عن قصة 

 .فكارهأبذلك تتسع دائرة تيب و ن لا يقع في الخمط في التر أو 

نو احتوى عمى مفردات بسيطة سيمة في متناول التلاميذ بحيث أكما نلاحظ في النص     
عادةيمكنيم استيعابيا بسيولة   . خرىأاستغلال ىذه الكممات في مواقف خطابية  وا 

وىذا لا ينفي وجود مفردات مستعصية الفيم من قبل التلاميذ لكن قد ورد شرح ليا بعد     
 .حقيراً  = ليبعث، ذليل = بيوتيا، ليبث = وكارىاأ: النص مباشرة مثل كممة

فكار والتعابير ستحضار تمك الأانا يقوم التمميذ بوى" عبرأ"ب: لى جزء ما يعرفإنتقالنا اوعند 
مكتسبات القبمية حول قصة النممة مربطيا لعادة صياغتيا و ا  ستمدىا من النص و االتي 

 .والصرصور

 .القصة عن القصة المعروفةختلاف ىذه استاذ التمميذ سؤال حول ونمحظ ذلك عندما وجو الأ

 .فيم تختمف ىذه القصة عن القصة المعروفة وما رأيك في القصة الجديدة؟: حيث قال»

تخيل  «وكار الحيوانات بحثا عن الطعامأكان الصرصور ينتقل بين  »وفي السؤال الثاني    
حول القصة  راءوالآفكار فتبادل الأ. بين تمك الحيواناتع زملائك الحوار الذي جرى بينو و م
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نشاء جو من إسميم ، كما سيساعدىم في ن المتعممين من خمق تعبير واضح و مع زملاء تمك
 .والخجل والجرأة وعدم التردد ضطراباتالالنقاش الذي من شأنو التخمص من الحوار وا

نممتين مما يدل عمى غنائو و  اً ار ثالنص عمى صورة لصرصور يحمل غيكما احتوى    
 .الطعام فيذه الصور الممونة المعبرة مادة لتدريب التلاميذ عمى الحديثبجمع  يقومان 

ن يتيح لمتمميذ حرية التكمم دون مقاطعة لتصحيح أستاذ نو يجب عمى الأأكما نشير عمى    
بالفشل والتمعثم الشعور د عمى الطلاقة في الكلام بحرية ويتجنب اليأس و الخطأ، لكي يتعو 

تقان من إيقمده التلاميذ في ىذه المرحمة بن يتكمم بمغة سميمة من جية لكي أعمى المعمم و 
 ى.خر أجية 
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 (الكتابة : )مهارة التعبير الكتابي -4

 15-14نموذج من نص الوعد المنسي ل خافيري فيفياني ترجمة طمعت شاهين ص
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وكميما أخوة إحداث تمحورت حول ثلاثة أالوعد المنسي ىو قصة تحمل في طياتيا      
خير توجت ىذه القصة في الأ، فحواه عدم تركيما لو و رخوىما الصغيأ اتجاهلداىما بوعد وا

 .بيذا الوعد بالإخلاف

قرر صياد مشيور ».ب الصياد بصفة عامةكاتب نصو بمقدمة تحدث فييا عن الأابتدأ ال   
لى حوار الوالدين مع إ فيوما العرض تطرق أ «بنائو الثلاثةأمع زوجتو و ... ينود الحمرعند ال

كان ىذا بمثابة وعد وجب عمى خ الصغير و ل وصيتيما ورعاية الأذلك لتوكيولدييما و 
 .الولدين الوفاء بو

لى القبيمة التي كان يسكن إكبر الذىاب خ الأراد الأأوبعد مرور فترة من وفاة والدييما    
 .الذي قطعو لوالديو ختو التي ذكرتو بالوعدأبوه ولكن تم ردعو من طرف أفييا 

الرغم وب ختو من صده،ألم تتمكن  للأسفىذه المرة يام وتبادرت لو نفس الفكرة و وتوالت الأ   
لم يستمع لكلاميا ولم يرف لو جفن، وغادر وطالت فترة قناعو و إخفقت في أمن محاولاتيا 
صغير وحيداً مع مؤونة خ الضحى الأأختو عمى المحاق بو والبحث عنو و أ رغمأغيابو مما 
 .ختوأتركتيا لو 

و بناء نص مبني أعادة صياغة إفكار يساعد المتعمم عمى وىذا التسمسل في عرض الأ      
ييا لمموضوع وعرض تسمسميا بشكل منطقي بداية من المقدمة يميد ففكار و عمى ترابط الأ

 .نياية لياو أة وخاتمة يأتي بيا كحوصمة لمقصة حداث القصأيروي ويسرد في 

ستيعابو ان الأسئمة الغرض منيا فيم النص و ن ىذا النص تبع بمجموعة مأكما نلاحظ      
ب بم أوصى الأ: لى جيد عقمي مثلإىو مباشر لا يحتاج  وقد تراوحت ىذه الأسئمة بين ما

 بنائو؟أ

 ن ىذا النص قصة؟أما الذي يدل عمى  وأسئمة تتطمب نوعا من التفكير مثل

 عط لكل فقرة عنوانا؟أ، في النص عدة فقرات: ورد سؤال وىو وقد
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تلاءم ويتماشى مع ستنتاج عنوان ياو أستنباط اىذا السؤال غرضو تحفيز المتعمم عمى و    
 .التي وردت فييا والأفكارحداث كل فقرة حسب الأ

   :19-18ص 2الوعد المنسي -
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ىي قصة مكممة لمقصة السابقة حيث قدم فييا الكاتب الأحداث التي مر بيا كل من     
يا نسو   حياتيما بزواجيما واستقرتخييا حينما وجدتو أخت بالثلاثة وذلك بعد لحاق الأ الإخوة

 .وعدىما الذي كان واجبا عمييما تحقيقو

وجرت الصدفة . قمم وتعايش معياأحضان الذئاب بعدما تأصغر في خ الأوعاش الأ   
خوانو الذئاب تاركا إبمجرد محاولتو الحديث معو فر مع خيو الصغير و أكبر بخ الألتقى الأاو 

د المنسي فالعنوان حوصمة خمفا الوعد وليذا سمي بالوعأنيما خوتو لأإالحسرة والندم في قمبي 
 .ن ىذا الوعد لم يتحققألى إيحاء ا  لمقصة و 

والتي من خلاليا يكتسب فإنو حتما سيصطدم بالأسئمة  النص و التمميذأعندما يقرأ المتعمم    
ن نسمط الضوء عمى وذلك في مختمف الميارات ونحن الآ التمميذ القدرة عمى التعامل معو

كسابيا لمتلاميذ بشكل ا  خيرة و ئمة التي تساعد عمى تنمية ىذه الأسوسنستدل بالأ" الكتابة"ميارة 
 .جيد

خرى أعادة صياغة نياية إالتلاميذ ستاذ من ن يطمب الأأعبر أفنجد في الكتاب في قسم    
مف عن القالب الذي المتعمم في قالب كتابي جديد يخت إبداعات إخراجلمقصة وذلك قصد 
قارن بينيما وبين النيايات ، و خرى ليذه القصةأتخيل نياية  »:السؤال ىووضعو الكاتب و 

يدعو التمميذ لممقارنة بين تعبيره  شق ثانٍ ن ليذا السؤال أونلاحظ  «زملاؤك قترحيااالتي 
 بالأخذوصياغتو لنياية القصة مع تعابير الزملاء وىذا السؤال ينمي قدرة التفاعل بينيم وذلك 

تكون جديدة ويستفيد كل طرف من فكار والمفردات التي والعطاء مما يمكنيم من تبادل الأ
يسيل عممية كتابة ن أمر من شأنو ، وىذا الأة المغوية لدى التلاميذخر وبالتالي تزداد الثرو الآ

 .و قصص ذات معنى ومغزىأنصوص 
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ل لمعرفة دور المقاربة بالكفاءات و تناول بحثنا موضوعا في غاية الأهمية وهو الوص      
خاصة أنّ المقاربة بالكفاءات السنة الخامسة ابتدائي  تلاميذفي تثبيت الممكة المغوية لدى 

اقات واقعية ومختمفة تجسيد  مختمف المعارف وربطها سي المتعمم وتعميمه كيفيةتسعى لتثقيف 
ت أخرجت المتعممين من وتدريبه عمى التفكير والربط بين المعارف، كما أن المقاربة بالكفاءا

ين والحفظ والترديد إلى الإبداع ومواجهة الوضعيات والمشكلات المختمفة، وبعد قوقعة التمق
 والتطبيقية توصمنا إلى النتائج التالية: دراستنا النظرية

تعتبر نظام تربوي يساعد المتعمم عمى حل المشكلات التي يقع  المقاربة بالكفاءات -1
 فيها، وتطوير قدراته المختمفة من خلال توظيف مكتسباته القبمية.

 ةالاستماع، القراء ]المهارات الأربعمن شأنها المساعدة في صقل  المقاربة بالكفاءاتأن  -2
 .[التعبير بنوعيه، الكتابي والشفوي

 سبر الحقائق ودقة التحقيق وجودة البحث ودقة الاستنتاج لممتعمم. -3
المقاربة بالكفاءات تأخذ الفروق الفردية بعين الاعتبار الذي من شأنه المساعدة في  -4

 عممية التكوين.
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