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  أ 

 مقدمة:

الحمد الله الذي ختم الرسالات بالإسلام والرسل بمحمد صلى االله علیه وسلم وختم الكتب 

 بالقرآن الكریم وجعل العربیة لسان هذا الدین.

 إن اللغة كائن حي خاضع للتطور باستمرار وذلك بهدف تلبیة الاحتیاجات الناجمة 

التغیرات الاقتصادیة والاجتماعیة وتجلیاتها العلمیة والمعرفیة إذ تعد موضوع بحث علمي منذ 

القدم وفي الوقت نفسه محط اهتمام علمي لدى المعنیین بتعلیم اللغات حیث أنها ضرورة 

تفرضها المعرفة وتقدم الفكر من المعروف أن الأمم ترقى برقي لغاتها لذلك أضحى النهوض 

بمجال تعلیمیتها واجبا على كل مختص یسهم في تنویر العقل وبناء الحضارة فمن البدیهي 

أن اللغة العربیة هي التي تساهم في بناء حضارة الأمة العربیة حیث احتلت مكانة مرموقة 

في العصر الجاهلي فهي لغة الشعر وزادت مكانتها مع مجيء الإسلام فقد كرمها االله 

وضمن لها البقاء والحفظ وأصبحت اللغة العربیة مفتاح فهم الإسلام وعلومه وحضارته التي 

عرفت تطورا كبیرا وأمست هي الأداة في التعامل في كل مناحي الحیاة الإداریة والعلمیة 

والسیاسیة وان تعلیمیة اللغات وسیلة إجرائیة لترقیة قدرات المتعلم لاكتساب المهارات اللغویة 

وهنا تتجلى مهمة النفس التربوي الذي یسعى إلى تدریب وتعلیم الإنسان في ضوء عدد من 

 المعاییر والقواعد التي تقلبها الجماعة والتي تعود علیها الفرد نفسه.

 و تبادر إلى أذهاننا موضوع عن تعلیمیة اللغات في المدارس الإبتدائیة من منظور علم 

النفس التربوي سنة خامسة أنموذجا وذلك لما في هذا الموضوع من أهمیة بالغة في میدان 

التدریس وتسویة سلوك الفرد و الجماعة ولهذا طرحنا الإشكال الآتي: كیف تدرس اللغات في 

 المدارس الابتدائیة، ووفق أي طریقة وخاصة منظور علم النفس التربوي.

وقد اتبعنا منهجا وصفیا تحلیلیا في دراسة الموضوع من الناحیة النظریة، وتوجهنا إلى 

الناحیة التطبیقیة بإجراء مقابلات داخل المدارس لنقف على حقیقة العملیة التعلیمیة ومدى 

 مراعاة نفسیة التلمیذ واقعیا.



 

  ب 

 أما الخطة فقد قسمنا بحثنا هذا إلى فصلین : الفصل  الأول فیه نشأة اللغة ومفهوم اللغة 

العربیة ،طرق تدریس اللغة العربیة ، أیضا علم النفس التربوي ،مفهومه ومناهجه وأهدافه ـ 

 أما الفصل الثاني فهو عبارة عن تحلیل لمقابلة قمنا بها مع بعض أساتذة الطور الابتدائي ـ

وفي محاولتنا الإجابة عن الموضوع ودراسة كیفیة أو هل المدارس الابتدائیة تعمل بمناهج 
وطرائق علم النفس التربوي، كان من الضروري أن نعتمد على مجموعة من المصادر 

والمراجع والتي تنوعت بین نظریة وتطبیقیة ودراسات سابقة، منها أسس علم النفس التربوي 
 وكتاب طرق تدریس اللغة العربیة في القرن الواحد العشرین.

وقد خلصنا في الأخیر إلى مجموعة من النتائج لعل منها أهمیة علم النفس التربوي في 
العملیة التعلیمیة، قد نكون وفقنا في عملنا وما توفیقنا إلا باالله، وإن لم نوفق فمن النفس 

 والشیطان.   



 

 

 

 

 ل الأولــــالفص
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 المطلب الأول: اللغة العربیة، مفهومها، نشأتها وتطورها.

 :اللغة نشأة -1
 الإنسان مدني بطبعه، بمعنى أنه في حاجة إلى غیره یأخذ منه ویعطیه ویأنس إلیه ویأبه 

 آماله وأشواقه، ویشاركه أفراحه وأقراحه یقول الشاعر:

 الناس للناس من بدو وحاضرة * * * بعض لبعض ولن یشعروا خدم 

ولا یمكن أن ینتفع الإنسان بغیره من الناس أفضل انتفاع إلا إذا توفرت أداة التفاهم المشتركة 

وإذا فقد كانت اللغة   هي اللغة،– لا شك –بینهم وتیسرت، وأفضل وأیسر أداة للتفاهم 

 ضروریة ضرورة احتیاج الناس لبعضهم البعض.

أما كیف نشأت اللغة؟ فأمر مختلف علیه وقد وردت آراء كثیرة فیه وإذا أمكن ترجیح  -

بعض هذه الآراء على بعض فإن الأمر لا یعدوا الترجیح إلى القطع والجزم، هناك أربعة آراء 

 هامة في نشأة اللغة وهي:

 : رأي یرى أن اللغة نشأت بإلهام من االله لآدم علیه السلام بها، ثم ورّثها آدم إبنیه من أولا 

بعده ولیس لأصحاب هذا الرأي على رأیهم من دلیل عقلي وإنها دلیلهم من القرآن الكریم ومن 

 وقد یرد على الاستدلال » «وَعَلَّمَ آدَمَ الأَْسْمَاءَ كُلَّهَاالتوراة ففي القرآن الكریم قوله تعالى: 

 " أقدره على تعلمها أي مكّنه مما أودع فیه من عقل من  عَلَّمَ آدَمَ الأَْسْمَاءَ بالآیة بأن معنى: "

  1تعلم اللغة.

: رأي یرى أن اللغة قد نشأت بالوضع والاصطلاح، بمعنى أن بعض الناس هم الذین ثانیا

وضعوا اللغة بادئ الأمر ذي بدء بأن اصطلحوا على تسمیة كل ما رأوه من المحسات 

 بأسماء محددة، فنشأت اللغة كاملة.

: رأي یرى أن اللغة قد نشأت بالغریزة والفطرة ، بمعنى أن الإنسان  كما زُوّد باستعداد ثالثا

 فطري للتعبیر عن مدركاته المادیة والمعنویة بأصوات مركبة ذات مقاطع ، وهي اللغة.

                                                
 .27 ، ص1983 كورنیش النیل القاهرة المعارف، التوجیه في تدریس اللغة العربیة، دار السمان، - محمود علي 1



  تعلیمیة اللغة العربیة من منظور علم النفس التربوي                        الفصل الأوّل

 

 
7 

وقد استدل أصحاب هذا الرأي بأن مفردات الفصیلة الأولى من فصائل اللغات، وهي 

اللغات الهندیة الأوربیة ترجع إلى خمسمائة أصل مشترك وكلها تدل على معان كلیة مما 

یدل على نشأة اللغة أم تكن عن طریق الوضع كما قیل من قبل كما أنه لا تشابه بین 

أصواتها وما تدل علیه مما یدل على أن نشأة اللغة لم تكن عن طریق المحاكاة، كما سیقال 

 1فیما بعد.

اللغة العربیة لغة غنیة دقیقة تمتاز بالوفرة الهائلة في الصیغ كما تدل بوحدة طریقها في 

تكوین الجملة على درجة من التطور أعلى منها في اللغات السامیة الأخرى،وللغة العربیة 

جرس ورنین موسیقي ذو بیان فانه یطرب لسماعها، وهي بهذا الجرس والرنین منحت العربي 

 2التفوق في الأداء .

وتعد اللغة من الموضوعات المهمة والأساسیة في حیاة الأمم والشعوب وسمة حضاریة 

أصلیة ملازمة في تفاعلاتها النفسیة والاجتماعیة والثقافیة والأدبیة والسیاسیة والتاریخیة وهي 

مصدر أساسي لثقافة الأمم ورابطة قویة في تماسك أفرادها وأجیالها وینبوع لا ینضب 

 لإبداعات فكرها الأصیل.

* إنّ اللغة هي أداة تمكن الفرد من التواصل وبث الحیاة ودیمومتها فقد عرّف              

( دي سوسیر) اللغة بأنها " نظام من الإشارات التي تعبر عن الأفكار" وشبه هذا النظام 

 بنظام الكتابة أو الألف باء المستعملة عند فاقدي السمع والنطق .

* اللغة أم التفكیر وما كان للمعرفة أن تأتي إلى حیز الوجود من غیر اللغة وقد لاحظ 

أحد الحكماء قبل ألاف السنین قیمة اللغة والاهتمام بها فقال كلمته المأثورة : " لو أتیح لي 

الحكم لبدأت بإصلاح اللغة"، فهي أداة الرسالات السماویة والمذاهب الدنیویة والمعاملات 

    3الإنسانیة وهي العملة الأدبیة الأزلیة المتداولة بین الناس جمیعا .

                                                
 .28، ص1983. محمود علي السمان، التوجیه في تدریس اللغة العربیة، دار المعارف، كورنیش النیل القاهرة د-  1
 .36 ، ص الإسلامیة، طرق تدریس الخاصة باللغة العربیة والتربیة - فخر الدین عامر  2
 .21، ص1 -   سعد علي زایر وآخرون، إتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، الدار البیضاء، المنهجیة، ط3
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* اللغة مجموعة من الرموز الصوتیة التي یحكمها نظام معین والتي یتعارف أفراد مجتمع 

 1ذي ثقافة معینة على دلالتها من أجل تحقیق الاتصال بین بعضهم بعض.

 - مفهوم اللغة العربیة:2

أجمع معظم العلماء والمفكرین، على أن اللغة بصفة عامة، هي نظام صوتي رمزي 

تواصلي (دلالي)، تستخدمه الجماعة في التفكیر، والتعبیر عن أغراض أفرادها وما یدور في 

 عقولهم ونفوسهم من فكر ومشاعر، كما توظفه الجماعة في الاتصال والتفاعل بین أفرادها.

* إن اللغة نظام له قواعده وأسسه وهو نظام مركب یتكون من فنون متنوعة عرفتها كل 

اللغات، قراءة وكتابة وتحدثا واستماعا، وكل فن منها یؤثر في الآخر ویتأثر به كما أن لكل 

 منها قواعد وضوابط ناظمة في البناء والاستخدام.

* واللغة في بنیتها وطبیعتها جملة من الأصوات المنطوقة والرموز ذات المعنى، والتي 

 تشكل في تآلفها مع بعضها كلاما مفهوما له دلالات متعارف علیها لدى أبنائها نطقا وكتابة.

 كذلك- تواصلیة دلالیة، لأن الغایة الأساسیة منها تكمن في وظیفتها، المتمثلة –* واللغة 

 في تحقیق الاتصال الناجح والفاعل بین أبنائها بما یخدم أغراضهم وغایاتهم في الحیاة.

* ولا تقف وظیفتها التواصلیة عند هذا الحد، بل تتعدى ذلك، لتصبح أساس الاتصال بین 

الإنسان والحیاة بكل معانیها وجوانبها في تواصله مع نفسه وغیره فكریا وعملیا وثقافیا 

  2واجتماعیا، كما أنها حاضن الفكر ومدخل الفرد إلى العلم بكل ما فیه.

وإذا كانت اللغة العربیة تشترك مع اللغات الأخرى في فنونها ومهاراتها الأساسیة إلا أنها 

تمتاز بخصائص كثیرة تتمثل التمایز الصوتي والاشتقاق، والدلالات ، وما إلى ذلك وتمتاز 

 كذلك- بثراء واسع في الصیغ والتراكیب والمفردات والقواعد وهي لغة متجددة تنمو وتتطور –

باستمرار لتواكب مستحدثات العصر ومتطلبات الحیاة ومازالت لغة حیة خالدة مشرقة في 

                                                
، 2000- د. محمد السید مناع وآخرون، تدریس العربیة في التعلیم العام ( نظریات وتجارب) دار الفكر العربي، القاهرة  1
 .27، ص1ط
- د. حاتم حسین البصیص، تنمیة مهارات القراءة والكتابة: استراتیجیات متعددة للتدریس والتقویم، الهیئة العامة السوریة  2

 .15، ص2011للكتاب دمشق، 
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حین تلاشت لغات كثیرة وانقرضت، حفظها االله ، لأنها لغة القرآن الكریم استنادا إلى قوله 

لْنَا الذِّكْرَ وَإِنَّا لَهُ لَحَافِظُونَ  «تعالى:   .1- 9 سورة الحجر- » إِنَّا نَحْنُ نَزَّ

ولابد أن نقف وقفة إجلال وإكبار للغة العربیة، اللغة العصماء التي وقفت على مر الأزمنة 

والعصور والتحدیات التي أرادت تغیر معالمها، إذ كانت ومازالت اللغة الرائدة والمحافظة 

على بریقها ورونقها ، فاللغة العربیة لغة تتصف بالقداسة، لارتباطها بدین االله الذي آمنت به 

العرب وغیر العرب، تلك اللغة احتوت ألفاظ القرآن ومعانیه ویحرص المسلمین والعرب على 

إبقاء لغة القرآن في الصورة التي نزلت على النبي (ص)، ویكفي فخرا إن للعربیة مكانة 

كبرى كي تذكر في القرآن ، فكان للتقویم الإلهي الأثر الواضح من توطید مكانتها، والزیادة 

إِنَّا أَنزَلْنَاهُ قُرْآنًا عَرَبِی�ا لَّعَلَّكُمْ « في إثرائها ، وارتقائها والحفاظ علیها، كما في قوله تعالى:

وحُ الأَْمِینُ ( « وقوله تعالى: 2.»تَعْقِلُونَ  عَلَىٰ قَلْبِكَ لِتَكُونَ مِنَ  )193نَزَلَ بِهِ الرُّ

 وإذا أردنا الحدیث عن هذا البحر الزاخر  (195) » بِلِسَانٍ عَرَبِيٍّ مُّبِینٍ  (194) الْمُنذِرِینَ 

 3بالألفاظ والمعاني قد لا یمكننا أن نغطي جمیع جوانب هذه اللغة العظیمة.

  

                                                
د. حاتم حسین البصیص، تنمیة مهارات القراءة والكتابة: استراتیجیات متعددة للتدریس والتقویم، الهیئة العامة السوریة -  1

 .16، ص2011للكتاب دمشق، 

 .31، ص1- سعد علي زایر وآخرون ، إتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة ، الدار البیضاء، المنهجیة ، ط 2
 .32- المرجع نفسه، ص 3

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura26-aya194.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura26-aya194.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura26-aya194.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura26-aya194.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura26-aya194.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura26-aya194.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura26-aya195.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura26-aya195.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura26-aya195.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura26-aya195.html
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 المطلب الثاني: طرق تدریس اللغة العربیة:

 :مفهوم طرائق التدریس -1

 تعریف الطریقة:

 المذهب والسیرة والمسلك الذي نسلكه لوصول إلى الهدف، ویجمعها إبن منظور في لغة:

 أي كنا فرقا 11 - الجن » كُنَّا طَرَائِقَ قِدَدًا...« لسان العرب على طرائق لقوله تعالى:

، أي لو 16- الجن »  ... وَأَن لَّوِ اسْتَقَامُوا عَلَى الطَّرِیقَةِ  « مختلفة أهواؤها وفي قوله أیضا:

 استقاموا على طریقة الهدى.

: قدیما كانت مرادفة للمنهج لهذا استخدمت كأسلوب أو منهج ، فقد استخدمها اصطلاحا

أفلاطون كمعنى للبحث إلى أن أخذ المنهج منحى آخر وأصبح علما قائما بذاته یبحث في 

  في هذا الصدد أن حامد محمد القنواتيالطریقة أو الأسلوب المستخدم في الدراسات، ویرى 

الطریقة هي الخطة أو الأسلوب الفني والتكتیكي واللفظي الذي یتبعه المعلم لتفهیم الدرس 

 1للتلامیذ في أي مادة من المواد الدراسیة سواء كانت نظریة أو علمیة أو تطبیقیة.

تتمثل في مجموعة من الأنشطة التي یقدمها المعلم إلى المتعلم بهدف   ومن هنا فالطریقة

تحصیل أو تحقیق مجموعة من المعارف والحقائق والعلاقات وذلك لتطویر شخصیة المتعلم 

وعقله المعرفي، أو هي مجموعة من الأعمال الموجهة إلى المتعلم لیقابلها بنتائج وحقائق 

 وأهداف أو بعبارة أخرى هي الوسیلة التي یستخدمها المعلم لتحقیق أهداف المادة الدراسیة.

 طریقة التدریس:

إن طریقة التدریس لیست شیئا منفصلا عن المادة العلمیة أو عن المتعلم بل هي جزء 

متكامل من موقف تعلیمي یشمل المتعلم وقدراته وحاجاته والأهداف المنشودة من المادة 

 2العلمیة والأسالیب المتبعة في تنظیم المجال للتعلم.

                                                
 .463، طرائق تدریس اللغة العربیة وفق المنهاج القدیم والحدیث، ص2017المعرفة، العدد العاشر  - مجلة جسور 1
 .84- د. عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود، طرق تدریس اللغة العربیة، ص  2
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كما أنه لكل معلم طریقة خاصة وبمعنى آخر أسلوب یتعامل به مع تلامیذه قصد 

إیصال الفكرة والمعلومة، وذلك عن طریق الحدیث معهم وطرح الأسئلة لیرى مدى فهمهم 

 واستیعابهم وهذا مجرد مثال لأن طرق التدریس عند المعلمین تختلف باختلاف أسالیبهم.

 وتعرف طریقة التدریس بأنها: الإجراءات التي یتبعها المعلم لمساعدة تلامیذه على تحقیق 

الأهداف، وقد تكون تلك الإجراءات مناقشات أو توجیه أسئلة أو تخطیط لمشروع أو إثارة 

 التلامیذ إلى التساؤل أو محاولة الإكتشاف أو فرض فروض أو غیر ذلك من دمشكلة تعو

   1الإجراءات.

فالطریقة هنا تعتبر حلقة تواصل بین المعلم والتلامیذ والدرس المطروح تنتج لنا الأهداف 

المرجوة والمنشودة والطریقة هي أسلوب التدریس الذي یجب أن یتبعه المعلم ولیس 

الخصائص الشخصیة التي یتمیز بها هذا الأخیر، مع مراعاة بعض الجوانب الشخصیة 

 كالصبر والعطف واللین.

 ماهیة التدریس:  

  التدریس مهنة إنسانیة جلیلة یتشرف بها أي إنسان یعمل فیها، ومكانتها رفیعة، وتتطلب 
من المعلمین مسؤولیة إعداد الأفراد الصالحین النافعین لأنفسهم وأمتهم وتزوید الأجیال 
الناشئة بالمعلومات والمعارف والمهارات والقیم والاتجاهات المرغوبة، و التدریس رسالة 

ومهنة سامیة ولیس كما یتصورها البعض بأن التدریس مهنة من لا مهنة له فأصبحت لها 
متطلبات ومسؤولیات عدیدة ومتنوعة، ینبغي توفرها في كل من یرغب في الالتحاق بها 

ومطالب الإعداد لمهنة التدریس تؤكد بان التدریس لم یعد عملا سهلا وبسیطا یقتصر على 
 شرح وتبسیط المادة العلمیة وإنما هو یعمل ویحتاج إلى تخطیط وجهد ونشاط عقلي، ویعتبــــــر 
تدریس اللغة العربیة ذا طابع خاص، لأن الاهتمام الأساسي ینصب توظیف التدریس بكل ما 

 یتصل به بمادة اللغة العربیـــــة في جمیع المراحــــــــــل التعلیمیة وهذا یحتــــــــــــــاج إلى معرفـــة كبیرة 

 2بطبیعة اللغة ونظامها والطرائق التدریسیة التي تستخدمها معها.

                                                
 .92، ص2009- د. عبد االله قلي وآخرون- سند التكوین المتخصص ، 1
 .9طرق تدریس مواد اللغة العربیة، ص د. عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود، -2
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 مفهوم التدریس:

   التدریس یعني إحاطة المتعلم بالمعارف وتمكینه من اكتشافها وبذلك فهو لا یكتفي 

بالمعارف التي تلقى وتكتسب بل یتجاوزها إلى تنمیة القدرات والتأثیر في شخصیة المتعلم 

 والوصول به إلى القدرة على التخیل والتصور الواضح والتفكیر المنظم.

طرائق تدریس اللغة العربیة التقلیدیة والحدیثة.   -2

 تنقسم طرائق التدریس إلى قسمین : " تقلیدیة وحدیثة"

 طرق التدریس التقلیدیة: -‌أ

  من أجل نجاح عملیة التدریس لابد للمدرس أن یوفر مجموعة من الإمكانات والوسائل 

 1یستخدمها بطرق مختلفة للوصول إلى أهدافه .

 الطریقة الأولى: الإلقاء أو المحاضرة:

  شاع بین المعلمین استخدام طریقة الإلقاء خاصة في مرحلة الثانویة وهي في أحسن 

صورها عرض شفهي للمعلومات من جانب المعلم، وقد یكتفي في هذا الشرح بالكلمة 

المنطوقة وقد یستعان ببعض الوسائل؛ ( أي أن المعلم هنا هو محور العملیة التعلیمیة إذ 

یقوم بإحضار المعارف ویقدمها جاهزة للمتعلمین)، أما الطلاب فهم یستمعون وقد یسجلون 

بعض ما یلتقطونه مما یلقي علیهم للرجوع إلیه فیما بعد؛ ( أي أن المتعلم في هذه الطرقة 

یعتمد على الكتابة والتقلید)، ویلجأ المعلمون إلى هذه الطریقة لأنها تمكنهم من عرض أكبر 

قدر من المعلومات في أقصر وقت ممكن على أكبر عدد من الطلاب، غیر أن هذه الطریقة 

تؤدي إلى ملل الطلاب وسلبیتهم وعدم فهم لكثیر مما یلقى علیهم واضطرارهم إلى الاعتماد 

 2على الحفظ ن ظهر قلب بدلا من الفهم والتفكیر وضعف الصلة بمصادر المعرفة والعلم .

                                                
 ، طرائق تدریس اللغة العربیة وفق المنهاج القدیم والحدیث،  2017مجلة  جسور المعرفة ، العدد العاشر، جوان -   1

 .464ص
 .103طرق تدریس مواد اللغة العربیة، ص-  2
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كما أنها تؤدي إلى قتل الروح الإبداعیة والبحث في المتعلم وتجعل منه مجرد وعاء یعبأ 

 المعلومات والمعارف.

 تعتبر طریقة المحاضرة من أقدم الطرق التدریسیة وهناك عدة تعریفات لها:

هي عرض المعلومات في عبارات متسلسلة، یسردها المدرس مرتبة بأسلوب شائق  -1

 جذاب.

 هي طریقة یتولى فیها المدرس تهیئة المادة العلمیة لإلقائها على طلبته ویدونون ما  -2

 1یرغب تدوینه.

 فمفهوم طریقة الإلقاء أو المحاضرة، أن تكون بأسلوب التلقین والتلقي أو الأخذ 

والعطاء؛أي أن یكون المعلم ملقیا ومعطیا، والتلمیذ متلقي وآخذ للمعلومة. فالمدرس یقوم أولا 

بإعداد الدرس قبل إلقائه على تلامیذه قراءة وتعبیرا وترجمة وشرحا ومقارنة بنصوص أخرى. 

وبعد هذا الإعداد والإستعداد التأمین یلقي الدرس على الطلبة الدارسین وهذا هو منهج 

 التدریس في عامة المدراس لدینا.

 فوائد وإیجابیات طریقة المحاضرة:

  یعطي الطلاب من خلالها، قدرا من المعارف الجیدة حول موضوع الدرس. -1

 ینمي في الطلاب حب الاستماع، كما تستثیر فیهم الایجابیة والفاعلیة والإطاعة  -2

 عندما یدربهم المعلم على إلقاء الأسئلة.

 یستطیع المدرس من خلالها، أن ینمي في الطلاب عادة حب القراءة ومهارة الاستفادة  -3

 من المكتبة.

 یمكن للمدرس من خلالها أن یتعرف على الطلاب المتیقظین معه والذین شردت  -4

 أفكارهم بعیدا عن الدرس، أي معرفة مدى اهتمام المتعلمین بالدرس والتركیز خلاله.

یستطیع المدرس من خلال نبرات صوته، رفعا وخفضا أن یؤكد على بعض المعاني  -5

 وأن یبرز بعض المواقف.
                                                

 .92، ص1426، 2005، 1، دار المسیرة، ط21- د. عبد اللطیف بن حسین فرج، طرق التدریس في القرن  1
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  یصطبغ الإلقاء وقراءة المعلم عادة بشخصیة المعلم ثقافته. -6

 المضار والسلبیات:

سلبیة التلامیذ أنفسهم، وخصوصا إذا انهمك المدرس في المحاضرة ونسي تماما أنّه  -1

 یجب إشراكهم معهم.

 إذا لم یثر المعلم في الطلاب مهارة القراءة والبحث، فقد یصبح هو المصدر الوحید  -2

 للمعرفة یقدمها لهم جاهزة. 

 فیما – إذا لم یتوقف المعلم أثناء المحاضرة كي یختبر طلابه- بأي طریقة كانت  -3

 یقول فلقد ینتهي به الأمر وعدد كبیر منهم لم یفهموا شیئا.

 إذا طال زمن إلقاء المحاضرة أو الدرس دون أن یقطعه المعلم بسؤال أو ملاحظة  -4

 1ذكیة فإن الطلاب قد یملونه وینصرفون عنه.

 طریقة المناقشة:

     وهي طریقة تقوم في جوهرها على الحوار وفیها یعتمد المعلم على معارف التلامیذ 

وخبراتهم السابقة فیوجه نشاطهم بغیة فهم القضیة الجدیدة مستخدما الأسئلة المتنوعة وإجابات 

التلامیذ لتحقیق أهداف درسه، وفیها إثارة للمعارف السابقة، وتثبیت لمعارف جدیدة  والتأكد 

من فهم هذا وذاك ، وفیها استثارة للنشاط العقلي الفعال عند التلامیذ وتنمیة انتباههم وتأكید 

تفكیرهم المستقل، والمناقشة في أحسن صورها اجتماع عدد من العقول حول مشكلة من 

المشكلات، أو قضیة من القضایا، ودراسة منظمة بقصد الوصول إلى حل المشكلة أو 

الاهتداء إلى رأي في موضوع القضیة وللمناقشة عادة رائد یعرض الموضوع ویوجه الجماعة 

 إلى الخط الفكري الذي تسیر فیه المناقشة حتى تنتهي إلى الحل المطلوب.

     ومن مزایا المناقشة الدور الایجابي لكل عضو من أعضاء الجماعة والتدریب على 

طرق التفكیر السلیمة، ثبات الآثار التعلیمیة واكتساب روح التعاون والدیمقراطیة وأسالیب 

العمل الجماعي والتفاعل بین المعلم والتلامیذ، والتلامیذ بعضهم بعضا وتشمل كل المناشط 
                                                

 .23-22- أبو لبیذ المظفر – طرق التدریس وأسالیب الامتحان ، شبكة المدارس الإسلامیة، ص  1
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التي تؤدي إلى تبادل الآراء والأفكار، وتصلح المناقشة في جمیع المراحل التعلیمیة، خاصة 

في المراحل العلیا مثل المرحلة الثانویة بصورة الجدل وتبادل القضایا والاتفاق حول رأي 

موحد في أحد الموضوعات المطروحة للجدل وقد تستخدم أسئلة تتناول جوانب الموضوع 

 1المدروس.

 فوائد وإیجابیات طریقة المناقشة:

  إن المناقشة تجعل الطلاب مشاركین فعلیین في الدرس. -1

  بمشاركة الطلاب الفعلیة في المناقشة یزداد تقدیرهم واحترامهم للمعلم. -2

هذا الأسلوب في التدریس یستثیر قدرات الطلاب العقلیة ویجعلها في أفضل حالاتها  -3

 نظرا لحالة التحدي العلمي الذي یعیشه الطلاب في الفصل.

یساعد هذا الأسلوب على تعوید الطلاب على مواجهة المواقف، وعدم الخوف أو  -4

 الحرج من إبداء آرائهم.

 ینمي فیهم هذا الأسلوب عادة احترام آراء الآخرین واحترام مشاعرهم. -5

هذا الأسلوب یجعل الطالب یشعر بالفخر والاعتزاز عندما یجد نفسه قد أضاف جدیدا  -6

 إلى رصید زملائه المعرفي.

 هذه الطریقة تنمي لدى الطلاب روح العمل الجماعي. -7

 مضار وسلبیات طریقة المناقشة:

  إذا لم یحدد المدرس موضوعه جیدا فقد تخلط علیه الأمور. -1

  قد یقل الوقت عند المتكلمین لكثرة عددهم. -2

 إن المعلم الذي لا یكون واعیا لشخصیات طلابه في الفصل قد ینفلت منه الزمام  -3

 2واللجام بحیث تسیطر منهم مجموعة على الحدیث.

                                                
  .107-106طرق تدریس مواد اللغة العربیة، ص -1
 .28-27- أبو لبیذ المظفر – طرق التدریس وأسالیب الامتحان ، شبكة المدارس الإسلامیة، ص  2
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وهنا إن المناقشة لها سلبیات وایجابیات في وقت تجعل الفاعلیة بین التلامیذ والحیویة 

 والنشاط قد تطغى مجموعة منهم على الوقت بحیث لا یكفي للمناقشة مع الآخرین.

 طریقة الحوار:

   تعتبر طریقة الحوار من أقدم طرق التدریس وجودا ولا تزال شائعة الاستعمال حتى الوقت 

 الحاضر.

   وهي إلقاء مجموعة من الأسئلة المتسلسلة المترابطة على الطلاب توصل عقولهم إلى 

المعلومات الجدیدة بعد أن نوسع آفاقهم ونجعلهم یكتشفون نقصهم أو خطأهم بأنفسهم وتنقسم 

 الطریقة إلى ثلاث مراحل أساسیة هي:

 إلقاء أسئلة غایتها معرفة ما عند الطالب من معلومات حول الدرس الجدید من غیر  -1

 أن نصححها لأول وهلة.

  إلقاء أسئلة مرتبطة بالأولى تشعر الطلاب بالخطأ أو النقص. -2

 استدراج الطلاب للوصول إلى المعلومة الصائبة أو الاعتراف بالعجز والانتباه  -3

 للشرح.

 محاسن الطریقة الحواریة:

  تعین المدرس على معرفة مقدار المعلومات والحقائق عند الطلاب. -1

  تساعد المدرس على اكتشاف ما في أذهان التلامیذ من تساؤلات وأفكار. -2

  یتحقق بها المدرس من مدى فهم الطلاب للدروس السابقة. -3

 1 تعین المدرس على إثارة مشاركة الطلاب وانتباههم ویقظتهم. -4

 عیوب الطریقة الحواریة:

قد تكون سببا لنفور التلامیذ من الدرس والمدرس لاسیما إذا كانت الأسئلة تسبب لهم  -1

 السخریة أو تكشف عجزهم.

  قد تكون سببا في ضیاع الوقت لكثرة أسئلة الطلاب بقصد إشغال المدرس . -2
                                                

 .96، ص1 ط المسیرة،، دار21ن فرج، طرق التدریس في القرن ي- د. عبد اللطیف بن حس 1
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قد تكون سببا لانعدام الأهداف الخاصة للمدرس، إما لإطالة الإجابة عن الأسئلة أو  -3

 1الإجابة عن أسئلة بعیدة عن الموضوع المقرر.

 الطریقة القیاسیة:

كثر استخدام الطریقة القیاسیة بین الملمین وفیها یبدأ المعلم الدرس بذكر القاعدة أو  

التعریف العام وتوضح القاعدة بعرض أمثلة لها، ثم التطبیق على القاعدة، وتستند هذه 

الطریقة إلى القیاس وهو انتقال الفكر من الحقائق العامة إلى الحقائق الجزئیة، ومن الكل إلى 

الجزء ومن المبادئ إلى النتائج وهي إحدى طرق التفكیر العامة التي یسلكها العقل في 

الوصول من المعلوم إلى المجهول، وقد شاعت هذه الطریقة بین المعلمین لسهولتها وهي 

أنها لا تحتاج إلى مجهود كبیر من المعلم أو المتعلم لسرعتها في الأداء غیر أنها لا تسلك 

طریقا طبیعیا في كسب المعلومات لأن العقل یدرك الأمور الكلیة بعد مشاهدة أجزائها كما 

أن الأمثلة أسهل وأیسر من القاعدة بید أن القاعدة الصعبة تقوم على الأمثلة السهلة كما أنها 

تبعد الطلاب عن اكتشاف القاعدة بأنفسهم، كما أنها لا تصلح في المرحلة الابتدائیة لأنها 

 أي أن الطریقة القیاسیة تعتمد على وقت وجیز وجهد قلیل 2تحتاج إلى استخدام الفكر المجرد

 .   مع مراعاة تنمیة وإعطاء المعلومة كما یجب للتلامیذ، كما أنها طریقة سهلة للمعلم والمتعلم

تعتبر هذه الطریقة من أقدم الطرق المستخدمة في التعلیم وقد استخدمت حدیثا في بعض 

المدارس الأمریكیة والألمانیة حیث أدخلت علیها بعض التعدیلات فأصبحت تستخدم في 

المدارس الحدیثة وتقوم الطریقة القیاسیة على طرح قاعدة عامة ثم ذكر الأمثلة التي تخدم 

  3 هذه القاعدة و ذلك لتسهیل فهمها.

 تتمیز الطریقة القیاسیة بالآتي: ممیزات الطریقة القیاسیة:

  تختزل الوقت والجهد المبذول في عملیة التعلیم والتعلم. -1

                                                
 .97- المرجع السابق، ص 1
 104 - طرق تدریس مواد اللغة العربیة ص 2
 .92، ص2009- د. عبد االله قلي وآخرون- سند التكوین المتخصص ، 3
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  مریحة للمدرس. -2

  القواعد والقوانین التي تقدمها تتسم بالدقة والضبط. -3

  تلائم الموضوعات التي لا یمكن استخدام الاستقراء في تدریسها . -4

  تتماشى وطبیعة الإدراك العقلي في الانتقال من الكل إلى الجزء. -5

 ذات طابع تطبیقي یتعلم الطالب فیها كیف یطبق القواعد العامة على الحالات  -6

 الخاصة .

 عیوب الطریقة القیاسیة :

  لا ینمّي عادات التفكیر الجید. -1

  لا تأوي المستویات الدنیا من مراحل التعلیم . -2

 تتطلب قدرة على التحلیل وتحدید الخصائص والقیاس علیا قد لا تتوافر لدى  -3

 .1الجمیع 

طرائق التدریس الحدیثة: 

إن ما نعنیه بالحداثة هنا هو العامل الزمني في استخدام الطریقة في التدریس ویتدرج 

تحت هذا العنوان طرائق التدریس التي ظهرت في مجال التدریس و طبقت منذ بدایة لقرن 

یتسع المال للتعریف بها في فصل واحد فهناك العدید من  العشرین صعودا و هي كثیرة لا

الاستراتیجیات الحدیثة . 

ونقتصر الحدیث على طرائق التدریس الأكثر إستخداما: 

: طریقة المشروعات 

إن فكرة طریقة المشروع تعود إلى المربي جون دیوي التي طورها كلباتریك ووضع أبعادها 

  .فهي تقوم على مبدأ ربط التعلیم بالحیاة التي یحیاها المتعلم داخل المدرسة وخارجها

إن طریقة المشروع تستند إلى مبادئ الفلسفات التربویة الحدیثة التي ترید من المتعلم أن 

یكون إیجابیا في عملیة التعلم  یعتمد على نفسه ف البحث عن المعرفة و اكتشافها 
                                                

 .412 ص ،1430-2009 دار المناهج ، محسن علي عطیة المناهج الحدیثة و طرائق التدریس.- د1
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      وتحصیلها من مصادرها المتنوعة ولا یكون جل اعتماده على المدرس، فدور المدرس 

یتعدى التوجیه والإرشاد لذلك فإن هذه الطریقة تأتي استجابة لما تدعو إلیه الفلسفة  لا

 1البراغماتیة .

 ممیزات طریقة المشروع :

 تعود الطلبة الاعتماد على النفس و تحمل المسؤولیة و الصبر في العمل . -1

 تعودهم المثابرة والجد في العمل.  -2

 تُدّرب الطلبة على مواجهة المشكلات التي قد تواجههم والتصدي لها.  -3

 تنمّي قدرات المتعلم عل التحلیل و النقد وإصدار الأحكام.  -4

وتوفر عوامل التواصل بین البیئة  تربط المدرسة بالمجتمع والحیاة الاجتماعیة  -5

 المدرسیة و الاجتماعیة .

تكشف عن مواهب الطلبة و تظهر ما بینهم من فروق في القدرات والمواهب.   -6

:  عیوب طریقة المشروع

بعض المشروعات تطلب إمكانیات مادیة وتسهیلات إداریة لا توفرها المؤسسات   -1

 التعلیمیة.

 اعتماد هذه الطریقة یتطلب توزیع الدروس وساعات الدوام في المدرسة . -2

 تتطلب وقتا طویلا قیاسا بغیرها. -3

تحتاج إلى كفاءات خاصة للمدرسین لا تتوفر لدى الجمیع.  -4

: طریقة الوحدات 

إن طریقة الوحدات تعد رد فعل على الأسالیب التقلیدیة في بناء المنهج وتقدیمه في 

حصص تقلیدیة إذ جرت العادة أن تبنى المناهج المقررة في وحدات شاملة واسعة تتضمن 

                                                
 عمان الأردن ص 1430 م- 2009محسن علي عطیة – المناهج الحدیثة و طرائق التدریس، دار المناهج . - د 1
415-416. 
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كل وحدة موضوعات صغیرة عدیدة  یعالج كل موضوع منها بصورة منفصلة عن 

الموضوعات الأخرى ویدرس بموجب طرائق التدریس المعتادة. 

إن التدریس بموجب طریقة الوحدات یقتضي تنظیم مفردات المادة على شكل أقسام كبیرة 

مترابطة مع بعضها یمثل كل قسم وحدة ذات كیان وأهداف خاصة غیر أنها مرتبطة 

بالوحدات الأخرى وبهذا تختلف عن تنظیم المادة بموجب طرائق التدریس الأخرى التي تقسم 

المادة بموجبها على أجزاء صغیرة بحیث تخصص لكل جزء من المادة حصة. 

إن الوحدة هي نقطة الارتكاز التي تجمع حولها المعلومات والأفكار المختلفة وقد تكون 

 الوحدة مشكلة، أو خبرة، أو ظاهرة معینة.

 1ویستند اختبار الوحدة إلى الكتاب المدرسي والمادة الدراسیة مع مراعاة اهتمامات الطلبة.

ممیزات طریقة الوحدات:  

 المعلومات التي تقدمها كاملة غیر مجزأة تراعي مبدأ الكلیة و الترابط. -1

 تمكن الطلبة من إدراك العلاقات بین وحدات المادة الدراسیة. -2

 تنمي قدرات الطلبة على لبحث و التنقیب بأنفسهم . -3

  بین الطلبة و المدرس .الاجتماعیةتعزز العلاقة  -4

 تنمي القدرة على التعبیر لدى الطلبة . -5

تزید ثقة الطلاب بأنفسهم و تشعرهم بأنهم قادرین على الانجاز .  -6

 عیوب طریقة الوحدات : 

 سلبیة.   عندما لا یدرك الطلبة العلاقة بین الوحدات كما ینبغي تكون آثارها  .1
 لیس جمیع الطلاب قادرین على البحث و التنقیب من دون معاونة المعلم. .2
 لا تلائم المراحل الدراسیة الأولیة . .3
 .2لا تلائم نظام جداول الدروس الیومیة لأنها تحتاج إلى وقت مفتوح .4

                                                
هـ، عمان الأردن ص 1430 م- 2009محسن علي عطیة – المناهج الحدیثة و طرائق التدریس، دار المناهج  - د- 1
423-424. 
 .430 محسن علي عطیة – المناهج الحدیثة و طرائق التدریس ص  - المرجع السابق  ، د -2
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. المطلب الثالث: علم النفس التربوي
: " یعنى هذا العلم بدراسة الخصائص الرئیسیة في تعریف علم النفس التربوي -1

مراحل النمو المختلفة لكي یتسنى للمربین وضع المناهج الدراسیة التي تتناسب مع مستویات 

النضج المختلفة للأطفال حتى تستطیع هذه المناهج تحقیق أهدافه، وهو یعنى أیضا بدراسة 

المبادئ والشروط الأساسیة لعملیة التعلم حتى یستطیع المربّون أن یهیئوا الجو التربوي 

الصحیح بحیث یضمنوا أن یتم التعلیم بطریقة صحیحة وتعوید المتعلمین العادات الحسنة 

 1والاتجاهات السلیمة كما یعنى أیضا بإجراء التجارب لمعرفة أحسن المناهج التعلیمیة."

: " یفحص العملیة التعلیمیة على ضوء المكتشفات والحقائق التي توصّل وفي تعریف آخر

إلیها العلماء في علم نفس النمو وعلم النفس الإكلینیكي وسیكولوجیة التعلم والدافعیة بهدف 

رفع كفاءتها، وحل المشكلات التي تنجم في میدان التعلیم المدرسي ویجري التجارب على 

المناهج الدراسیة لمعرفة أفضلها، والشروط الأساسیة لعملیة التعلم موضوع مهم للدراسة في 

الفرع، كما یهتم بفحص طرق التدریس، ومشكلات الطلاب، ویستخدم قیاس السیكولوجي 

    2بتوسع كذلك فیه."

ومن خلال هذین التعریفین نستنتج: أن علم النفس التربوي هو فرع من الفروع التطبیقیة 

لعلم النفس، یعنى بالعملیة التربویة من الناحیة النفسیة، وحل المشاكل التي تنجم عن العملیة 

 التعلیمیة التعلمیة.

فرع من فروع علم النفس یحاول تطبیق مبادئ علم النفس العام على العملیة التربویة وذلك 

 3أكثر كفاءة، إلا أنه یتجاوز ذلك وهذا ما جعله فرع مستقل من فروع علم النفس.

  

                                                

- كامل محمد محمد عویضة: علم النفس، م محمد رجب البیومي، دار الكتب العلمیة، بیروت لبنان، الطبعة الأولى   1
 .11-10م، ص1996هـ، 1416

 .44-43م، ص 0200- أحمد محمد عبد الخالق: أسس علم النفس، دار المعرفة الجامعیة،  2
 .19- د.طارق كمال، أساسیات في علم النفس التربوي، مؤسسة شباب الجامعة، ص 3
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 أهداف علم النفس التربوي: -2

الهدف الأول تولید المعرفة الخاصة بالتعلم والطلاب وتنظیمها على نحو منهجي بحیث 

 تشكل نظریات ومبادئ ومعلومات ذات صلة بالطلاب . 

الهدف الثاني لعلم النفس التربوي هو صیاغة هذه المعرفة في أشكال تمكن المعلمین 

والتربویین من استخدامها وتطبیقها وبهذین الهدفین لعلم النفس التربوي، یتم تجاوز مشكلة سد 

الثغرة بین النظریة والتطبیق لأنه یتضمن هذین الجانبین معا فر هو نظري بحت كعلم النفس 

  1ولا هو تطبیقي محض مفن التدریس.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                
. 16، ص4د. عبد المجید نشواتي ، علم النفس التربوي،دار الفرقان، عمان ، ط - 1
 .29، ص3د. یوسف قطامي وآخرون، أسس علم النفس التربوي، دار الفكر، ط -2

 

 المعلم:                                          المتعلم:
      والسلوكیة خصائصه الشخصیة والأكادیمیة   خصائصه الشخصیة، العوامل المؤثرة في تطوره 

   وأسلوب تعلیمه وتعلمه وبرامج تأهیله، وممارسته   ، نظام تعزیزه، أسلوب تعامله  تنظیمه للمعرفة
 مع البدائل، أسلوب إختباراته، إبداعه.             الصفیة وقناعته ومعتقداته وفلسفة الضبط

 ونماذجه ونظریة التعلم والتدریس التي یتبناها.                                                   
 

 بهدف

 تحسین التعلم والتعلیم الصفي والإجراءات الصفیة

 تحقیق التغیرات النهائیة التطویریة والتعلیمیة لتحقیق الشخصیة المتكاملة لدى الطلبة
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 مناهج البحث في علم النفس التربوي -3

إن الطریقة التي یتبعها علماء النفس في وصف السلوك لا تختلف في طبیعتها عن الطریقة 

التي یتبعها أي عالم آخر، فهم یقومون بملاحظة عینة من السلوك ویحاولون ربط هذا 

السلوك بعوامل معینة وهذا ما نقوم به جمیعا في حیاتنا الیومیة عندما نحاول أن نفسر سلوك 

الآخرین یشعر كل من المعلمین والتلامیذ بأن أداء الإختبارات في المواضیع المختلفة یعتمد 

على عوامل كثیرة بالإضافة إلى معرفة الاختبار، وكثیرا ما نسمع تفسیرات مثل ( لم یفلح 

  1سمیر في الاختبار لأنه كان مریضا) .

تشترك العلوم جمیعا في افتراض أن هناك علاقات بین الظواهر المختلفة وأن على العلم  -

أن یرصد هذه الظواهر وأن یكتشف القوانین التي تحكمها، وتعتمد العلوم في هذا على 

المنهج العلمي الذي یقوم على الملاحظة الدقیقة الموضوعیة وعلى اختبار الحقائق لكي لا 

یبقى هناك أي شك في صحتها والمنهج العلمي یتمیز بأنه یعتمد على الملاحظة التي یمكن 

التأكد من صحتها كما یعتمد على الملاحظة الموضوعیة التي لا یتدخل فیها الباحث من 

 تلقاء نفسه.

 *  خطوات البحث العلمي:

- تحدید حجم المشكلة: یتم ذلك عن طریق الحصول على المعلومات التي تبرز حدود 1

 المشكلة وتحدد حجمها مثل : انتباه الأم على عسر النطق لدى ابنها .

 - جمع البیانات والمعلومات التي تتصل بالمشكلة.2

 - افتراض الفروض التي تتصل بالظاهرة محل البحث.3

 - التأكد من صحة الفرض.4

 - تحلیل النتائج.5

 2- استخدام النتائج. 6

                                                
 .32، صالمرجع السابق - 1
 .32 إلى 30- طارق كمال، أساسیات في علم النفس التربوي، ص 2
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 أسئـــــــــــــلة المقابلــــــــة:

 - ما هو أصعب نشاط لغوي یواجهه التلمیذ؟1س

 - ما هو أسهل نشاط لغوي یستجیب له التلمیذ؟2س

 - كیف تقیّم استجابة التلمیذ مع قواعد الإعراب؟3س

 - كیف تقیّم الرصید المعرفي للتلمیذ في هذه المرحلة؟4س

 - كیف تقیّم الرصید اللغوي للتلمیذ في هذه المرحلة؟5س

 - كیف تقیّم الجانب النفسي لهذه المرحلة؟6س

 - ما هي أنجع طریقة تراها مناسبة لخلق تفاعل التلمیذ مع نشاطات اللغة العربیة؟7س

- كیف تستطیع أن تراعي الفروقات الفردیة بین التلامیذ في الجانب العلمي 8س

 والجوانب الأخرى؟

 - كیف تجد التعامل مع الحالات الخاصة للتلامیذ؟9س

- كیف تفسر ضعف التلمیذ ألنقص خبرة المدرس أم لأسباب أخرى؟ أذكر بعض 10س

 منها؟

  

  



 الفصل الثاني                                                                           الجانب التطبیقي

 

 
26 

 المؤسسة التربویة: ابتدائیة الشهید ابن عمیرة صالح الرواشد  - میلة

  : ب . مالمعلم

  : ذكرالجنس

  سنوات06 الخبرة المهنیة:

 : أصعب نشاط لغوي یواجهه التلمیذ في هذه المرحلة هو التعبیر الكتابي لأن التلمیذ 1 ج

یحتاج إلى قدرة التحریر التي لم یتعود علیها بعد، كما أن رصیده اللغوي محدود وقلیل ففي 

بعض المواضیع التي تكون عند التلمیذ صعبة نوعا ما من حیث إیجاد المفردات 

والمصطلحات المتعلقة بالموضوع ، ذلك أن التلمیذ یفتقد إلى الرصید اللغوي والمعرفي 

 خاصة إذا كان هناك توظیفات في التعبیر المقدم للتلمیذ.

 : أسهل نشاط لغوي یستجیب له التلمیذ هو القراءة لأن التلمیذ یكون متمكن منها 2ج

ویتفاعل معها بطریقة ایجابیة حیث أن القراءة تخلق تنافسا بین التلامیذ وهذا ما یحبه 

 التلامیذ ویدفعه إلى القراءة فهي نشاط سهل و متمكن منه أغلب التلامیذ .   

: أقیّم استجابة التلمیذ مع قواعد الإعراب بتوجیه نشاطات التحریر والطلب منه 3ج

توظیف العناصر اللغویة التي تؤدي أغراضا إعرابیة بعد أن تعرف علیها في الدرس مثلا 

أكتب فقرة وظف فیها جملة منسوخة بإحدى أخوات إن وفعلا جامد أو إعطاءه أفعالا 

 ویوزعها في جدول المجرد والمزید.

: أقیّم الرصید المعرفي للتلمیذ في هذه المرحلة بطرح أسئلة ترتبط بمجالات معرفیة 4ج

مختلفة أي ثقافة علمیة أو تقویم تشخیصي لكل تلمیذ یتناول أسئلة في المواد التي یدرسها 

كاللغة، الریاضیات ، التربیة الإسلامیة، العلوم بهدف معرفة الرصید المعرفي لكل تلمیذ 

 درسه من قبل. وأیضا استرجاع ما

: أقیّم الرصید اللغوي للتلمیذ في هذه المرحلة بالمنافسة والحوار أثناء الدرس بالإضافة 5ج

إلى نشاط التعبیر الكتابي والتعبیر الشفوي والإعراب كإعطاء نص والطلب منه إعراب ما 
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تحته خط أو أطلب منه الحدیث عن الحاسوب أو كتابة تعبیر عن رحلة قام بها هو وعائلته 

 في العطلة مع توظیف مثلا خبر، فعل جامد.

: أقیم الجانب النفسي للتلمیذ داخل القاعة أثناء شرح الدرس، أولا الجانب النفسي 6ج

یختلف من تلمیذ إلى آخر وذلك حسب الظروف ومعرفة هذه الحالة النفسیة تكون من خلال 

نشاط وحیویة التلمیذ داخل القسم وتفاعله مع المعلم ومع الدرس ومشاركته من عدمها وأیضا 

انسجامه وتعامله مع زملائه بعنف أكید أنه یعاني من مشكل عائلي أو نوع آخر ما یطلب 

 من المعلم الانتباه إلى مثل هذه الأحداث.

: أنجح طریقة أراها مناسبة لخلق تفاعل على التلمیذ مع نشاطات اللغة العربیة هي 7ج

التمارین والألعاب اللغویة إذ أن التلمیذ یتعلم ویتسلى في نفس الوقت وهذا ما یساعد على 

ترسیخ المعلومات في ذهن التلامیذ، أیضا تحفیز التلمیذ بإعطائه هدیة أو جعل الزملاء 

یصفقون له فذلك یخلق جوا من التنافس والتفاعل بین التلامیذ ویحببهم في التعلم وفي 

 الأخیر الكل مستفید.

: مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ من الجانب العلمي ومن الجوانب الأخرى یتقرب 8ج

المعلم من التلمیذ ومحاولة فهم الظروف المحیطة به اجتماعیا ونفسیا ویحاول أن یخلق جوا 

تعلیمیا مناسبا لأغلبیتهم فإذا وجد أحد التلامیذ یعاني من ظرف خاص یحاول المعلم أن 

یدمجه مع زملاءه ویحسّن من نفسیته وأیضا یعطي أو یلقي الدرس حسب الظروف التي 

یتعرض لها بعض التلامیذ فالذین لدیهم ظروف لا یستوعبون بسرعة الذین أحوالهم جیدة أو 

 بعبارة أخرى أن یكیف المعلومات والمعارف التي یعرضها حسب تلك الظروف .

: التعامل مع الحالات الخاصة أمر مهم إذ یجب على المعلم أن یعرف ویدردش مع 9ج

تلامیذه لمعرفة أحوالهم لیسهل علیه التعامل معهم ویدمجهم مع زملائهم ویحسّن من سلوكهم 

ویخلق في نفسهم حب التعلم والتنافس والتفاعل مع الزملاء أثناء الدرس بهدف إثراء رصیدهم 

 المعرفي واللغوي .
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: تلعب خبرة المعلم دورا في نجاح أو فشل العملیة التعلیمیة وذلك في تمییز أو 10ج

ضعف المتعلم ویضاف إلى ذلك الظروف المحیطیة بالأداء التعلیمي كالحالة النفسیة 

والاجتماعیة للمعلم والتلمیذ والظروف التنظیمیة التي تسیر علیها المؤسسة التعلیمیة (اكتظاظ 

 الأقسام، التنظیم الإداري، الوسائل التعلیمیة).

 المؤسسة التربویة: ابتدائیة مدني مولود  الرواشد- میلة.

  : ب . رالمعلم

  : أنثىالجنس

  سنوات07 الخبرة المهنیة:

 : أصعب نشاط لغوي یواجهه التلمیذ هو التعبیر الكتابي والشفوي لن التلمیذ یكون 1ج

مقید بالقواعد النحویة والصرفیة بالإضافة إلى التوظیفات وكذلك ضعف الرصید اللغوي 

 والخجل الذي یمنع التلمیذ من التعبیر بحریة والجرأة التي تنقص أغلب التلامیذ.                       

 : أسهل نشاط لغوي یستجیب له التلمیذ هو القراءة لأن التلمیذ یحب المطالعة والقراءة 2ج

 خاصة الجهریة وهذا ما یخلق تنافس بین التلامیذ وأیضا دائما یبحث عن نهایة القصة .

: أقیم استجابة التلامیذ مع قواعد الإعراب بإعطائهم تطبیقات حول الدرس كإعراب 3ج

 ماتحته خط في النص أو وظف فعل مشتق في فقرة لمعرفة الأداء اللغوي للتلمیذ.

: أقیّم الرصید المعرفي للتلمیذ في هذه المرحلة بالاختبار التشخیصي الذي یقدمه 4ج

المعلمون عادة في بدایة السنة ویتناول فیه معظم الجوانب العلمیة لكي یسترجع التلمیذ 

مكتسباته القبلیة. وبهذا یحصل المعلم على صورة شاملة على الرصید المعرفي لتلامیذه وهذا 

 الرصید ینمو مع كل حصة ومع كل درس.

: أقیّم الرصید اللغوي للتلمیذ في هذه المرحلة بالمنافسة والحوار واختبارات في التعبیر  5ج

 سواء الكتابي أو الشفهي. 
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: أقیم الجانب النفسي للتلمیذ داخل القاعة أثناء شرح الدرس حسب الأنشطة والأوقات 6ج

الزمنیة، تكون حالته هادئة ومركزة خلال الفترات الصباحیة والأنشطة الحیویة الریاضیات 

 اللغةّ، الرسم.

 : أنجح طریقة أراها مناسبة لخلق تفاعل على التلمیذ نشاطات اللغة العربیة هي:7ج

 تغییر استراتیجیة تقدیم الحصص كل مرة بأسلوب:

 العمل التشاركي بالأفواج. -

 فتح المجال لحریة التلامیذ في إبداء آرائهم. -

 : مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ : بالعمل بالأفواج لتحسین مستوى التلامیذ 8 ج

 دوي مستوى متوسط وبالاحتكاك مع النجباء.

 : التعامل مع الحالات الخاصة بالصبر والمثابرة وبطرق خاصة الحوار والاهتمام.9ج

 :ضعف التلمیذ له عوامل كثیرة : العامل الاجتماعي (المحیط).10ج

 عامل أسري عدم اهتمام الأولیاء، الفروق الفردیة. -

 (نسبة الذكاء ، الوراثة، الاستیعاب و ...) -

الإمكانیات المادیة للأسرة لیس مستوى التلمیذ ذوي إمكانیات عالیة یملك جمیع  -

 المؤهلات والوسائل كالتلمیذ الذي تنقصه أدنى الوسائل.
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 المؤسسة التربویة: ابتدائیة الشهید بوسكین رمضان بوحاتم - میلة

  : ق . عالمعلم

  : ذكرالجنس

  سنتین.الخبرة المهنیة:

 : أصعب نشاط لغوي یواجهه التلمیذ في هذه المرحلة هو التعبیر الشفوي والكتابي 1ج

وذلك لأن التلمیذ یجد صعوبة في إیجاد الكلمات المناسبة وعدم القدرة على ترتیب الأفكار 

 وذلك بسبب ضعف في الرصید اللغوي لدى التلمیذ.

 : أسهل نشاط لغوي یستجیب له التلمیذ هو القواعد سواء كانت النحویة (الإعراب) أو 2ج

الصرفیة فهم لا یتعاملون معها كنشاط معقد فأغلب التلامیذ متمكنین من الإعراب وكذلك 

 القواعد الصرفیة لأنها تعتمد على قاعدة معینة ومبسطة.

: أقیّم استجابة التلمیذ مع قواعد الإعراب بطرح أسئلة متعلقة بقواعده وتقدیم جمل 3ج

للإعراب وذلك لمعرفة مدى تفاعل التلامیذ مع هذا النشاط وأیضا لأن النشاط یكون فیه 

الحیویة لأن الطفل یستعمل الألواح ویركب الجمل فتضفي على الحصة نوع من النشاط 

 والحیویة فیغیر الروتین والملل.

: أقیّم الرصید المعرفي للتلمیذ في هذه المرحلة بالمناقشة وطرح أسئلة تستثیر 4ج

المكتسبات والمعارف السابقة لدى التلمیذ أیضا الحاجة إلى الدوافع حتى یتمكن من إخراج 

 مهاراته من خلال تنافسه مع زملائه.

: أقیّم الرصید اللغوي للتلمیذ في هذه المرحلة بأنه رصید متوسط لأن التلمیذ لا یملك 5ج

رصید لغوي كبیر بل متوسط ونحاول أن نعزز هذا الرصید من خلال المناقشة والحوار 

ومدى تمكن التلمیذ من التعامل مع اللغة العربیة والحوار ومدى تمكن التلمیذ من التعامل مع 

 اللغة العربیة وشرحه للمفردات.



 الفصل الثاني                                                                           الجانب التطبیقي

 

 
31 

: أقیم الجانب النفسي للتلمیذ داخل القاعة أثناء شرح الدرس، من خلال مشاركة 6ج

التلمیذ وسلوكه وعلاقته بزملائه في القسم بالإضافة إلى مناقشته وجرأته بالطلب من المعلم 

 إعادة الشرح مثلا فالطفل یكون نشط ومنتبه للدروس أو النشاط الذي یمیل إلیه.

: أنجح طریقة أراها مناسبة لخلق تفاعل التلمیذ مع نشاطات اللغة العربیة هي الطریقة 7ج

الحواریة ( سؤال وجواب) وتحبیب التلامیذ في اللغة وإثارة مشكلات داخل القسم بالإضافة 

 إلى الوضعیات الإدماجیة وكذلك تغییر الاستراتیجیات في تقدیم الدروس.

: أراعي الفروق الفردیة بین التلامیذ من الجانب العلمي بالتنویع في التمارین وطرح 8ج

أسئلة موجهة لدمج التلامیذ أما من الجوانب الأخرى فبترتیب وضعیات الجلوس وخلق جو 

 من التفاهم والوئام لتجنب ظاهرة التذمر وعدم التمییز بینهم.

: التعامل مع الحالات الخاصة أمر مهم وصعب نوعا ما ولذلك استعمل مبدأ الترغیب 9ج

والترهیب وذلك بالمكافأة والعقاب وهذا یؤدي إلى تسویة السلوك أیضا من خلال التقرب منهم 

 ومعاملتهم كأبناء حتى یتمكنوا من الثقة في المعلم ورفع الخجل وكسر حاجز الخوف.

: یعود ضعف التلمیذ إلى نقص خبرة المعلم من جهة إذ أن المعلم لا یزال في 10ج

مرحلة تكوین ویعود أیضا إلى أسباب أخرى نذكر منها قلة المتابعة الأسریة ، أیضا وضع 

المنهاج على أساس المدن المتحضرة على حساب المدن الریفیة وأیضا عدم إكمال البرنامج 

 الدراسي.
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تحلیل الطلبة لإجابات الأساتذة في بعض المدارس الابتدائیة ومدى توافقها مع  •

 منظور علم النفس التربوي.

/ من خلال المقابلات التي أجریناها نرى أن أصعب نشاط لغوي یواجهه التلمیذ هو التعبیر 1

الكتابي والشفوي لأن التلمیذ في هذه المرحلة یجد صعوبة في ترتیب الأفكار كما أنه لم 

یتعود على إنشاء فقرات أو نصوص طویلة بل اعتاد على الجمل والفقرات البسیطة لأن 

التعبیر یشمل تقریبا كل نشاطات اللغة العربیة من خلال ما قدمناه في النظري نرى أن 

الأستاذ یطبق الطریقة القیاسیة في نشاط التعبیر سواء الكتابي أو الشفوي ذلك أن هذا الأخیر 

یتمیز بالقواعد والقوانین التي تتسم بالدقة والضبط كي تلائم الموضوعات المطروحة على 

التلمیذ وتتماشى وطبیعة الإدراك العقلي في الانتقال من الكل إلى الجزء وذلك في وضع كل 

الأفكار جملة ثم فقرة كما أن نشاط التعبیر الكتابي طابع تطبیقي یتعلم فیه الطالب كیف 

 یطبق القواعد العامة على الحالات الخاصة.

/  أغلب الأساتذة أعطوا رأیا في أن نشاط القراءة هو أسهل نشاط یواجهه التلمیذ لأنها 2

تبعث في التلمیذ روح المطالعة والتنافس واستجابة وتفاعل التلامیذ، وتفاعلهم یعود إلى 

تمكنهم من القراءة وحبهم لاكتشاف معارف ومعلومات جدیدة لكن هناك من یرى أن أسهل 

نشاط یواجهه التلمیذ هو القواعد النحویة والصرفیة وذلك أن القواعد النحویة والصرفیة تقوم 

على أساس حفظ القواعد وتطبیقها وطریقة الأستاذ في عرضها لهم ومن خلال مقابلتي مع 

الأساتذة رأیت أنهم یطبقون طریقة الإلقاء والمحاضرة حیث یستطیع المعلم من خلالها أن 

ینمي في التلامیذ حب القراءة ومهارة الاستماع كما أنه یمكن أن یتعرف على التلامیذ 

المتیقظین معه والذین شردت أذهانهن وأفكارهم بعیدا عن الدرس كما أن المعلم هنا یطبق 

هذه الطریقة من خلال نبرات صوته رفعا وخفضا وهذا في نشاط القراءة وكذلك ینطبق في 

 نشاط القواعد بالطریقة الحواریة بطرح أسئلة على التلامیذ في مجال الدرس.

/ أغلب الأساتذة في المدارس الابتدائیة یقیّمون استجابة التلامیذ مع قواعد الإعراب بتقدیم 3

تمارین وتطبیقات یطلب فیها من التلمیذ تطبیق ما درس وما قدم إلیه وهذا ینطبق في طریقة 
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المناقشة حیث الأستاذ یجعل التلامیذ مشاركین فعلیین في الدرس كما أنه یعود التلمیذ على 

مواجهة المواقف وعدم الخوف أو التحرج وهذه الطریقة تنمي روح العمل الجماعي، وأیضا 

الأستاذ هنا یستثیر قدرات الطلاب العقلیة ویجعلها في أفضل حالاتها كما أنه یخلق تفاعل 

بین التلامیذ وینّمي احترام آراء الآخرین واحترام مشاعرهم كما أن هذه الطریقة یهدف بها 

المعلم إلى جمع عدد من أفكار التلامیذ حول مشكل واحد أو قضیة بقصد الوصول إلى حل 

هذا المشكل أو الاهتداء إلى رأي حتى تنتهي إلى الحل المطلوب، وفي الأخیر یستفید جمیع 

 التلامیذ.

/  إن تقییم المعلم للرصید المعرفي لتلامیذه اشتمل على عدة جوانب فهناك من قال أنه 4

یعمل امتحان تشخیصي لمعرفة الرصید المعرفي وهناك من یقوم بالمناقشة مع التلامیذ بطرح 

أسئلة وهذا نفسه ذلك لأن المعلمون هنا اختلفوا في الكتابة فقط أما الطریقة هي نفسها فهم 

هنا یتبعون طریقة الحوار حیث أن المعلم یقوم بإلقاء مجموعة من الأسئلة المتسلسلة 

والمترابطة التي توصل عقول التلامیذ إلى معلومات جدیدة بعد أن وسع في آفاقهم وجعلهم 

یكتشفون نقص أو خطأ كانوا یرتكبونه وغایة هذه الأسئلة معرفة ما عند التلمیذ من معلومات 

حول الدرس الجدید من غیر التصحیح لأول وهلة كما أن المعلم یستدرج تلامیذه للوصول 

 إلى المعلومة أو الاعتراف بالعجز والانتباه إلى الدرس.

/ لقد قام معظم الأساتذة بتقیم الرصید اللغوي عند تلامیذهم في هذه المرحلة بالمناقشة 5

والحوار أثناء الدرس وهذا ما یساعد على اكتشاف ما في أذهان التلامیذ من أفكار كما أن 

المعلم یتحقق من مدى فهم التلامیذ للدروس السابقة إذ لاحظت في المقابلة ان المعلم یعطي 

نشاطات للتلامیذ مثل نشاط التعبیر الكتابي ویطلب منهم وصف مكان ما أو الحدیث عن 

رحلة قام بها مع العائلة ویطلب توظیفات كما لاحظت أنه في نشاط القواعد یطلب منهم 

إعراب كلمات موجودة في النص وتكون المشاركة جماعیة وجهریة ولیس كتابة وهذا یحفز 

التلامیذ ویعطي دورا إیجابیا لكل عضو من أعضاء القسم وثبات الأفكار وأیضا یفتح المجال 

 لحریة التلامیذ في إبداء آرائهم مع الاحترام في نفس الوقت لآراء الآخر.
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/ لقد قیم المعلمون تلامیذهم من ناحیة الجانب النفسي لكل تلمیذ داخل القاعة أثناء شرح 6

الدرس من الجانب النفسي ومن الجانب العلمي فالمعلم حسب ما یراعي الظروف الخاصة 

للتلمیذ ویقترب من الذین یحسهم في حالة غیر جیدة ویحاول الاقتراب وتفهم الأمر الذي 

یزعجهم قصد حله خاصة إذا كان التلمیذ غیر منسجم مع زملائه أو عنفي أو منعزل فیسعى 

المعلم إلى دمجه داخل الصف أما من الجانب العلمي فهو یراقبه ویراقب علاماته ومدى 

فهمه فإذا كانت متدهورة فهو یسعى إلى إصلاح الأمر والتركیز علیه دون إهمال التلامیذ 

الباقین وهنا المعلم یطبق جمیع الطرق والأسالیب فهو حنون ومتفهم لظروف التلامیذ وأیضا 

یسعى دائما إلى توصیل المعلومة لكل التلامیذ مع مراعاة ظروفهم جمیعا وهذا ما یجعل من 

 المعلم مربي ومعلم في نفس الوقت.

/ أنجح طریقة یراها المعلم مناسبة لخلق تفاعل التلمیذ مع نشاطات اللغة العربیة في 7

الطریقة الحواریة وطریقة المشروعات، ذلك أن المعلم طبق هاتین الطریقتین فالأولى هي 

أسئلة وأجوبة فیكون التنافس والتفاعل بین التلامیذ ما یخلق جوا حماسیا لدى بعضهم البعض 

كما أنها طریقة یقظة تستثیر جمیع جوانب التفكیر لدى التلمیذ وانتباهه وأیضا إن المعلم 

یطبق طریقة المشروع حیث انه یعطي ألعاب لغویة والهدف هنا معلومة وتسلیة وفیها كشف 

لمواهب التلامیذ وتوفر عوامل التواصل بین البیئة المدرسیة والبیئة الاجتماعیة وهذا مل 

یخلق حب العلم والتعلم والتنافس وكذا التفاعل في الدرس كما أنها تعوّدهم على المثابرة 

 والجد في العمل وتحمل المسؤولیة.

/ إن كل معلم یراعي الفروقات الفردیة لدى تلامیذه سواء من الجانب العلمي أو الجانب 8

النفسي وهذا راجع إلى أسلوب وطریقة كل معلم في التعامل مع تلامیذه عن طریق الحدیث 

معهم أو طرح أسئلة شخصیة قصد معرفة الحالة النفسیة لتلمیذه وظروف معیشته خوفا من 

التأثیر علیه بالسلب فإذا كانت كذلك یحاول مساعدته ودمجه مع الزملاء كما أنه یخصص 

وقتا لبعض التلامیذ الذین یعانون مثل هذه الظروف قصد المساعدة سواء علمیا أو اجتماعیا 

وإن المعلم هنا تكون مهمته تحصیل أو تحقیق مجموعة من المعارف والعلاقات وذلك 
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لتطویر شخصیة المتعلم وعله المعرفي وهنا فإن لكل معلم أسلوبه الفني والتكتیكي واللفظي 

 الذي یتعامل به مع تلامیذه.

/ إن المعلم یتعامل مع التلامیذ الذین یعانون من حالات خاصة بمحاولة تعدیل سلوكهم 9

وذالك بطریقة الترغیب و الترهیب ففي بعض الحالات یتطلب من المعلم الدردشة والضحك 

واللعب مع التلامیذ كأنهم أبناؤه وفي بعض الأحیان یتطلب بعض من الترهیب وهذا وفي 

بعض الأحیان یتطلب بعض من الترهیب وهذا راجع حسب طریقة أو أسلوب كل معلم فهناك 

المعلم الصبور والبشوش كما أن هناك بعض المعلمون الذین نوعا ما عصبیین وهذا ما قد 

 یؤثر على تعاملهم مع التلامیذ.

/ تلعب خبرة المعلم دورا في نجاح أو فشل العملیة التعلیمیة كما أنه أرجع الأساتذة 10

ضعف التلمیذ إلى أسباب أخرى منها المنهاج الدراسي حیث أنه یوضع على أساس المدن 

المتحضرة بغض النظر عن المناطق النائیة ( الریفیة) وهذا ما یحدث خللا في مستویات 

التلامیذ ولا نقول أن التلمیذ الریفي غیر مجتهد أو لیس ذكیا على العكس فهو مثله مثل 

أقرانه في المجتمع لكن الظروف المحیطة به تعیقه وتعرقل مساره التعلیمي عكس المدني 

فكل شيء متوفر كما أن الدروس المبرمجة للسنة الدراسیة لا تقدم كاملة للتلمیذ بالإضافة 

إلى قلة المتابعة الأسریة لحالة أبنائها في المدرسة ومعرفة مستواهم التعلیمي كذلك الظروف 

التنظیمیة التي تسیر علیها المؤسسات التعلیمیة في الاكتظاظ وقلة الوسائل التعلیمیة وغیر 

      ذلك. 
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 خاتمة:

على ضوء ما تم التوصل إلیه من خلال نتائج الدراسة المقدمة و التي أجریناها عن 

تعلیمیة اللغات من منظور علم النفس التربوي وكذا الدراسة المیدانیة والمتمثلة في استجواب 

بعض أساتذة الطور الابتدائي والذین هم بدورهم لم یبخلوا علینا بإعطائنا الجواب الشافي 

الكافي ما سهل علینا العمل وكذلك الاستفادة الكبیرة من خبرة المعلمین في هذا المجال 

الدراسي ولقد منوا علینا بملاحظات واقتراحات تخص موضوعنا ومن خلال ما أفادنا به 

 المعلمون استنتجنا بعض الملاحظات نذكر منها: 

 یصعب على التلمیذ أن یحقق المبتغى إلى حد كبیر في تطبیق نشاط اللغة العربیة )1

 وهو التعبیر بنوعیه الكتابي والشفوي لدى أغلب التلامیذـ

یتضح استیعاب التلمیذ لنشاط القواعد سواء النحویة أو الصرفیة ـ                                                                                                                                                                             )2

أن الأهداف تتحقق نوعا ما عن طریق المستوى الكتابي أما على المستوى الشفوي  )3

فناذرا ما تتحقق لأن أغلب التلامیذ یلجئون إلى ممارسة اللغة العامیة في أغلب الأحیان ـ                                                                                          

إن المعلم یواجه بعض المشكلات والتي تطرقنا إلیها آنفا كضیق الوقت واكتظاظ  )4

الأقسام و عدم اعتماد إستراتیجیة علمیة من الوزارة الوصیة في وضع البرامج وتوزیعها ـ                                                                                                                                                                                           

ومن خلال ما تم دراسته وما أعطیت لنا من إجابات نطرح بعض الاقتراحات والتي من 

شانها أن تكون فیها بعض الإفادة :                                                              

التشدید على ضرورة تكوین التلمیذ تكوینا لغویا سلیما ابتداء من المراحل الأولى  )1

(السنة الثالثة والرابعة ابتدائي ) لأن معظم التلامیذ یعانون من صعوبة في نشاط التعبیر 

                                                                              بنوعیه ـ  

 تعوید التلامیذ على التواصل فیما بینهم باللغة الفصحى لتزید من رصیدهم اللغوي ـ   )2

التقلیل من عدد التلامیذ في القسم للتمكن من متابعتهم ـ                                       )3

 تكثیف التمارین في القسم وكذا الواجبات المنزلیة ـ  )4
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