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دنا محمد وعلى آله الطَّاهرين  ان الأكملان على سيِّ 

اللَّهمَّ لك الحمد يا من علَّم الملائكة  

  .الحينو الصَّ  لك الحمد يا من علَّم الأولياء

بعيد شاهدا غير غائب ويا غالبا غير  

حبه وسلَّم تسليما  وعلى آله وص  يُّ بي الأمِّ 

                          .قربنا إليكارزقنا من لدنك علما ي

﴿واتقوا االله ويعلمكم االله﴾ اجعلنا من عبادك المتَّقين وعلِّمنا ما  

  .ينفعنا وانفعنا بما علَّمتنا وزدنا علما، وعملا وفقها وإخلاصا في الدِّين

حكمك عدل في قضائك أسألك  ابن عبدك ابن أمَّتك ناصيتي بيدك ماض في  

أو استأثرت به    بكلِّ اسم هو لك سمَّيت به نفسك أو أنزلته في كتابك أو علَّمته أحدا من خلقك  

في علم الغيب عندك أن تفتح علينا فتوح العارفين بحكمتك وأن تنشر علينا من خزائن رحمتك  

يا عليم يا خبير يا حكيم يا ذا الجلال والإكرام سبحانك االله والحمد  

  .الله ولا إله إلاَّ االله واالله أكبر ولا حول ولا قوَّة إلاَّ باالله العليّ العظيم

                              

  الرحيم بسم االله الرحمان                                               

ان الأكملان على سيِّ لاة والسَّلام الأتمَّ الحمد الله رب العالمين والصَّ 

اللَّهمَّ لك الحمد يا من علَّم الملائكة    ،لك الحمد يا من علَّم الأنبياء والمرسلين  همَّ 

  .ينالمقربِّ 

لك الحمد يا من علَّم الأولياء  اللَّهمَّ   ،اللَّهمَّ لك الحمد يا من علَّم العلماء العاملين

بعيد شاهدا غير غائب ويا غالبا غير    كل وحيد ويا صاحب كل فريد ويا قريبا غير

بي الأمِّ ك ورسولك النَّ على سيِّدنا محمد عبدك ونبيُّ 

  .كثيرا

ارزقنا من لدنك علما ي  ﴿و علَّمناه من لدنَّـا علما ﴾  اللَّهمَّ يا من قـلت وقولك الحقّ 

﴿واتقوا االله ويعلمكم االله﴾ اجعلنا من عبادك المتَّقين وعلِّمنا ما    اللَّهمَّ يا من قـلت وقولك الحقّ 

ينفعنا وانفعنا بما علَّمتنا وزدنا علما، وعملا وفقها وإخلاصا في الدِّين

ابن عبدك ابن أمَّتك ناصيتي بيدك ماض في  اللَّهم إنِّي عبدك  

بكلِّ اسم هو لك سمَّيت به نفسك أو أنزلته في كتابك أو علَّمته أحدا من خلقك  

في علم الغيب عندك أن تفتح علينا فتوح العارفين بحكمتك وأن تنشر علينا من خزائن رحمتك  

يا عليم يا خبير يا حكيم يا ذا الجلال والإكرام سبحانك االله والحمد    وذكِّرنا من العلم ما نسينا يا فتَّـاح

الله ولا إله إلاَّ االله واالله أكبر ولا حول ولا قوَّة إلاَّ باالله العليّ العظيم

                            

  

                                               

الحمد الله رب العالمين والصَّ 

همَّ أجمعين، اللَّ 

اللَّهمَّ لك الحمد يا من علَّم العلماء العاملين   

كل وحيد ويا صاحب كل فريد ويا قريبا غير اللَّهم يا مؤنس  

على سيِّدنا محمد عبدك ونبيُّ   مغلوب صلِّ 

اللَّهمَّ يا من قـلت وقولك الحقّ 

اللَّهمَّ يا من قـلت وقولك الحقّ 

ينفعنا وانفعنا بما علَّمتنا وزدنا علما، وعملا وفقها وإخلاصا في الدِّين

اللَّهم إنِّي عبدك   

بكلِّ اسم هو لك سمَّيت به نفسك أو أنزلته في كتابك أو علَّمته أحدا من خلقك  

في علم الغيب عندك أن تفتح علينا فتوح العارفين بحكمتك وأن تنشر علينا من خزائن رحمتك  

وذكِّرنا من العلم ما نسينا يا فتَّـاح

   

 

 

 

 

 



 

 

فـالشكر الأول والأخير له   نحمد االله عز وجل على نعمه الَّتي مُنَ بها علينا فهو العلي القدير،

  جلا جلاله والذي بتوفيقه تم إنجاز هذا البحث

الشكر علينا دائما أن نشكر ونقدر من قدموا لنا المساعدة ومدوا لنا يد العون عند     

لهم دوما عن فرحنا بوجودهم وتقديرنا لمساندتهم  حاجتنا لمن يقف جانبنا، وعلينا أن نبوح  

ون معناه وللإبداع أنُاس يحصدونه، لذا نقدر جهود من هم أهل  فـالنجاح أنُاس يقدر 

  .للشُّكر والتَّقدير، ووجب علينا تقديرهم، فـلهم منَّـا كلَّ الثَّناء والتَّقدير

  .من أي أبواب الثَّناء سندخل؟ وبأيّ أبيات القصيد نُعبِّر؟

إن قـلنا شكراً فـالشكر لن يوفيك، حقًـا سعيت فكان السَّعي مشكوراً إن جف حبرنا عن  

أستاذنا  (التَّعبير يكتبك قـلبنا به صفـاء الحب تعبيراً، إلى صاحب التميُّز والأفكار النيِّرة  

التَّحيَّـات وأجملها وأطيبها، كلمات الثَّناء لا توفيك حقك  أزكى  ) الفـاضل سمير معزوزن

  .شكراً لك

      نجاز هذا البحث من قريب  كما نتقدم بالشكر لكل من أسهم في تقديم يد العون لإ     

مات، فـلهم منا  ، إلى كل من زرعوا التَّفـاؤل في دربنا وقدموا لنا المساعدة والمعلو أو بعيد

  .كل الشكر والعرفـان

  .ولكل شكر قصيدة، ولكل مقـال مقـام ولكل نجاح شكر وتقدير إنجاز ،مبدع  لكل  

  

 



 
  

  

  

  

    

               
  

    

 مقدمة



 مقدمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

مي، والَّتي یمي التَّعلُّ علظام التَّ ة في النِّ 

ور الهام الَّذي تقوم به اللُّغة الباحثین في هذا المجال، نظرًا للدَّ 

هتمام الَّذي تحظى به اللُّغة العربیَّة فهي جدیرة بأن تُعلَّم لما لها من مكانة دینیَّة 

اللُّغوي لكتابنا الخالد، وتَعلُّمُهَا وتَعلِیمُهَا واجبان لا یسقطان عن 

ع به من صفات وتستأثر به من خصائص، سواءً في المفردات 

ورة تفرضها المعرفة وتقدم الفكر، لاسیما 

رس ووسیلة ة في المدرسة الجزائریَّة بصفتها موضوع للدَّ 

أفراد المجتمع واصل بین وهي قبل ذلك وسیلة للتَّ 

وهو  –كغیرها من اللُّغات تتكامل أنشطتها لتكسب المتعلِّم 

یدفعه إلى تَجْنِیدِ ما ا على التَّعبیر عن أفكاره، وهذ

 أنَّه لا یمكن  -هناه - وتجدر الإشارة 

 نشاط البلاغة والعروض ة، أورفیَّ 

واكتساب مختلف المهارات  الاستیعاب

نه من التَّعبیر الجیَّد وتحقیق جملة من الأهداف والمعارف 

 ة بالغةیحظى هو الآخر بأهمیَّ  

الثة باعتبارها مرحلة جدیرة بالاهتمام 

الثة، لأنَّ تدریس اللُّغة العربیَّة في هذا المستوى یهدف إلى 

أنَّ ة مواهب المتعلِّم وقدراته الَّتي تجعله یتفاعل مع المحیط المدرسي والاجتماعي، كما 

في ضوء ما یعرف ببیداغوجیا الكفاءات وبیداغوجیا الإدماج الَّتي 

مقدمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

1 

ة في النِّ یعتبر تعلیم اللُّغة العربیَّة من المواضیع المركزیَّ 

الباحثین في هذا المجال، نظرًا للدَّ اهتمام شغلت ولازالت تشغل 

   .في حیاة الفرد والمجتمع

هتمام الَّذي تحظى به اللُّغة العربیَّة فهي جدیرة بأن تُعلَّم لما لها من مكانة دینیَّة 

اللُّغوي لكتابنا الخالد، وتَعلُّمُهَا وتَعلِیمُهَا واجبان لا یسقطان عن  ز بها، فهي المظهر

ع به من صفات وتستأثر به من خصائص، سواءً في المفردات م لما تتمتَّ مسلم، وحُقَّ بأن تُعلَّ 

  .عبیرأم التراكیب، أم في القدرة على التَّ 

ورة تفرضها المعرفة وتقدم الفكر، لاسیما أنَّ تعلیم اللُّغة ضر  ،ما أشرنا إلیه سابقًا

  .برقي لغتها أن رقیها یرتبطالأمم  أصبح معروفًا عند

ة في المدرسة الجزائریَّة بصفتها موضوع للدَّ إنَّ للغة العربیَّة مكانة هامَّ 

وهي قبل ذلك وسیلة للتَّ  ،فكیر والإبداعلاكتساب المعارف وأداة للتَّ 

كغیرها من اللُّغات تتكامل أنشطتها لتكسب المتعلِّم فتدریس اللُّغة العربیَّة 

على التَّعبیر عن أفكاره، وهذالقدرة   –علیمیَّة ة التَّ أحد محاور العملیَّ 

وتجدر الإشارة . وبلاغة ونقد مكتسباته اللُّغویَّة من نحو وصرف

رفیَّ ة والصَّ حویَّ الوضعیَّة الإدماجیَّة عن نشاط القواعد النَّ 

الاستیعاب، لأنَّ قدرة المتعلِّم على صوص الأدبیَّة

نه من التَّعبیر الجیَّد وتحقیق جملة من الأهداف والمعارف والمعارف، في هذه الأنشطة تمكِّ 

  .وتوظیفها توظیفًا صحیحًا سلیمًا

 طتعلیم اللُّغة العربیَّة في مرحلة التعلِّیم المتوسِّ 

الثة باعتبارها مرحلة جدیرة بالاهتمام ة السَّنة الثَّ ي هذه المرحلة، وخاصَّ ة ففهي مادَّة أساسیَّ 

الثة، لأنَّ تدریس اللُّغة العربیَّة في هذا المستوى یهدف إلى راسة، ولقد اخترنا السَّنة الثَّ 

ة مواهب المتعلِّم وقدراته الَّتي تجعله یتفاعل مع المحیط المدرسي والاجتماعي، كما 

في ضوء ما یعرف ببیداغوجیا الكفاءات وبیداغوجیا الإدماج الَّتي تدریسها في هذه السَّنة 

 

 

یعتبر تعلیم اللُّغة العربیَّة من المواضیع المركزیَّ    

شغلت ولازالت تشغل 

في حیاة الفرد والمجتمع

هتمام الَّذي تحظى به اللُّغة العربیَّة فهي جدیرة بأن تُعلَّم لما لها من مكانة دینیَّة نظرا للا   

ز بها، فهي المظهرفریدة تتمیَّ 

مسلم، وحُقَّ بأن تُعلَّ 

أم التراكیب، أم في القدرة على التَّ 

ما أشرنا إلیه سابقًا بید أنَّ    

أصبح معروفًا عند فقد

إنَّ للغة العربیَّة مكانة هامَّ    

لاكتساب المعارف وأداة للتَّ 

فتدریس اللُّغة العربیَّة  .وتفاعلهم

أحد محاور العملیَّ 

مكتسباته اللُّغویَّة من نحو وصرف

الوضعیَّة الإدماجیَّة عن نشاط القواعد النَّ عزل 

صوص الأدبیَّةنشاط النُّ أو 

والمعارف، في هذه الأنشطة تمكِّ 

وتوظیفها توظیفًا صحیحًا سلیمًا

تعلیم اللُّغة العربیَّة في مرحلة التعلِّیم المتوسِّ وعلیه، ف   

فهي مادَّة أساسیَّ 

راسة، ولقد اخترنا السَّنة الثَّ والدِّ 

ة مواهب المتعلِّم وقدراته الَّتي تجعله یتفاعل مع المحیط المدرسي والاجتماعي، كما تنمیَّ 

تدریسها في هذه السَّنة 
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نه إدماج ب موتتطلَّ  ،تبنى على مبدأ التَّعلُّم الَّذي یجعل المتعلِّم یبني بنفسه رصیده اللُّغوي

  .مكتسباته القبلیَّة

الجزائریة ابتداء من الموسم الدراسي غم من تطبیق المقاربة بالكفاءات في المدرسة وبالرّ    

ط یجدون صعوبة في في الطور المتوسِّ المتعلِّمین  بعضنا نجد أنَّ  إلاَّ  2004 - 2003

 في اللُّغة العربیَّة  اللُّغوي همعفضُّ ات الوضعیَّة الإدماجیَّة بسبب التَّعبیر ومعالجة معطی

ید عف، من خلال تحدذا الضُّ وسنسعى جاهدین في هذه الدِّراسة إلى الكشف عن أسباب ه

 رفة الصعوبات الَّتي یعانون منهاالأخطاء اللُّغویَّة الموجودة في تعابیر المتعلِّمین ومع

، وأهم ما سنتطرق إلیه في هذه وأنشطتهاوتصنیف هذه الأخطاء من حیث اللُّغة العربیَّة 

میَّة نشاط الوضعیَّة ، هو الكشف عن مدى أهغیظًا من فیضإلا  الدِّراسة والَّتي لا تمثل 

 وتقویمهم في هذا النشاط الإدماجیَّة لدى المعلِّمین، وقدرتهم على تقییم مستوى المتعلِّمین

ومعرفة قدرة المتعلِّم على التَّعبیر الجیِّد وتوظیف مكتسباته المعرفیَّة ومهاراته العقلیَّة 

  .والتَّحصیل الجیِّد في نشاط الوضعیَّة الإدماجیَّة

الوضعیَّة الإدماجیَّة  :وبعد المراجعة والاستشارة مع أستاذنا المشرف أوسمنا مذكرتنا   

وفي طیات هذا   -السَّنة الثالثة متوسط أنموذجًا - وأهمیتها في تقویم كفاءة المتعلِّم اللُّغویَّة

  :تأتي الدِّراسة لتجیب عن جملة من التساؤلات البحث المتواضع

  ط اكتساب جملة من المعارف والمهارات المتوسِّ  السنة الثالثةهل بإمكان المتعلِّم في

اللُّغویَّة، والإفادة من أنشطة اللُّغة العربیَّة، والتَّعبیر عن أفكاره وتوظیفها في نشاط 

  .؟یَّة في ضوء المقاربة بالكفاءاتالوضعیَّة الإدماج

  جیَّة؟ ن صعوبات في معالجة معطیات الوضعیَّة الإدماهل یواجه المتعلِّمو.  

  اللُّغة العربیَّة في نشاط الوضعیَّة الإدماجیَّة؟ الَّتي یقع فیها متعلِّموما هي الأخطاء. 

  .وراء ذلك؟ هي أهم الأسباب الَّتي تقف وما

 في نشاط  وتقویمهم في تقییم مستوى المتعلِّمین هل یجد معلَّمو اللُّغة العربیَّة صعوبات

  .الوضعیَّة الإدماجیَّة؟

  المتعلِّمین عن المطالعة ینعكس سلبًا على نشاط الوضعیَّة الإدماجیَّة؟هل عزوف.  
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بوصف  سمح لناعن هذه الأسئلة اعتمدنا المنهج الوصفيّ التحلیلي الذي یللإجابة    

هناها لمعلِّمي ومتعلِّمي اهرة اللُّغویَّة وتحلیلها، وكان ذلك من خلال الاستبانات الَّتي وجَّ الظَّ 

ة بالمتعلِّمین، والَّتي وضحت اني الخاصَّ ل والثَّ العربیَّة، إلى جانب أوراق الاختبار الأوَّ غة اللُّ 

ف على وضعیَّات العیِّنة بمختلف نواحیها اللُّغویَّة عرُّ ة في الدِّراسة، كالتَّ لنا جوانب مهمَّ 

  .والاجتماعیَّة، والثقافیَّة

  :وقد جاء تفصیل دراستنا كما یلي   

نت أهمیَّة تنا بمقدمة متبوعة بفصلین، وأردفناها بخاتمة، أمَّا المقدمة، فتضمَّ بدأنا مذكر    

 تهابقة، أهداف البحث، وخطَّ راسات السَّ ، والدِّ ة الموضوع، ودوافع اختیارهالبحث، وإشكالیَّ 

  .م لنا ید العونكر والعرفان لكل من قدَّ وختمناها بإسداء الشُّ 

المتعلِّم في اختبار الوضعیَّة الإدماجیَّة، وقسمناه إلى  تقویم كفاءة: الفصل الأول والموسوم

للكفاءة والوضعیَّة الإدماجیَّة، وتناولنا فیه مفهوم : صَ المبحث الأول، خُصِّ ثلاثة مباحث

 ا إلى مفهوم الوضعیَّة ومكوناتهاالكفاءة مع ذكر خصائصها وأنواعها ومستویاتها، ثم انتقلن

جنا إلى مفهوم الإدماج بذكر بعض كر أنواعها، ثم عرَّ ز به من خصائص، مع ذوما تتمیَّ 

اني ضنا في المبحث الثَّ زات وأنماط، ومستویات وأنواع، وتعرَّ العناصر المتعلِّقة به من ممیِّ 

مفهوم التَّقویم : المقاربة بالكفاءات إلى التَّقویم في اللُّغة العربیَّة في ظلِّ : والَّذي أوسمناه

زات، أمَّا المبحث مع ذكر الأنواع والممیِّ  إلى مفهوم الاختبار وأهمیَّته، ناقتطرَّ  ثمَّ وأنواعه، 

مفهوم التَّعلیمة  ناولنا فیه،ص للوضعیَّة الإدماجیَّة في اختبار اللُّغة العربیَّة، وتفخصِّ : الثالثَّ 

ر جنا إلى مفهوم النَّمط مع ذك، ثم عرَّ )رف، وتعلیمة البلاغةتعلیمة النَّحو، تعلیمة الصَّ (

  .أنواعه، ثم انتقلنا إلى المعاییر والمؤشِّرات وأنواعها

نة والَّتي ص القسم الأول منه لتقدیم المدوَّ فخصِّ  ،مناه إلى أربعة أقسامفقسَّ  : انيأمَّا الفصل الثَّ 

ة كل والمضمون، ثم انتقلنا إلى منهجیَّ تناولنا فیها دراسة في كتاب اللُّغة العربیَّة من حیث الشَّ 

سة والعیِّنة ومواصفاتها، وتوزیع الاستبانات، أمَّا القسم عریف بالمؤسَّ التَّ : نتوالَّتي تضمَّ البحث 

 مرحلة وصف وتصنیف الأخطاء: حلتینفتناولنا فیه تحلیل أوراق المتعلِّمین عبر مر : انيالثَّ 

بمعلِّمي ة صناه لتحلیل الاستبانات الخاصَّ الث فخصَّ ومرحلة تفسیر الأخطاء، أمَّا القسم الثَّ 

راسة على مستوى قنا فیه إلى نتائج الدِّ ابع والأخیر فتطرَّ القسم الرَّ  اللُّغة العربیَّة، ثمَّ  ومتعلِّمي،

المعلِّم والمتعلِّم والمحتوى، وأرفقنا هذه الفصول بمقدمة تمهیدیَّة وخاتمة نهائیَّة، ثم أضفنا 
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مختلف المصادر  مُّ بعدها قائمة تضوأدرجنا . ق الَّتي اعتمدناها في الدِّراسةمختلف الملاح

والمراجع الَّتي استقینا منها المادَّة الدِّراسیَّة، وبعدها وضعنا فهرس للجداول، وختمنا البحث 

  .بفهرس شامل  للموضوعات

  :أمَّا عن دواعي اختیارنا لهذا الموضوع فهو راجع إلى   

ة نا لمادة التعلیمیَّة، وخاصَّ وحبِّ رغبتنا ومیلنا إلى هذا النوع من البحوث : أسباب ذاتیَّة 

تقییم المتعلِّم عیَّة الإدماجیَّة كنشاط أنَّ هذه الدِّراسة تهدف إلى إبراز أهمیَّة الوض

ن مستوى المتعلِّمین ولهذا یأتي هذا البحث لیبیِّ  ط،في مرحلة التَّعلیم المتوسِّ وتقویمه 

وبحكم أن هذا الموضوع دماجیَّة، ة في نشاط الوضعیَّة الإفي اللُّغة العربیَّة، وخاصَّ 

علیم بإذن االله ة ونحن على أبواب الاندماج في مهنة التَّ صنا، وخاصَّ یخدم مجال تخصُّ 

 .تعالى

ة الأبحاث المتعلِّقة تعود إلى أهمیَّة الموضوع المدروس، وقلَّ : أسباب موضوعیَّة 

رسالة عبد الحمید معوش الَّتي : مة قلیلة منهابالوضعیَّة الإدماجیَّة، والدِّراسات المقدَّ 

ة الإدماجیَّة وفق منظور نة الخامسة ابتدائي للوضعیَّ تناولت درجة معرفة معلِّمي السَّ 

 .التَّدریس بالمقاربة بالكفاءات وعلاقتها باتجاهاتهم

  : وتهدف هذه الدِّراسة إلى   

 ةغة العربیَّ وضعیَّة الإدماجیَّة في مادة اللُّ إبراز أهمیَّة نشاط ال. 

  الوقوف عند الصعوبات الَّتي تواجه المعلِّمین في معالجة معطیات الوضعیَّة

 .الإدماجیَّة

  َّة وتوظیفها معرفة مدى قدرة المتعلِّم على اكتساب جملة من المعارف والمهارات اللُّغوی

 .سلیم بشكل

لة في التَّعلیمیَّة والمتمثِّ ة جوهریَّة في العملیَّة ة موضوعنا هذا في معالجة قضیَّ وتكمن أهمیَّ    

شغل شاغلٍ في وقتنا الحاضر، وذلك  نشاط الوضعیَّة الإدماجیَّة في اللُّغة العربیَّة والَّتي تعدُّ 

ظر إلى أهمیَّتها في تقویم كفاءة المتعلِّمین اللُّغویَّة، وتأثیرها في مسار العملیَّة التَّعلیمیَّة بالنَّ 

س لعام فازرع القمح، وإذا أردت إذا أردت أن تأسِّ ): " شیوسكونفو (يفكما قال الحكیم الصین

  "  س لجیل فشجر الأرض، وإذا أردت أن تأسس للعمر كله فعلم النَّاسؤسَّ أن تُ 
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ومن أهم المراجع الَّتي اعتمدناها في إعداد هذا البحث، فقد تنوعت بین المعاجم والكتب    

  .الرسمیة والمجلات والملتقیات، بالإضافة إلى الوثائق 

المدخل إلى التَّدریس بالكفاءات، محمد الصالح حثروبي، نحو تقویم تربوي  :ونذكر منها

الإدماج المفاهیم والمقاربات الدیداكتیكیَّة  لجمیل حمداوي، بیداغوجیا) التَّقویم الإدماجي(جدید

التَّدریسیَّة، لأحمد عودة للممارسات الإدماجیَّة، لعبد الكریم غریب، القیاس والتَّقویم في العملیَّة 

   .وغیرها...

  :لقد صادفتنا في مراحل هذه الدِّراسة بعض الصعوبات منها   

 .قلة المصادر والمراجع في مجال التَّعلیمیَّة، وخاصة الَّتي تخدم موضوعنا 

 .صعوبة في قراءة أوراق المتعلِّمین نظرًا لعدم وضوح الخط وجودَّته 

في تصنیف الأخطاء الواردة في المستویات اللُّغویَّة، لوجود أخطاء محتملة  صعوبة 

 .لأكثر من مستوى

  .لأسباب وقوع المتعلِّمین فیهاصعوبة في تحلیل الأخطاء وتقدیم تفاسیر مقنعة  وجود  

غم من هذه الصعوبات إلا أنَّه، وبفضل توجیهات أستاذنا المشرف الَّذي ساعدنا في وبالرَّ    

وتجاوز الصعوبات، وشجعنا على الاستمرار في البحث، وبث فینا روح ي العقبات تخط

الأمل والتفاؤل والمثابرة على العمل، وما یسعنا إلا أن نعترف له بالجمیل ونقدم له جزیل 

 وفیق والإصابة والإجادة، وأن تكن من حسنةكر والعرفان، واالله نسأل العون والهدایة والتَّ الشُّ 

ت وهنات فهذه من الباحث الَّذي یرجو حسن الخاتمة وتمام وإن تكن من زلاَّ  الى،فمن االله تع

والحمد الله  صیرو سبحانه نعم المولى ونعم النَّ عمة وحسبه اجتهاده واالله من وراء القصد، وهالنِّ 

   .  الصالحات الَّذي بنعمته تتمُّ 

                  

    



 

 

 

 

 

  القسم

 النظري



 

تقویم :  الفصل الأول

كفاءة المتعلِّم في اختبار 

  الوضعیَّة الإدماجیَّة
  الكفاءة والوضعیَّة الإدماجیَّة: المبحث الأول   

المقاربة   التَّقویم في اللُّغة العربیَّة في ظل : المبحث الثاني   

  بالكفاءات

الوضعیَّة الإدماجیَّة في اختبار اللُّغة العربیَّة : المبحث الثالث  
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 توطئة: 
ة ة الإدماجي  الوضعي   توظيفة، يحيمنا مباشرة إلى غة العربي  ة الم  ة تعميمي  قضي   البحث في إف     

تي يعتمدىا المعمـ عميـ الجزائرؼ الّ بالكفاءات في الت  في ضوء المقاربة  دريس الت  تصور وفق 
تي عوبات الّ غـ مف الص  ر  وبال ة.غة العربي  وخاصة في اختبار الم   ،في بناء كفاءة المتعمـ

 الكفاءات، إلا  ب المقاربة ضوءات في موف في تدريس نشاط الإدماج والوضعي  يواجييا المعمِّ 
وذلؾ مف خلبؿ  وتقويميـ، ميفيـ يحرصوف عمى تكريس الإدماج مف خلبؿ تقييـ المتعمِّ أن  

 ة.غة العربي  ة في كل اختبار لم  ة ختامي  ات إدماجي  وضعي  
ة مف ة الإدماجي  ـ في اختبار الوضعي  وليذا سنتناوؿ في ىذا الفصل تقويـ كفاءة المتعمِّ    

بالإضافة إلى الأىداؼ  ،زاتمع ذكر بعض الأنواع والمميِّ  ،حيث المفيوـ والخصائص
 ..ة وغيرىا.والأىمي  

 ة:ة الإدماجي  / الكفاءة والوضعي  1
 : Compétence/ الكفاءة1-1
 / مفهوم الكفاءة:1-1-1

 لغة:  
ظير ظير وكذلؾ الكفء والمصدر الكفاءة والكفء الن  الكفىء الن   »جاء في لساف العرب:    

 .«(1)يء أمالو ويقاؿ كفأت الإناء إذا كببتو، وأكفأ الش  المساوؼ، 
 .«(2)كفأ: ىو كفؤه  ويقاؿ كفأ الإناء وأكفأه قمبو :» مخشرؼ ز  لموجاء في أساس البلبغة  

يء " كفاه الش  ة بالقاىرة أف  غة العربي  ادر عف مجمع الم  في المعجـ الوسيط الص  كما ورد     
  .غيره فيو كاؼ، كفى"يكفي كفاية: استغنى بو عف 

 
 

                                                           
، ضبط خالد رشيد القاضي، دار الصبح، لسان العرب،  -(1)  11، ج1لبناف،طلابف منظور جماؿ الديف محمد بف مكرـ

 ، مادة )كفأ(2006
 108 -107ص 
أبي القاسـ جار الله محمود بف عمر بف أحمد الزمخشرؼ، تح: محمد عيوف السود، دار الكتب العممية،  أساس البلاغة، -(2)

  367، ص 1971 2، ط2لبناف، ـ
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جل واج، وىو أف يكوف الر  رؼ، ومنو الكفاءة في الز  ة والش  الكفاءة: أؼ المماثمة في القو  و 
 .(1)ا لممرأة في حسبيا ودينيامساوي  
والقياـ ظير وكذلؾ تعني المثل مأخوذ مف الكفء أؼ الن   (*)معنى  الكفاءة ذا فإف  يوب   

 بالأمر.
 اصطلاحا : 

ة ة، ومواقف ثقافي  ة وميارات حركي  الكفاءة عبارة عف مكتسب شامل يدمج قدرات فكري     
 .(2)ةة في الحياة اليومي  ات إشكالي  وضعي   ـ مف حلِّ ة تمكف المتعمِّ واجتماعي  

 سبة لممتعمِّـة بالنِّ ات، أو ىي إمكاني  وىي نشاط معرفي أو ميارؼ يمارس عمى وضعي     
 أكد مف أف  ة/ مشكل، لمت  ة يحل وضعي  ة منيا والسموكي  لتوظيف جممة مف المعارؼ الفعمي  

 (3)ة / مشكل.وضعي   ـ يطمب منو أف يحل  المعمِّ  اءة، فإف  قد اكتسب كف المتعمِّـ

مة مف المعارؼ والميارات والمواقف القدرة عمى تشغيل مجموعة منظ   »والكفاءة  تعني:    
وىي مفيوـ عاـ يشمل القدرة عمى استعماؿ الميارات  .«(4)إنجاز عدد مف المياـمف أجل 

 .(5)فات جديدة داخل حقل معي  ة في وضعي  خصي  والمعارؼ الش  
وىي أيضا: مجموعة قدرات، نتاج مسار تكويني تتمفصل في إطار معارؼ وميارات    

ة القدرة عمى الفعل بنجاعة في وضعي  ليما ة واتجاىات، وتقوـ عمى عنصريف: أو  ومنيجي  
ىي القدرة عمى و . (6)ات جديدةة، وثانييما القدرة عمى توظيف المكتسبات في وضعي  معين  

                                                           
، عبد الباسط المنظومة الجزائرية المفاهيم والمبادئ الأساسية لإستراتيجية التدريس عن طريق مقاربة الكفاءات في-(1)

 .157المركز الجامعي بالوادؼ، الجزائر، ص مجمة عموـ الإنساف والمجتمع،ىويدؼ، 
ا الكفاءة فتعني: النظير   - ((* ىناؾ مف يطمق مصطمح الكفاية بدلا مف مصطمح الكفاءة: فالكفاية تعني : بموغ الأمر، أم 

  وبحكـ دراستنا استعممنا مصطمح كفاءة بدلا  مف مصطمح كفاية في دراستنا ىذه.أو المثيل وفي ضوء الإصلبحات الجديدة، 

 158عبد الباسط ىويدؼ، ص مجمة عموم الإنسان والمجتمع،  -(2)
 28، ص 2009ممحقة سعيدة الجيوية، تص: عثماف أيت ميدؼ، دط، المعجم التربوي،  -(3)
ليمى شريفي، جامعة مولود معمرؼ، تيزؼ المقاربة النصية في كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة من التعميم المتوسط،  -(3)

 .43وزو، مجمة الواحات لمبحوث والدراسات، ص
 تمعمجمة عموـ الإنساف والمج عدماف مريزؽ،المقاربة بالكفاءات كأسموب لدعم التعميمية في الجامعات الجزائرية،  –(5)

 .138، ص 2010، 08العدد:
الممتقى الوطني حوؿ الدراسات الوصفية  ، بف الديف بخولة ،المقاربة التربوية في الجزائر بين الأهداف والكفاءات -(6)

، المنعقد 2في ضوء المقاربة بالكفاءات، جوية في مختمف الأطوار التعميمية التحميمية التقويمية لممستندات الترب
:  08، ص 2014جامعة وىراف، منشورات مختبر الممارسات المغوية، الجزائر،  05/12/2013يوـ
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ات تجنيد  مجموعة مندمجة مف المعارؼ والميارات بشكل ناجح في مواجية وضعي  
 .(1)مشكمة

ة ة لمادقنيات الجوىري  المبادغ والتِّ ة عمى تطبيق الكفاءة ىي القابمي  " (Goodجود )يا عرفِّ ويُ    
       ا الكفاءة مفيوما اقتصاديّ "فيقوؿ (fincherفنشر )ا أم  ة"ف في المواقف العممي  حقل معي  
ا المفيوـ سبة بيف المداخلبت والمخرجات أم  تنظيـ اليندسي يعني النِّ فال  ا. ا ىندسيّ أو تنظيميّ 

فسيا برضا يعني القدرة عمى حفاظ المنظمات عف نالاقتصادؼ فيعني الاستيلبؾ، وتنظيما 
ـ بكل عبارة مفردة يقوليا دريس فيي معرفة المعمِّ ا الكفاءة في الت  فأم   .الأفراد الذيف تحتوييـ

 . ")2(ةوماليا مف أىمي  
دة لاكتساب معارؼ الح حثروبي بقولو:" الكفاءة عبارة عف سيرورة معق  د الص  فيا محم  عرِّ ويُ    

ة عمى ة مبني  وىي معرفة إدماجي  ة يستخدـ مف خلبليا قدرات في سياؽ خاص. ة وأدائي  تصوري  
أو لتحقيق طرائق تفكير استعدادات...(  –ميارات  –)معارؼ إمكاناتتسخير مجموعة 

 ."(3)انجاز ما
يجعل  ؛ أؼ كل ماالكفاءة تعني: القدرة :نجد أف   ،ابقةعاريف الس  ومف خلبؿ الت   ،وبيذا   

 ة ما أوفي حلِّ والمياـ تتناسب مع وضعي   شاطاتـ قادرا عمى فعل جممة مف الن  الفرد أو المتعمِّ 
حميل والاستخلبص معتمدا لب لمقياـ بيذا الفعل مع قدرتو عمى الت  بحيث يكوف مؤى   مشكمة ما

 .ةة والمياري  في ذلؾ عمى كل مكتسباتو المعرفي  

 

 

 

                                                           
الديواف  محمد بومشاط، محفوظ كحواؿ،دليل الأستاذ مادة المغة العربية وآدابها ، السنة الأولى من التعميم المتوسط،  -(1)

 .45ص، 2016/2017المدرسية،  الوطني لممطبوعات
 1دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، غزة، ط، سييمة محسف كاظـ الفتلبوؼ كفايات التدريس المفهوم، التدريب، الأداء، -(2)

 .28، ص2003
 2002محمد الصالح حثروبي، دار اليدػ لمنشر والتوزيع، عيف مميمة، الجزائر،  بالكفاءات،المدخل إلى التدريس  -((3

 .43، ص42ص
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 :(1)ل خصائص الكفاءة فيما يميتتمث   / خصائص الكفاءة:1-1-2
 :معارؼ وميارات ومواقف يبقى دوف معنى إذا لـ تستثمر  أف امتلبؾ المتعمِّـ الوظيفة

ة أو في عميمي  سة الت  مشكمة تعترضو في المؤس   في نشاط أو إنتاج محفز أو في حلِّ 
ة أو العمل عمى الفعمي  عممات لحاجاتو نو الكفاءة مف ربط الت  وىكذا تمكِّ  ،ةحياتو العام  

 ة.ة ووفق وتيرة خاص  ة تام  ة ىذه الحاجات باستقلبلي  تمبي  
 ب حمّيا ات يتطم  الكفاءة مرتبطة بفئة مف الوضعي   : أف  الارتباط بمحتوى دراسي

يندرج ىذا المحتوػ ف، ويمكف أف استثمار موارد مكتسبة عبر محتوػ دراسي معي  
 ة مواد.ضمف عد   ة واحدة أوضمف مادة دراسي  

   ات ذات مجاؿ واحد بحيث أف  : أؼ وضعي  اتالعلاقة أو الارتباط بفئة من الوضعي 
 ات متكافئة.إلا في إطار حمل فئة مف الوضعي   ممارسة الكفاءة لا يمكف أف يت ـ 

 ةوالمقصود بالموارد) المعمومات، الخبرات المعرفي   مجموعة موارد: (*)تعبئة وتجنيد 
حيث تشكل مجموعة مدمجة  ة(السموكات، القدرات، وحسف الأداء والمعرفة السموكي  

دة ة مدمجة؛ أؼ مجن  يا كمي  أن  . (2)سبة لوـ في سياؽ ذؼ دلالة بالنِّ يستثمرىا المتعمِّ 
 (3).مب الاجتماعيلمعارؼ وميارات ومواقف وفق الط  

   نجاز المتعمِّـقياس جودة إ ةقويـ في إمكاني  لمت  ة الكفاءة ل قابمي  : تتمث  قويمة لمت  القابمي 
ا فقد د سابق  تقويـ الكفاءة مف خلبؿ معايير تحد   )حل مشكمة، انجاز مشروع( ويت ـ 

نجازىا إ ة الإجابة...( أو سيرورةة)جودة المنتوج، دق  تتعمق المعايير بنتيجة الميم  
 .(4)المراحل( ، تنظيـالمتعمِّـة درجة استقلبلي   واستخداميا)مدة الإنجاز

                                                           
 ية العموـ الاجتماعية والإنسانيةلعزيمي ، معارؼ) مجمة عممية محكمة(، كم فاتحالتدريس بالكفاءات وتقويمها،  -((1
 .74-73، ص2013السنة الثامنة أكتوبر 14العدد: ، جامعة البويرة 
 لما ىو مطموب فعمو.: ىو القدرة عمى تفعيل المعارؼ المكتسبة، استجابة عمى الفور وعف دراية التعبئة أو التجنيد - *))
 .74-73-72لعزيمي، ص فاتحالتدريس بالكفاءات وتقويمها،  -(2) 
 3المجتمع، جامعة بسكرة، العدد: مجمة عموـ الإنساف و  ،السعيد مزروعالتدريس وفق منظور المقاربة بالكفاءات،  -(3)

 .192، ص 2012سبتمبر
 .73، فاتح لعزيمي ، دط، ص التدريس بالكفاءات وتقويمها -(4)
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    تقويـ يخص  ا لمعايير أو الميارات، تبع   معاينة الأداءاتقويـ مف خلبؿ يا قابمة لمت  أن 
ور، لممرحمة، لممجاؿ نة والط  سبة لمس  ة بالنِّ يا ختامي  كما أن   الجانب المعرفي والميارؼ.

 (1)المعرفي. 
 ذؼ يحصل كفاءة ما يكوف قد حصل عمى الّ خص الش   ف  الكفاءة ذات طابع نيائي، أ

الكفاءة تحمل في  ة. ومعنى ذلؾ أف  ة في الحياة الاجتماعي  يجابي  حرؾ بصورة إقوة لمت  
مات عم  لالة تدفعو إلى توظيف جممة مف الت  ـ، ىذه الدِّ سبة لممتعمِّ اتيا دلالة بالنِّ طي  

مشكمة مطروحة في نشاطو المدرسي أو في حياتو  للئنتاج أو لمقياـ بعمل أو بحلِّ 
سبة أنشطة ذات دلالة بالنِّ ـ، وتقدـ والمبادرة لدػ المتعمِّ  ةيا تشجع الاستقلبلي  أن   ة.اليومي  

ر ماتو، ويفكِّ ساؤلات لديو، وتطمب منو أف يقيـ علبقات بيف تعم  ، وتثير الت  ـإلى المتعمِّ 
 .(2)ـعم  ت  ات الـ وفي استراتيجي  فيما تعم  

 /أنواع الكفاءة:1-1-3
 يمكف إجماؿ أنواع الكفاءة فيما يمي:

  Compétences des connaissances:الكفاءات المعرفية .1
إلى امتلبؾ كفاءات  الحقائق، بل تمتد  ة عمى المعمومات و رفي  تقتصر الكفاءات المع لا
واستخداـ ىذه المعرفة في معرفة طرائق ستمر، واستخداـ أدوات المعرفة، و عمـ المالت  

ة القدرات العقمي  و  ةات المعرفي  كما تشير إلى المعمومات والعممي   .(3)ةالمياديف العممي  
 الأنشطة المتطمّبة  بيذاى المجالات و ة لأداء الفرد في شت  ة الضروري  الميارات الفكري  و 
يعتمد مدػ كفاءة يات و الفنِّ ات و ظري  والن   اتالعممي  ق ىذا الجانب بالحقائق و مياـ ويتعم  ال

ة في الجانب عميمي  سة الت  ة المؤس  المعمومات في ىذا الجانب عمى استراتيجي  
 .(4)المعرفي

                                                           
(1)

 .192ص ، مجمة عموـ الإنساف والمجتمعالسعيد مزروع، التدريس وفق منظور المقاربة بالكفاءات،  -
(2)

 .07-06بكي بممرسمي، وزارة التربية الوطنية،ص المقاربة بالكفاءات،  -
 . 10ص، المرجع نفسه -(3)

منظور التدريس بالمقاربة بالكفاءات وعلاقتها درجة معرفة معممي السنة الخامسة ابتدائي لموضعية الإدماجية وفق  -((4
 2011/2012 -تيزؼ وزو -عبد الحميد معوش، مذكرة لنيل شيادة الماجستير، جامعة مولود معمرؼ باتجاهاتهم نحوها،

 .55ص
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 : compétences des performanceكفاءات الأداء .2
 ات مشكمة، أف  ـ عمى إظيار سموؾ لمواجية وضعي  تشتمل عمى قدرة المتعمِّ و    

بأداء الفرد لا بمعرفتو، ومعيار تحقيق كفاءة ىنا ىو القدرة عمى القياـ ق الكفاءات تتعم  
 .(1)موؾ المطموببالس  
  compétences des résultats :الإنتاج تائج أوكفاءات الن   .3

زمة لممارسة العمل دوف أف يكوف ىناؾ امتلبؾ الكفاءات يعني امتلبؾ المعرفة اللب  
ة فيعني القدرة ا امتلبؾ الكفاءات الأدائي  أم  القدرة عمى الأداء، و  متلبؾو اأن  ر عمى مؤشِّ 

عمى القدرة عمى إحداث نتيجة  ر يدؿ  عمى إظيار قدراتو في الممارسة دوف وجود مؤشِّ 
ـ صاحب كفاءة إذا امتمؾ المعمِّ  أف   ولذلؾ يفترض مثلب   ،ميفمرغوبة في أداء المتعمِّ 
 .(2)ـموؾ المتعمِّ رات في سالقدرة عمى إحداث تغي  

 / مستويات الكفاءة:1-1-4
 يمي: ف مستويات الكفاءة ماتتضم    

 ة:الكفاءة القاعدي   .1
ة، وىي الأساس عميمي  بالوحدة الت  صل مباشرة الأوؿ مف الكفاءات، تت  وىي المستوػ 

ذا أخفق المتعمِّ ذؼ تبنى عميو بقي  الّ  راتيا ـ في اكتساب ىذه الكفاءة بمؤشِّ ة الكفاءات، وا 
 ة( ث ـ حقة )المرحمي  و سيواجو صعوبات وعوائق في بناء الكفاءات اللب  دة، فإن  المحد  

 .(3)ة نة الدراسي  ة في نياية الس  الكفاءات الختامي  
 
 
 
 

                                                           
 .194، صمجمة عموـ الإنساف والمجتمعالسعيد مزروع، التدريس وفق منظور المقاربة بالكفاءات،  -((1

.194ص المرجع نفسه،  -( 2( 

.76 ، ص2005، 1خير الديف ىني، مطبعة ع/بف، الجزائر، ط مقاربة التدريس بالكفاءات،  -(3)  
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 ة(:ة )المجالي  الكفاءة المرحمي   .2
وع مف الن   ق بناء ىذاويتحق   ،ةة الأساسي  يبنى ىذا المستوػ مف مجموعة الكفاءات القاعدي  

 ، أو مجالا  معينا ، ويت ـ رورة( قد تستغرؽ شيرا ، أو ثلبثيا  ة )سيالكفاءات عبر مرحمة زمني  
 .(1)ةكفاءة مرحمي   =3ة كفاءة قاعدي   +2ةكفاءة قاعدي   +1ة الي: كفاءة قاعدي  كل الت  بناؤه بالش  

 ة(:ة )النهائي  الكفاءة الختامي   .3
ة، ويمكف بناؤىا مف خلبؿ ما مجموعة مف الكفاءات المرحمي  ف مف تي تتكو  ىي الّ 

مات نصف أو ثمث تعم   وىي كفاءة تض ـ  .(2)ة أو طور تعميميينجز في سنة دراسيّ 
 .(3)عمى أساسيا قييـ يت ـ ، وىي بمثابة ىيكل البرنامج والت  اة منة في ماد  الس  

 ة )المستعرضة(:الكفاءة العرضي   .4
 معالجة» «البحث عف المعمومة»ة موادا وتنطبق عمى عد  ة جد  ىي كفاءات عام     

يا قميمة الاستعماؿ مات، غير أن  عم  سبة إلى الت  ة بالنِّ ل معالـ ىام  تشكِّ  ياإن   «المعمومة
 .(4)ةفي القسـ نظرا لصعوبة تقييميا وليذا نقيميا مف خلبؿ الكفاءات الختامي  

المشتركة بيف مختمف ة ة والمنيجي  والمساعي العقمي  ف مف المواقف كفاءة تتكو   ىي
 :(5)المعارؼ والميارات والقيّـ التي يراد تنميتيا وىي أربعة أنواع

 عمميّ )يستعمل المعمومة ويمارس قدراتو(. كفاءات ذات طابع فكرؼّ  -
 كفاءات ذات طابع منيجي )يكتسب منيجيات العمل النّاجعة(. -
 –ي الفنِّ  -الأدبي -العمميعبير )استغلبؿ وسائل الت  كفاءات ذات طابع تواصمي  -

 صاؿ(.استعماؿ تكنولوجيا الإعلبـ والاتِّ  –مزؼ الر  
 خذ مواقف ومبادرات(.كفاءات ذات طابع شخصي واجتماعي )يت   -

                                                           
.76ص خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، –( 1( 

.76صالمرجع نفسه،  -( 2( 

الديواف الوطني لممطبوعات روجيسرس، ت: ناصر موسى بختي، إكزافيي بالكفاءات في المدرسة الجزائرية،  المقاربة – ((3
 .19، ص2006المدرسية، دط، 

 .19صالمرجع نفسه،  – (4)
.45محفوظ كحواؿ، محمد بومشاط، ص دليل الأستاذ مادة المغة العربية وآدابها السنة الأولى من التعميم المتوسط، –( 5( 
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تطور مستوى الكفاءة وفق سيرورة 
 التعمم

ختامية كفاءة  

 :(1)والمخطط التالي يمثل تطور مستوى الكفاءة
 

 

 

 

 

 توسع معرفي+ تحكـ أدائي                                      تطور الكفاءة مف
 الأدنى إلى الأعمى

 

 :(2)جدول يبين مستويات الكفاءة

 مراحل ظيور مستويات الكفاءة مستويات الكفاءة
ة مف الحصص )إجابات يتخمل حص  لذؼ ىو اليدؼ الإجرائي اّ  ر الكفاءةمؤشِّ 

 التلبميذ(
 ة مف الحصص.ىي اليدؼ الخاص مف كل درس، أو حص   كفاءة حصة
 ، أو ممف أو مجاؿ.ترتبط بعدد مف الحصص أو وحدة تعممي ة ةكفاءة قاعدي  
ير، أو في آخر ة وتظير في الش  تضـ مجموعة مف الكفاءات القاعدي   ةكفاءة مرحمي  

 الفصل.
ة ختامي   كفاءة

 ة()نيائي  
ررة، ة لنشاط مف الأنشطة المق  مجموعة مف الكفاءات المرحمي   تض ـ 

 ، أو المرحمة.رو نة، أو نياية الط  وتظير في آخر الس  
ة ي  كفاءة ختام

مدمجة أو كفاءة 
ة أو استعراضي  

 ةكفاءات عرضي  

ة مجموعة مف الكفاءات الختامي   نيا تض ـ رر، لأ  ترتبط بالمناىج المق  
رة )النيائي    لمستوػ مف المستويات. ة( لجميع الأنشطة  المقر 

                                                           
58محمد الصالح حثروبي، صالمدخل إلى التدريس بالكفاءات،  -( 1( 

.18، ص 2007عمي أوحدة، مطبعة الشياب، باتنة، الجزائر، دط،  التدريس الفعال بواسطة الكفاءات، –( 2( 

 كفاءة مرحمية

 كفاءة قاعدية
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 ة:ة الإدماجي  /الوضعي  1-2
 :situationة / الوضعي  1-2-1
 ة:/مفهوم الوضعي  1-2-1-1

 لغة: 
ا  »لابف منظور: جاء في المساف    فْع، وضعَوُ يَضَعُوُ وَضْع  وضَعَ: الوَضْعُ: ضد  الر 

ا ومَوْضُوع ا، وىو مثل  يء باليَدِ وَضْع  ومَوْضُوع ا. والمَوْضِعُ: مَصْدَرُ قَولِؾَ وضَعْتُ الش 
ن وُ لحسف الوِضْعَةِ أؼ الوَضْعِ والوَضْعُ أيضا: الموضوع ا. وا   .(1)«المَعْقوؿ، ومَوْضَع 

اؿ عمى تعني الوضعي ة  فإف   ،وعميو    يء في مكانو إثباتالموضع الد   .الش 
 اصطلاحا :  

ة ممموسة تصف، في يداكتيؾ، بكونيا: " وضعي  ة والدِّ ربي  ة، في مجاؿ الت  ؼ الوضعي  عر  تُ    
مميذ مف أجل تشغيل المعارؼ واجو التِّ ة التي تة، والميم  الوقت نفسو، الإطار الأكثر واقعي  

 ."(2)عمييا ة، لبمورة الكفاية والبرىنةة الضروري  ة والمنيجي  المفاىيمي  
ة عميو أف ة تطرح إشكالا  عندما تجعل الفرد أماـ ميم  ريج بقولو:" الوضعي  فيا محمد الدّ عرِّ ويُ 

يا ـ كميمة تشكل تحدِّ ناتيا وخطواتيا، وىذا يطرح التعم  ة لا يتحكـ في كل مكوِّ ينجزىا، ميم  
ة وحل معرفيا لممتعمـ، بحيث يشكل مجموع القدرات والمعارؼ الضرورية لمواجية الوضعي  

 ".(3)الإشكاؿ، ما يعرؼ بالكفاية 
عمـ لب منطق الت  س ويضعيا بغاية تعميـ المتمدرسيف، مفضِّ ة يدركيا المدرِّ مي  ة تعم  وىي وضعي    

س وبعلبقات مدرِّ ومكوف ميف تلبميذ متعمِّ  د بوجودعميـ بالمحتوػ(. وتتحد  عميـ )الت  عمى الت  
د وبمحتوػ لممعالجة وسموؾ قابل عمـ المحد  وبنوع مف الت   س والمتعمِّـوتفاعلبت بيف المدرِّ 

ة ووسائل ة فارقي  ة واستراتيجيات معرفي  ة تعممي  استراتيجي   لمملبحظة في نياية وبتقويـ تكويني و
ة بماذا سيقوـ تلبميذؼ في س بالوضعي  ا أراد أف يدرِّ س أف يتساءؿ إذومحيط، وعمى المدرِّ 

                                                           
.135، ص15ابف منظور، جلسان العرب،  -( 1(  

                                 2015، 1جميل حمداوؼ، مكتبة سممى الثقافية لمنشر، ط نحو تقويم تربوي جديد )التقويم الإدماجي (، -((2
 .18 -17ص 

محمد الدريج، منشورات سمسمة المعرفة لمجميع، مطبعة النجاح، الدار البيضاء، المغرب الكفايات في التعميم،  -(3)
 .76،ص2003
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ة ولـ يكونوا قادريف عمى القياـ بو قبل ذلؾ؟ وماذا عمي  أف أقوـ بو لبموغ ذلؾ؟ نياية الوضعي  
 .(1)وما ىي المياـ التي تناسب ذلؾ؟

المشاكل مجموعة مف ة ىي الوضعي   :نستنج أف   ،ابقةعاريف الس  ومف خلبؿ الت   ،وعميو   
ا ـ إذ يستوجب عميو إيجاد الحموؿ المناسبة ليا، معتمد  ا أماـ المتعمِّ ي  ل تحدِّ والعوائق التي تشكِّ 

ة ومف ثم   ،الإشكاؿ ة وحلِّ ة في إنجاز ىذه الميم  ة وقدراتو العقمي  في ذلؾ عمى مياراتو المعرفي  
 . ةة والميني  تو وكفاءتو العممي  يمكف الحكـ عمى مدػ فاعمي  

 ة:/مكونات الوضعي  1-2-1-1   
 نات ىي:مكوِّ  ةة ثلبثلموضعي      

   ند أو الحاملالس support :  ـ وىذه العناصر ة مقترحة عمى المتعمِّ وىو عناصر مادي
 يمكف تحديدىا كما يمي: 

  ِّـ واىتماماتو()ظروؼ تكوف قريبة مف حياة المتعمِّ : ياؽالس 
  معطيات(معمومات كاممة أو ناقصة )عمى شكل. 
  ِّـ في انجاز عمل قد  ـ مف الت  وظيفة تحدد اليدؼ مف المنتوج )حيث تمكف المتعم

 .(2)د(معق  
   (3)ع المنتوج المنتظروتوق   ةالميم. 
   عميماتالتconsignes:   ـ لممتعمِّ تي تعطي والأسئمة الّ  عميماتىي مجموعة مف الت

  بشكل صريح وواضح ة، ولكفالإدماجي  ة د بيا أثناء معالجة الوضعي  قي  قصد الت  
يا تترجـ البيئة إن   معمومة، ووظيفة(؛المعروضة) سياؽ  سنادا مف الإانطلبق  

 .ةة المستيدفة مف خلبؿ استغلبؿ الوضعي  البيداغوجي  
ة ـ، وقد تكوف ىذه الميم  ة ينبغي أف يقوـ بيا المتعمِّ عميمة بمثابة ميم  الت   ف  وعميو، فإ   

 .)4(نص، أو إنجاز سيناريو، أو إبداء اقتراحات، أو إنتاج عمل أصيلتحرير 

                                                           
.79ت: الحسف المحية، أفريقيا الشرؽ، دط، دت، ص  الكفايات في عموم التربية بناء كفاية، -( 1( 

، رحيمة شرقي ، نجاة بوساحة ، ممتقى التكويف بالكفايات في بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعميمية،  -(2)
 .60جامعة قاصدؼ مرباح، ورقمة، ص ،التربية

     2009، 1مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، ط  ، عبد الطيف الجابرؼ،إدماج وتقييم الكفايات الأساسية-((3
 .29ص

.     91 -90جميل حمداوؼ، ص  نحو تقويم تربوي جديد )التقويم الإدماجي(،   _(4) 



تقويم كفاءة المتعلم في اختبار اللغت العربيت                                     الفصل الأول:      
 

 
18 

 مكونات الوضعي ة

 (1)ة:نات الوضعي  كو   بين م  الي ي  كل الت  والش  
    

 
 
 
 
 

 
 

 :ة/خصائص الوضعي  1-2-1-3
 نذكر منيا: ،ةز بيا الوضعي  مجموعة مف الخصائص تتمي  ىناؾ  

   ـ مف معارؼ، حركات ووجداف.د مختمف مكتسبات المتعمِّ ئ وتجنِّ عبِّ تُ : ةإدماجي 
 :ة المغمقة، وقد يكوف وقد يكوف ىذا المنتوج واحد في حالة الوضعي  ذات منتوج منتظر

 ة المقترحة.عا في حالة الوضعي  متنوِّ 
   (2)ـة العمل لممتعمِّ ة تعطى فييا حري  بل ىي وضعية تعممي  ة: لا تعميمي. 
   ـ عمى مي البسيط وبيف الفعل الصعب الّذؼ لا يقدر المتعمِّ عم  عميمي الت  ى الفعل الت  تتوخ

 انجازه وتجاوز صعوباتو.
 و يتعاوف مع فئة مف ات المطروحة، فإن  ـ بمفرده بمواجية الإشكالي  يقوـ المتعمِّ  كما

يجاد الحموؿ المناسبة ليازملبئو لمعالجتيا   . (3)وا 
 
 
 
 

                                                           
.120خير الديف ىني، ص مقاربة التدريس بالكفاءات،  -( 1( 

2))
رحيمة شرقي، نجاة بوساحة، ممتقى التكويف بالكفايات في  بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعميمية، -

 .60التربية ص
)

.120ص خير الديف ىني،مقاربة التدريس بالكفاءات،  - 3( 

 ندالس   عميمةالت   ةالميم  

 الوظيفة ياؽالسِّ  المعمومة
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 :(1)جميل حمداوؼ بالإضافة إلى جممة مف الخصائص ذكرىا 
  ات صياغة فرضي   ة تفرض عمى المتعمِّـة حقيقة ممموسة وواقعي  الوضعي  أف تكوف

 وتخمينات.
   ى تكويف الكفاية في شت   ة معارؼ وقدرات وميارات، تساىـ فيب الوضعي  تتطم

 ة.ة والوجداني  ة والحركي  مستوياتيا المعرفي  
   ة، ضمف الحياة ة يمكف أف تواجو الأفراد خارج المدرسي  ة حقيقي  تتشابو مع وضعي

 ة.ة أو الحياة الخاص  الميني  
  ّا. بدييي   ا، لا يكوف فيو الحلِّ مشكلب حقيقي   لممتعمِّـ ذؼ يعدّ ينبغي أف يكوف المشكل ال 

 ة :أنواع الوضعي  /1-2-1-4
مات جديدة ـ تعم  ء لممتعمِّ ييّ ة، تُ ة استكشافي  ة ديداكتيكي  وىي وضعي  ة: ة تعميمي  وضعي   .1

والبعض الآخر جديد  اقف وقيـ(بعضيا مكتسب لدػ المتعمِّـمو  )معارؼ، أداءات
 .(2)في الزماف والمكاف بشكل فردؼ أو جماعي عميو، تت ـ 

ـ أو مجموعة مف كذلؾ " مجموع العلبقات القائمة بشكل ظاىر بيف المتعمِّ وىي    
ورة، جياز وسائل إيضاح، سب  ف ووسط يحتوؼ عمى أدوات وأشياء )ميالمتعمِّ 

ة أو في ـ معرفة مبني  المتعمِّ  إكسابـ بيدؼ مو المعمِّ ونظاـ تربوؼ يمثِّ عاكس...الخ( 
 : (3)طريق البناء"  ومف أنواعيا

   ة مميذ إلى إنجاز باستثمار طاقتو الفكري  ل في دفع التِّ وتتمث   الفعل:ة وضعي
 اجح.الن   ة لموصوؿ إلى الأداءوتسخير قدراتو الشخصي  

   عميمات أو المعمومات المتبادلة ل في حسف صياغة الت  :وتتمث  ياغةة الص   وضعي
 ـ.ـ والمتعمِّ بيف المعمِّ 

   ـ مطالب بالبرىنة عمى ما يقوؿ المتعمِّ ل في كوف : وتتمث  صديقة الت  وضعي   
 .اىد أو ممارسات مف اجتياده الخاصل بشو أو يفصِّ 

                                                           
.   29 -28جميل حمداوؼ، ص تربوي جديد)التقويم الإدماجي(،  نحو تقويم  - ( 1( 

.60 ي، نجاة بوساحة، صقرحيمة شر بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعميمية،  -( 2( 

المعيد الوطني لتكويف مستخدمي التربية وتحسيف مستواىـ، الجزائر، دط، دت تعميمية المواد في المدرسة الابتدائية،  -(3)
 .15ص
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د أك  ـ والت  مكتسبات المتعمِّ  إدماج ة تخص  وىي وضعي   ة)المستهدفة(:ة إدماجي  وضعي   .2
مو في الكفاءة المستيدفة، وفي ىذه ا في تقويـ مدػ تحك  مف كفاءتو، وتستعمل أيض  

 تعالج بشكل فردؼ.الحالة 
 ة:ات إدماجي  أمثمة لوضعي  

ة جديدة مستقاة مف المحيط، يكوف أماـ اختلبؿ توازف نظاـ شيء ما، وفي وضعي   -1
 ة ليا.التمميذ قادرا عمى اقتراح حموؿ علبجي  

 ة]كسوؼة أو ظاىرة جغرافيّ جديدة في الحياة اليومي   ةإشكالي  ة انطلبقا مف وضعي    -2
ـ قادرا عمى ربط العلبقة بيف المشكمة ومكتسباتو يكوف المتعمِّ فيضانات، زلزاؿ[ 

 ة واقتراح مسعى ليا.القبمي  
عرؼ عمى ا عمى الت  ـ قادر  ط، يكوف المتعمِّ عميـ المتوسِّ ابعة مف الت  في نياية السنة الر   -3

يتيا عمى ضوء ما درسو حوؿ تاريخ ة جديدة، وتحديد أىمِّ ة تاريخي  عوامل وضعي  
 .(1)20في القرف  الجزائر

 :Intégration/ الإدماج1-2-2
 /مفهوم الإدماج:1-2-2-1

 لغة: 
يء دخل فيو وتست ر بو وأدْمَجَ  »جاء في المصباح المنير لممقرؼ الفيّومي:    اندَمَجَ:في الش 

 .(2)«الر جُلُ كلبمَوُ أبْيمَوُ 
يءَ: لف وُ في ثوب.  »في المعجـ الوسيط الصادر عف مجمّع الم غة العربي ة: وجاء     أدْمَجَ الش 

عر:دمَجَتْوُ. اندمج  َـ فَتْمَوُ في رِق ة. ويقاؿ: أدمَجَ الأمْرَ: أَحْكَمَوُ. والماشطة الش  والحبل:أحْكَ
يء في الشّيء دَمَجَ. والمُدْمَجُ: القِدْحُ. ومف الرِّجاؿِ: المتداخل الخمق كالحبل المحكـ ال ش 

 .(3)«الفتل

                                                           
.61رحيمة شرقي، نجاة بوساحة، صبيداغوجيا المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعميمي،  -( 1( 

عبد العظيـ الشناوؼ،  أحمد بف محمد بف عمي المقرؼ الفيومي، تح:المصباح المنير في غريب الشرح الكبير لمرافعي،  (2) -
   .199، دت، ص2دار المعارؼ، ط

ولي ة، طالمعجم الوسيط،  -( روؽ الد  .296-295، ص2004، 4مجمّع المّغة العربيّة، مكتبة الش  3( 
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فَتْمَوُ. ورجلٌ مُدْمَجٌ   َـكَ ىو مف قولؾ أَدْمَجَ الحَبْلَ إذا أحْ  »لساف العرب لابف منظور:في  اأم     
ِـ الفَتْلِ، ونِسْوَةٌ مُدْمَجَاتُ الخُمُقِ. أؼ  ودُم جٌ: كالحَبْلِ المُدْمَجِ؛ ومُنْدَمِجٌ: مُداخِلٌ كالحَبْلِ المُحْكَ

َـ الظ اىِرِ فاسِدَ ا  .(1)«لبَاطِفْ يُظْيِرْفَ وصْلب  مُحْكَ
يء في ومنو فإف  الإدماج يعني     دخاؿ الش  ضافة  خمط الأشياءيء أؼ ش  الالإبياـ والفتل وا  وا 

 .شيء لشيء آخر
 اصطلاحا: 

ى تجنيد ة تتوخ  ة تعميمي  طار وضعي  ب يجرؼ في إو نشاط تطبيقي مرك  بأنّ ؼ الإدماج عر  يُ    
أة ضمف حصصيا تشمميا ة مجز  تعميمي  ـ في سياقات تي بناىا المتعمّ ابقة الّ المكتسبات الس  
ات مختمفة قصد اكتسابو واستثماره ضمف وضعي   ما ت ـ ة، وىي تستيدؼ إدماج الوحدة التعميمي  

ميف فنشاط الإدماج في القراءة مثلب يتناوؿ تطبيقات مختمفة إعطائيا معنى في حياة المتعمِّ 
 .(2)تابة والإملبءعبير والتواصل والكتشمل القراءة والت  

بط بيف و الر  ؼ عبد الكريـ غريب الإدماج في المجاؿ الديداكتيكي بقولو" الإدماج ىعرِّ ويُ 
ة تصميـ في عممي   ف أو مف مجالات مختمفة، يت ـ ة مختمفة في مجاؿ معي  عات دراسي  و موض

في قسـ دراسي أو مدرسة  ع لمموادة توزيع مرف ومتنوِّ ـ ...وىو يعني كذلؾ عممي  عميـ والتعم  الت  
 ".(3)لبميذة تراعي قدرات وحاجات الت  ما بكيفي  

مات سابقة منفصمة في ـ عمى توظيف تعم  و: قدرة المتعمِّ بأن  ؼ ربوؼ فيعر  أما في المعجـ الت     
تي تحدث قاطعات الّ ـ الجديد نتيجة الت  بناء جديد متكامل وذؼ معنى، غالبا ما يتـ ىذا التعم  

 .(4)ةمختمف المواد والوحدات الدراسي  بيف 
 

                                                           
.391ابف منظور، صلسان العرب،  -( 1( 

الأخضر عواريب، إسماعيل الأعور، ممتقى التكويف بالكفايات في التربية، مجمة التقويم في إطار المقاربة بالكفايات،  –(2)
 .565العموـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة قاصدؼ مرباح ورقمة، الجزائر، ص 

عبد الكريـ غريب،مطبعة النجاح الجديدة بيداغوجيا الإدماج المفاهيم والمقاربات الديداكتيكي ة لمممارسات الإدماجية، -(3)
 .186، ص 2011 2الدار البيضاء، ط

 .78ممحقة سعيدة الجيوية، ص المعجم التربوي،  -(4)
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و ؼ أيضا بأن  ة الفرد، وعُرِّ والميارات اللّبزمة لتربي   (*)ة المزج بيف مختمف المواردعممي   وىو   
ات ذات دلالة، أؼ تفاعل بيف صل في وضعي  مختمف مكتسباتو بشكل مت  لـ ف المتعمِّ يتوظ

 .(1)مجموعة مف العناصر بطريقة منسجمة
مختمف مكتسباتو  يدِ جنِ ـ مف تَ المتعمِّ  فُ كِ مَ تي تُ ة الّ فالإدماج ىنا يعني: العممي   ،وعميو   

ة في إدماج لو فاعمي   ة الإدماج، وأف  ة حتى يكوف بإمكانو حل ما يعرؼ بوضعي  المعرفي  
 -الإدماجة وضعي   -ةمف أجل استعماليا لمعالجة ىذه الوضعي  ة وتنظيميا خصي  مكتسباتو الش  

ة جديدة فالإدماج لا يحدث إلا باكتساب جممة مف الميارات والمواقف مف خلبؿ وضعي  
توفير الأدوات والإمكانيات  ـ إلا  ـ إيجاد حموؿ مناسبة ليا، وما عمى المعمِّ ب مف المتعمّ تتطم  
ىدؼ ـ باستغلبؿ واستثمار جميع مكتسباتو بيدؼ تشغيميا لموصوؿ إلى تي تسمح لممتعمِّ ال  

أؼ  ؛ة يختمف مف فرد إلى آخرة شخصي  نشاط تطبيقي وىو عممي   ىو -إذف –، فالإدماج فمعي  
  . شخصيّ  و عمل فردؼّ أن  
 زات الإدماج:/ ممي   1-2-2-2

 :(2)يازات أىم  ز الإدماج بجممة مف المميِّ يتمي  
مكتسباتو  يجنّد فيو كل  مميذ محوره بحيث أؼ يكوف التِّ مميذ: نشاط يكون فيه الفاعل هو الت    .3

 لإنجازه.
أؼ يجنّد فيو التمميذ كل أنواع  د فيه مجموعة من المكتسبات:نشاط تجن   .4

 مكتسباتو)معارؼ، اتجاىات، ميارات، آليات...( بشكل مترابط.
 هدف ختامي إدماجي. ه نحو كفاءة أونشاط موج   .5
لالي: نشاط يتصف  .6 كتابة رسالة إلى مسؤوؿ و نشاط ذو دلالة)مثل أؼ أن  بالطابع الد 

ف آخر موظ   ـ أو أؼِّ سبة لممعمِّ ة ذات دلالة بالنِّ غيب عف العمل، ىي وضعي  لطمب إذف بالت  

                                                           
 ىي كل ما يجنّده المتعمّـ ويتحكّـ فيو ويحوّلو مف أجل حل المشكلبت وتنميّة الكفاءات وىي نوعاف: الموارد: - ((*

 استراتيجيات... -ميارات  -موارد معرفية موارد داخمية:  -          
 مشكمة ما. وتشتمل المعطيات الّتي توفّرىا وثائق أو مراجع، يكوف في حاجة إلييا عند حلّ موارد خارجية:  -          

.48محفوظ كحواؿ، صدليل الأستاذ مادة المغة العربية وآدابها السنة الأولى من التعميم المتوسط،  –( 1( 

-6محمد الطاىر وعمي، المعيد الوطني لتكويف مستخدمي التربية، دط، دت ص نشاطات الإدماج لماذا؟ متى؟ كيف؟، -((2
7. 
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نة كتينئتيا بعيد و بمناسبة معي  مميذ إذا كتبيا لأمِّ سبة إلى التِّ ولف يكوف ليا معنى بالنِّ 
 يات(.الأم  

 ت ـ  ات الّتييدة ومختمفة عف الوضعي  ة جدالوضعي   أؼ أفة جديدة: نشاط مرتبط بوضعي   .7
 .د الكفاءةات الّتي تحدِّ مف قبل وأف تنتقى مف عائمة الوضعي   تناوليا

 / خصائص الإدماج:1-2-2-3
  ِّفي  ـة المتعمِّ ي  في ىذا النشاط فاعلب فيو، وذا مكانة بارزة؛ أؼ مركز ـ يكوف المتعم

 يا.مشرفا وموجِّ يكوف ـ فعمِّ ة، أمّا المة الإدماجي  الوضعي  
 (المتعمِّ يقود )ةة والوجداني  والمياري   ةالمعرفي  *لى تعبئة مجموعة مف المواردـ، إالإدماج 

دماجيا وفق ىدؼ ىذا الن    د.شاط المحد  مع الحرص عمى تحريكيا وا 
   ـ لمقياـ المتعمِّ  ة تعد  ة كفاءة، ويرتكز عمى حل وضعي  يستيدؼ الإدماج بناء أو تنمي

 يبرىف فيو عمى مستوػ كفاءتو.بانجاز 
  ِّـ مف ف المتعمِّ ينبغي أف يكوف الإدماج ذا دلالة ومغزػ يسعى إلى تحقيق ىدؼ، ويمك

 .(1)ة جديدةوضعي   ة لحلِّ امتلبؾ آليِّ 
 :(2)بالإضافة إلى جممة مف الخصائص ذكرىا محمد الطاىر وعمي وىي   

)ة المتبادلةبعي  مفيوـ الإدماج فكرة التف يتضم   -
Interdépendance)(*)، 

نسيق الت   -
 .((Polarisation (***)ةفكرة القطبي   - ،((Coordination Harmonieuse (**)المنسجـ

 
 
 

                                                           
نة الأولى من الت عميم المتوسط، - ( .49محفوظ كحواؿ، ص دليل الأستاذ مادة الم غة العربي ة الس  1( 

.43الطاىر وعمي، ص محمد ؟،نشاطات الإدماج لماذا؟ متى؟ كيف  - ( 2( 

قاط  وتكوف  التبعي ة المتبادلة: - ((* المشتركة بيف ىذه العناصر بيف مختمف العناصر الّتي نود  إدماجيا ويت ـ ذلؾ بإبراز النِّ
 الكشف عم ا يربط بينيا ومف ثم ة تمتيف روابطيا وتقريب بعضيا إلى بعض، دوف المزج بينيا أو إذابتيا.

وذلؾ بتمفصميا وتآزرىا وتكامل بعضيا  ،الّذؼ ينبغي أف يطبع حركي ة العناصر المختمفة وىو الت نسيق المنسجم: -(**)
 البعض.

د وبصفة خاصة قصد  فكرة القطبي ة : - (***) بمعنى أف  تفعيل العناصر لا يت ـ بشكل عفوؼ بل يكوف لأجل غرض محد 
 .بموغ دلالة معي نة
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 /أساليب الإدماج:1-2-2-4
 :(1)كالآتي ( Xavier Roegiers ،قزافي )روجيستتـ وفق ما يراه  أساليب الإدماج إف      

 ف ثلبثة نماذج :ويتضم  ة الواحدة: الإدماج داخل الماد   .1
 ع.ـ فيو المادة بشكل متقطِّ : وىي الّذؼ تقد  جزئةالت    -
 ة في نفس الميداف.بط بيف الأفكار والمفاىيـ الخفي  فيو الر   ويت ـ  :صالالات     -
 ىو الذؼ تستغل فيو مختمف أبعاد المفيوـ أو الفكرة داخل ميداف واحد.  :مجالد    -

 ويتـ مف خلبؿ خمس نماذج ىي:: دةالإدماج عبر مواد متعد    .2
 وفيو تعالج المياديف بصفة منفصمة، والمحتوػ بأسموب تعاقبي.التسمسل:   -
 تيف أو أكثر.وفيو تبرز المفاىيـ والمواقف والميارات المشتركة بيف ماد   داخل:الت    -
 استغلبؿ نفس الموضوع في مختمف المواد. : وفيو يت ـ ط المفهوميالمخط    -
 فكيرة )ميارات ذات علبقة بالت  ويقود إلى ظيور الميارات الأساسي   :الموصلالخيط   -

 ة ...(.علبقات اجتماعي  
: وفيو تتمحور المواضيع المشتركة بيف المواد حوؿ مفاىيـ تتداخل فيما المندمج -

 بينيا.
 ويشمل نموذجيف ىما : م :ركيز عمى المتعم   الت   .3

لمحتوػ بما يمبي حاجاتو ـ بفحص وغربمة احيث يقوـ المتعمِّ  نموذج الانغماس:  -
 را .ـ إلّا ناددوف تدخل مف المعمِّ  وكفاءاتو

ـ مسؤولا عمى ـ منيجا متعدّد الأبعاد، أيف يكوف المتعمِّ حيث يقدّ  شابك:نموذج الت    -
ة عمى مستوػ الموارد ة الخاص  إدماج معارفو، وتثبيت شبكاتو المعموماتي  

 .والأشخاص
 
 
 
 

                                                           
 2005الجزائر، دط،  فريد حاجي، دار الخمدوني ة لمنشر والتوزيع، بيداغوجيا الت دريس بالكفاءات الأبعاد والمتطمبات، – (1)
 .26-25ص
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 :/ أهداف الإدماج1-2-2-5  
 فيما يمي:وتتمثل       

مات في سياؽ عم  ق ىذا اليدؼ مف خلبؿ وضع الت  ويتحق   مات:عم  إعطاء دلالة لمت   .5
ات محسوسة يمكنيا أف تعترضو في مميذ، ومرتبط بوضعي  سبة لمتِّ ذؼ دلالة بالنِّ 
 ة.حياتو اليومي  

ة باعتبارىا مات الأساسي  عم  ركيز عمى الت  بالت   ةبيف ما ىو أىـ وىو أقل أىمي  مييز التّ  .6
 مات لاحقة.ة لبناء تعم  أو ضروري  ة قابمة للبستعماؿ في الحياة اليومي  

القيـ وذلؾ بربط علبقات بيف المعرفة و  ة،ة استعماؿ المعارؼ في وضعي  ـ كيفي  تعمّ  .7
المسؤوؿ، والعامل لح و امة في تكويف المواطف الص  )متمثِّ  ـعم  المنشودة وغايات الت  

 ل(.ص المستقخالكفء والش  
يات الّتي مف رفع التحدِّ  المحصّمة لتمكيف المتعمِّـ ربط علبقات بيف المفاىيـ المختمفة .8

 .(1)عوبات والعراقيل الّتي قد يصادفيا في حياتوتواجيو، وا عداده لمواجية الص  
 :/أنماط الإدماج1-2-2-6

ويتعمّق باكتساب المتعمّـ، في البداية مجموعة مف الكفاءات  الإدماج العمودي: .1
وذلؾ  ،ات متنوّعةالقاعدية في مواد مختمفة، ستمارس خلبؿ تنفيذ البرنامج في وضعي  

 ـ تنفيذىا.عَ زْ حسب طبيعة المياـ المُ 
فيو تدعيـ المكتسبات  وبشكل تدريجي ويت ـ يساير الإدماج العمودؼ  الإدماج الأفقي: .2

ب مف عقيد المتزايد والّتي تتطم  ة المرتبطة بتنفيذ مياـ ذات الت  بواسطة الكفاءات المرحمي  
 .(2)ف مف الكفاءاتـ في عدد معي  ـ التحك  المتعمِّ 

 
 
 
 
 

                                                           
التّكويف، المممكة  فاطمة كمراوؼ وآخروف، قسـ استراتيجيةبيداغوجيا الإدماج، أنشطة عممية، ، المقاربة بالكفايات -(1)

 .14،ص2006المغربية، 

.9-8،صمحمد الطاىر وعمينشاطات الإدماج لماذا؟ متى؟ كيف؟،  -( 2( 
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 الإدماج: /مستويات1-2-2-7
 :(1)اليوىي كالت  

ـ إدماج المكتسبات بشكل متيف بقدرة المتعمِّ  يرتبط(: (Actionالعمل أو الممارسة .1
حيث يمكف شاطات الّتي تجعمو يدرؾ الفائدة مف مكتسباتو نجاز الن  ؼ وا  صر  عمى الت  

لمملبحظة. لمعمـ  تائج القابمةؼ مف خلبؿ الأداءات والن  صر  عمى الت   الكشف عف قدرتو
ف نشاطات قة بالكفاءة ستكوِّ ـ الّتي ستخطّط وتنظّـ في علبعم  كل نشاطات الت   أف  

شاطات الموافقة ليذه المقاربة نذكر إعداد مف الن   مكتسباتالتساعد عمى إدماج 
 دة.المشاريع وتنفيذىا،حل المشكلبت المعق  

ف اكتساب كفاءة دوف امتلبؾ المكتسبات لا يمكCompréhention:الفهم  .2
دراؾ ما يفعل، ففي سيرورة  ـىذه الأخيرة ىي الّتي تسمح لممتعم   ة، إف  القاعدي   بفيـ وا 
ي أف تقع في مرحمة ا لإدماج المكتسبات وينبغة شرط  ـ تعتبر المكتسبات القاعدي  التعم  

ما ل متعمِّ و مف غير المعقوؿ أف تتخي  ن  لأ ،لتوضيح ما سبق القوؿ سابقة للئدماج
 أؼ   إف   ،ةالنحوي  ر كتابة وبشكل صحيح دوف أف يحفع ويفيـ القواعد يستطيع أف يعبِّ 

عنو صعوبات في الإدماج، فالعمل )الكفاءة(  ضعف يظير عمى مستوػ الفيـ ستنجر  
 تاف متلبزمتاف ولا يمكف الفصل بينيما لأف  ة ( عممي  والفيـ )المكتسبات القاعدي  

 .أ مف الكفاءةة جزء لا يتجز  المكتسبات القاعدي  
 Autonomie: ةالاستقلالي   .3

إدماج  ف بأف  رات الّتي تبيِّ فس( مف المؤشِّ ة )الاعتماد عمى الن  الاستقلبلي  تعتبر 
 ـ  ـ كاممة، فالمتعمِّ و في مرحمة الإدماج لا تكوف الكفاءة فعلب، غير أن   المكتسبات قد ت

كويني إذ خلبؿ قويـ الت  ة الت  يجرب قدراتو ويكوف بحاجة إلى المساعدة وىنا تتجمى أىمي  
ة ة الاستقلبلي  تدريجا عممي   ة الإثراء وتحويل المكتسبات وتستقر  تبدأ عممي  ة ىذه المرحم

دخل، ينبغي أف قميل مف الت  وبالت   ،عةات جديدة ومتنوِّ ـ في وضعي  وذلؾ بإقحاـ المتعمِّ 
وذلؾ وفق المراحل الكبرػ  ،فويضو إلى الت  يـ مف الأسموب الموج  عمة الت  تنقل عممي  

 .ةلاكتساب الكفاء
 

                                                           
.8 -7ص ، محمد الطاىر وعمينشاطات الإدماج لماذا؟ متى؟ كيف؟،  -( 1( 
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 / أنواع الإدماج:1-2-2-8
 :(1)يمي يقسـ الإدماج كما

ماتو السابقة ـ ربط تعمّ دريب، وتتيح لممتعمِّ يرتبط بأنشطة البناء والت  : لجزئيالإدماج ا .1
 ةالأساسي  نو مف تعبئة جزء مف موارده المرتبطة بالكفاءات مات الجديدة، وتمكِّ عم  بالت  

مف حيث الصعوبة والمعنى، ويمكف ليذه ة مشكمة تندرج واستثمارىا في وضعي  
 درب عميو.يائي والت  ـ الإدماج النِّ الأنشطة أف تكوف كذلؾ مناسبة لتعم  

 د عف طريق نوعيف مف الأنشطة: ويتجس  ة، يرتبط بالكفاءة المرحمي  الإدماج المرحمي:  .2
 إدماجي ة.مواجية وضعي ات  -
 إنجاز مشاريع ملبئمة لمجاؿ الوحدة التعميمي ة. -

ويرتبط بالكفاءة الأساسي ة المستيدفة خلبؿ سنة دراسي ة، وتتيح الإدماج الن  هائي:  .3
لممتعمِّـ إدماج الكفاءات المرحمي ة في وضعي ات مشكمة، تتيح لنا تعبئة كل التعم مات 

 .المكتسبة خلبؿ سنة
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
.49-48محفوظ كحواؿ، صدليل الأستاذ مادة المغة العربية السنة أولى من التعميم المتوسط،  –( 1( 
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 : المقاربة بالكفاءات الت ربوي في ضوءقويم / الت  2
 :Evaluation قويم/ الت  2-1
 قويم:/ مفهوم الت  2-1-1

 لغة: 
رَىا. والا »جاء في لساف العرب لابف منظور:    معة استقاميا: قد  َـ السِّ ستقامة قو 

و إليو دوف   ﴾فاسْتػقِيمُوا إِلَيْوِ  ﴿الاعتداؿ، يقاؿ استقاـ لو الأمر. وقولو تعالى: أؼ في الت وج 
: اعتدؿ واستوػ  َـ يءُ واسْتقا  .(1)«الآلية وقاـ الش 

بو     لَوُ  »: جاء في منجد الطلب  يءَ: عد  َـ الش  المتَاعَ: جعل لو  -دَرَأهَُ: أزاؿَ اعْوِجاجَوُ  -قو 
يْءُ: مُ  َـ الش   َـطَ قيمة معمومة. تَقَو   (2)«اوِعْ قَو 

ا، أنْيَضَ ما كاف  »ة المعاصرة:غة العربي  المنجد في الم   ء فيجاكما     ـ:أصْمَحَ اعْوِجاج  قو 
َـ بِضاعَة "  َـ شجرة" سع رَ وثم فَ: "قَو   (3)«مَائِلب : "قو 

 َـ »و    َـ قَضيب ا معدني ا( أزاؿ قو  ابقة) قَو  : أزاؿ الاعوجاج أعَادَ ما ىو مُمْتَوٍ إلى حَالَتِوِ الس 
َـ الأخلبؽ ؿَ إلى أحسف: قَو  دَ قيمة الاعوجاج والفساد وأعاد إلى الفضيمة، حو  : حد  َـ ، قَي 

يء أؼ: ثمنا يعادلو)قي    .(4)«ا(ا كريم  حجر    َـالش 
الت قويـ: يفيد بياف قيمة نخمص إلى أف   ،السالفة الذكر ومف خلبؿ الت عاريف ،وعميو   

 كما أن و يعني تعديل أو تصحيح ما أعوج منو .  الشيء
    
 
 

 

 
                                                           

(، ص ،11ج ،ابف منظور لسان العرب، -(   )1 .325-324مادة)قوـ

ب، -( (، ص2011، 6بيروت، لبناف، ط دار المشرؽ، ريموف حرفوش منجد الط لا   )2 .664، مادة) قوـ

( 2008، 3صبيعي حموؼ، دار المشرؽ، بيروت، لبناف، طالمنجد في الم غة العربي ة المعاصرة،  -((3 ، مادة)قوـ
 .1198ص

(  2008، 3صبيعي حموؼ، دار المشرؽ، بيروت، لبناف، ط المنجد الوسيط في الم غة المعاصرة، -((4 ، مادة)قوـ
  .878ص
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 اصطلاحا: 
قة مة، لجمع البيانات والمعمومات المتعمِّ ة منظ  ة منيجي  عممي  »بأن و:  (*)قويـالت  عر ؼ يُ    
      ق أىداؼ أو نتاجات تعمـ ة لقياس مدػ تحق  ـ، مف خلبؿ أدوات وأساليب معياري  عم  بالت  

ف ة، وفي تصنية ونوعي  ي  ة وتقديرات كمِّ دة، لممساعدة في إصدار أحكاـ قياسي  محد   أو معايير
رة فييا، وتحديد ات المؤثّ ـ والعممي  ة التعم  ميف والحكـ عمى أدائيـ، والكشف عف واقع عممي  المتعمِّ 

 .«(1)اتوـ وأدواتو وعممي  عم  زمة لرفع كفاءة الت  حسيف اللب  سبل الت  
ربوؼ في إجراء يسمح بالحصوؿ عمى بيانات ومعمومات عف سيرورة الفعل الت  وىو    

ل لتكييفيا مع مقتضيات عممية دخ  عناصره المختمفة) مضاميف، طرائق، وسائل( والت  
 .(2)دريسالت  
ف فيما إذا تي تبيِّ ة الّ ظمة مف الأدل  قويـ ىو مجموعة منّ الت  »: بقولوBloom" ، بموـ"فو عرِّ ويُ    

ر عمى ميف، مع تحديد مقدار ودرجة ذلؾ التغيّ رات عمى مجموعة المتعمِّ جرت بالفعل تغي  
ة لتحديد المدػ ة تنظيمي  قويـ عممي  الت   »فيعرفو  "Gronlund، جرولاند"ا أم   «مميذ بمفردهالتِّ 
قويـ ؼ الت  فيعرِّ  "عبد الحميـ منسي". و«ةة الموضوعي  ق فيو التلبميذ الأىداؼ التربوي  ذؼ يحقِّ الّ 
   لمظ اىرة موضوع الت قويـ وتعديل مف خلبلو تشخيص دقيق الأسموب العممي الذؼ يت ـ  » وبأن  
     

                                                           
التقييـ: عمميّة يقوـ بيا المعمِّـ بغرض الحصوؿ عمى معمومات أو بيانات عف المت عمِّميّف  الفرق بين الت قويم والت قييم: -  (*)

مف خلبؿ استخداـ طرؽ عديدة كالملبحظة والأسئمة. والت قويـ ىو العممي ة ال تي ييدؼ المعمِّـ مف ممارستيا إلى تفسير 
صدار الأحكاـ واتخاذ القرارات الم ت عاقبة بت عمـ المت عمِّميف.ومف خلبؿ تعريفنا لمت قييـ والت قويـ  يكمف البيانات ال تي جمعيا وا 

 الفرؽ بينيما في النقاط التالية:
يء المعنوؼ )تحصيل المت عمِّـ مثلب( إلى شيء حسّي      -     الت قييـ يستخدـ في تقدير القيمة أو الكمي ة ، وتحويل الش 

والت قدير والإطراء، أو وضع علبمات، أو عبارات أو درجات تدؿ  عمى قيـ مثل: )ممتاز  مثل: درجات أو عبارات الت قييـ 
جيد جدا، متوسط  ضعيف(، أم ا الت قويـ فيستخدـ في تعييف وتحديد سموؾ المتعمِّـ مثلب بغرض توجييو وتعديمو إذا تطمّب 

 الأمر ذلؾ.
ا التقييـ فيدؿ عمى إعطاء قيمة لمشيء فقط.وتعديل أو تصحببياف قيمة الشيء  قويـ يعنىالت   -      يح ما أعوج منو،أ م 

، ص 1435وزارة التربية والتعمّيـ، دليل تقويم المتعم م في النظام الفصمي لمتعميم الثانوي)التقويم من أجل التعم م(،  –(
8. 1( 

جابر نصر الديف، مجمة المخبر وأبحاث  العلاقة بين الاختبارات والقياس والتقويم في ظل تعميمية المادة الدراسية، –(2)  
 .4في المغة والأدب الجزائرؼ، جامعة محمد خيضر، بسكرة، ص
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، وىذا يعني أف  الت قويـ عممي ة يت ـ مف خلبليا تحديد مستوػ المتعمِّميف ومعرفة  (1)«مسارىا
 درجة الت غي ر لدييـ.

ة أو ملبئمة موضوع ما في غرض ذؼ صمة. وىو مدػ صلبحي  تقدير "ىو (*)قويـوالت     
ا عممي   ة إصدار حكـ عمى قيمة الأشياء أو الموضوعات أو المواقف أو الأشخاص اعتماد 

 ةق الأىداؼ عند الفرد، وىو عممي  نة. وىو قياس مدػ تحق  ات معي  عمى معايير أو محك  
اـ عمى السموؾ أو الفكر أو الوجداف أو الواقع الأحكف إصدار طة تتضم  مة مخط  ة منظ  منيجي  

وصل إليو عف طريق الت   المقيس وذلؾ بعد موازنة المواصفات، والحقائق لمسموؾ الذؼ ت ـ 
 ـ  القياس  ."(2)ة ووضوحتحديده  بدق   مع معيار ت

ة لبياف ة التربوي  ة مف نواحي العممي  ة الّتي تصدر عمى ناحي  حكاـ المعياري  وىو نوع مف الأ   
جوانب الايجابية الرت مسبقا وذلؾ لدعـ ىداؼ الّتي سطّ مدػ اقترابيا أو ابتعادىا عف الأ

 .(3)وعلبج السمبية منيا
ة ة تربوي  قويـ عممي  الت   نخمص إلى القوؿ بأف   ،عاريف المختمفةومف خلبؿ ىذه الت   ،وعميو   

ـ، ويتـ ذلؾ بالعديد مف ليا صمة بالتعم  ومات الّتي ة ييدؼ إلى جمع البيانات والمعم  شخصي  
دة حتى يمكف ـ المحد  تي ترمي إلى قياس مدػ تحقيق نتائج التعم  الأدوات والأساليب ال  

                                                           
.118-117محمد الصالح حثروبي، صالمدخل إلى التدريس بالكفاءات،  –( 1( 

التحديد الكمي لممشاىدات ال تي تجرؼ عمى السمات ال تي تخص الأفراد      ىو القياس: لقياسالفرق بين الت قويم وا -(*)  
ا الت قويـ ىو التفحص المستمر لكل المعمومات المتوفرة الخاصة بالمت عمِّـ والمعمِّـ والبرنامج  أو الموضوعات أو الحوادث. أم 

ر الحاصل عند المت عمِّميّف وتكويف أحكاـ صادقة عنيـ وعف فعالية المدرسيّ والعممِّية الت عمِّيمي ة وذلؾ لموقوؼ عمى درجة التغي  
ْـ ليـ.والفرؽ بينيما يكمف في:  البرامج المدرسي ة ال تي تُقَدَ

إف  القياس أضيق مف الت قويـ، فيو الذؼ يتيح لمت قويـ أف يستخمص النتائج فالقياس ىو مقارنة فرد في مجموعة ما  -    
يد لمركز ف  ي ىذه الصفة وىي المجموعة. أما الت قويـ فيو الحكـ عمى مدػ تحقق أىدؼ تربوي ة في نظاـ تعميمي معيف.وتحدِّ

ا الت قويـ الحكـ عمى مدػ تحقق الأىداؼ. -      القياس وسيمة لمت قويـ أم 
 شخصي ة والنمو الفردؼ.القياس ييتـ بالنتائج الممموسة، أم ا ييتـ بالنتائج الممموسة وغير الممموسة في ال -    
ا الت قويـ يراعي  التغيير الواسع المدػ في  -     أىـ ما يراعي القياس الصورة المبسطة لتحصيّل المادة أو الميارة أم 

 الشخصي ة وطرؽ الوصوؿ إلى الأىداؼ الميمة.
 ـ، مقارنة قدرتو، ميولو استعداده(.القياس يقيس الجزء) التحصيّل( في حيف الت قويـ يشمل الكل)سموؾ المت عمِّ  -    

عمي سامي الحلّبؽ، المؤسسة الحديثة لمكتاب، طرابمس، لبناف  المرجع في تدريس مهارات المغة العربية وعمومها، – (2) 
 .430، ص 2010دط 

الحراش ، المعد الوطني لمستخدمي التربية وتحسيف مستواىـ، النظام التربوي والمناهج التعم يمية، سند تربوي  – (2) 
.182، ص2004الجزائر،   
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ة واتخاذ القرارات عمى مستوػ المحتويات والطرائق والوسائل وحتى إصدار أحكاـ قياسي  
والحكـ عمى أدائيـ، فيو يساىـ ف وتصنيفيـ مو مِّ عذؼ أحرزه المتـ ال  قويـ ومعرفة التقد  أدوات الت  

ة لا يمكف الاستغناء عنيا وىو قويـ ىنا عممي  اتيـ وقدراتيـ وعميو فالت  الكشف عف إمكاني   في
ة في العمميِّ ة تحرص عمى تحقيق جممة مف الأىداؼ منظومة تربوي   ة لأؼِّ القاعدة الأساسي  

 .ةعميمي  الت  
 قويم:/ أنواع الت  2-1-2
 يمي: وتتمثل أنواعو فيما   

 :Evaluation Diagnostique (1) قويم التشخيصيالت   .1
ة الانطلبؽ ويكوف في بداية مييدؼ، ويرتبط بوضعي  الت  لي، أو قويـ الأو  ى الت  ويسم     
 ـ. ولو أىداؼ كثيرة نذكر منيا:ة التعم  ي  وقبل عممة، أو الحص  ة  نة الدراسي  الس  
 ة.فسي  ة والن  واتجاىاتيـ، وخصائصيـ العقمي   المتعمِّميفيكشف عف ميوؿ  -
 عف، وعف مدػ الاستعداد لممرحمة اللّبحقة .ة والضّ يكشف عف جوانب القو   -
والصعوبات الّتي يعاني منيا  عبيا الت لبميذي لـ يستو تح العناصر الّ يوضِّ  -

 المتعمّموف. 
 :Evaluation Formative قويم التكوينيالت   .2
  وىو الت قويـ الّذؼ يحصل أثناء العممي ة الت عميمي ة، ويكوف اليدؼ منو تزويد    

ـ  المدرِّس والمت عمِّـ بالت غذي ة الر اجعة لتحسيف الت عمِّيـ والت عم ـ ومعرفة مدػ الت قد 
 .(2)الحاصل لدػ الط مبة

 : Evaluation Sommativeهائي( الختامي )الن    قويمالت   .3
بعد انتيائيا، وييدؼ إلى معرفة ما ـ تي الت عميـ والت عم  ي  ويقوـ عمى مبدأ تقويـ عمم  
ويمة المدػ المنشودة، ومف بيف أدواتو الامتحانات يمي ة الط  ق الأىداؼ الت عمتحق  

                                                           
سند تربوي تكويني عمى أساس المقاربة بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من  – ((1

أحمد الزبير، المعيد الوطني لتكويف المستخدميف وتحسيف مستواىـ، الحراش، الجزائر  التعم يم المتوسط مادة المغة العربية،
 .10-9دائرة البرامج والدعائـ التكوينية، ص 

 1سعد عمي زاير، إيماف إسماعيل عايز،دار صفاء لمنّشر والتّوزيع، عمّاف، طمناهج الم غة العربي ة وطرائق تدريسها،  –(2) 
 .353،ص2014



تقويم كفاءة المتعلم في اختبار اللغت العربيت                                     الفصل الأول:      
 

 
32 

)الاختبارات( التحريري ة ال تي يعطييا المعمِّـ في نياية شير أو فصل دراسي أو نصف 
 .(1)أو نيايتوالعاـ 

 :(2) قويـالت   ىداؼأ ؿ يبيف جدو    
 قويـمقتضيات الت   قويـأىداؼ الت   قويـنوع الت  
قويـ الت  

 صييشختال
 مستوػ المتعمِّميف والفروؽ بينيـ. تحديد-
 رس .تحديد نقطة انطلبؽ الد   -
 الكشف عف المواقف تفاعلبت. -
 قائص.تقديـ بعض الحموؿ لمعالجة الن   -

 انجازات(.رس)أسئمة، فروض،قبل الد   -
 رس أسئمة، أنشطة.د  في بداية ال -
ة أو وحدة تعميمي ة في دورة دراسي   -

 مياـ مفتوحة.
قويـ الت  
 كوينيالت  

 رس.عرؼ عمى مدػ مسايرة المتعمِّميف لمد  الت   -
 الكشف عف الصعوبات والعوائق . -
 تعديل وتصحيح المسار. -
 .عناصر الفعل الت عميميّ ـ في التحك   -

 عند الانتقاؿ مف عمل لآخر.  -
 عند الانتقاؿ مف أىداؼ لآخر. -
ة ملبئمة للؤىداؼ أسئمة جزئي   -

 ة.الإجرائي  
قويـ الت  

 التحصيمي
 )النيائي(

 قة.الفروؽ بيف الأىداؼ المرجو ة والمحق  قياس -
 .قة بيف عناصر الفعل الت عم ميّ قياس العلب -
 ـ .ػ المت عمِّميف ونتائج الت عم  مستو  قياس -
 يف بالتكويف.فتح قنوات تواصل بيف المعنيِّ  -

أو دورة ة يمي  عند نياية وحدة تعمِ  -
 دراسي ة.

ة وشاممة تلبئـ الأسئمة تركيبي   -
 س.درية مف الت  الأىداؼ العام  

 
 
 
 

                                                           
.267، ص2010محسف كاظـ الفتلبوؼ، مكتبة الشروؽ، دط،ف سييمة ،المدخل إلى التدري س –( 1( 

 .188سند تربوؼ، ص النظام التربوي والمناهج الت عم  يمي ة، –((2
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 ختبار:/الا2-2
 :Tast/ مفهوم الاختبار2-2-1
ة خطواتأداة قياس يت ـ إعدادىا وفق طريقة منظ   عمى أن و (*)الاختبارؼ عر  يُ      مة مف عد 

دة، بغرض تحديد درجة  تتضم ف مجموعة مف الإجراءات الّتي تخضع لشروط، وقواعد محد 
مة  امتلبؾ الفرد لسمة أو قدرة معي نة مف خلبؿ إجاباتو عف عيِّنة مف المثيرات الّتي تشمل السِّ

 .(1)أو القدرة المرغوب قياسيا
موؾ ويمكف تعريفو عمى أن و مجموعة مف وىو     أداء أو إجراء منظ ـ لقياس عيِّنة مف الس 

ـ لممت   ويجب ف للئجابة عنيا، ث ـ وصف ىذه الإجابات بمقاييس عددي ة عمِّمي  الأسئمة الّتي تقد 
دة في ضوء العرض المراد قياسو و أسئمة أؼ اختبار إلى سموكي ات محد  ، فيناؾ أف توج 

 .(2)واختبارات استعداد، واختبارات ذكاء اختبارات معرفي ة
فو بأن و تمؾ العممي ة الّتي تستيدؼ الت قدير الموضوعي لكافة المظاىر     أم ا صالح بمعيد فيعرِّ

   عام ة أو فرض يؤدّػ فرديّا أو جماعيّا، أو فحص منظ ـ المرتبطة بالت عم ـ لقياس المردود 
ح، بيدؼ تقويـ تعم مو قصد جزائو، وىي عم ـ لمترشِّ مية ملبحظة أو سمسمة مف الفروض تقد 

ره في مراحل مختمفة مف تدر ج تعم مو؛ بواسطة فروض شفوي ة أو كتابي ة  دقيقة لتحديد حالة تطو 

                                                           
المت قدـ، لمتأكد يعرؼ الاختبار عل أن و أداة قياس يتـ مف خلبليا فحص المت عمِّـ أو الفرق بين الاختبار والامتحان:   -  (*)

دة، أم ا الامتحاف فيعرؼ عمى أن و الوسيمة ال تي  مف مدػ إتقانو لممادة أو الميارة ال تي اكتسبيا ضمف خطوات وشروط محد 
يتـ فييا تقي ـ مدػ قدرة الفرد بشكل عاـ وليس التربوؼّ عمى وجو الخصوص. ومف خلبؿ التعاريف يَكمُفُ الفرؽ بيف 

 يمي: المصطمحيف فيما
الاختبار معيار لممت عمِّـ والمعم ـ لأن و يمتمؾ الأدوات الصحيحة ال تي تمكنو مف اجتياز المادة الت عمِّيمي ة حصرا أم ا  -   

الامتحاف فيت خذ صفة الرسمي ة أكثر فيقيّـ مستوػ الفرد بشكل عاـ وعند اجتيازه يمكنو مف الانتقاؿ مف مرحمة إلى أخرػ ال تي 
ييا وما يصدر منو مف حيث المادة الت عمّيمي ة.تم  

ة مفاىيـ     -    يقيس الاختبار مدػ إتقاف المت عمِّـ لمفيوـ أو درس واحد أم ا الامتحاف يقوـ بقياس مدػ إتقاف المت عمِّـ لعد 
ة أساليب.   أو عد 

ة مجالات أم ا الامتحاف يتـ داخل المؤسسة الت عمِّيمي ة ويرتبط  الاختبار -    يتـ داخل وخارج المؤسسة الت عميمي ة ويتـ في عد 
 مباشرة بالعممي ة الت عمِّيمي ة.

.52،ص1998، 2أحمد عودة، دار الأمل لمن شر والتّوزيع، الأردف،ط القياس والت قويم في العممي ة الت دريسي ة، -( 1( 

عبد المّطيف بف حمد الحمبي، ميدؼ محمود سالـ، مكتبة العيبكاف، دط، دت الت ربي ة الميداني ة وأساسي ات الت دريس،  -(2)
  .364ص
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 ـ اتِّخاذ  كما تعد  الاختبارات أداء إضفاء المصداقية عمى مجيودات المتعمِّـ عمى ضوئيا يت
 .(1)القرارات والت دابير الت ربوي ة

:الفة الذِّ عاريف الس  ومف خلبؿ الت      عممي ة تربوي ة  الاختبار)الامتحاف( كر نستنتج أف 
و موضوعي ة منظ مة تستخدـ في قياس نتائج الت عم ـ عف طريق طرح جممة مف الأسئمة توج  

جاباتيـ عف ىذه الأسئمة يمكف تحدِيد مدػ اكتسابيـ ف للئجابة عنيا، ومف خلبؿ إلممت عمِّمي
تائج ر في ضوء الن  يتقر   يمي ة، ومف ث ـ ق الأىداؼ الت عمِ ومدػ تحق  ومات والميارات لممعمُ 

 .عمِّـ مف مستوػ دراسي إلى آخرل عمييا انتقاؿ المتالمتحص  
 /ممي  زات الاختبار:2-2-2
 الاختبار بعدد مف الصفات ىي: يت سـ   

دق .1 قدرة الاختبار عمى قياس ما وضع  »مفيوـ صدؽ الاختبار ىو:  Validityالص  
 .(2)«لقياسو

ة نتائجو وتحريرىا مف تأثير ساؽ درجات الاختبار ودق  ىو اتِّ : Rebiabilityباتالث   .2
سبتيف مختمفتيف خاص في منادة مف الأشالمصادقة عندما يطبق عمى مجموعة محد  

مختمفتيف مف البنود خاص أنفسيـ بمجموعتيف أو عند اختيار الأش ويفصل بينيما زمف
 .(3)المتكافئة.

بد أف نضمف أن و ليس ىناؾ عند تطبيق الاختبار لا :Objectivityةالموضوعي   .3
ة تفسير نتائج صحيح وعممي  ة الت  ز ا في عممي  طبيق، كذلؾ ليس تحي  ة الت  ز ا في عممي  تمي  

يء الموضوعي ة تعني عدـ الت  الاختبار، والموضعي   يء القائـ عمى حيز، والش  ىو الش 
 .(4)ة يمكف للآخريف الت أكد منياة وليست ذاتي  حقائق خارجي  

 

                                                           
 .                                               167، ص2006، 2صالح بمعيد، دار ىومة، الجزائر، طدروس في الم ساني ات الت طبيقية،  -((1

كويف مستخدمي التّربيّة وتحسيف مستواىـ، ىيئة التّأطير بالمعيد، الحرّاش  الجزائر، الوطني لت المعيدبناء الاختبارات،  -(2) 
 .30، ص2005

خصية،  -( .45، ص 1996، 1جامعة الكويت، ط أحمد محمد عبد الخالق، مطبوعاتقياس الش  3( 

.52ص، 1996دط،  دار المعرفة الجامعية،، محمود عوض عباسالقياس النفسي بين النظرية والت طبيق،  -( 4( 
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ويقصد بيا أف يكوف الاختبار شاملب للؤىداؼ  : Containmentةالشمولي   .4
الشامل للؤىداؼ  . ومنو فإف  الاختبار الجيد ىو الاختبار(1)الت دريسي ة المراد قياسيا

، كما أنّو لا يقيس جانبا الأساسية المرسومة ضمف المنياج الذؼ يقيسو الاختبار
ا مف جوانب الأداء  . (2)واحد 

قدرة الاختبار عمى إظيار مابيف المت عمِّميف مف فروؽ في  :Excellence مييزالت   .5
 .(3)الأداء

يل ج، بحيث نبدأ مف الس  در  الت  عند إعداد الامتحاف لابد مف :  Graduationجدر  الت   .6
البدء بالأسئمة الصعبة يضع المت عمِّـ  لأف   درج في ترتيبيا ميـعب والت  وصولا إلى الص  

في جو نفسي صعب منذ بداية الأمر ال ذؼ يؤثر عمى أدائو في باقي الأسئمة، علبوة 
 .(4)الإجابة عنياعمى أف  البدء بالأسئمة الصعبة يضيع وقت المت عمِّـ في 

أف يكوف الاختبار في المادة الدراسي ة ال تي تعم ميا  ينّبغي :Curriculumى المحتو  .7
المت عمِّـ شاملب ليا مغطيا لمعظـ نواحييا، وينّبغي أف يخمو الاختبار مف الأمور ال تي 

 . (5)لـ يت عم ميا المت عمِّـ
 تتمثل أنواع الاختبار فيما يمي:   / أنواع الاختبار:2-2-3

حريري ة ال تي يضعيا المعمِّـ ىي يمي ة الت  مف الاختبارات الت حصة: الاختبارات المقالي   .1
عمِّـ في أسئمتيا أف يناقش ويبدؼ اؿ، وىي شائعة جدا يطمب مف المتاختبارات المق

ر وتنظيـ القدرة عمى الت عبيما يَخْتَبِرُ الاستجابة، كد ـ ويوحِّ وينظِّ  أؼ ويعرضالر  
ذكر والفيـ والت طبيق ة في مجاؿ الت  عمِّميّف العقمي  ار، كما تُخْتَبَرُ ميارات المتالأفك

اقد وتممس حموؿ فكير الن  بط وعقد مقارنات وميارات الت  والت حميل والت ركيب والر  
 .(6)المشكلبت

 
                                                           

.2، ص2000، إبراىيـ الرواشدة  وآخروف، عماف، دط، مرشد المعم  م في بناء الاختبارات الت حصيمي ة –( 1( 

.31ص بناء الاختبارات، –( 2( 

.الصفحة نفسياالمرجع نفسه،   –( 3( 

، دار المسيّرة لمنشر راتب قاسـ عاشور، محمد فؤاد الحوامدةأساليب ت دري س الم غة العربية بين النظرية والتطبي ق،  -(4)  
 .273، ص2004، 4والتوزيع، ط

الصفحة نفسيا. المرجع نفسه، –( 5( 

.296سييمة محسف كاظـ الفتلبوؼ، ص  المدخل إلى الت دري ّْس، –( 6( 
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دة مف تحصيل المت وتستيدؼ     ر المعموماتعمِّـ كتذك  اختبارات المقاؿ قياس أنماط متعدِّ
ب مف ف ىذه الاختبارات  أسئمة تتطم  قويميا، حيث تتضم  ا وتميا إعادة صياغتيوتنظيما وتحمي

ر وع مف الاختبارات يعبِّ ما، وفي ىذا الن   دة إلى حدٍّ إجابات  مفتوحة، وفي بعض الأحياف مقي  
اتو ىا مف خمفي  ا بمعمومات يستمد  ة مستعينعمِّـ كتابة عف نفسو باستخداـ عباراتو الخاص  المت

 .(1)ةة الخاص  المعرفي  
فُ ة إلى أدوات القياس ال تي تُمَكِّ رُ الاختبارات الموضوعي  تُشِي ة:الاختبارات الموضوعي   .2

ـ فييا السؤاؿ ات موضوعي  المتعمِّـ مف تكويف إيجاب فُ المعمِّـ مف ذاتو، كما تُمَكِّ ة يتحك 
ـ فييا إجابات المتتكويف أحكاـ موضو  عمِّـ ذاتيا، وبذلؾ تُستَبْعَدُ الاختبارات عي ة تتحك 

في تكويف الإجابات أو بطرؽ ة ال تي قد تؤثِّر الذاتي   وضوعي ة أثر العواملالم
 . (2)حياتصحي

 :(3)وىي أنواع
احدة أو عدد عمِّـ أف يُكْمِلَ الجممة بكممة و يُطْمَبُ مف المت وفيياأسئمة إكمال العبارات:  

 ؤاؿ.يد الس  مف الكممات حسب تحد
واب والخطأ:    صواب ع كممة ىو اختبار يُطْمَبُ فيو مف المتعمِّـ أف يضو  أسئمة الص 

 قبل أو بعد الجممة . أو خطأ أو إشارة صواب أو خطأ
د:  حيحة مف بيف ىو اختبار يُ  أسئمة اختبار من متعد   طْمَبُ فيو اختبار الإجابة الص 

ُـ في الت عريف والغرض والس   ة إجابات، وتُسْتَخْدَ مييز بب ومعرفة الخطأ والت  عد 
 رتيب.شابو والت  والت  

مات  ف الأولى تض ـ تكوف بيف قائمتيف أو مجموعتي  أسئمة المزاوجة:           المقدِّ
 الاستجابات. انية تض ـ عامات والث  أو الدّ 

يخ أو الأحداث وار عمِّـ عددا مف الكممات أو الت  أسئمة إعادة الت رتيب: وفييا يُعْطَى المت 
 وفق نظاـ معي ف وذلؾ بإعطائيا أرقاـ متسمسمة.بيا ويُطمَبُ منو ترتي

 
                                                           

، 2011 1زيد سميماف العدواف، محمد فؤاد الحوامدة، لمن شر والت وزيع، عماف، طتصميم الت دري ّْس بين النظرية والت طبيق، –(1) 
 .200ص
.616، ص2003، 4عبد المجيد نشواتي، دار الفرقاف، إربد، الأردف، طعمم النفس الت ربوي،  –( 2( 

. 278-277ص ، راتب قاسـ عاشور، محمد فؤاد الحوامدة،أساليب تدري س الم غة العربية بين النظرية والت طبي ق –( 3( 
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 :(1)تو فيتكمف أىمي    ة الاختبار:/ أهمي  2-2-4
عمى  ةا أثر الاختبارات الت حصيمي  ح تماميوضِّ ـ ل في مجاؿ الت عميكل مف عم ة:الدافعي   .1

ة لا معنى ة الت عميمي  لى الاستعداد والاستنكار فالعممي  عيـ إتقدير تدف فيي أقل  المتعمِّميف 
 ليا بدوف اختبار.

ومات المتعمِّـ فعلب مف المعم وفُ الاختبار ما اكتسبيَكْشِ  س:شخيص والعلاج والت دريالت   .2
ة قبل أف يبدأ عف والقو  ابقة ويستطيع مف خلبلو أف يقيس نقاط الض  الس  أو الميارات 

مِّـ مف المستوػ ما اكتسبو المت ع لممعمِّـد كما أن يا توضح ، الموضوع الجيِّ سبتدري
لى أؼّ حد نجح في  حصيل الذؼالمقبوؿ في الت ييدؼ إليو وىل حقق ىذه الأىداؼ وا 

 تحقيق ىذه الأىداؼ.
يجب أف يكوف اليدؼ مف الاختبار إعطاء صورة واضحة  س:الت دريتحديد أهداف  .3

في أؼّ مستوػ و  ،عف الميارات والقدرات والمعمومات ال تي تستيدفيا المادة الدراسيّة
 يـ .مف مستويات الت عمِ 

عمِّميف المتيد الفروؽ بيف حصيمي ة بتحدتيتـ الاختبارات الت الانتقال إلى مرحمة أعمى: .4
 .(2)ـ إلى مرحمة دراسي ة أعمىمف أجل نقمي

 :(3)ةقاط التالي  ة الاختبار في النِّ ونمخص أىمي            
 عمِّـ .رفع مستوػ الطموح لدػ المت -
 ة المدروسة .زيادة إتقاف الماد    -
 قدـ في المستوػ التحصيمي.ؼ عمى مدػ الت  التعر   -
 عمِّميف.نافس بيف المتع عمى الت  تشجِّ  -
 لأف  نتائجيا تعمل عمى تعزيزه. عمِّـتعتبر وسيمة لممت -

 
 

                                                           
.4-3فاىـ حسيف الطريحي، ص مركز طرائق الت دري س والت دريب الجامعي، معايير تصميم الاختبار الت حصيمي، – ( 1( 

 .4فاىـ حسيف الطريحي، ص الجامعي، معايير تصميم الاختبار الت حصيمي،مركز طرائق الت دري س والت دريب   - (2) 
، محمد قوارح، مخبر تطوير الممارسات محمد الطاىر طبعميمعالجة نظرية لمفهوم الاختبارات التحصيمي ة وأنواعها،  – ( (3

 .176، ص10،2010النفسي ة والت ربوي ة العدد: 
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 :(1)المقاربة بالكفاءات ة في ظل   غة العربي  زات اختبار الم  /ممي   3
ند:   الس 

باب طاقة دافعة إلى      ويقظتو بابحركة الأم ة ويقظتيا في حركة الش   المعالي، إف   الش 
ـ وذلؾ ىو المراد مف شبابنا ألا  و في شباب مؤمف باللَّ  تعالى آوالخير كم   خذ بأسباب الت قد 

 أوجد لنفسو ألف عذر وعذر.يكوف خمولا، إف غمبتو نفسو وخانو عقمو وعممو، 
ر مف تمؾ و     باب مف مرحمة الكلبـ إلى مرحمة العمل، وأف يتحر  الأصوب أف ينتقل الش 

الن حيب عمى الماضي وقم ة العمل ة بيف المسمميف، وىي كثرة الآفات الّتي غدت ظاىرة عام  
 الحاضر، فالن حيب لا يحيي ما مات ولا يعيد ما فات.

اكيف وقم ة المداويف، كثرة مف يسب وف الظ لبـ وقم ة مف يوقوف الن ار. فو إف  آفتنا    الله  كثرة الش 
اكيف لغزونا أقطار العالـ.  لو كانت لنا مف المداويف عدد الش 

باب اليوـ أف ينتقل مف الث رثرة إلى العطاء، والعمل في ىدوء بعيدا لذا فال    مطموب مف الش 
باب أف يحقِّقوا أىدافيـ "نقوؿ بحق: وساعتيا الارتجاؿعف    ."يوشؾ الش 

 - بتصرّؼ – الانترنتعف                                                      
 الأسئمة

 ن 06البناء الفكري:
 .ىات عنوانا مناسبا لمن ص  -
فات الّتي حذ ر الكاتب منيا؟ -  ما الصِّ
باب أف يقوـ بو حسب رأؼ الكاتب؟ -  ما الّذؼ ينبغي عمى الش 
ف في جمل مف إنشائؾ:) المقصود، البكاء، البطالة(. -  اشرح ووظِّ
 عيِّف ضدّ الكممتيف: )الاختصار، البخل( -

 ن 03البناء الفن ي:
ند استخرج: طباقا، جناسا، سجعا. .1  اعتمادا عمى الس 
واكتبو كتابة عروضيّة مع وضع  -وأطلّ يوـ العمـ –استظير بيتا مف قصيدة  .2

 الرّموز.
 

                                                           
 .طارؽ الموقع الأول لمتعم  يم في الجزائر طريقك نحو الآفاق،  – (1) 



تقويم كفاءة المتعلم في اختبار اللغت العربيت                                     الفصل الأول:      
 

 
39 

 ن 04البناء الم غوي:
 ىذا الأخير إعرابا  وأعربفعل مقاربة، عيّنو مع تحديد اسمو وخبره،  في السّند

 تفصيمي ا.
 ن 08الوضعي ة الإدماجي ة:

باب }             قيّ والت طوّر. الش   {عماد الأمّة وذخرىا في المستقبل وىو معراج الر 
 ىل حاؿ شبابنا اليوـ يبشّر بالخير؟ المشكل:
باب  الت عميمة: اكتب فقرة لا تقلّ عف عشرة أسطر تتكمّـ فييا بكلّ موضوعيّة عف حاؿ الش 

 الجزائرؼ وما ىو دوره الفعمي في البناء والازدىار.
ف ترادفا، فعل رجاء مع اسمو وخبره، واستعارة مكني ة. الت وظيف:  وظِّ

 الإجابة:
 ن06البناء الفكري:

بابالعنواف  -  .ف01............................................المناسب لمن ص: الش 
باب منيا: الخموؿ، كثرة الن حيب عمى الماضي وقم ة  - الصفات ال تي حذ ر الكاتب الش 

 .ف0.5 ...................................................العمل لمحاضر........
باب أف ينتقل ال باب مف مرحمة الكلبـ إ - لى مرحمة العمل، وأف ينتقل مف عمى الش 

 .ف0.5....................بعيدا عف الارتجاؿ الثرثرة إلى العطاء، والعمل في ىدوء 
 توظيفيا في جممة شرحيا الكممة
                    ف0.5 ..........الغذائيبالأمف ما المقصود  المراد المقصود
               ف0.5......القموب البكاء مف خشية الله يميٍّف الن حيب البكاء
    ف0.5.. أبرز المشاكل ال تي يعاني منيا العالـ البطالة العمل البطالة
  اضدّى الكممة

  ف0.5...الثرثرة الاختصار
  ف0.5...العطاء البخل

 ن03البناء الفن ي: 
 جعالس   الجناس الطباؽ

 ف0.5 ............ فات -مات ف0.5.الشاكي....... المداوؼ  ف     0.5........ كثرة -قمة
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نا   وكأن و بفـ الحياة ترن ـ     وأطل  يوـ العمـ يرفل في الس 
 ة ترننمو  بفـ لحيا  وكأننو   فل فسسنا     ـ لعمـ ير وأطمل يو  
  ///0//0 /0/0//0 ///0//0      ///0  /////0//0 ///0//0 
 

 ن03البناء الم غوي:
 خبره اسمو فعل المق اربة

باب   ف 0.5 ......يوشؾ....  أف يحقِّقوا أىدافيـ  ف0.5 ......الش 
 ف  0.5.....

 
 إعرابها الكممة
 ف0.5......................................................أداة نصب  أف

حذؼ النوف لأن و مف الأفعاؿ  فعل مضارع منصوب ب)أف( وعلبمة نصبو يحقِّقوا
 ف01...........الخمسة،والواو ضمير مت صل مبني في محلِّ رفع فاعل..

حة الظاىرة عمى آخره، وىو منصوب وعلبمة نصبو حذؼ الفتمفعوؿ بو  أىداؼ
 ف0.5مضاؼ.........................................................

اؼ إليو، والميـ محلِّ جرِّ مض مبني فيالياء ضمير مت صل  ىـ
 ف0.5........................................................لمجماعة

 
 ن08الوضعية الإدماجية:

باب الجزائرؼ، وما الملاءمة: دوره الفعميّْ في البناء والازدىار احتراـ  ىو حاؿ الش 
 .ف03........................................................... الحجـ المطموب

ترادفا،فعل رجاء مع اسمو وخبره   تسمسل الأفكار وترابطيا، توظيف الانسجام:
 .ف02....................استعارة مكني ة مقد مة وخاتمة مناسبتيف...................

سلبمة الت عبير وخموِّه مف الأخطاء الت ركيبي ة والإملبئي ة والنحوي ة،  سلامة الم غة:
 .ف1.5...........................ناسبة ..............استعماؿ علبمات الت رقيـ الم

 .ف1.5....، حسف الخط..........حسف الإبداع وجمالي ة الت صوير :الجودة والإتقان
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 الوضعية الإدماجي ة في اختبار الم غة العربي ة: /3
 عميمة:/ الت  3-1
 مفهوم الت عميمة:/ 3-1-1
ـ لممتعمِّـ)عدد الأسطر(، بعض المميٍّزات     قيقة والواضحة التي تقد  ىي مجموع المطالب الد 

 (1)الم غوي ة...أو بعض المصطمحات المدروسة أو المبادغ  الكتابي ة كأنماط الن صوص،
 :(2)/ تعميمة الن حو3-1-2
 الظاهرة الم غوية.الن شاط:   
 الموضوع: المنادى.  
داء شفوي ا وكتابي ا. -عمى:  القدرة الكفاءة المستهدفة:    توظيف أسموب النِّ
ر الكف     صحيحا في حالتي الإعراب والبناء إعرابا إعراب المنادػ   اءة:ـــــــــمؤش  
 

رة 
رو

سي
ة ص 

الح
 

 وضعي ات وأنشطة الت عم م
أهداف 
الت عم م 

 الوسيطي ة

 الت قييم

لبؽ
لانط

ة ا
ضعي 

و
 

: عوضوا الجممتيف الت اليّتيف بما يماثميما في تقديـ الد رس
ي ارة. اليوـ ا المعنى: أدعو  محم دا. أنادؼ صاحب الس 

داء.نس  تناوؿ أسموب النِّ

المتعمِّـ  يثبت
مكتسباتو 
ميا.  ويدعِّ

الت قييـ المبدئي: 
جملب  اركِّبو 

باستعماؿ ظف  و 
 أخواتيا.

                                                           
ط -(1)  يواف الوطني  ة والت ربي ة الإسلامي ة، الم غة العربي  الوثيقة المرافقة لمنهاج الت عميم المتوس   ، المّجنة الوطنيّة لممنياج، الدِّ

 .10، ص2014-2013لممطبوعات المدرسيّة،
. 2016، 55، درس المنادػ، مذكرة رقـ:علبوؼ خالدمذكرة أستاذ الم غة العربي ة لمسنة الثالثة متوسط،  – ( 2( 
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حمة
مر

 
عم ـ

 الت 
ناء
ب

 

 مثمة: عرض الأ
 ىناؾ أرضا عمى مرمى البصر. يا رجاؿ، إف -1} ( أ

 أيا أبناء فمسطيف، ات حدوا. -2 ( ب
 قاصدا اليابسة، اصبر. ىي ا-3   
 أمحم د، فكِّر في مستقبمؾ.-4       
 أؼ رجلب، ساعدني. -5 ( ت
 يا أي يا إف  ىناؾ أرضا عمى مرمى البصر. -6 ( ث
 محم د،فكِّر في مستقبمؾ. -7 ( ج

قراءة الأمثمة: يقرأ الأستاذ الأمثمة ويكمِّف متعمِّميف أو  
 .بقراءتياثلبثة 

 الت حميل والاستنتاج:
ؿ بما بدأت الجمم   ة؟ تعريف المنادػ:لاحظوا المثاؿ الأو 

داء؟ما ىي أداة ال داء؟ والمنادػ؟ ما الغرض مف النِّ  نِّ
المنادػ ىو اسـ ظاىر يطمب إقبالو أو لفت انتباىو  

داء.  بواسطة أداة نِّ
داء الّتي   داء:لنلبحع الأمثمة. ما ىي أدوات النِّ أدوات النِّ

 وردت فييا؟ عمى ما تدؿ  كل أداة؟
داء ىي:   أيا  -اليمزة وأؼ لمقريب،  -أدوات النِّ

 يا لمقريب والبعيد.   –وىي ا لمبعيد 
 

ـ  يتحك 
المتعمِّـ في 
توظيف ظف  

 وأخواتيا
شفيي ا 
 وكتابي ا.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
يثبت  

مكتسباتو 
ميا.  ويدعِّ

: الت قييـ البنائي
فوا أسموب  وظِّ
داء مع تنويع  النِّ
 الوضعي ات.

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ـ المتعمّـ  يتحك 
في استعماؿ 
داء.  أسموب النِّ

 
 
 

 
 
 
 

المرحمة 
 الختامي ة

نداء المعر ؼ ب)اؿ(: لاحظوا المثاؿ الر ابع. كيف جاء   
منا إلى ندائو؟  المنادػ؟  كيف توص 

ب)اؿ( نستعمل )أي يا( مع  إذا أردنا مناداة اسـ نعرِّؼ
داء أو نستعمل  المذك ر و)أي تيا( مع المؤن ث بعد أداة النِّ

 المعمِّمات. اسـ إشارة مناسبا. مثاؿ: يا أي يا
داء: لاحظوا المثاؿ الخامس. أيف أداة    حذؼ أداة النِّ
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داء؟  النِّ
داء إذا دؿ  عمييا سياؽ الكلبـ. مثاؿ:   قد تحذؼ أداة النِّ

 ولدؼ العزيز.
 :(1)/ تعميمة الصرف3-1-3
 النشاط: الظاهرة الم غوية  
 الموضوع: المصدر الميمي 
 الأمثمة: 

 ا.أَحد شيئ   مَسْأَلَةصُفْ وَجْيَؾَ عفْ  – (1
 نفسو. ر ةِ ضَ مَ حسدَ الناسَ بدأَ بِ  فْ مَ  – (2
 .منفعةلا تعمل عملب  ليسَ لؾ فيو  – (3
 .منامؾل طعامؾ تحمد مِ أقْ  – (4
 .اء  قَ أحسنيـ لِ  ةمحب  أظير الن اس  – (5
 ا. الن اس جميع   عىمسْ الخير  -  (6
 بالن اس. زدحـمُ المنبع  – (7
 صدؽ. مخرجصدؽ وأخرجني  مدخلربِّ أدخمني  – (8

 
 القاعدة:

: ىو اسـ دؿ  عمى حاؿ أو حدث دوف أف يتقي د بزمف، ولو تقي د بو لصار المصدر الميمي
الأفعاؿ الثلبثية عمى  فعلب. وقد سمي  بالميمي لبدايتو بحرؼ الميـ فقط. يصاغ مف مف

وزف مَفْعَلْ كمنظر مف نظر ومضرَب مف ضَرَبَ ومَرمى مف الفعل رمى. أم ا مف غير 
الثلبثي فيصاغ عمى وزف مضارعو المبني لممجيوؿ، مع إبداؿ حرؼ المضارعة ميما 

 .  مضمومة كاسـ المفعوؿ نحو: مُكرـ مف الفعل يكرـ
 
 

                                                           
حسيف بوحريف، منشورات بغدادؼ، الجزائر، دط، دت  الممتاز في الم غة العربية دروس وتمارين محمولة،  - ( (1

  .147-145ص
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 :(1)/ تعميمة البلاغة3-1-4
 عمم البلاغة.النشاط: 

 التشبيه وأركانه. الموضوع:
 الأمثمة:
رْ  (1 مْ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكَ  سُ الد   .وحِ ضُ الوُ  فِي سِ الش 
 وجو الشبو التشبيو المشبو بوأداة المشبو      

 
 .ودِ الجُ ي فِ  رِ حْ البَ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػك ةُ ميفَ الخَ  (2
 شبيو المشبو بو وجو الشبو تالمشبو أداة ال      

    
 .ةِ ايَ دِ اليِ   يِ فِ  ورِ الن  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكَ   ُـالعمْ  (3
 شبيو المشبو بو وجو الشبوتالمشبو أداة ال      
 
يْ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكَ  اذُ تَ الأسْ   ُـلب  كَ  (4  .ةِ وَ لبَ الحَ  يِ فِ  دِ الش 

 شبيو المشبو بو وجو الشبوتالمشبو  أداة ال      
 

 .ةِ عَ رْ الس   فيِ  يحِ الرِّ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكَ  افُ صَ الحِ  (5
 شبيو المشبو بو وجو الشبوتالمشبو أداة ال       

 
 القاعدة:
: ىو بياف أف  شيئا واحدا أو أشياء شاركت غيرىا في صفة أو أكثر بواسطة أدوات التشبيه
  ىي: المشبو، المشبو بو، الأداة، وجو الشبو. وأركانه استعمالا الكاؼ.أكثرىا 

 
 
 

                                                           
.202-201بوحريف، صحسيف الممتاز في الم غة العربي ة،  – ( 1( 
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 / الن مط:3-2 
 مفهوم الن مط: /3-2-1 

في إعداد الن ص لغاية يريد الكاتب تحقيقيا. ولكلِّ نص نمط  الط ريقة المستخدمة ىو   
ردؼ، ووصف الرِّحمة يناسبيا  مطالن   مع موضوعو، فالقصة والسيرة يناسبيمايتناسب  الس 

 ابة والرِّسالة الن مط الإيعازؼ الن مط الوصفي، والمقالة يناسبيا النّمَط البرىاني، ويناسب الخط
 .(1)والمسرحي ة الن مط الحوارؼ 

 ماط:/ أنواع الأن  3-2-2
ردي:/3-2-2-1 السرد ىو نقل أحداث أو أخبار مف الواقع أو نسخ الخياؿ  الن مط الس 

ا، في إطار زماف ومكاف بطريقة فنية،تتسمسل الأحداث فيو تسمسلب  أومف كمييما مع 
 .(2)زمنيٍّا، يرتبط بعضعيا بعلبقات زمانية منطقيّة 

راته   :(3)مؤش  
 . ماف والمكاف الذؼ تجرؼ فيو الأحداثعنصر الز   استعماؿ -
 رة في الأحداث الرئيسي ة والثانوي ة.ات المؤثِّ خصي  بروز الش   -
 مف الماضي عمى الأحداث.غمبة الز   -
 بط ولاسيما حروؼ العطف.الإكثار مف أدوات الر   -
 ة.ىيمنة الجمل الخبري   -

 :(4)موضوعاته 
 القصة، الرحمة، السيرة، الحكاية، المثل، المسرح، الفمـ...الخ. -

نساف أو حيواف أو جماد...أو ىو ي لإتصوير لغوؼ فنِّ ىو  /الن مط الوصفي:3-2-2-2
يء بذكر نعوتو مف خلبؿ الألفاظ والعبارات، والّ  ي تقوـ لدػ الأديب، مقاـ الألواف توصف الش 

اـ، والن غـ عند الموسيقي  .(5)عند الرس 

                                                           
ط، -((1 ة المّغة العربي ة، وزارة  الوثيقة المرافقة لمنهاج الم غة العربي ة مرحمة الت عميم المتوس   صة لماد  المجموعة المتخصِّ

 .5، ص2016الت ربي ة الوطنيّة، 

.5صالمرجع نفسه،  - ( 2( 

.6، صالمرجع نفسه - ( 3(  

.6صالمرجع نفسه،  – ( 4(  

.6ص المرجع نفسه، – ( 5(  
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راته   : (1)مؤش  
يء الموصوؼ وتركيز الوصف عميو - "مف منظر طبيعي" أو وصف  تعييف الش 

 .شخصي ة ما، أو شكل مف الأشكاؿ، أو حالة نفسي ة، أو حادثة
 ة والت شبيو.غيّة وخصوصا الاستعارة والكناياستعماؿ الصور البلب -
 .استعماؿ الجمل الإنشائيّة، التعجّب، النداء، الاستفياـ  -
 عوت والأحواؿ والظروؼ.ثراء الن ص بالن   -
عف  ي تُعبّرتالجمل الفعمي ة ال تي تتضمف بشكل خاص الفعاؿ المضارعة وال   غمبة -

 .ة: القمق، الفرح، الدىشّةفسي  عف الحالات الن   ربِّ عَ الحركة والحيويّة أو تُ 
 :(2)موضوعاته 

 بعض القصائد، بعض المقالات، القصص، خرائط أو مخططات. -
 / الن مط الحجاجي: 3-2-2-4

ليل والبرىاف وىو أسموالبيِّنة ة إقامة الحج   ىو       وب تواصمي يرمي إلى إثبات قضي ة والد 
ة عي إلى تعديل وجية نظر ما، مف خلبؿ الأدل  أو الإقناع بفكرة، أو إبطاؿ رأؼ، والس  

واىد المقنعة  . (3)والش 
راته   : (4)مؤش  

 ل والاستنتاج والتفصيل والمقابمة. في والتعميّ يد والن  كو استخداـ أساليب التّ  -
 استخداـ ضمير المتكمِّـ. -
 رة.استخداـ الخطاب المباشر والجمل القصي -
 ة مف المصادر والمراجع التاريخي ة أو الفكري ة.دل  الاستعانة بالبراىيف والأ -
 بط المت صمة.استخداـ أدوات الر   -
رط. -  استخداـ أسموب الش 

 ة.عارات، نصوص نقدي  الإعلبنات، الشِّ المقالات،  - :(5)موضوعاته 

                                                           
.6صالوثيقة المرافقة لمنهاج الم غة العربي ة،  – ( 1( 

.6صالمرجع نفسه،  – ( 2(  

.6صالمرجع نفسه،  – ( 3( 
 

  )4 .7صالمرجع نفسه،  – (

.7صالمرجع نفسه،  – ( 5(  
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 :(1)ري / الن مط التفسي3-2-2-4
فلب يكتفي بإبلبغ القارغ  ا شخصي ارأي   ة، لاة عام  ي  عبير تتناوؿ حقيقىو طريقة في الت     

ىي معرفة ا ونتائجيا مف غير إشراؾ الذ ات"بالمعمومات بل بتفسيرىا وشرحيا مع ذكر أسبابي
زة بالشروح واىد معز   ".ةمدعم ة بالأدل   والش 

راته:   مؤش  
الة: )الأسباب(: لاـ الت عميل المنطقي الت حمي أدوات - ...الد  ، لكي، بما أف   ل، لأف 

 لا  لذلؾ، ىكذا، بناء، مف ىنا، لذا..، )الت فصيل( : أم ا، إم ا،أو، أـ، أو   تائج(:)الن  
...، بي، غير أف  عاريض(: لكفثاني ا...)الت    د أف 

 استخداـ الأفعاؿ المضارعة الدّالة عمى الحقائق. -
 استخداـ الجمل الخبري ة. -
الة عمى الاستمراري  سمي  كثرة الجمل الا -  ة. ة الد 
خصي، وعدـ حضور المتكمِّـ في الن  غياب الر   -  ص.أؼ الش 
 اوؼ قد يحضر في الن ص أو يغيب عنو.الر    -

 موضوعاته: 
 الوثائق، الأخبار.الموسوعات، المقاؿ،  -

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
.7ص الوثيقة المرافقة لمنهاج الم غة العربي ة، – ( 1( 
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ر ر ييا/المع3-3 المقاربة  في ضوء ةفي اختبار الم غة العربي   المعتمدة ()اتوالمؤش  
 :بالكفاءات

 :Normesرييا/ المع3-3-1
عمِّميف في ضوء أدائيـ الفعمي تلمحكـ عمى أداء الم ىي أسسر:ييام المعو مفه/3-3-1-1

د في ضوء الخصائص الواقعي ة ليذا الأداء  حواؿة في أغمب الأوتأخذ الصيغة الكمي   وتتحد 
ط الحسابي ف يمكننا أف نحسب المتوسِّ نة مف المتعمِّميا عمى عيِّ حصيمي  اختبارا تفعلب إذا طبقنا 

الة عمى المتوسِّ  ط في ىذا الاختبار معيارا لعلبماتيـ في ىذا الاختبار وتصبح العلبمة الد 
د الأوضاع النسبي  بار، وفي ضوءىيصف الأداء العادؼ في الاخت ف، فنقوؿ ة لممتعمِّميا تتحد 

ة كثيرة لمحصوؿ ط أو متوسط، وتوجد طرؽ إحصائي  أعمى مف المتوسط أو أقل مف المتوسِّ 
دة مف المعايير  .  (1)عمى أنواع متعدِّ

 :(2)أنواع المعايير/3-3-1-2
 لممشكل الموضوع. ويقصد بو ملبئمة الحلّ  ار الملائمة:معي 
 ة:ار الاستعمال الس  معي ويعني سلبمة الاستعماؿ، وحسف الاستثمار  ميم لموارد الماد 

ـ عمِّـ في حصص الت عم  والمصطمحات ال تي اكسبيا المت لمختمف الموارد والمفاىيـ
 ف .وليعـ والت  والد  
 ل وص  ة لا تناقض فييا، الت  والمقصود بذلؾ استعماؿ خطبة منطقي   ار الانسجام:معي

وابط تائج، والحفاظ عمى تسمسل في الأقواؿ والكتابة، وتوظيف لمر  إلى نتائج معقولة الن  
 د.المنطقي ة بشكل جيِّ 

                                                           
()  - :الفرق بين المعيار والمؤشر 
ر فيو علبمة المعيار ىو خاصية  - يجب احتراميا لو خصائص عامة ومجردة تطبق عمى محتويات مختمفة أم ا المؤشِّ

رات متعددة كي تتبيف بمدػ  يمكف ملبحظتيا داخل المعايير خاصة )إم ا كمي ة أو نوعية( ونمجأ في الغالب إلى تحديد مؤشِّ
 ايير خاصة في الحالات، ال تي يصعب فييا ملبحظة المعي ار.احتراـ المع

ح بيانات عف درجة تحقق المعي ار. - ر يوفر لممصحِّ  المؤشِّ
رات مرتبطة بالمعايير وبالفروض فيي تختمف باختلبؼ الوضعية والفرص.-  المؤشِّ
 .35،ص2004الفريق الوطني لمت قويـ، استراتيجيات التقويم وأدواته،  - ((1

)الت قويم الإدماجي(،  – ((2  .96، صجميل حمداوؼ نحو تقويم تربوي 



تقويم كفاءة المتعلم في اختبار اللغت العربيت                                     الفصل الأول:      
 

 
49 

 ة مكتملب  وشاملب  لجميع الوضعي   بمعنى أف حلّ  أو الكمال أو الجودة: معيار الإتقان
 وجودة الفرض، ز العمل بأصالة الإنتاجكأف يتمي   -المشكمة –ة عناصر الوضعي  
   د لمورقة.نظيـ الجيِّ والت  ومقروئي ة الخط 

 : Indicateurرات/المؤش   3-3-2
ر: /3-3-2-1 قابمة لمملبحظة تسمح ىو علبمة واضحة ودقيقة وممموسة مفهوم المؤش 

رات في خدمة ار معي  بأجرأة معي معايير الت قويـ، كمعيار الملبئمة ف. ويعني ىذا أف المؤشِّ
ة.وينبغي  ميـ لأدواتار الاستخداـ الس  ، ومعيار الجودة والإتقاف، ومعيالانسجاـار ومعي الماد 

إلى في ق ومف ثـ، فيي الّتي تسعفنا ات واضحة وممموسة وقابمة  لمت طبير أف تكوف المؤشِّ 
عمِّـ مف كفاية ما وىي ال تي تجعل المعايير أيضا أكثر وضوحا الحكـ عمى مدػ تمكف المت

 . (1)ةة الإدماجي  ة ضمف الوضعي  ومقبولي   وانسجاما
رات/3-3-2-2  :(2)أنواع المؤش  

  :رات الكمي ة رات الكمي ة إلى النّ المؤش   ة والدرجات والمقادير قط العددي  تستند المؤشِّ
و عمى الأقل لأعداد والأحجاـ، كأف يكتب المتعمِّـ إنشاء فييد اسب المئوية، وتحدوالنِّ 

ذا كتب أقل  ثلبث نقط تام   ليناؿعشرة أسطر  مف ذلؾ، فيناؿ نقطتيف أو نقطة  ة، وا 
ر الكمِّ  رات ي: ىو توظيف مادِّ واحدة. بمعنى أف  المؤشِّ ؼ وعددؼ ونقطي.فالمؤشِّ

 جاح والإخفاؽ.يد عتبات الن  نقيط، وتحدالكمي ة تعني سمـ الت  
 رات الكيفي ة يد: المؤش   رات الكيفي ة بتحدِّ مجموعة مف المواصفات ال تي   تيتـ المؤشِّ

ر في الإنتاج، مثل: استخداـ  الجمل الفعمي ة، أو الاستشياد بالآيات ينبغي أف تتوف  
ة، والتثبت مف حضور والأحاديث النبوي ة، واستخلبص الجمل الإنشائي    نيةآالقر

ة عنصر أو غيابو، كحضور الفعل في الجممة، وكتابة جمل صحيحة وسميمة وخالي  
رات الكيفي ة ة. وتت  ف الأخطاء، واحتراـ المنيجي  م ا، وتنصب عمى طابعا وصفي  خذ المؤشِّ

    تبياف الأخطاء وتصحيحيا ومعالجتيا.
 
 

                                                           
)الت قويم الإدماجي(،  – ((1  .102ص جميل حمداوؼ نحو تقويم تربوي 

 .103-102ص المرجع نفسه، – (2)
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 خلاصة:
: بيداغوجيا الكفاءات لا تقف عند معرفتنا للؤشياء      وفي ختاـ ىذا الفصل نخمص إلى أف 

د لدػ فيي تولِّ  ،وعميو الأشياء وحسف استغلبليا،إلى القياـ بتمؾ ذلؾ  ػفقط بل تتعد  
شاطات وتوظيفيـ لمختمف المعارؼ والمكتسبات في تعمِّميف القدرة عمى القياـ بجممة مف الن  الم

 ة.ة والاجتماعي  المدرسة وحتى في الحياة اليومي  
مختمف مكتسباتيـ المعرفي ة ة تُمَكِفُ المتعمِّميف مف تَجْنِيدِ عممي  كما أف  بيداغوجيا الإدماج     

ات ة في إدماج كل معارفيـ ومكتسباتيـ وا عادة تنظيميا وتوظيفيا في وضعي  وتَجْعَلُ ليـ فاعمي  
مف ة وتحقّق الأىداؼ الت عميمي ة ة كفاءة المتعمِّميف الضروري  جديدة . والأىـ ىنا ىو مدػ تنمي  

     لانتقاؿ إلى أعمى مستوػ.تائج الدراسي ة ال تي تسمح ليـ باخلبؿ الن  



 

 

 

 

 

القسم 

 التطبیقي



 

             

  :الفصل الثاني         

  الدراسة التطبیقیَّة        
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                      تحلیل أوراق المتعلِّمین من خلال : المبحث الثاني

  الفصل الأول والثاني
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 نة:/ تقديم المدو  1
 ط:عميم المتوس   الثة من الت  نة الث  ة لمس  غة العربي  /دراسة في كتاب الم  1-1
 عريف بالكتاب المدرسي:/الت  1-1-1
تو الكبيرة في العمميَّة التَّعميميَّة، وتكمن أىميَّ عينا بيداغوجيِّا أساسيِّا م   الكتاب المدرسي   يعتبر   

واء ا بالن   ا وحيد  في كونو يكاد يكون مرجع   . وىو المرجع (1)سبة لممتعم  م والمعم  م عمى السَّ
عن أنَّو  ن معموماتيم أكثر من غيره من المصادر، فضلب  الذؼ يستقي منو المتعم  مو  الأساسي

ميو في حجرة إليو المعم  م في إعداد دروسو قبل أن يواجو متعم    د  ن  ت  س  ىو الأساس الذؼ ي  
 . (2)الدَّرس

نتاجو:1-1-2  / شكل الكتاب وا 
فكان  البرتقالي،ين الأزرق و ونمَّ يجمع بين ال الخارجي صنع من ورق سميك أممسغلبفو    

مع وجود تداخل خفيف  ،الن  صف الأيمن بالمَّون الأزرق والن  صف الأيسر بالمَّون البرتقالي
لبعض الألوان كالأصفر والأبيض والبنفسجي الفاتح ىذا بالن  سبة للؤلوان أمَّا الرسومات 

فة الأحجام ترمز لمكتابة بالحبر الموجودة عمى الغلبف فيي عبارة عن أربع ريشات مختم
ا الرَّابعة فقد كانت أمَّ  اثنان منيا بالمَّون الأبيض ممزوج بالأزرق والثالثة بالمَّون البرتقالي،

 وقد كتب عميو كتاب المُّغة العربيَّة بمون أخضر ،نت بالمَّون البنفسجي الفاتحأصغر واحدة ولو   
نة مظمَّل بالوردؼ، وكتب أسفميا السَّ  بمون أزرق سماوؼ  (3)تب أسفميا العدد ، وكبخط ديواني

في  ب  ت  ، وقد ك  بخط ديواني راسيالد   ط بمون أحمر لتحديد المستوػ عميم المتوس   الثة من التَّ الثَّ 
 ون الأصفرمَّ تنوير بال ب  ت  الأعمى الجميوريَّة الجزائريَّة الديمقراطيَّة الشعبيَّة، وعمى يسارىا ك  

ل الكتاب ورقة فنجد في أوَّ  اخل كل الخارجي أمَّا من الدَّ سبة لمشَّ . ىذا بالن   (3)بخط كوفي
ت ب  عمييا نفس المعمو بيضاء لم يكتب فييا أؼ شيء تمييا ورق  مات الموجودة في الغلبفة ك 

إلاَّ أنَّ الألوان وحجم الخط يختمفان فنجد في الجانب الأيسر تنوير كتبت بخط عادؼ مظمَّل 

                                                           
 .79محمد الصدُّوقي، دط، دت، صالمفيد في التربي ة،  –( (1
تيزؼ  -ليمى شرقي، جامعة مولود معمرؼ المقاربة النصي ة في كتاب الم غة العربي ة لمسنة الثالثة من التعميم المتوسط،  – ((2

 .45ص -وزو
 (.01ينظر الممحق رقم:) - ((3
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نة الثَّالثة من التَّعميم  ،بالأخضر الفاتح داخل دائرة خضراء في أسفميا المُّغة العربيَّة لمسَّ
ط بالمَّون الأزرق،  :(1)وذكر فييا أسماء المؤلفين المتوس  

شراف:  الشريف مريبعي. - تأليف وا 

  ىاشمي عمر. - .مصباح بومصباح - رشيدة آيت عبد السلبم -بالاشتراك مع: 
 توفيق بغدادؼ)د.و.م.م(.  -   الغلبف: تصميم 

 نزيم عادل)د.و.م.م(. -تصنيف وتصميم:  
ة تحتوؼ عمى ، تمييا قائمة تفصيميَّ (2)الكتابة فتحتوؼ عمى مقدمة فحة المواليَّ أمَّا الصَّ    
نشاط مع ذكر  تخصيصيا لكل   نوؼ لممحتوػ، ذكر فييا الموضوعات الَّتي تمَّ وزيع السَّ التَّ 

ا بالن  سبة لمورقة الَّتي جاءت بعد التَّ (3)الصفحات الَّتي ترد فييا نوؼ فقد ذكر فييا وزيع السَّ ، أمَّ
 ةيموجَّ ص، ونشاط المطالعة الشاط كنشاط القراءة ودراسة النَّ تقديم الكتاب بذكر نماذج لكل ن

عبير الكتابي، والمشروع ينجز في ثلبثة تمييا صفحة نشاط التَّ فيي لتحضير التَّعبير الشَّ 
مة خلبل ثلبث وحدات ونشاط التَّ أسابيع،    (4)حصيميقييم التَّ ونشاط دمج المعارف المحصَّ
رة أوراقيا بيضاء مموَّ الدُّ ة تقديم فحات المواليَّ وفي الصَّ  عمى والأسفل وعمى نة من الأروس المقرَّ
عن ر مع وضع صورة تعب   ون الأزرق مَّ ة بالكما كتبت العناوين الأساسيَّ  ،ان مختمفةلو أاليمين ب

يوان الوطني لممطبوعات المدرسيَّة وقد صدر الكتاب عن الد    ،(5)صموضوع النَّ 
(O.N.P.S   ونشر في الموسم الد ،):في  ، وذكرت ىذه المعمومات2014/2015راسي

 ،(6)القانوني، والييئة المصادقة عميو الإيداعالصفحة الأخيرة من الكتاب وذكر فييا أيضا رقم 
وىي نفس المعمومات الَّتي ذكرت في الواجية الخمفية لمكتاب في أسفل الصفحة داخل إطار 

في الجية اليمنى ذكر فييا الييئة المصادقة عميو طبقا لمقرار  مقسم إلى ثلبث خانات
الوزارؼ، وفي الوسط كتب الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية وسنة الطباعة وفي اليسار 

عمييا كتب رقم الإيداع القانوني وسعر الكتاب وىذه الخمفية لونت بالون الأزرق ورسمت 

                                                           
 (.20: )ينظر الممحق رقم - (1)

  (.20: )ينظر الممحق رقم  - ((2
 (.04):ينظر الممحق رقم  - (3)

 (. 05:)ينظر الممحق رقم  - (4)
 (. 06):ينظر الممحق رقم  -(5) 
 (.07):ينظر الممحق رقم  - (6)
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ا ون الأبيض مع البنفسجي الفاتح والثالثة أكبر حجم  مصغيرتان لونت بال ثلبث ريشات اثنتان
تجذب انتباه غلبفو بسيط وممون بألوان  أنَّ   ، الملبحع عمى الكتاب(1)لونت بالمون البنفسجي

ط وجاء في جزء واحد متوس   ، المتعم  مين وتثير اىتماماتيم، كما أنَّ حجمو متوسط خفيف الوزن 
 .إلا أنَّو ممصق تمصيق غير محكم سيل التَّمزُّق ، صفحة 236  غ عدد صفحاتوالحجم وبم

 ى الكتاب:و / محت1-1-3
نة الثَّالثة كتابمحتوػ يتضمَّن     ط  السَّ من المحاور في القراءة  مجموعة من التَّعميم المتوس  

ية، أنماط النُّصوص وأشكال التَّعبير، قواعد المُّغة العربيَّة والمبادغ الأدبيَّة  والمطالعة الموجَّ
 :(2)الأوليَّة وىي كما يمي

 
 محور القراءة والمطالعة

ات
ضوع

لمو
ا

 

 المسرحيَّة./ 13 آيات من القرآن الكريم.                 /1
 من الآداب العالميَّة./ 14 نبويَّة شريفة.أحاديث  /2
 الطَّبيعة./ 15 المكتبات./ 3
 البيئة./ 16 الحضارة العربيَّة الإسلبميَّة./ 4
 الرياضة والتَّرفيو./ 17 رجال خمَّدىم التَّاريخ./ 5
 الأسفار والمواصلبت./ 18 الإنسان والحريَّة./ 6
 .يمغرافيالد   النُّمو / 19 عموم وتكنولوجيا./ 7
ممي./ 8  الصناعة والطَّاقة./ 20 التَّعايش الس  
 الخيال./ 21 الأيَّام الوطنيَّة والعالميَّة./ 9

ة./ 10  وسائل الاتصال الحديثة./ 22 القصَّ
ر والجفاف./ 23 الخطبة./ 11  التَّصحُّ
غل./ 24 المغامرات./ 12  عالم الشُّ

 
 محور قواعد المُّغة

                                                           
  (.08):ينظر الممحق رقم  - (1)
 (03ينظر الممحق رقم:) – (2)
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ات
ضوع

لمو
ا

 

 المبتدأ والخبر: /1
 مواضع تقديم المبتدأ عمى الخبر. -
 مجيء المبتدأ نكرة. -
 مواضع حذف المبتدأ. -

 النَّواسخ: /4
 أفعال المقاربة. -
روع. -  أفعال الشُّ
 ظنَّ وأخواتيا. -

 الاسم: /2
 السداسيَّة. مصادر الأفعال -
 المصدر الميمي. -
ناعي. -  المصدر الص  
 المصدر.عمل  -
 اسما الزَّمان والمكان. -
 اسم الآلة. -
رف. -  الممنوع من الصَّ

 المنصوبات: /5
 الاستثناء. -
 المنادػ. -
 الن سب: /6 
 النَّسب إلى المختوم بتاء التَّأنيث. -
 النَّسب إلى المقصور والممدود. -
 النَّسب إلى المنقوص. -
 النَّسب إلى الأسماء الأعجميَّة. -

 الأساليب:/ 3
رط -              أسموب الاستفيام والجواب. -  .أسموب الشَّ

 محور أنماط النصوص وأشكال التَّعبير
ات

ضوع
لمو

ا
 

 الحوار/ 13 الحجاج./ 1
 الخرافة/ 14 التعميل./ 2
 الوصف في حالة الحركة/ 15 عرض كتاب./ 3
 التقرير/ 16 توسيع فكرة./ 4
 الإدارية الرسالة/ 17 الإخبار./ 5
رد/ 18 الاستشياد./ 6  السَّ
 عرض الحال/ 19 الأسموب العممي./ 7
 أقسام الموضوع الإنشائي/ 20 تقميص النص./ 8
 الأسطورة/ 21 الوصف في حال السكون./ 9

 الرسالة الإخوانيَّة/ 22 قصصيَّة. دراسة شخصيَّة/ 10
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 الموضوع الإنشائي تحرير/ 23 الأسموب الأدبي./ 11
 تصميم الموضوع الإنشائي/ 24 تمخيص نص./ 12

 
 
 محور المشاريع

 الموضوعات

 تأليف مسرحيَّة تكوين بطاقيَّة
 إنجاز دليل سياحي الترجمة لبطل من أبطال الثورة
 إنجاز لوحة إشياريَّة إعداد عارضة تدعو إلى السمم

 كتابة رسالة إلكترونيَّة تأليف قصة
  :وتقييمو  نقد محتوى الكتاب /1-1-4
منا بعض وقد سجَّ ، لاحظنا أنَّ موضوعاتو كثيرة لبعنا عمى محتوػ الكتاببعد اط      

 وىي كما يمي: ،عن ىذا المحتوػ الملبحظات 
عوة نصوص القراءة الواردة فيو تعالج موضوعات متنوعة منيا)العرب والعمم، فضل الدَّ  -

ية)الحريَّة، نوح اقة الكبرػ...الخ(الطَّ  ،ة عمى البشريَّةديَّ المحمَّ  ، ونصوص لممطالعة الموجَّ
وىي في الأغمب مواضيع  عميو السلبم يدعوا قومو للئيمان، عصر المعموماتيَّة...الخ(

عر وغمبة النَّ صوص بين عت النُّ مين وقدراتيم ورغباتيم، وتنوَّ مناسبة لمستوػ المتعم    ثر والش  
ي عريَّة، وىذا يعني أنَّ ىناك إىمال لمجانب الفن   الش    صوصالنُّ  ة عمىريَّ ثصوص النَّ النُّ 

 صوص.ذؼ تتميَّز بو النُّ والجمالي ال  
شممت: الجانب  تضمن الكتاب مجموعة من النصوصصوص، فقد وع محتوػ النُّ تنَّ  -

اريخي، والاجتماعي، بأسموب شي  ق يمفت انتباه المتعم  مين، وىذا يني والعممي، والتَّ الد   
ك ن  أن نوُّ ، إلاَّ أنَّ ىذا التَّ ةصوص المواليَّ ق ا لدراسة النُّ متشو    ع يجعل المتعم  ملتنوُّ ا ع ىل ي م 

 . ص الأدبي؟ص العممي والنَّ مييز بين النَّ يجعل المتعم  م قادرا عمى التَّ 
الجانب غوية وعالج أيضا واىر المُّ رفي أو ما يعرف بالظَّ حوؼ والصَّ الجانب النَّ  بناء وعرض -

م جممة من الأمثمة مع ذكر مجموعة من الأسئمة يقد   حيث  ،عبير الكتابيالبلبغي والتَّ 
ل إلييا عن طريق رح متبوعة بقاعدة، والَّتي يفترض من المتعم  م أن يتوصَّ مة لمشَّ مدعَّ 

 أن يحكمة يمكن لممعم  م ومن ثمَّ  ،طبيقات يقوم المتعم  م بحم  ياالاستنتاج، تمييا جممة من التَّ 
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م وىل حصمت الفائدة لدييم؟ إلاَّ أنَّ الأمثمة  ،عمى مدػ استيعاب المتعم  مين لمدَّرس المقدَّ
 واىر المغويَّة.المقدَّمة لا تفي بالغرض خاصة ما تعمق بالظَّ 

ا نشاط المشاريع ونشاط الإدماج والتَّ  -  كويني، وىي أنشطةقييم التَّ وقد عالج الكتاب أيض 
من خلبل ىذه  ، ويتمُّ ة والمعرفيَّة وروح الإبداع لديوالمتعم  م مياراتو العقميَّ ي من خلبليا ينم   

 ب الجيد الكثير.من الوقت وتتطمَّ  اسععمم، إلا أنَّيا تأخذ متَّ ة التَّ يَّ الأنشطة تقييم عمم
                                                                                                                                                                                                                                                           ة البحث:/ منيجي  1-2
سانيَّة والعموم قة في البحوث الم   ة المطبَّ البحوث الميدانيَّ  إجراءعتمدنا في بحثنا عمى ا    
تختار بمعايير ة الميدانيَّة بالاعتماد عمى عي  ن اتحريَّ ة، والَّتي تقوم عمى التَّ سانيَّة عامَّ الم   

       مة مضبوطة ومقاييس مدروسة، وباستخدام أدوات البحث الميداني المعروفة والمتمث   
راسة بالكشف عن أىميَّة وأوراق اختبارات المتعم  مين وسنقوم في ىذه الد    اناتفي: الاستب

غويَّة، معتمدين في اختبار المُّغة العربيَّة ودورىا في تقويم كفاءة المتعم  م المُّ  الوضعيَّة الإدماجيَّة
ة الإدماجيَّة وسيكون ذلك ق بالوضعيَّ في ذلك عمى تحميل أوراق الاختبار، وبالأخص ما تعمَّ 

دَّػ فييا العمميَّة التَّ  في البيئة  ط.الثة متوس   نة الثَّ ربويَّة من خلبل تلبميذ السَّ عميميَّة التَّ الَّتي ت ؤ 
 : سةعريف بالمؤس  / الت  1-2-1
   غرب ولاية ميمةفرجيوة  ةبمدينطة بويوسف مصطفى تقع متوس      

 م ــــــــــــــــــــــــــخلبل الموس أبوابيا فتحت كمم42 بحوالي ةتبعد عن الولاي
 فــــــــــــــــــــــــــم المجاىد بويوســـــــت باســـــــوسميَّ  2010ي: سبتمبرالدراس   

  طةة لممتوس   تبمغ المساحة الكميَّ  .2016أفريل 12 :مصطفى في 
  2م8222,25وغير المبنيَّة:  2م2406 المبنيَّة منيا:2م 11220

طة  ــــــــــــــنقاعة لمتَّدريس، ومخبري21النظام الخارجي بيا تتَّبع المتوس  
 سكنات 5وورشتين وقاعة للؤساتذة ومكتبة وقاعة لممطالعة، و بيا 

راس وظيفيَّة. يزاول  طة خلبل الموسم الد   راسة في المتوس    ي: ــــــــــــــــالد  
 إناثا، يسير 298ور ا وذك336تمميذ ا منيم  643، 2016/2017

ا إداريِّا 13أستاذ او 38عمى تأطيرىم مدير و   .(1)موظف 
 / العي  نة والمواصفات:1-2-2

                                                           
 (.09ينظر الممحق :رقم) – ((1
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نة الدراسيَّة ل السَّ ة خلبياتنا الميدانيَّ عمييا في تحر   العي  نة الَّتي اعتمدنا أخذنا     
طة بويوسف متوس    –ط الثة متوس   نة الثَّ طة، وقد شممت تلبميذ السَّ من المتوس    2016/2017

، وكان اختيارنا نابعا مارس 30ديسمبر إلى  15من: ة الفترة الممتدَّ في  -مصطفى أنموذجا
 (158)ط، وعددىمالثة متوس   نة الثَّ ن العي  نة من تلبميذ السَّ غة العربيَّة، وتتكوَّ من واقع تعميم المُّ 

 ابعةنة الرَّ نة الَّتي ت م ي  د  لمسَّ ط، بحكم أنَّيا السَّ الثة متوس   ؛ ولقد اخترنا أقسام الثَّ تمميذ ا وتمميذة
ف ا ما طرح ة موظ   قدرة المتعم  م عمى تحرير وضعيَّة إدماجيَّ نة مدػ الي يظير في ىذه السَّ وبالتَّ 

  سنة(. 16-13) :نة مابينالعي    تراوح سنُّ وي مت العي  نة من قسمينمة، وتشكَّ في التَّعمي
 طة:لبميذ في المتوس   التَّ  ن توزيعيبي   الي والجدول التَّ 

 الإناث الذكور ةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالمتوسط
متوسطة بويوسف 

 مصطفى
 24 16 القسم الأول

 20 20 انيالقسم الثَّ 
 44 36 المجمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع

 نَّ نسبة الإناث أكبر من نسبة الذكور في القسمين:والمخطط التالي يبي  ن أ
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ة الموجودة عند ة والاجتماعيَّ غويَّ طة بعض العوامل المُّ وقد راعينا عند اختيارنا ىذه المتوس     
غويَّة نة، حتى يسيل عمينا تشخيص الموضوع المدروس ولجمع المعطيات المُّ أفراد العي   

 اليَّة:اعتمدنا الوسائل التَّ 
 انات:/ توزيع الاستب1-2-3
ر ػ عمييا  ىم   انات من بين أ الاستبتعدُّ     د  عمييا لوصف الحالة الَّتي ي ج  ت م  الوسائل الَّتي ي ع 

ة في اختبار المُّغة العربيَّة ، لدػ ة الإدماجيَّ ة الوضعيَّ واقع تدريس المُّغة العربيَّة، ومعرفة أىميَّ 
حتوؼ عمى مجموعة من الأسئمة ة تاناستب ط، وليذا قمنا بإعدادالثة متوس   نة الثَّ تلبميذ السَّ 

مدينة فرجيوة، وقمنا بتوزيع في المتوسطة الَّتي شممتيا الدراسة ب مي المُّغة العربيَّةلمعم    ةيموجَّ 
 طة. المتوس    متعم  مي عمى ةاناستب
 ة بالمعم  مين:/ استبانة خاص  1-2-3-1
ليدف من ىذه الاستبانة وكان ا ،راسةالد   طة الَّتي شممتيا مي المتوس   إلى معم    ىايناوجَّ    

المسؤول عن  ىو كون أنَّ المعم  م ،يم حول موضوع اختبار الوضعيَّة الإدماجيَّةمعرفة آرائ
 أقسام، حيث ةولقد تضمَّنت ىذه الاستبانة أربع .يميَّةقويم والتقييم في المدارس التَّعمعمم  ية التَّ 

ص  القسم الأول لممعمومات العامَّ  اني ف عمى مواصفات العي  نة، أمَّا القسم الثَّ عرُّ ة لمتَّ خ ص  
الث قة باختبار الوضعيَّة الإدماجيَّة، أمَّا القسم الثَّ فطرحت فيو جممة من الأسئمة المتعم   

ص  لمعرفة بعض المعمومات المتعم    ذؼ ابع والَّ قة باختبار المُّغة العربيَّة، وأخيرا القسم الرَّ ف خ ص  
ص   المحتوػ، وختمنا الاستبانة بملبحظات أخرػ بقة لطرح مجموعة من الأسئمة المتعم   خ ص  

 يراىا المعم  م ضرورية. 
نا ، إلا أنَّ 2016/2017ية راس   نة الدمارس من السَّ  13-12في  وقمنا بتوزيع الاستبانات   
ت الإجابة تمَّ  عمييم إلحاحناالمعم  مين بعدم ملء ىذه الاستبانة، وبعد  فض من قبلبمنا بالرَّ و ق

ر العدد الكافي من معم  مي المُّغة العربيَّة في ، ونظرا لعدم توفُّ الأساتذة بعضعمييا من 
 الإخوة طةسات مجاورة ليا وىي متوس   سة قمنا بتوزيع جزء من الاستبانة عمى مؤسَّ المؤسَّ 

المُّغة العربيَّة يتراوح  ون  س  ر   د  ذين ي  ، لأنَّ عدد المعم  مين الَّ تيكودان البشير طةفيلبلي، ومتوس   
  .  (1)استبانة (12وحصمنا عمى) ( استبانة14عنا )سة الواحدة، ووزَّ ( في المؤسَّ 7-6مابين )

 
                                                           

 (.11ينظر الممحق رقم: ) –( (1
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     / استبانة خاصة بالمتعم  مين:1-2-3-2
يم حول نظرىم ورصد آرائ ستبانة لممتعم  مين ىو معرفة وجيةنَّ اليدف من توجيو ىذه الاإ   

المدروس، باعتبار أنَّ المتعم  م ىو العنصر الأساسي في العمم  ية التعم  يميَّة، وقد الموضوع 
نة والحالة صفات العي   اقة بمو ل منيا للؤسئمة المتعم   تضمَّنت ىذه الاستبانة قسمين: القسم الأوَّ 

صناه للؤسئمة المتعم   ة لأوليائيم والقسم الثَّ قافيَّ الثَّ  ة الإدماجيَّة، ولقد قة باختبار الوضعيَّ اني خصَّ
وذلك بعد الاستئذان من  ،راسيقمنا بتوزيع ىذه الاستبانات عمى المتعم  مين داخل القسم الد   

ينة امارس من السَّ  13المعم  م، وكان ذلك في  ، وقمنا بشرح وعرض 2016/2017ة لدراس  
( استبانة 40عنا )المتعم  مين، ووزَّ ينا إقبالا  كبير ا من أسباب وضعنا ليذه الاستبانات، وتمقَّ 

  .(1)( استبانة40ياية عمى)منا في الن   وتحصَّ 
 اني:ل والث  الاختبار الأو   لالمتعم  مين من خل  (أوراق) وثائق تحميل /2
 الخاصة باختبار وراق المتعم  مينأخذنا عينة من أ   
 دــــوذلك قصي ــــل الأول والثانــــة لمفصـــــــالمُّغة العربيَّ  
 ةــــق بالوضعيَّة الإدماجيَّ ــــــــة ما تعمَّ ــــتحميميا، وخاص 
 اتــــــــم عمى معالجة معطيـــــلمعرفة مدػ قدرة المتعم    
 ع ــــــــوق اء الَّتيـــىذه الوضعيَّة، والوقوف عند الأخط 

 يافي المتعممينقوع أسباب و ومعرفة  حصرىا فييا مع
   .(2)( ورقة من قسمين76الأوراق )وبمغ عدد ىذه 

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 (.12ينظر الممحق رقم: ) –( (1
 (.10ينظر الممحق رقم: ) – ((2
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   / منيجي ة تحميل الأخطاء:2-1
 /مرحمة وصف وتصنيف الأخطاء:2-1-1
الَّتي يمكن من خلبليا تحديد ومعرفة المستوػ  ()ة تحميل الأخطاءعمى نظريَّ اعتمدنا  

بتقديم العبارات عميم، وفي ىذه المرحمة نقوم مرحمة من مراحل التَّ  المعرفي لممتعم  مين في أؼ   
 الخاطئة وتصحيحيا مع ذكر نوع الخطأ ونسبة تكراره.

 ة:: خاص بالأخطاء الإملئي  (01رقم )الجدول 

طأ 
الخ

رة 
صو

 

رار تصحيحو الخطأ
لتك
ا

بة  
نس
ال

ئوي  
الم

ة ة وي 
الزا
جة 

در
 

صل
الو

زة 
ىم

 

 فإرتدينا-إختبار-إسم-إنتيينا

 إستمقينا –إستمتعت-إلتقطنا
-إجتناب–إخترنا–إخترنا

 إنتشرت-إنييار

 فارتدينا -اختبار -اسم -انتيينا
 استمقينا - استمتعت -التقطنا
-انييار -اجتناب –اخترنا 

 انتشرت

11 10
.0
92

% 

36
.3
31

° 

طع
 الق

مزة
ى

 

اسيل  –امرا  -الاشجار -انا
افضل  -الاعشاب -الاعياد
  الاخلبق –اكثر -اشعت

الاسرة   –افراد  –الالفاظ 
  الاباء –الامياة  -اجمل

الاسلبمية  -امام –الاخلبقية
 للبنسان –ان 

أسيل  –أمرا  -الأشجار -أنا 
أفضل  -الأعشاب -الأعياد
 -الأخلبق  –أكثر -أشعت

 -الأسرة  أجمل –أفراد  –الألفاظ 
 –الأخلبقية  الآباء – الأميات

 للئنسان –الإسلبمية إنَّ  -أمام

21 19
.2
66

% 

69
.3
57

° 

                                                           
( )–  :ظيرت ىذه النظرية عندما ظيرت الحاجة إلى تعمُّم المُّغات الأجنبيَّة وسارت كل نظرية وفق نظرية تحميل الأخطاء

 منيج خاص حسب نظرة الباحثين للؤخطاء. ومن المناىج الَّتي تناولت تحميل الأخطاء نذكر منيا: 
رأػ في ظيور الخطأ ( الَّذؼ S.Pit.corder منيج تحميل الأخطاء: ومن أشير رواد ىذا الاتجاه )س، ب، كوردر -

ئ  في مراحمو الأولى جملب  ولا  ضرورة أساسيَّة لنجاعة الاكتساب، وأنَّ الطفل عند اكتسابو لمُّغة الأولى لا ينتظر منو أن ي ن ش 
ى صيغ ا صحيحة أو مطابقة لمقاييس استعمال الكبار لمُّغة، بل إنَّ الأخطاء الَّتي يرتكبيا الطفل في إنتاجو المُّغوؼ دليل عم

فل المُّغوية في أؼ مرحمة من مراحل نمو  ه من خلبل  آليَّتو الاكتسابيَّة. وىو ما يمك  ن الباحث من تحديد مستوػ معرفة الط  
 تصنيفو ليذه الأخطاء وتحميميا وتعميميا.
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مة
الكم

ط 
وس

زة 
يم
ال

 

 بدؤوا  –جائت  -أنتياءنا

بدءوا  –تأدؼ  –يمجئون 
 – بدئنا –رئية  –مأسستنا 

 تأثر

 –بدأوا  –جاءت  –انتيائنا 
 –بدأوا  –تؤدؼ   -يمجؤون 
.9 10 تؤثر -بدأنا  –رأيت  –مؤسستنا 

17
5

% 

33
.0
27

° 

مة
لكم
ة ا

ياي
ي ن

زة ف
يم
ال

 

 المرء -مميء  المرػء  –ممئي 

02 1.
83

5
% 

6.
60

5
° 

تاء  
طة 

ربو
الم
اء 

 الت
ابة

كت
 ا
مة
لكم
ر ا

 آخ
في

حة 
فتو

م
 

 -صغيرتا –متشوقت 
أشعت  –برفقت  –الغابت 

 –المظرت –بسرعت  –
 –منتشرت  –قمت  –زلت 
 زكات

 –الغابة  –صغيرة  –متشوقة 
–بسرعة  -أشعة  –برفقة 
منتشرة  –قمة  –زلة  –المضرة 

 زكاة –

11 10
.0
92

% 

36
.3
31

° 

طة 
ربو

ا م
تاء 
حة 

فتو
الم
اء 

 الت
ابة

كت
ة  

كمم
ر ال

 آخ
في

 
تعممة  -نضمة -أدواة

 –فكنة  –رئية  –الأمياة 
ث ر ة   –تركة   ظيرة  -ك 

تعممت  -نظمت  -أدوات
تركت   فكنت –رئيت  –الأميات 

ث ر ت –  تظير  -ك 

09 8.
25

6
% 

29
.7
25

° 

كتابة الألف 
الممدودة 

ا  مقصورة ألف 

  غرسنى –أكمنى  –ذىبنى 
 بعضنى –لعبنى 

 –لعبنا  –غرسنا  –أكمنا  –ذىبنا 
 بعضنا

05 4.
58

7
% 

16
.5
14

° 
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الألف كتابة 
ا  المقصرة ألف 

 ممدودةال

 ىحتَّ -نيى  حتا –نيا 
02 1.
83

5
% 

6.
60

5
° 

 الإشالة

نضمت  -المظرت -تتظمن
 –الضلبم  –ينضف  –

 –بضلبليا  –تنضم 
 ضاىرة    –ألفاضيا 

  متنظَّ  –ة المضرَّ  –ن تتضمَّ 
 –م تنظ    –لبم الظَّ  –ف ينظ   

.8 09 ظاىرة    –ألفاظيا  –بظلبليا 
25

6
% 

29
.7
25

° 

ويل
الط

مد 
 وال

صير
 الق

لمد
ا

 

   
   

ع 
شبا

 الإ
افة

إض
  

كبيار  –الحفار  –ممكان 
 –كانت أنا  –الأثار 
وكانوا  –بياذا  –تذاكرية 
–لنا أنساىا  –الأساتذة 

لكي  –وىاكذا  –ذالك 
 نغرسوىا

كبير  - الأثر –الحفر  –ممكن 
 -بيذا  –ة تذكاريَّ  –كنت أنا  -

 -لن أنساىا  –وكان الأساتذة 
11 12 لكي نغرسيا –وىكذا  –ذلك 

.0
09

% 

39
.6
33

° 

باع
لإش

ف ا
حذ

 
كبير  -ترك في نفسي أثر

الأغراض المزمة  –يشرك 
كنت أنا من المشركين 

من  بالذكرة  –أفوه  –تقسَّ
 يستيزؤن   –يمجؤن –كثير 

كبير ا يشارك  -ترك في نفسي أثر ا
زمة كنت أنا الأغراض اللبَّ  –

منا  –أفواه  –من المشاركين تقسَّ
 –يمجؤون  –اكرة  كثير ا بالذَّ 

 يستيزؤون  

11 10
.0
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فخترت  –فيوم  –بمفأس 
ا المدير  وكان حاضر ا مع 
فالأشجار تمنع من إزلاق 

 متشوقين لذىاب –الأرض 

فاخترت  –في يوم  –بالفأس 
وكان حاضر ا معنا المدير 
فالأشجار تمنع من انزلاق 

 متشوقين لمذىاب –الأرض 

06 5.
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5
% 

19
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 قراءة وتعميق:

ة والن  سبة المئويَّة لكُّل منيا، وقد اندرجت عدد الأخطاء الإملبئيَّ  :(01ن الجدول رقم)ي   يب   
 ضرب ا: الَّتي وردت في الوضعيَّة الإدماجيَّة لممتعم  مين إحدػ عشرىذه الأخطاء 

( خطأ  بنسبة 11بمغ عدد كتابة ىمزة الوصل ىمزة قطع ) / أخطاء ىمزة الوصل:1
مييز بين ىمزتي الوصل والقطع، حيث كتب ( وقد انحصرت في: عدم التَّ 10.092%)

 ىمزة قطع.بدلا من مين ىمزة الوصل بعض المتعم   
رت نسبتيا ( خطأ  وقد   21ع أنَّ عدد أخطاء ىمزة القطع بمغ )نلبح / أخطاء ىمزة القطع:2
 .الوصل عند أغمبيَّة المتعم  مين ( فنجد أنَّ ىناك خمط بين ىمزة القطع وىمزة%19.266بـ)
            ( أخطاء وقد  رت نسبتيا 10بمغ عددىا )/ أخطاء كتابة اليمزة وسط الكممة: 3
 ( %9.175بـ )
نسبة ( خطأ  فبمغت 11بمغ عدد أخطاء كتابتيا )/ أخطاء كتابة اليمزة في نياية الكممة: 4

 ( %10.092ذلك  بـ) 
ا مفتوحة في آخر الكممة:/ 5 ( خطأ ، وقد  رت 11بمغت ) أخطاء كتابة التاء المربوطة تاء 

 ( %10.092نسبتيا بـ )

36.334 

69.357 

33.027 

6.605 36.331 29.725 
16.514 
6.605 

29.725 

39.633 

36.331 
19.816 

 دائرة نسبيَّة تمثل الأخطاء الإملائيَّة( : ب)الشكل 

 ىمزة القطع ىمزة الوصل 
لكممة كتابة اليمزة وسط الكممة ليمزة في نياية ا ابة ا  كت
ا مفتوحة في آخر الكممة ا مربوطة في آخر الكممة كتابة التاء المربوطة تاء   كتابة التاء المفتوحة تاء 
 كتابة الألف المقصورة ألف ا ممدودة  كتابة الألف الممدودة ألف ا مقصورة
 إضافة الإشباع الإشالة
 أخطاء إملبئية متفرعة حذف الإشباع 
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ا مربوطة في آخر الكممة: 6  ( أخطاء09)بمغ عددىا / أخطاء كتابة التاء المفتوحة تاء 
 (%8.256بنسبة )

ا مقصورة: / أخطاء7 أخطاء وبمغت نسبتيا  (05بمغ عدد كتابتيا ) كتابة الألف الممدودة ألف 
(4.587% ) 
ا ممدودة/ أخطاء كتابة 8  (%1.835( وقد  رت بـ) 02: وكان عددىا )الألف المقصورة ألف 
ىناك العديد من  ( فنجد%8.256أخطاء وكانت نسبتيا ) (09بمغت )/أخطاء الإشالة : 9

 اد.اء بصورة الضَّ اء والعكس؛ أؼ كتابة الظَّ اد بصورة الظَّ المتعم  مين يكتب الضَّ 
 وتمثمت في: الطويل والمد القصير: / أخطاء المد10

، فمن (%11.009ة )( خطأ  وبمغت نسبتيا المئويَّ 12بمغ عددىا ) إضافة الإشباع:أخطاء  -
ل الحركات المشبعة إلى منيم كان يحو    الاحظنا أنَّ عدد خلبل قراءتنا لإجابات المتعم  مين،

 بدلا  من: ىذا، ذلك. بياذا، ذالك حروف نحو: 
(، والملبحع من %10.092( خطأ  وقد  رت نسبتيا بـ )11وبمغت )أخطاء حذف الإشباع:   -

    ليا إلى حركات خلبل تحميمنا لأوراق المتعم  مين أن بعض منيم يحصر الحروف ويحو   
   نحو: أفوه، يشرك، بدلا  من أفواه، يشارك.

 ( %5.505رت نسبتيا بـ )( أخطاء وقد   06بمغت )قة: ة متفر   / أخطاء إملئي  11
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 :الصرفي ة: خاص بالأخطاء (02رقم )الجدول 

خطأ
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رار تصحيحو الخطأ
لتك
ا

 
سبة

الن
 

ئوي  
الم

ة ة وي 
الزا
جة 

در
 

 الت  
عدم

مع
الج

ن 
 بي
ييز

م
 

فرد
والم

ى 
مثن
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 .متشوقين كانو  -
 .كلبىم فتجمَّع تلبميذ المؤسسة -
بالمرح  بدأ العمل بدأ ولمَّا -

 والضحك مع الزملبء.
 الأساتذة يحثوننا. كانواو  -
 قبيحانفإنَّ الشباب صاروا  -

 المسان
تتراوح  الَّتيوخاصة لدػ الشباب  -

 أعمارىم.
 الأشخاص الفائزين. ىذا -
 .يقول الكثيرون أصبح  -
 يحرصون لا  الذؼوالأميات  -

 . أولادىمعمى 
 .سعيدينئي وكنت أنا وزملب -

 .متشوقين كنَّاو  -
 .يمكم فتجمَّع تلبميذ المؤسسة -
بالمرح  بدأنا العمل بدأ ولمَّا -

 والضحك مع الزملبء.
 الأساتذة يحثوننا. كانو  -
  المسان يقبيحفإنَّ الشباب صاروا  -
تتراوح  الذينلدػ الشباب  وخاصة -

 أعمارىم.
 الأشخاص الفائزين. ىؤلاء -
 .يقولون  بح الكثيرأص -
عمى  نيحرصلا  يمَّوائالوالأميات  -

 . نأولادى
 .داءسعوكنت أنا وزملبئي  -

13 
65% 23
4

° 
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ىذا السموك إلى معصية  تؤدؼو  -
 الله.

في بلبدنا عيدا وغرس الأشجار  -
بو بعض الدول  يحتفل عالميَّا

   العربيَّة.

 اليوم. تمك كان -
 كل واحدة . كانو  -
 من ا. واحدةوكان كل  -
 اليوم. تمك فرحت كثير ا في -
بكلبم  يتفوىنلأنَّ بعض الآباء  -

 بذؼء

 ىذا السموك إلى معصية الله. ؤدؼيو  -
ا وغرس شجيرات في بلبدنا عيد   -

   بو بعض الدول العربيَّة. حتفلت عالميّّ 

 اليوم. ذلك كان -
 كل واحدة . تكانو  -
 منَّا. واحد  وكان كل  -
 اليوم. ذلك فرحت كثير ا في -
بكلبم  ون يتفوىلأنَّ بعض الآباء  -

 بذؼء

07 
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 قراءة وتعميق:

ح من الجدول أنَّ      تمثمت فيما يمي: ( خطأ  و20الأخطاء الصرفيَّة بمغت ) يتض  
وقد  رت نسبتيا  ( خطأ  13بمغ عددىا )/ أخطاء عدم الت مييز بين الجمع والمثنى والمفرد: 1

بعض الآخر يمزج الفيناك من المتعم  مين من يمزج بين المثنى والجمع، و (، %65المئويَّة بـ)
 ث.بين جمع المذكر والمفرد المؤنَّ 

 (%35( أخطاء، بنسبة )07وبمغت )مير المناسب: أخطاء عدم إسناد الفعل إلى الض    /2
ث ما نث، فحين نجد البعض يؤن   حيث نجد ىناك من المتعم  مين من يذكر ما يجب أن يؤ 

 ر.يجب أن يذكَّ 

234 
126 

 دائرة نسبيَّة تمثل الأخطاء الصرفيَّة( : ت)الشكل 

 عدم التمييز بين الجمع والمثنى والمفرد

 عدم إسناد الفعل إلى الضمير المناسب
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 :النحوي ة: خاص بالأخطاء (03رقم )الجدول 
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 .لمزراعة جيد مكان  اخترنا  -
 .كبير   أثر  ترك في نفسي  -
من الأعضاء  عضو  فكنت أنا  -

 المشاركين.
 

 .لمزراعة ملبئما امكان  اخترنا  -
 .كبير اا أثر  ترك في نفسي  -
من الأعضاء  اعضو  فكنت أنا  -

 المشاركين.
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20% 
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إ

تيا
خوا

وأ
 

 شيء جرػ بسرعة كلَّ  أنَّ  - شيء جرػ بسرعة كلُّ  أنَّ  -

01 
4%  

تيا
خوا

 وأ
كان

 

 ملبئم  و  لطيف  كان الجو   -
 لمغرس.

 .شجرة  منَّا  لكل    فقد كان -

او  الطيف  كان الجو   -  لمغرس. ملبئم 
 
 .شجرة  منَّا  لكل    فقد كان -

02 
8%  

افة
لإض

ا
 

 . نيار  وكان بالنسبة لي أجمل   - . نيار اوكان بالنسبة لي أجمل   -

01 
4%  
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 جزائر ناالبلبدالأشجار في  -
 تقل أكثر.

مارس من كل  21في اليوم  -
تنظم المؤسسة حممة  العام

 الأشجار. الغرس
 الرحمة. المشرفوأعطانا  -
 .العميقة الحفروحفرنا عدة  -
 أستاذجمب  حفروعندما أنيينا  -

 شجيرات.
حممة لغرس  مؤسسةنظمت  -

 الأشجار.
 الأشجار. الغرسفمنا ب -
 .مجتمعاتتفكك الأسر و  -
وأتمنى لكل مجتمعنا المسمم  -

 .حميدة بصفاتالتحمي 
 ذىبت. أيامفي يوم من  -
وعمى الأبناء الإحسان إلييم  -

 بالأخلبق. تحميلمحد منيا و 
الَّتي تفسد  مظاىرمن  -

 الاجتماعيَّة .العلبقات 

تقل  الجزائر بلبدناالأشجار في  -
 أكثر.

 عاممارس من كل  21في اليوم  -
 لغرستنظم المؤسسة حممة 

 الأشجار.
 الرحمة. مشرفوأعطانا  -
 .عميقة حفروحفرنا عدة  -
 ستاذالأجمب  حفرالوعندما أنيينا  -

 شجيرات.
حممة لغرس  المؤسسةنظمت  -

 الأشجار.
 الأشجار. غرسبفمنا  -
 تفكك الأسر  -
وأتمنى لكل مجتمعنا المسمم  -

 الجميمة. صفاتالبالتحمي 
 ذىبت. يامالأفي يوم من  -

وعمى الأبناء الإحسان إلييم لمحد  -
 بالأخلبق. التحميمنيا و 

الَّتي تفسد العلبقات  المظاىرمن  -
 الاجتماعيَّة.
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 وتعميق: قراءة
: الأخطاء النحويَّة الَّتي     مين كانت لاحظناىا في أوراق المتعم   من خلبل الجدول نلبحع أنَّ

 كما يمي:
 وىي خمسة :/ أخطاء المنصوبات: 1
(، والملبحع أنَّ %20وقد  رت نسبتيا بـ)( أخطاء 05بمغ عددىا ) أخطاء المفعول بو: -

 والمعروف أنَّو يكون منصوب ا.بعض المتعم  مين رفعوا المفعول بو 
(، حيث نجد المتعم  م %4)وعددىا خطأ واحد وبمغت نسبتيا المئويَّة أخطاء إن  وأخواتيا:  -

" بدلا  من نصبو نحو: إنَّ كلُّ شيء جرػ بسرعة.   يرفع اسم "إنَّ
، والملبحع عمى (%8وقد  رت نسبتيا بـ) ( خطأ02بمغ عددىا )أخطاء كان وأخواتيا:  -

 .بات المتعم  مين أنَّيم يرفعون خبر "كان" والمعروف أنَّ خبرىا يكون منصوب اإجا
ا بنسبة) أخطاء الإضافة: - (، والمعروف أنَّ الإضافة تكون %4وبمغ عددىا خطأ  واحد 

 صب.بالجر، والملبحع في إجابة المتعم  م كانت بالنَّ 
(، حيث نجد %64( خطأ  وكانت نسبتيا المئويَّة )16بمغت ) / أخطاء التعريف والتنكير:2

 في إجابات المتعم  مين تعريف ما يجب تنكيره، وتنكير ما يجب تعريفو .
 
 
 
 
 

72 

14.4 
28.8 

14.4 230.4 

 دائرة نسبيَّة تمثل الأخطاء النحويَّة(: ث)الشكل 

 أخطاء المفعول بو

 أخطاء إن  وأخواتيا

 أخطاء كان وأخواتيا

 أخطاء الإضافة

 أخطاء التعريف والتنكير 
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 :التركيبي ة: خاص بالأخطاء (04رقم )الجدول 
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 .عيد الشجرة ىووكان ىذا العيد  -
 .مشاركا فييا أناوكنت  -
العمل الَّتي  ىوفكان ىذا العمل  -

 .أحببتو
 ىووالأثر الذؼ تركو في نفسي  -

 .أني فرحت كثير ا
 .أفضل الأعياد ىوعيد الشجرة  -
 لولا شجرة النخيل. أنافقمت  -
 

 وكان ىذا العيد عيد الشجرة. -
 مشاركا فييا.وكنت  -
فكان ىذا العمل العمل الَّتي  -

 أحببتو.
والأثر الذؼ تركو في نفسي أني  -

 فرحت كثير ا.
 عيد الشجرة أفضل الأعياد. -
 فقمت لولا شجرة النخيل. -
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د  - وعندما وصل الوقت المحدَّ
 الذؼ نغرس فيو الأشجار.و 
كان برفقتنا وجود أدوات  قدف -

 لمحفر.
بدأنا بالحفر وغرس الأشجار  قدف -

 مع زملبئنا.
الشجرة فييا الخير لموطن والزاد  -

الحياة  فيياالثمار و  ففيياوالثروة ، 
 للؤرض.

 

د الذؼ  - وعندما وصل الوقت المحدَّ
 نغرس فيو الأشجار.

 فكان برفقتنا وجود أدوات لمحفر. -
الأشجار مع  فبدأنا بالحفر وغرس -

 زملبئنا.
الشجرة فييا الخير لموطن والزاد  -

 والثروة ، والثمار و الحياة للؤرض.
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ات
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 .شاركوا فييا الذينفكنت من  -
فالأشجار تمنع من ازلاق التربة  -

 .تمنحنا الظلَّ والثمار فالشجرة

 شاركين فييا.المفكنت من  -
فالأشجار تمنع من انزلاق التربة  -
 تمنحنا الظلَّ والثمار.و 

02 6.
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 .كلبىمفتجمع تلبميذ المؤسسة  -
 .يتفوىنلأن بعض الآباء  -
عمى  لا يحرصون  الذينوالأميات  -

 .أولادىم
  

 .يمكمفتجمع تلبميذ المؤسسة  -
 .ن و يتفوىلأن بعض الآباء  -
 لا يحرصون  مَّواتيالوالأميات  -

 .نأولادىعمى 
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 نجرؼ. روحناعندما حان دورنا  -
 الأرض. نقشناو   -
 شجيرات. أىذؼفقمت  -
 الكسل. راحوبدأ العمل و  -
 نصف اليوم. يمحقولم يكد  -
 ىذه الألفاظ. يستعممون  عادواو  -

 عند الإنسان. باشعةوىي ظاىرة  -
 قدر وكل طرف منا يغرس ما -

 عميو 
 

 نجرؼ. ذىبناعندما حان دورنا  -
 الأرض. حفرناو   -
 شجيرات. هأىذفقمت  -
 الكسل. ذىبوبدأ العمل و  -
 نصف اليوم. صليولم يكد  -
 ىذه الألفاظ. يستعممون  أصبحواو  -

 عند الإنسان. سيئةوىي ظاىرة  -
  استطاعوكل طرف منا يغرس ما  -

 غرسو.

08 27
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بدأت في الغرس والنشاط الحيوية  -
 والعمل الخيرؼ.

من الظواىر الفاسدة الَّتي انتشرت  -
 عند شبابنا حتى كبارنا.

في يوم من أيام وذىبت مع  -
 عائمتي لأتنزه.

بدأت في الغرس والنشاط  -
 والحيوية والعمل الخيرؼ.

من الظواىر الفاسدة الَّتي انتشرت  -
 عند شبابنا وحتى كبارنا.

في يوم من أيام ذىبت مع  -
 عائمتي لأتنزه.
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 قراءة وتعميق:
 وتمثمت فيما( خطأ  29لخطاء التركيبيَّة بمغ)أنَّ عدد ا(: نلبحع 04من خلبل الجدول رقم)  

 يمي:
 وىي كالآتي: / أخطاء الحشو والتكرار:1
 (.%20.689( أخطاء، وقد  رت نسبتيا بـ)06بمغت ) مير:أخطاء حشو الض   -
 .(%17.242( أخطاء، وبمغت نسبتيا المئويَّة )05بمغ عددىا ) أخطاء حشو الحروف: -
 .(%24.828( خطأ ، وكانت نسبتيا)02بمغ عددىا )أخطاء حشو الكممات:  -
 ل في:أخطاء الاستبدال: وتتمث  / 2
 ( %17.242مت نسبتيا )( أخطاء وقد شكَّ 05بمغ عددىا ) أخطاء استبدال ضمير بآخر: -
 (%27.586( أخطاء وقد  رت نسبتيا بـ)08بمغت أخطاء التداخل ) :(*)التداخل /أخطاء3

 بعض من المتعم  مين يخمطون بين العاميَّة والفصحى.فيناك 
بط ال تي تكمل الجمل: 4 ( أخطاء 08) بمغ عددىا/أخطاء في وضع حروف العطف والر 

.(%27.586)بنسبة
                                                           

 تَّركيب العربي.تأثير العاميَّة عمى العربيَّة الفصحى، فينتج عن ذلك أخذ كممات عاميَّة ووضعيا في الالت داخل:  –(*)
 

 

74.483 

62.069 

24.828 
62.069 

99.31 

37.241 

 دائرة نسبيَّة تمثل الأخطاء التركيبيَّة( : ج )الشكل 

 أخطاء حشو الضمير

 أخطاء حشو الحروف

 أخطاء حشو الكممات

 أخطاء استبدال ضمير بآخر

 أخطاء التداخل

بط ال تي تكمل الجمل  أخطاء في وضع حروف العطف والر 
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 :المعرفي ة: خاص بالأخطاء (05رقم )الجدول 
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إذا كان  »قال تعالى: -
 .«في يدك فسيمت فغرسيا

 
 
ليس  »قال تعالى: -

نما  الشديد بالصرػ وا 
الشديد الذؼ يممك نفسو 

 .«وقت الغضب

إن  قامت  »قال رسول الله صلى الله عليه وسلم: -
اعة وفي يد أحدكم فسيمة، فإن  السَّ
استطاع أن لا تقوم حتَّى يغرسيا 

 . «فميغرسيا
ليس الشديد  »قال رسول الله صلى الله عليه وسلم:  -

نَّما الشديد من يممك  رعة، وا  بالصُّ
  .«نفسو عند الغضب

02 
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من أراد »قال رسول الله  -
 .«أن يعمل عملب فل يتقنو

 قال الرسول صمى الله -

الطيب  جميس »عميو وسمم
ىو الذؼ يترك ريحا طيبة 
وجميس السوء ىو الذؼ 

 .«يحرق ويحدد ثيابك
 

 

وقل لعبادؼ  »قال تعالى: -
يقولوا التي ىي أحسن فإذا 

الذؼ بينك وبينو عداوة 
 .«كأنو ولي حميم

من عمل منكم »قال رسول الله صلى الله عليه وسلم -
 .«عملب فميتقنو

إنمَّا مثل  » قال الرسول صمى الله -
وء،  الجميس الصالح والجميس السُّ

كحامل المسك ونافخ الكير، فحامل 
مَّا أن تبتاع  ي ك  وا  ذ  المسك إمَّا أن ي ح 

ا  ن و  ريح  مَّا أن تجد م  ن و ، وا  طي  بة ، م 
مَّا وناف ح  الكير  إ مَّا  ر ق  ث ي اب ك  وا  أن ي ح 

ا خبية   د  منو  ريح   .   «أن ت ج 
ولا تستوؼ  الحسنة ولا »قال تعالى: -

السيئة ادفع  بالتي ىي أحسن فإذا 
الذؼ بينك وبينو عداوة كأنو ولي 

 .«حميم

03 

60% 
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6

° 
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 قراءة وتعميق: 
 : ما يميالَّتي وقع فييا المتعم  مين في الأخطاء المعرفيَّةمت تمثَّ    
(، فيناك %40خطأ  بنسبة )( 02)وبمغ عددىا  / أخطاء في إسناد القول لغير صاحبو:1

وىذا يعني أنَّ المتعم  م يحفع القول ولكن ، بعض المتعم  مين يأخذون القول وينسبونو لغير قائمو
 . يجيل من القائل

(، حيث %60( أخطاء بنسبة )03بمغت ) ة:الآية القرآني  و / أخطاء في محتوى الحديث 2
ة م بآية قرآنيَّ حيث يستشيد المتعم   نجد ىناك خمط ومزج بين الآيات القرآنيَّة من قبل المتعم  مين 

ر بعض ا بآية من سورة أخرػ، كما يستشيد بالحديث إلا أنَّو يغي   يويبدأىا بآية من سورة وينيي
روة يفتقرون إلى الثَّ  أو يزيد أو ينقص منيا، وىذا يعني أنَّ أغمب المتعم  مينالكممات  
  المعرفيَّة.

  
 
 
 
 
 
 
 

144 
216 

 دائرة نسبيَّة تمث ِّل الأخطاء المعرفيَّة(: ح)الشكل 

 أخطاء في محتوى الآية القرآني ة والحديث النبوي الشريف أخطاء في إسناد القول لغير قائمو
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 مرحمة تفسير الأخطاء: /2-1-2
الأخطاء والوقوف عند بعدما قمنا بوصف وتصنيف الأخطاء ننتقل إلى مرحمة تفسير ىذه    

راسة ، فمن خلبل الد   ل عميياتائج المتحصَّ أسباب وقوع المتعم  مين فييا، في ضوء النَّ 
أنَّ  ط، نجدالثة متوس   نة الثَّ ة للؤخطاء المُّغوية في نشاط الوضعيَّة الإدماجيَّة لمسَّ الإحصائيَّ 

ن مجمل الي يبي   الت  الجدول و  .خطاء تتفاوت وتتقارب من مستوػ إلى آخرالأنسبة ىذه 
  :الم غوية الأخطاء

 
 درجة الزاوي ة النسبة المئوي ة التكرار نوع الخطأ

 °214.426 %59.563 109 الأخطاء الإملئي ة
 °39.344 %10.929 20 الأخطاء الصرفي ة
 °39.344 %10.929 20 الأخطاء النحوي ة
 °57.050 %15.8.47 29 الأخطاء التركيبي ة
 °9.836 %2.732 05 الأخطاء المعرفي ة

 °360 %100 183 المجموع
 

 
 
     

214.526 39.344 

39.344 
57.05 

9.836 

 دائرة نسبيَّة تمثل مجمل الأخطاء اللُّغوية(: خ)الشكل 

 الأخطاء النحويَّة الأخطاء الصرفي ة الأخطاء الإملائيَّة

 الأخطاء المعرفيَّة الأخطاء التركيبيَّة 
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 (: يمكن تعميل ىذه الأخطاء كما يمي:من خلل الجدول والشكل )خ    
  / الأخطاء الإملئي ة:1
وتيَّة ور الصَّ عن المطابقة الكميَّة أو الجزئيَّة بين الصُّ  عني بالخطأ الإملبئي قصور المتعم  من   
وفق قواعد يَّة ليا، مع الصور الخط    ىنيَّة لمحروف والكممات، مدار الكتابة الإملبئيَّةالذ    أو

دة أو المتعارف عميو  وكانت نسبة الأخطاء الإملبئيَّة مرتفعة إذ ، (1)الكتابة الإملبئيَّة المحدَّ
وىذا ( من مجموع الخطاء المُّغوية %59.563(خطأ ، وقد  رت نسبتيا بـ)109منا وجود)سجَّ 
ق بيمزة وخاصة ما تعمَّ ، في تطبيق قواعد الكتابة الإملبئيَّةعمى ضعف أغمب المتعم  مين  يدلُّ 

مب المتعم  مين لا يميزون بين ىمزة القطع وىمزة الوصل، بالإضافة أغنجد أن  حيث  القطع
 بب في ذلك راجع إلى: كر،  والسَّ الفة الذ   إلى الأخطاء الأخرػ السَّ 

مين ب قواعد الإملبء وكثرة الاختلبف والاستثناء فييا، حيث يعاني كثير من المتعم   " تشعُّ  -
وىكذا أصبح رسم من ىذه المشكمة، فقلَّ أن تجد قاعدة إملبئية تخمو من ىذا الاختلبف،  

 ."(2)يم الإملبء وتعمُّمول صعوبة من صعوبات تعمالحروف يشك   
معم  مي المُّغة العربيَّة بأخطاء المتعم  مين الإملبئيَّة، وعدم تصويبيا مباشرة  عدم اىتمام  -

 واكتفائيم بوضع علبمة فوق الخطأ دون مشاركة المتعم  م في تصحيحيا.
اف اء، القَّ اء والثَّ ال، التَّ ال والدَّ تشابو الحروف في درس الإملبء كما في أصوات الذَّ  -

 اء.اد والظَّ الضَّ اء، اؼ والرَّ اء، الزَّ والفَّ 
 / الأخطاء التركيب ة: 2
ركيبيَّة المرتبة الثانيَّة بعد الأخطاء الإملبئيَّة، إذ شكمت نسبة الأخطاء التَّ  تحتلُّ    
مين في ىناك عجز لدػ المتعم    ، حيث نجديَّة(، من مجموع الأخطاء الكم   15.847%)

غة غة الأم عمى المُّ مين طغيان المُّ تعابير المتعمَّ غوؼ الفصيح إذ لاحظنا في ظام المُّ استعمال الن   
الَّتي تساىم في  ساق والانسجامدىم بأدوات الات   ة الفصحى بالإضافة إلى عدم تقيُّ العربيَّ 

 تماسك النَّص الأمر الَّذؼ جعل كتاباتيم ذات أسموب ركيك.
 
    

                                                           
 .71، ص2006 زايد، دار اليازورؼ، عمان، الأردن، فيد خميلالأخطاء الشائعة النحوي ة والصرفي ة والإملئي ة،  – ((1
 . 77-76ص المرجع نفسو،  - ((2
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 حوي ة:الأخطاء الن  / 3
 حو المعروفةتابتيا ضمن قواعد النَّ الكممات وك حوؼ: قصور في ضبطنعني بالخطأ النَّ    

           رت نسبتيا وقد    خطأ   (20). إذ سجمنا وجود (1)والاىتمام بنوع الكممة دون إعرابيا في جممة
 :(2)ةحو إلى الأسباب التاليَّ (، وتعود صعوبة النَّ %10.929)بـ
ا والاستبدال ممَّا يتطمَّ  قييموالتَّ حميل دة والتَّ اعتمادىا عمى القوانين المجرَّ  - فكريَّة قد ب جيود 

 عن الوصول إلييا. يعجز كثير من التَّلبميذ
وادر والمصطمحات ممَّا واىد والنَّ دة والشَّ عاريف المتعد   الإعرابيَّة المختمفة، و التَّ كثرة الأوجو  -

  عريفات.ه إلى حفع التَّ مميذ ويجيد ذىنو، ويستنفذ وقتو، ويضطرُّ كاىل الت    يثقل
  الصرفي ة:الأخطاء / 4
تمك المآخذ الَّتي تخرج عمى قاعدة " ، وىي في وثاق المتعم  مين الصرفيَّةتنوعت الأخطاء    

              وبمغت نسبة ذلك ( خطأ  20منا )حيث سجَّ  ".(3)الكممات وطرق اشتقاقياتصريف  من قواعد
ى ز بين الجمع والمثنَّ يميف في عدم التَّ ر الصَّ مين في مت أخطاء المتعم   وتمثَّ ( %10.929بـ )

بب والسَّ  -ةانيَّ رجة الثَّ بالدَّ  -مير المناسب وعدم إسناد الفعل إلى الضَّ  -رجة الأولىبالدَّ  -والمفرد 
يم لا يولون كما أنَّ في ذلك يعود إلى: جيميم لأحوال بينية الكممة وصيغتيا وأوزانيا وجمعيا، 

راسيَّة . ااىتمام  لعمم الصرف في ىذه المرحمة الد  
  / الأخطاء المعرفي ة:5
 أخطاء وقد  رت نسبتيا المئويَّة (05بمغ عددىا )   
 وىي كل ( من العدد الكم  ي للؤخطاء %2.732بـ) 

 ق بالجانب المعرفي لممتعم  مين وما يمتمكونوما تعمَّ 
 اوت في ـــــــــــاك تفــــــ، حيث نجد ىنغوؼ   ــــــمن رصيد  ل

 ان ــــــــمستوياتيم وقدراتيم المعرفيَّة، ففي بعض الأحي
ة المُّغويَّ   ر ـــــا لغيـــــــة وينسبونيــــيخطؤون في أخذ المادَّ

   .  ةريفالشَّ  ةبويَّ ديث النَّ احقائميا كما يخطؤون في مضمون الآيات القرآنيَّة والأ
 

                                                           
رفي ة والإملئي ة،  - (1) ائعة الن حوي ة والص   .71ص ، زايد، دار اليازورؼ  فيد خميلالأخطاء الش 
 .88صالمرجع نفسو،  -(2)

 .53القاىرة، مصر، ص ، أحمد مختار عمر، عالم الكتبالعربي ة المعاصرة عند الك تاب والإذاعي  ين، أخطاء ال مغة  –( (3
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 / تحميل الاستبانة:3
 :الموج ية لممعم  مين /الأسئمة3-1
ح لنا ملبمح العي  نة والمعمومات المتعم  قة بيا وتمثَّمت فيما (: 03إلى  01الأسئمة )من - توض  

 يمي:
ل - ؤال الأو  ن.الس   : متعم  ق بالجنس والس  
ؤال الث اني: -  ل العممي.متعم  ق بالمؤى    الس 
 ق بالخبرة.متعم    ؤال الثالث:الس   -
المُّغة العربيَّة تقويم المعم  م لاختبار  ف فييا عن كيفيَّةنتعرَّ (: 14إلى04الأسئمة )من  -

في عممي  ة التَّقويم وما ىي الإجراءات الَّتي يتَّبعيا  ،وخاصة ما تعمَّق بالوضعيَّة الإدماجيَّة
 مت فيما يمي:داخل القسم، وىل يتقيَّد بيا؟ وتمثَّ 

 متعم  قة باختبار الوضعيَّة الإدماجيَّة وىي كما يمي:  (:08إلى04الأسئمة )من  -
و لمعرفة(: 04ؤال)الس   - إذا ما كان المعم  م يجد صعوبة في معالجة معطيات الوضعيَّة  وج  

 الإدماجيَّة أم لا؟.
الوضعيَّة الإدماجيَّة؛ أؼ معرفة إذا ما كان  تقيُّد المتعم  م بتعميماتمتعم  ق ب (:05) ؤالالس   -

 المتعم  م يطب  ق التعميمات المطموبة وتوظيفيا إثناء تحرير الموضوع المعالج.
ات تقويم ط ر ح ت  لمعرفة إذا ما كان الم (:08-07-06الأسئمة )   - عم  م يتقيَّد بمحكَّ

لى ماذا يستند وىل يضع سمَّم في توزيع نقاط الوضعيَّة الإدماجيَّة  الوضعيَّة الإدماجيَّة؟ وا 
 عمييا؟.التَّنقيط 

 مت فيما يمي:متعم  قة باختبار المُّغة العربيَّة وتمثَّ  (:11إلى09الأسئمة )من  -
ؤال -  ات الاختبار الجي  د لمُّغة  (:09) الس  ط ر ح  لمعرفة إذا ما كان المعم  م يتقيَّد بمحكَّ

 المُّغوؼ والبناء الفن  يالبناء العربيَّة؟؛ أؼ معرفة إذا كان المعم  م يحترم أسئمة البناء الفكرؼ، و 
 والوضعيَّة الإدماجيَّة أم لا؟. 

ؤال - و لمعرفة في أؼ    (:10) الس  ىل المتعم  م صعوبة في الإجابة عميو؛ أؼ  د  ج  ي   أساس   وج  
 أو الوضعيَّة الإدماجيَّة؟. ،أو البناء الفن  ي ،البناء المُّغوؼ  يجد صعوبة في البناء الفكرؼ، أو

ؤال - قة في المقاربة بالكفاءات وىل يعتمد الحديثة المطبَّ  متعم  ق بمعايير التَّقويم (:11) الس 
  عمييا المعم  م في تقويم مكتسبات المتعم  م المغويَّة؟.
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 متعم  قة بالمحتوػ وىي كالآتي:(: 15إلى12الأسئمة )من  -
ؤال - ة الدراسيَّة كاف ويسمح ط ر ح  لمعرفة ما إذا كان الوقت المخصَّ  (:12) الس  ص لمحصَّ

 لممعم  م بإجراء تقويم  تكويني وختامي أم لا؟.
متعم  قان بالوضعيَّة المشكمة الَّتي تطرحيا الوضعيَّة الإدماجيَّة  (:15-14السؤالان ) -

 واحتياجاتو الشخصيَّةومعرفة إذا ما كانت ترتبط بالمحيط الاجتماعي لممتعم  م وتثير ميولاتو 
 جسيد في الواقع المعيشي لو أم لا؟.قابمة لمتَّ وىل ىي 

من ملبحظات ير  امفتوح وفي الأخير وضعنا سؤالا   - ىا المعم  م ضروريَّة حول ا يتضَّ
 الموضوع المدروس.

ن والجنس:01الجدول رقم)  (: حالة الس  
 

 درجة الزاوي ة ةالنسبة المئوي   التكرار الجنس
 °30 %8.334 01 ذكر
 °330 %91.666 11 أنثى

 °360 %100 12 المجموع
ن
لس  
ا

 
(29-39) 05 41.666% 150° 
(39-50) 07 58.334% 210° 

 °360 %100 12 المجموع
 

         
 
  
 

30 

330 

 الجنس

 ذكر

 أنثى

150 

210 

ن  الس ِّ

(29-39)

(39-40)



 الدراسة التطبيقية                                                الثاني:                    الفصل   
 

 
56 

 قراءة وتعميق: 
أفراد العي  نة إناث ا، وىذا يدل عمى أنَّ أغمبيَّة  ( من%91.666من الجدول أنَّ نسبة) نستنتج   

لأنَّ (، %8.334كور الَّتي قد  رت بـ )الإناث لين ميل إلى مينة التعم  يم أكثر من فئة الذُّ 
حالة  وفيما يخصُّ  وغيرىا، يدلة...كور يميمون إلى مين أخرػ غير التعم  يم كاليندسة والصَّ الذُّ 

ن، فالعي  نة الَّتي تتراوح مابين) عمى  ( وىذا يدلُّ %58.334سنة( بمغت نسبة ) 50-39الس  
المرحمة يكون الإنسان أكثر أنَّ أغمبيَّة المعم  مين في فترة الكيولة، والمعروف أنَّو في ىذه 

    سنة(، قد  رت  39-29ليم خبرة في التعم  يم، أمَّا الفئة الَّتي تتراوح ما بين) أنَّ  بحكم عطاء  
( وىي فئة الشباب، وفي ىذه المرحمة يكون المعم  م قادر ا عمى العطاء ولكن %41.666بـ )

 أقل خبرة .
 مي الم غة العربي ة:ل العممي في التدريس لمعم   المؤى   : (02الجدول رقم)

 درجة الزاوي ة ةالنسبة المئوي   التكرار المؤى  ل العممي
 °150 %41.667 05 في الت عميم العالي ليسانس

 °150 %41.667 05 المعيد الت  كنولوجي
 °60 %16.66 02 شيادة أخرى )مدرسة عميا(

 °360 %100 12 موعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالمج
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 لٌسانس فً التَّعلٌم العالً 

 المعهد الت ِّكنولوجً

 مدرسة علٌا
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 قراءة وتعميق:
معممي المُّغة العربيَّة حائزين عمى شيادة  من (%41.667الملبحع من الجدول أنَّ نسبة )   
ة مع المعيد الت  كنولوجي، أمَّا ما نسبتو يسانس في التَّعميم العالي، وىي نسبة متساويَّ الم   
: أغمبيَّ من خر    (16.666%) مي المُّغة ة معم   جي المدرسة العميا للؤساتذة، ومنو، نستنتج أنَّ

ة وىذا يجعمنا نفترض أنَّ المؤى  ل العممي لو دور وأىميَّ  العربيَّة من حاممي الشيادات العميا،
    وأنَّ المعم  م مكون تكوين ا دقيق ا بالجانب المعرفي والتربوؼ.في نجاح العمميَّة التعميميَّة، 

ح الخبرة في التعم  يم .: (03الجدول رقم)   يوض  
 درجة الزاوي ة ةالنسبة المئوي   التكرار الخبرة

 °210 %58.334 07 سنة( 07-16)
 °150 %41.666 05 سنة(16-29)

 °360 %100 12 المجموع
 

 
 

 قراءة وتعميق:
بمغت سنة(  16-07) مابين تتراوح خبرتياأنَّ العي  نة الَّتي  يمكن القول الجدول من  
أقل  وىي(، %41.66سنة( فقد  رت بـ) 29-16أمَّ الفئة الَّتي تتراوح مابين )( 58.334%)

يم، وىذا يجعمنا نفترض بأنَّ عمنسبة من الفئة الأولى إلا أنَّ ليا خبرة أكثر في المجال التَّ 
ة في ما كانت الأقدميَّ ة ليا دور ىام في رفع مستوػ تعميم المُّغة العربيَّة ونجاحيا، فكمَّ الأقدميَّ 

 يم كانت خبرة المعم  م أكثر.عمالتَّ 
 

210 
150 

 الخبرة

 (سنة07-16)

 (سنة 16-29)
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 صعوبة في معالجة معطيات الوضعي ة الإدماجي ة؟ ىل تجد: (04الجدول رقم)

 
 

 قراءة وتعميق:
( من معم  مي المُّغة العربيَّة يجد صعوبة في %58.334نلبحع من الجدول أنَّ نسبة )    

بب في ذلك راجع   د  ي  ق  ت   عدم  إلى  –حسب رأييم  –معالجة معطيات الوضعيَّة الإدماجي  ة والسَّ
المتعم  مين بالتعميمات، الأمر الَّذؼ يجعل المعم  م يواجو صعوبة في تقويميم بالإضافة إلى 

عامل مع يء الَّذؼ يفرض عمى المعم  م التَّ في مستواىم الشَّ  عف القاعدؼ لممتعم  مين والتباينالضُّ 
قيقة، أمَّا ما ب التَّركيز والمتابعة الدَّ حالة بما يلبئميا، وىناك من أرجعيا إلى أنَّيا تتطمَّ  كل   

بب في ذلك %41.66نسبتو ) وفق  يعود إلى أنَّيا تتمُّ  -في رأييم –( فكانت الإجابة بـ)لا( والسَّ
ند والمحاولة الجديَّة لفك  معايير مضب  وطة وأغمبيَّة المتعم  مين يتجاوبون مع معطيات السَّ

 بالمكتسبات القبميَّة لممتعم  مين.مشكمة معظم المعطيات بالإضافة إلى أنَّيا ترتبط 
 (: ىل يتقي د المتعم  م بتعميمات الوضعي ة الإدماجي ة؟. 05الجدول رق )

 

 
 
 
 

210 
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 نعم
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 درجة الزاوي ة سبة المئوي ةالن    التكرار نعم أو لا
 °210 %58.334 07 نعم
 °150 %41.666 05 لا

 °360 %100 12 المجموع

نعم أو لا أو 
 أحيانا

 درجة الزاوي ة سبة المئوي ةالن    التكرار

 °90 %25 03 نعم
 °180 %50 06 لا

 °90 %25 03 أحيانا
 °360 %100 12 المجموع
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 قراءة وتعميق:
يفيم المطموب منو  نَّ المتعم  م لا( كانت إجابتيم بـ )لا( لأ%50ن الجدول أنَّ نسبة )يبي      

ة تكون مواضيعيم خارجة عن الموضوع المطموب الإجابة ومن ثمَّ ع في سرُّ ركيز والتَّ وقمَّة التَّ 
ب( %25أما ما نسبتو ) أنَّ تعميمات الوضعيَّة  كون في ذلك  بفكانت إجابتيم بـ )نعم( والسَّ

دة بدقَّ  ة مع الفئة الَّتي بيا، وىي نسبة متساويَّ  يَّد  ق  ت  ذؼ يجعمو ي  ة، الأمر الَّ الإدماجيَّة تكون محدَّ
خر المستوػ يتفاوت من متعم  م إلى آنَّ لأ( %25د  رت بـ )يم بـ )أحيانا( والَّتي ق  كانت إجابت

 والتجاوب كذلك نظر ا لمفروق الفرديَّة بينيم.
    

ات تقويم الوضعي ة الإدماجي ة) من احترام علمات 06) مالجدول رق (: ىل تتقي د بمحك 
 الوقف، جودة الخط، نظافة الورقة، احترام الاتساق والانسجام، سمم الت نقيط(؟.

 
 قراءة وتعميق:

ات تقويم الوضعيَّة الإدماجيَّة     نجد ىناك إجماع في إجابات المعم  مين بأنَّيم يتقيَّدون بمحكَّ
عف مقاييس ضروريَّة  في تقويم وضعيَّات المتعم  م وتحديد نقاط الضُّ لكونيا ( %100بنسبة )
د  ع  ت  لديو وي      من أرجعيا إلى رفع مستوػ المتعم  مين. قيُّد بالتَّعميمة وىناكوالتَّ عمى الانضباط   وَّ

ما ىي الميكانيزمات ال تي تستند عمييا في توزيع الن  قاط عمى أسئمة  (:07) مالجدول رق
                      . عميمات الحي  ز الأكبر من العلمات؟الوضعية الإدماجي ة ؟ وىل تأخذ الت  

 
 

 

360 

0 

 نعم 

 لا

300 

60 

 نعم

 لا 

 درجة الزاوي ة سبة المئوي ةالن    التكرار نعم أو لا
 °360 %100 12 نعم
 °00 %00 00 لا

 °360 %100 12 المجموع

 درجة الزاوي ة سبة المئوي ةالن    التكرار نعم أو لا
 °300 %83.334 10 نعم
 °60 %16.666 02 لا

 °360 %100 12 المجموع
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 قراءة وتعميق:
من معم  مي المُّغة العربيَّة كانت  (%83.334من خلبل الجدول يمكن القول: أنَّ نسبة )   

حسب  –ز الكبير من العلبمة وىذا راجع  عميمات تأخذ الحي   إجابتيم بـ )نعم(، أؼ أنَّ التَّ 
وتحكميم في  عميمات ىي الَّتي تترجم مدػ استيعاب المتعم  مينإلى أنَّ التَّ   -تصورىم

  ( فكانت إجابتيم %16.666حيح، أمَّا ما نسبتو )كل الصَّ ة وتوظيفيا بالشَّ مكتسباتيم القبميَّ 
بب  القاعدؼ لدػ أغمبيَّة المتعم  مين، وفيما يخصُّ عف إلى الضُّ راجع  – نظرىمفي  –بـ )لا( والسَّ

الميكانيزمات الَّتي يستند عمييا المعم  م في توزيع الن  قاط فمعظم المعم  مين يستندون إلى 
 الانسجام والملبءمة، سلبمة المُّغة، الإبداع، حجم المنتوج وترابط وتسمسل الأفكار.

  اختبار الوضعي ة الإدماجي ة؟. تضع سم م الت نقيط عمى ىل (:08) مالجدول رق
 

 
 قراءة وتعميق:

ح من الجدول أنَّ نسبة )    من  المعم  مين يضع سمَّم التَّنقيط عمى اختبار ( %100يتض  
دراك حقيقة المكتوب، فيتمكن من الإدماجيَّة  حتى يتمكَّ الوضعيَّة  ن المتعم  م من تقييم نفسو وا 

مينا ويأخذ آخرين  ما ليس المنيجيَّة المتَّبعة في التقييم، وبدون سمَّم تنقيط تضيع حقوق متعم   
 قة وتثمينا لمجيودات المتعم  م.ليم، وتحري ا لمث   

ات الاختبار  (:09) مالجدول رق الجي د لم غة العربي ة في ضوء المقاربة ىل تتقي د بمحك 
 ، الم غوي، الفن  ي، والوضعي ة الإدماجي ة ؟ .ي ر من احترام للأساس الفكبالكفاءات 
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 قراءة وتعميق:
نَّ اختبار المُّغة لأكانت إجابتيم بـ )نعم( ف( %100) بنسبةمعم  مي المُّغة العربيَّة  إجماع   

اكتسبو من تعمُّمات  ومعارف ومدػ استعابو لدروسو  يعتبر تقويم عمى ما فصل العربيَّة لكل   
اختيار نص يتماشى ومستوػ المتعم  م ويمس واقعو  وتوظيفيا بشكل صحيح، حيث يتمُّ 

 ....(، البناء الفن  ي، الإملبءاىرة المُّغويةبمختمف أنشطة المُّغة العربيَّة ) الظَّ  المعيشي ويممُّ 
      جد المتعم  م صعوبة في الإجابة عمى أسئمة البناء الفكري ىل ي (:10) مالجدول رق  

 .أو أسئمة البناء الم غوي أو البناء الفن  ي أو الوضعي ة الإدماجي ة؟ 

 
 

 قراءة وتعميق:
معم  مي المُّغة العربيَّة كانت ( من %83.334أنَّ نسبة ) من خلبل الجدول يمكن القول   

د  إجابتيم بـ )نعم( صعوبة في البناء المُّغوؼ و نوعا ما البناء  من المتعم  مين الكثير ، حيث ي ج 
ا، نظر ا لمفروق  الفن  ي والوضعيَّة الإدماجي  ة، أمَّا بالنسبة لمبناء الفكرؼ يجدونو سيلب  سمس 

عف القاعدؼ وعدم فيم السؤال، أمَّا ما نسبتو الفردية لممتعم  مين، وىناك من يرجعيا إلى الضُّ 
تباين في إجابات المتعم  مين حسب مستواىم  لوجود( كانت إجابتيم بـ)لا(، 16.666%)
فمعظميم لا يجدون صعوبة لكن المتعم  م المحدود الفكر يجد صعوبة في جميع  ،راسيالد   

 الأسئمة.
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بيداغوجيا ىل تعتمد عمى معايير الت قويم الحديثة )الت قويم المستمر، (:11) مالجدول رق  
المطبقة في المقاربة بالكفاءات في تقويم مكتسبات وكتابي( المشاريع، امتحان شفيي 

 المتعم  م الم غوية؟.

 
 

 قراءة وتعميق:
؛ أؼ أنَّيم يعتمدون ( كانت إجابتيم بـ )نعم( %91.666الجدول أنَّ نسبة ) نستخمص من  

ة الدراسيَّة ومعرفة مستواه معرفة مدػ استيعاب المتعم  م عمى معايير التَّقويم الحديثة ل لمحصَّ
( فكانت %8.334الحقيقي، ويكون التَّقويم أكثر نجاعة وخال من النسبيَّة، أمَّا ما نسبتو )

 -معايير التَّقويم الحديثة -كثافة المنياج وعدم تماشيياراجع إلى وسبب ذلك إجابتيم بـ)لا( 
 ومستوػ المتعم  مين وتشكل إرىاق ا وحشو ا مبالغ فيو.

راسي ة بإجراء تقويم تكويني  (:12) مالجدول رق ة الد   ىل يسمح لك الوقت المخصص لمحص 
 ختامي؟.

 
 قراءة وتعميق:

وىذا راجع إلى أنَّو لابد  ،( كانت إجابتيم بـ )نعم(%58.334)أنَّ نسبة  وبيذا يمكن القول   
ة   ة الدراسيَّة من إجراء تقويم تكويني وختامي لأنَّ الكفاءة من الحصَّ  لا يمكن تحقيقيالمحصَّ

ة عمى مدار الفصل تعالج ، كما أنَّو لا يأخذ حي   من دون إجراء ىذا التَّقويم ز ا كبير ا من الحصَّ
كثافة  بسب ،( كانت إجابتيم بـ )لا(%41.666فيو مجموعة من المتعم  مين، أمَّا ما نسبتو )

  اعدؼ لممتعم  مين.عف القَّ البرنامج والاكتظاظ داخل القسم بالإضافة إلى الضُّ 

330 
30 

 نعم

 لا 

210 
 نعم 150

 لا

 درجة الزاوي ة سبة المئوي ةالن    التكرار نعم أو لا
 °330 %91.666 11 نعم
 °30 %8.334 01 لا

 °360 %100 12 المجموع

 درجة الزاوي ة سبة المئوي ةالن    التكرار نعم أو لا
 °210 %58.334 07 نعم
 °150 %41.666 05 لا

 °360 %100 12 المجموع
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 المدرجة في الكتاب المدرسي فقط؟. ىل تكتفي بالوضعي ات الإدماجي ة (:13) مالجدول رق

 
 قراءة وتعميق:

؛ أؼ أنَّيم العربيَّة كانت إجابتيم بـ)نعم(( من معم  مي المُّغة %50نلبحع أنَّ نسبة ) إذن   
رة في نَّيا مناسبة لممحاور والمقاطع المقرَّ لأ ات المدرجة في الكتاب المدرسييكتفون بالوضعيَّ 

( %50ا لما جاء فيو، أمَّا الفئة الَّتي كانت إجابتيم بـ)لا( فقد  رت بـ )المنياج تطبيقا وتقديم
بب في ذابقةوىي نسبة متساويَّة مع الفئة السَّ  إلى أنَّ لممعمم  راجع -قوليمحسب  -لك  ، والسَّ

مين ة انتقاء الوضعيَّة الإدماجيَّة الَّتي يراىا مناسبة أكثر لمبيئة المعيشيَّة لممتعم   حريَّ 
واحتياجاتيم وميولاتيم، ويرػ البعض الآخر أنَّيا في الكثير من الأحيان لا تكون مممَّة وكافيَّة 

 ممَّا يستدعي من الأستاذ الخروج عنيا وصياغة وضعيَّات جديدة. 
ر ترتبط بالمحيط الاجتماعي  (:14) مالجدول رق ىل الوضعي ات الإدماجي ة لممحتوى المقر 

 .ب لميولاتو واحتياجاتو؟لممتعم  م وتستجي

 
 قراءة وتعميق:

لكون أنَّ ىذه  ،( من المعم  مين كانت إجابتيم بـ)نعم(%50أنَّ نسبة ) م نجدممَّا تقدَّ   
ىو ات إشكالي    وحل    من واقعو المعيش وتضعو أمام الأمر الواقع لفك    ذ  خ  ؤ  ت   الوضعيَّات

بعض الوضعيَّات تكون عبارة  ، لأنَّ ( فكانت إجابتيم بـ )لا( %50يواجييا، أمَّا ما نسبتو )
ا للآراء والأفكار عن تمقين وحشو للؤفكار مقابل أنَّ  ة إلى أنَّيا خارجة بالإضاف تكون إبداء 

 .م، فيي تخدم فئة ولا تمس كل الفئاتمتعم   ال عن نمط معيشة

 نعم 180 180

 لا

 نعم 180 180

 لا

 درجة الزاوي ة سبة المئوي ةالن    التكرار نعم أو لا
 °180 %50 06 نعم
 °180 %50 06 لا

 °360 %100 12 المجموع

 درجة الزاوي ة سبة المئوي ةالن    التكرار نعم أو لا
 °180 %50 06 نعم
 °180 %50 06 لا

 °360 %100 12 المجموع
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الإدماجي ة في المحتوى  المشكمة ال تي تطرحيا الوضعي ة ةىل الوضعي   (:15) مالجدول رق
ر قابمة لمت    جسيد في الواقع المعيشي لممتعم  م؟.المقر 

 
 قراءة وتعميق:

أنَّيا تكون ذلك  ( كانت إجابتيم بـ )لا( وسبب %41.667أنَّ نسبة )يجد جدول القارغ لم   
تناسب عن واقع المتعم  مين وأقرب إلى الخيال وتكون صعبة التَّجسيد، كما أنَّيا لا بعيدة 

أنَّ المتعم  م يرػ فييا نفسو ىو ( فكانت إجابتيم بـ)نعم(، %33.333مستواىم، أمَّا ما نسبتو )
( فكانت إجابتيم %25الآمر والمقترح لمحمول قادر ا عمى تطبيقيا وتجسيدىا، أمَّا ما نسبتو )

 لمتعم  م.عض منيا قابل لمتَّجسيد والبعض الآخر لا يراعي ظروف ابـ )أحيان ا( أؼ أن البَّ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

120 

150 

90 
 نعم 

 لا 

 أحٌانا

نعم أو لا أو 
 أحيانا

 درجة الزاوي ة سبة المئوي ةالن    التكرار

 °120 %33.333 04 نعم
 °150 %41.667 05 لا

 °90 %25 03 أحيانا
 °360 %100 12 المجموع
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 فكانت ىذه الملبحظات كما يمي: ىا المعم  م ضرورية:ات أخرى ير سبة إلى ملحظابالن    أم ا   
 مأخوذة من الواقع  كضرورة يجب أن ينظر إلى الوضعيَّة الإدماجيَّة أن تبقى

الاجتماعي المعيش لدػ المتعم  م لتشعره بوجوده وبالأخذ برأيو فيما يراه مناسبا وغير 
 إعداده ليكون مسؤولا في مجتمعو ذات يوم. مناسب بصفتو فردا يتمُّ 

  يجب أن تعكس الوضعيَّة المشكمة الَّتي تطرحيا الوضعيَّة الإدماجيَّة في المحتوػ
ر موافق المتعم  مين ما يجعميم ينغمسون فييا في ميمات ذات قيمة  ة تمسُّ حقيقيَّ  ةالمقرَّ

فكير م، وليس كاختبارات سريعة تتطمب ميارات التَّ ومعنى، فتبدو ليم كنشاطات تعمُّ 
 ة يعيشونيا.خاذ الأحكام والقرارات وحل   مشكلبت حقيقيَّ الي القدرة عمى ات   العميا، وبالتَّ 

  َّدراك الأىميَّ تائج لتحقيق أفضل الن  يد  ي  ق  من عدم ت   لابدَّ ة من الوضعيَّة الإدماجيَّة وا 
 وظيف.أو الإكثار من التَّ وظيف عبير فلب تطالبو بالتَّ ة في التَّ تعم  م وترك لو الحريَّ الم
  أن تكون الوضعيَّة الإدماجيَّة ملبئمة ترتبط بالمحيط الاجتماعي لممتعم  م وعدم مطالبتو

 أو فوق مستواه الاجتماعي.ة بوضعيَّات خياليَّ 
    ة ط والابتدائي لما لو من أىميَّ ضرورة إدراج نشاط المطالعة في مرحمتي التعم  يم المتوس

و  من كتابة وضعيَّات ن  ة كبيرة وأسموب أدبي ي م ك   بالغة في اكتساب المتعم  م ثروة لغويَّ 
 ة.حويَّ ة من الأخطاء المُّغوية والنَّ إدماجيَّة خاليَّ 

  المتعم  م من خلبل الوضعيَّة الإدماجيَّة يعكس المستوػ الحقيقي لممتعم  م وجوانب تقويم
 عف القاعدؼ لو.الضُّ 

  َّسبة لمعم  م المُّغة العربيَّة كونيا تخضع ة تقويم الوضعيَّة الإدماجيَّة صعبة بالن   عممي
  لمعاطفة لا لمموضوعيَّة.
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 المتعم  مين:ية إلى /الأسئمة الموج  3-2
مت فيما ح لنا ملبمح العي  نة والمعمومات المتعم  قة بيا وتمثَّ توض    (:02إلى  01الأسئمة )من -

 يمي:
 .نق بالجنس والس   : متعم   لؤال الأو  الس   -
راسي لموالدين.متعم    اني:ؤال الث  الس   -  ق بالمستوػ الد  
الأداء المُّغوؼ لممتعم  م في القسم، وخاصة ما ف فييا عمى نتعرَّ  (:09إلى 03الأسئمة)من  -

 ، وتمثمت الأسئمة في:تعمَّق بالوضعيَّة الإدماجيَّة
باختبار الوضعيَّة الإدماجيَّة؛ أؼ معرفة ما إذا كان المتعم  م  متعم  قان (:04-03)ؤالانالس   -

ميا عمى باقي الأسئمة  د  صعوبة في تطبيق تعميمات الوضعيَّة الإدماجيَّة أم لا؟ وىل يفض   ي ج 
 الأخرػ؟.

ا (:06-05)ؤالانالس   -  ي  لمعرفة ما إذا كان المتعم  م يراجع ما كتبو في ورقة الاختبار  و ج  
لديو أثناء عمميَّة تصحيح  يء الميمُّ ة ما تعمَّق بالوضعيَّة الإدماجيَّة، ومعرفة ما الشَّ وخاصَّ 

 الاختبار.
نقيط عمى أسئمة الوضعيَّة لمعرفة ما إذا كان المعم  م يضع سمَّم التَّ  ح  ر  ط   (:07ؤال )الس   -

 الإدماجيَّة أم لا؟.
واىد في ا كان لمعرفة ما إذ اح  ر  ط   (:09-08)ؤالانالس   - المتعم  م قادر ا عمى توظيف الشَّ

تو تو واحتياجااختبار الوضعيَّة الإدماجيَّة، وىل المواضيع المقترحة فييا تثير اىتماما
 .؟الاجتماعيَّة
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ن والجنس:01الجدول رقم)  (: حالة الس  
 

 درجة الزاوي ة ةالنسبة المئوي   التكرار الجنس
 °117 %32.50 13 ذكر
 °243 %67.50 27 أنثى

 °360 %100 40 المجموع

ن
لس  
ا

 

(13-14) 35 87.50% 315° 
(14-16) 05 12.50% 45° 

 °360 %100 40 المجموع
 

  

            
 

 قراءة وتعميق:
( من أفراد العي  نة إناث ا، في حين بمغت نسبة %67.50نلبحع من الجدول أنَّ نسبة)   
 احدكور في القسم الو عمى أنَّ نسبة الإناث أكبر من نسبة الذُّ  لُّ (، وىذا يد%32.50كور)الذُّ 

ن فالعي  نة الَّتي تتراوح مابين) ا يخصُّ أمَّا فيم ( %87.50سنة( بمغت نسبة ) 14 -13الس  
مت نسبة سنة( فشكَّ 16-14وىي سن مناسبة ليذا المستوػ، أمَّا الفئة الَّتي تتراوح مابين )

رس في مدسنوات التَّ لسنة من ن ديليذا المستوػ، وتعكس المعيرة متأخ    (، وىي سن  12.5%)
  طور من الأطوار.

 
 
  

117 

243 

 الجنس

 ذكر

 أنثى
315 

45 

ن  الس ِّ

(13-14)

(14-16)
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 راسي لموالدين:المستوى الد   : (02الجدول رقم)
 درجة الزاوي ة النسبة المئوي ة التكرار المستوى  الوالدين

 الأب

 °99 %27.5 11 جامعي
 °72 %20 08 ثانوؼ 
 °126 %35 14 طمتوس   

 °54 %15 06 ابتدائي
 °09 %2.5 01 أم  ي

 °360 %100 40 المجمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع

 الأم

 °117 %32.5 13 جامعي
 °72 %20 08 ثانوؼ 
 °153 %37.5 15 طمتوس   

 °00 %00 00 ابتدائي
 °36 %10 04 ةأم  ي

 °360 %100 40 المجمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع
  

 

             
            

 
 
 

99 

72 126 

54 
9 

 الأب

 جامعً

 ثانوي

 متوسط

 ابتدائً

ً  أم ِّ

117 

72 
153 

0 
36 

 الأم

 جامعً

 ثانوي

 متوسط

 ابتدائً

ٌة  أم ِّ
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 قراءة وتعميق:
( ويمييا %35سبة الأكبر وقد  رت بـ)أخذ الن    ط للؤبأنَّ المستوػ المتوس    ن لنا الجدوليبي      

( ثم نسبة %20انوؼ بـ)(، وبعدىا نسبة المستوػ الثَّ %27.50بـ)نسبة المستوػ الجامعي 
يَّ ئة ف(، وأخير ا ال%15الابتدائي وقد  رت بـ) يَّ  ةوىذا يعني قمَّ  ،(%2.50ة والَّتي بمغت)الأم   ة الأم  

ط فالمستوػ التعم  يمي للآباء يتراوح مابين المتوس    ،إذنلعي  نة الَّتي شممتيا الاستبانة، في ا
ط فنسبة المتوس    للؤمعميمي المستوػ التَّ  أمَّا فيما يخصُّ  .ةفمثقَّ فئة عي وىذا يعني أنَّيا والجام

نسبة المستوػ  ( ثمَّ %32.50يمييا المستوػ الجامعي بـ) ( ثمَّ %37.50ر بـ)ىي الأعمى تقدَّ 
ية والَّتي بمغت )%20بـ)انوؼ الثَّ   ( أمَّا الابتدائي فكانت منعدمة %10( وبعدىا نسبة الأم  

مستوػ  ط والجامعي وىو نفسيات يتراوح مابين المتوس   يمي للؤمَّ عموىذا يعني أنَّ المستوػ التَّ 
:  متعم  مينعمى تحصيل الي لموالدين لو تأثير يمعمالمستوػ التَّ  الآباء. ومن الجدول نستنتج أنَّ

م يات أعمى كل ما كان لو أثر ايجابي عمى تعمُّ لأنَّو كمما كان المستوػ التعم  يمي للآباء والأمَّ 
م يمي بسيط ليم تأثير سمبي عمى تعمُّ ذين ليم مستوػ تعمأنَّ الَّ الأبناء، إلا أنَّ ىذا لا يعني 

راس قون متفو    أبناءىمالأبناء، فيناك فئات مستواىم بسيط إلا أنَّ  ة، وىذا راجع إلى في الد  
 ذؼ يمعبو الوالدين.ور الَّ المحيط الأسرؼ والدَّ 

 (:ىل تجد صعوبة في تطبيق تعميمات الوضعي ة الإدماجي ة؟:03الجدول رقم)
 درجة الزاوي ة سبة المئوي ةالن    التكرار نعم أو لا

 °117 %32.50 15 نعم
 °243 %67.50 27 لا

 °360 %100 40 المجموع
                    

 
 

117 

 نعم 243

 لا
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 قراءة وتعميق:
يم لا يجدون ( من المتعم  مين كانت إجابتيم بأنَّ %67.50أنَّ نسبة ) نجد خلبل الجدولمن   

سيمة وممتعة تعالجيا  الَّتي مواضيعال نَّ لأصعوبة في تطبيق تعميمات الوضعيَّة الإدماجيَّة، 
مطالعة الكتب بب إلى كثرة من أرجع السَّ وىناك  رعبيبالإضافة إلى حبيم وميميم إلى التَّ 

والَّتي يثرؼ من خلبليا رصيده المُّغوؼ، في حين أرجعيا البعض إلى أنَّ مواضيعيا تتحدَّث 
( فكانت %32.50عن الواقع المعيشي والاجتماعي الَّذؼ ينتمي إليو المتعم  م، أمَّا ما نسبتو)

روة افتقارىم لمثَّ صعوبة الموضوع، و عدم فيميم لممطموب و  إجابتيم بـ)نعم(، وسبب ذلك
 المُّغوية في تحرير الموضوع.

ل اختبار الوضعي ة الإدماجي ة عمى أسئمة ال: (04)الجدول رقم   بناء الفكري ىل تفض  
 والفن  ي؟: والم غوي 

 درجة الزاوي ة النسبة المئوي ة التكرار نعم أو لا
 °135 %37.50 15 نعم
 °225 %62.50 25 لا

 °360 %100 40 المجموع
 

   
 
 
 
 
 

135 

225 
 نعم

 لا
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 قراءة وتعميق:
سبة رت الن   وقد    ،عم  مين كانت إجابتيم بـ)لا(يتَّضح من الجدول أنَّ نسبة كبيرة من المت   
البناء الفكرؼ والمُّغوؼ والفن  ي، وصعوبة الوضعيَّة أسئمة  سيولةوذلك ل( %62.50بـ)

إلى عدم حصوليم عمى العلبمة الكاممة الَّتي الإدماجيَّة، في حين يرجعيا البعض الآخر 
صف، أمَّا ل عمى نصف العلبمة أو أقل من الن   يضعيا المعم  م عمى ىذه الوضعيَّة، فقد يتحصَّ 

سيولة مواضيعيا كما (، وىذا راجع إلى %37.50الفئة الَّتي أجابت بـ)نعم( بمغت نسبتيا)
 عبير.يم وميميم إلى التَّ البعض الآخر إلى حب    ويرجعيا قاطأنَّيا تأخذ الحي  ز الأكبر من الن   

وخاصة  ختبار قبل تسميم الورقة لممعم  مىل تراجع ما كتبتو في ورقة الا  :(05)الجدول رقم
 :بالوضعي ة الإدماجي ة؟تعمق  ما

 درجة الزاوي ة النسبة المئوي ة التكرار نعم أو لا
 °306 %85 34 نعم
 °54 %15 06 لا

 °360 %100 40 المجموع
 

 
 قراءة وتعميق:

تيم بـ)نعم( حيث قد  رت نسبة ذلك الملبحع من الجدول أنَّ أغمب المتعم  مين كانت إجاب   
ن الإجابة عمى د مأكُّ تدارك الأخطاء الَّتي وقعوا فييا، والتَّ وىذه المراجعة من أجل (، %85)بـ

يم لا يراجعون ورقة بـ)لا(؛ أؼ أنَّ ( فكانت إجابتيم %15نسبتو) ا ماجميع الأسئمة، أمَّ 
ة وعند نقميا إلى ورقة الإجابة ختبار قبل تسميميا لممعم  م، لأالا نَّيم يجيبون عمى المسودَّ

في حين أرجعيا البعض إلى وقوعيم في موقف  خطاء ويقومون بتصحيحيايتداركون الأ
بالإضافة إلى المحافظة عمى نظافة الورقة لأنَّ  حيح والجواب الخطأبين الجواب الصَّ ك الشَّ 

85 

15 

 نعم

 لا
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وضع و المعم  م يضع علبمة عمى ذلك الأمر الذؼ يجعل المتعم  م يتجنب شطب الكممة الخطأ 
 حيحة من أجل الحصول عمى العلبمة كاممة.كممة الصَّ ال

يء الميم لديك؟06الجدول رقم)  :(: أثناء عممية تصحيح الاختبار ما الش 

 درجة الزاوي ة النسبة المئوي ة التكرار لدى المتعم  مالشيء الميم 
ــــــــــــــل عمييــــــــــــــا  °153 %42.50 17 النقطة المتحص 
ميــــــــــــا المعم  ــم  °81 %22.50 09 الن صائح ال تي يقد  
 °126 %35 14 تدارك الأخطاء ال تي وقعت فييـــــا
 °360 %100 40 المجمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع

 

 
 قراءة وتعميق:

ل عمييا أثناء عممنُّ يم ال( من المتعم  مين تيمُّ %42.50أنَّ نسبة ) يمكن القول: ة يَّ قطة المتحصَّ
(، وبعدىا النَّصائح الَّتي %35بنسبة)، تمييا تدارك الأخطاء الَّتي وقعوا فييا تصحيح الاختبار

ميا المعم  م بنسبة) اىتماميم عمى  (، ومنو نستنتج أنَّ أغمبيَّة المتعم  مين ينصبُّ %22.50يقد  
ونادر ا ما يكون اىتماميم  -انيةبالدرجة الثَّ  -وتدارك الأخطاء  -رجة الأولىبالدَّ  –قطة النُّ 
 صائح المعم  م.بن

 

 

 

153 

81 

126 
 النقطة المتحصَّل علٌها

مها المعل ِّم  النَّصائح الَّتً ٌقد ِّ

 تدارك الأخطاء الَّتً وقعت فٌها
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 عمى أسئمة الوضعي ة الإدماجي  ة؟: طيضع المعم  م سم م الت نقيىل (: 07الجدول رقم)

 درجة الزاوي ة النسبة المئوي ة التكرار نعم أو لا
 °315 %87.50 35 نعم
 °45 %12.50 05 لا

 °360 %100 40 المجموع
 

                                                                       

 وتعميق: قراءة

( من المتعم  مين كانت إجابتيم بـ )نعم(؛ أؼ أنَّ %87.50من الجدول أنَّ نسبة ) نستنتج   
بسمَّم التَّنقيط لمعرفة النُّقص  توجابالأمر الذؼ يجعل المتعم  م يقارن إالمعم  م يضع سمَّم التَّنقيط، 

( %12.50، أمَّا ما نسبتو)آخرى لا تضيع حقوق متعم  م  عمى حساب الوقوع فيو وحتَّ  الَّذؼ تمَّ 
لا، وىذا يجعمنا  نَّيم لا يعممون إذا كان المعم  م يضع سمَّم التَّنقيط أولأفكانت إجابتيم بـ)لا( 

مَّا عدم انتباىيم نفترض أنَّ ىذه الفئة من المتعم  مين لا تعرف المقصود بسمَّم التَّنقيط مع  ، وا 
 المعم  م أثناء عمميَّة التَّصحيح.

 

 

 

    

315 

45 

 نعم

 لا
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واىد المطموبة منك في اختبار الوضعي ة الإدماجي ة؟:08)الجدول رقم ف الش   (: ىل توظ  

 درجة الزاوي ة النسبة المئوي ة التكرار نعم أو لا
 °324 %90 36 نعم
 °36 %10 04 لا

 °360 %100 40 المجموع
 

 
 قراءة وتعميق:

؛ أؼ أنَّيم بـ)نعم(فكانت الإجابة ( %90بنسبة) نجد ىناك إجماع في إجابات المتعم  مين   
واىد المطموبة منيم في اختبار الوضعيَّة الإدماجيَّة فون الشَّ كونيا تدعم وتقو  ؼ الفكرة ل، يوظ  

وتجعميا مقنعة ومفيدة تنال إعجاب المعم  م، بالإضافة إلى أنَّ ليم مكتسبات قبميَّة ) كحفع 
فيا من أجل الحصول عمى القرآن الكريم و الأحاديث  النبويَّة، والشعر...(، وىناك من يوظ  

عدم فيميم لممطموب سبب فكانت إجابتيم بـ)لا(، ب %)10العلبمة كاممة، أمَّا ما نسبتو )
ليست لدييم  وصعوبة الموضوع المعالج، وىذا يجعمنا نفترض أنَّ ىذه الفئة من المتعم  مين

 ة معرفيَّة. عمُّم ولا خمفيَّ ة نحو التَّ دافعيَّ 

 

 

 

 

324 

36 

 نعم

 لا
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تثير اىتماماتك المواضيع المقترحة في الوضعي ة الإدماجي ة (: ىل 09رقم)الجدول 
 وميولاتك واحتياجاتك الاجتماعي ة؟:

 درجة الزاوي ة النسبة المئوي ة التكرار نعم أو لا
 °279 %77.50 31 نعم
 °81 %22.50 09 لا

 °360 %100 40 المجموع
 

 
 وتعميق: قراءة

 ( من المتعم  مين%77.50أنَّ نسبة ) يرػ  القارغ لمجدول   
 ة فيــــــــــــــــالمعالجـع ـــالمواضيـــــــ؛ أؼ أنَّ كانت إجابتيم بـ )نعم(

  ات واحتياجات المتعم  مينامـالوضعيَّات الإدماجية مثيرة للبىتم
 الحياة اليوميَّة وتعالج مواضيع اجتماعيَّة حيث  نَّيا تفيد فيلأ

اـــو المعيشـــواقع ا تمسُّ ــــــة فييا لأنَّيــــيجد المتعم  م متع   ما ي، أمَّ
 ع ــــــجابـ)لا(، وسبب ذلك ر  فكانت إجابتيم( %22.50نسبتو)

يجاد صعوبة وعجز في التَّ   رــــعبيإلى عدم فيميم لممطموب وا 
 روة المُّغويَّة.ر الثَّ المعالج لعدم توفُّ عن الموضوع 

 

 

 

279 

81 

 نعم

 لا
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 /النتائج:4
إنَّ التعم  يم ىو الوسيمة الأساسيَّة الَّتي يقوم عمييا كل مجتمع من المجتمعات والَّتي نسعى    

في شتَّى المجالات وعمى كل المستويات، وذلك من خلبل من خلبليا إلى تكوين أبنائيا 
ة بصفة عامة والميارات الَّتي تمك  نيم من فيم الحياة الاجتماعيَّ تزويدىم بمختمف المعارف 

زمة تسخير الإمكانات اللبَّ ة المنظومة التربويَّ ة، فالواجب عمى والمجال التعم  يمي بصفة خاصَّ 
 عميميَّة وكل ما تعمَّق بيا وخاصة تكوين المعم  مين وا عدادىم.لمنَّيوض بالعمميَّة التَّ 

لمبحث والمثيرة تطرح العديد من الموضوعات القابمة  ونظر ا لكون العمم  ية التعميميَّة   
 يميَّة  مجالات العمميَّة التَّعملواجب عمى الباحثين والمختصين فييا الاىتمام بللبىتمام فإنَّو 

نة لو و يمي التَّعمُّ ق بنظاميا التَّعمالمختمفة وكل ما تعمَّ         المتمث  مة مي، وعناصرىا المكو  
 المتعم  م، طريقة المعم  م، المحتوػ.في: 
غم من الإصلبحات الجديدة والمجيودات المبذولة من طرف المنظومة التربويَّة إلا فبالر     

ة في المُّغة العربيَّة، حيث أنَّنا نممس ضعف في مستوػ التعم  يم بالمدرسة الجزائريَّة، وخاصَّ 
ييم القدرة عمى إنجاز دد في المُّغة العربيَّة، ولقميمة من المتعم  مين ليم مستوػ جي    نجد فئة

و بسبعف ليس لية من الأخطاء، وىذا الضُّ بمغة سميمة خاوتحرير وضعيَّة إدماجيَّة مفيدة 
نمَّا يتعدػ ذلك إلى المعم    دريس والمتعمَّم ومدػ قدرتو عمى م وطريقتو في التَّ المدرسة فقط وا 

لى المحيط الخارجي والواقع المعيشي لممتعم  مين فكل ىذه الإستعاب وقابميَّ  تو لمتعم  يم وا 
 العناصر ليا علبقة بنجاح العمم  ية التعم  يميَّة .
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 المتعم  م:تائج عمى مستوى الن  /4-1
التربيَّة الحديثة ومن عم  يميَّة وسبب قياميا في يعد المتعم  م عنصر ا أساسيِّا في العمم  ية الت    
قييم الَّتي تي التَّقويم والتَّ ة  يجب البحث في مستواه المعرفي والفكرؼ، وذلك من خلبل عمميَّ ثمَّ 

د من خلبليا مستوػ المتعم  مين وقدرتيم عمى مواجية مختمف العوائق الَّتي تشك    ي ا يتحدَّ ل تحد  
ة، ومن خلبل عامة والوضعيَّة الإدماجيَّة بصفة خاصَّ  بصفة أماميم في اختبار المُّغة العربيَّة

 قة بالمتعم  م وحصرناىا فيما يمي:قاط المتعم   البحث الميداني استنتجنا بعض الن   
ة المُّغة العربيَّة، - والرصيد المُّغوؼ  بسب إىماليم لقواعدىا المُّغوية ضعف المتعم  مين في مادَّ

 .والمعاني
د بعض المتعم  مين بتعميمات الوضعيَّة الإدماجيَّة الَّتي يضعيا المعم  م في كل عدم تقيُّ  -

 اختبار، وخروجيم عن المطموب.  
  دىم بيا.وعدم تقيُّ ة الوضعيَّة الإدماجيَّة بعض المتعم  مين لمنيجيَّ  إىمال -
وقوع أغمب المتعم  مين في الأخطاء المُّغوية المختمفة خلبل تحريرىم لمواضيع الوضعيَّة  -

الكتابة الإملبئيَّة  وىذا دليل عمى عدم إلماميم بقواعد ة،وخاصة الأخطاء الإملبئيَّ الإدماجيَّة، 
 لمُّغة العربيَّة.

ة قافيَّة لتنميَّ ة والثَّ لخارجيَّ االكتب  ة مطالعتيمرفي لدػ المتعم  مين  لقمَّ نقص الجانب المع -
ذؼ كان سبب ا في وقوعيم في الأخطاء المعرفيَّة، وخاصة ما تعمق غوية، الأمر الَّ ثروتيم المُّ 

 بالآيات القرآنيَّة والأحاديث النبويَّة الشريفة.  
 .ة الفصحى في تعابير المتعم  مينعمى المُّغة العربيَّ طغيان المُّغة الأم   -
 فيناك ضعيف المستوػ والمتوسط والجي د.تفاوت القدرات العقميَّة لممتعم  مين،  -
، والسبب في ذلك جيون صعوبة في تحرير مواضيع الوضعيَّة الإدماجيَّةاأغمب المتعم  مين يو  -

راجع إلى عدم فيميم لممطموب وصعوبتو، الأمر الذؼ يجعمنا نفترض أنَّ المواضيع المقترحة 
رجة بالدَّ  –غير مناسبة لمستوػ المتعم  مين راسي لنشاط الوضعيَّة الإدماجيَّة الد   ر في المقرَّ 
   . -بالدرجة الثانيَّة –عف القاعدؼ لممتعم  مين الضُّ و  -الأولى

ة العمميَّة الَّتي ام أغمب المتعم  مين عمى العلبمة المتحصل عمييا أكثر من المادَّ ينصب اىتم -
 .من المعموماتوالاستفادة م ليم تقدَّ 
 ة المتعم  مين يواجيون صعوبة في توظيف مكتسباتيم القبميَّة رغم فيميم لمدروس.أغمبيَّ  -
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ر سمب ا عمى نشطات المُّغة العربيَّة وخاصة عمى نشاط ضعف الرصيد المُّغوؼ والمعرفي أثَّ  -
 الوضعيَّة الإدماجيَّة.

 عم  م:المطريقة تائج عمى مستوى الن  /4-2
تحسين العمم  ية التعم  يميَّة  ا لو من دور فيالمعم  م ىو الركيزة الأساسيَّة في التعم  يم لمَّ  إنَّ    

ال في عمميَّة تنشئتيم وا عدادىم، وىو العنصر الفعَّ  ر تأثير ا كبير ا عمى المتعم  مين، لأنَّوفيو يؤث   
قدرات وميارات المتعم  مين عن يميَّة، ويعمل عمى تنمي  ة أساسي من أركان العمميَّة التَّعم ركن
ضافة إلى ال وتقنياتو، بالإيم الفعَّ ريق ضبط وتنظيم العمميَّة التَّعميميَّة، واستخدام وسائل التَّعمط

 معرفة حاجات المتعم  مين وطرائق تعمُّميم وتفكيرىم.
لموضعيَّة يمو ظر في طريقة تقديميَّة، يجب النَّ ة المعم  م في العمميَّة التَّعمونظر ا لأىميَّ   

 و في دراستنا الميدانيَّة :يَّة تقويميم، وىذا ما وقفنا عميلممتعم  مين وكيف الإدماجيَّة،
 .أغمب المعم  مين يجدون صعوبة في معالجة معطيات الوضعيَّة الإدماجيَّة  -
 يراعي المعم  مين خصائص المتعم  مين وقدراتيم العقميَّة والنفسيَّة . -
ات تقويم الوضعيَّة الإدماد تقيُّ  - ا عمى رفع مستوػ المتعم  مين.المعم  مين بمحكَّ  جيَّة حرص 
وتقويمو بسبب اكتظاظ الأقسام يجد المعمم صعوبة في تحديد نقاط ضعف كل متعم  م  -

  يميَّة.التَّعم
 :المحتوى تائج عمى مستوى الن  /4-3
يعتبر المحتوػ من عناصر المنيج وأكثرىا تأثير ا في الأىداف التربويَّة الَّتي ييدف التعم  يم    

مين إلى تحقيقيا، ويشمل المحتوػ كل الخبرات الَّتي تحقق النمو الشامل والمتكامل لممتعم   
تَّقييم، والواجب منيا الخبرات المعرفيَّة والانفعاليَّة، كما يشمل كل الأىداف وأساليب التَّقويم وال

يميَّة عمى فيم مختمف المواقف التَّعم أن يكون ىذا المحتوػ موافق ا لثقافة المتعم  مين ويساعدىم
 والاجتماعيَّة وىذا ما وقفنا عميو في دراستنا الميدانيَّة:

ة الد   ص لتقدب وقت ا كبير ا إلا أنَّ الوقت المخصَّ كثافة البرنامج يتطمَّ   - راسيَّة غير يم المادَّ
.   كاف 

رة غير مرتبطة بالمحيط الاجتماعي لممتعم  م ولا تتماشى  - أغمب الوضعيَّات الإدماجيَّة المقرَّ
   .الأمر الذؼ ينقص من دافعيَّة المتعم  م نحو التعمُّمميولاتو الشخصيَّة،  وقدراتو العقميَّة و
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رة في البرنا - مج لا تناسب مستوػ المتعم  مين لأنَّيا بعض مواضيع الوضعيَّة الإدماجيَّة المقرَّ
 .قابمة لمتَّجسيد عمى أرض الواقع غير

  



 

 خاتمة



 خاتمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

ضحت لنا أهمیَّة التَّدریس بالمقاربة بالكفاءات 

سند إلى المتعلِّم، وهذا باعتباره ركن أساسي 

تعلِّم الم رسیِّ ، یُ اموجهً  ى في كونه مرشدًا أو

یتها نظرة عن الوضعیَّة الإدماجیَّة وأهمِّ 

جسید في تقییم المتعلِّم وتقویمه، لأنَّ التَّدریس والتَّقویم من منظور المقاربة بالكفاءات هو التَّ 

  .الواقعي للمعرفة المكتسبة، والمهارات والخبرات الَّتي تبُنَى عبر التَّجارب والوضعیَّات

  البحثخلاصة لما جاء في ن 

ا یسیرًا في التربیَّة سهامً ام ها تقدِّ 

ذي هو أساس العملیَّة ینبغي الاهتمام أكثر بأداء معلِّمي اللُّغة العربیَّة، وبالمتعلِّم الَّ 

ینبغي انتقاء الوضعیَّات الإدماجیَّة الملائمة لاحتیاجات المتعلِّم، والابتعاد قدر الإمكان 

علِّم لاكتساب المعلومات ذاتیًا  بناء وضعیَّات تعلیمیَّة تهدف إلى ترك المجال أمام المت

طات ووضعیَّات تعلیمیَّة تهدف إلى تنمیَّة وتشجیع روح 

، في ضوء )نحو، صرف، بلاغة وعروض
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ضحت لنا أهمیَّة التَّدریس بالمقاربة بالكفاءات وبعد أن بلغ هذا البحث المتواضع نهایته، اتَّ 

سند إلى المتعلِّم، وهذا باعتباره ركن أساسي الذي أُ الهام ور وكذلك الدَّ ویَّة، في المنظومة الترب

ى في كونه مرشدًا أوفي العملیَّة التعلیمیَّة، ومهام المعلِّم الَّتي تتجلَّ 

  .ویتولى إعداد ما یناسبه 

نظرة عن الوضعیَّة الإدماجیَّة وأهمِّ أن نلقي راسة وعلیه، لقد حاولنا من خلال هذه الدِّ 

في تقییم المتعلِّم وتقویمه، لأنَّ التَّدریس والتَّقویم من منظور المقاربة بالكفاءات هو التَّ 

الواقعي للمعرفة المكتسبة، والمهارات والخبرات الَّتي تبُنَى عبر التَّجارب والوضعیَّات

ن هذه الخاتمة تتضمَّ  فإنَّ  بسطه، وبهذا الَّذي أسلفنا

ها تقدِّ وصیات، والَّتي لعلَّ بالإضافة إلى جملة من الاقتراحات والتَّ 

  :تواضع كما یلي وهي بكلِّ 

ینبغي الاهتمام أكثر بأداء معلِّمي اللُّغة العربیَّة، وبالمتعلِّم الَّ 

  .ل منهاالتَّعلیمیَّة، والمستهدف الأوَّ 

ینبغي انتقاء الوضعیَّات الإدماجیَّة الملائمة لاحتیاجات المتعلِّم، والابتعاد قدر الإمكان 

  .البعیدة عن الواقع عن الوضعیَّات الإدماجیَّة

بناء وضعیَّات تعلیمیَّة تهدف إلى ترك المجال أمام المت

.  

طات ووضعیَّات تعلیمیَّة تهدف إلى تنمیَّة وتشجیع روح اإثراء الكتاب المدرسي بنش

  .الاستقلالیَّة والإبداع لدى المتعلِّم

نحو، صرف، بلاغة وعروض(اللُّغة العربیَّة  دراسة تقویمیَّة لباقي أنشطة

  . مقاربة بالكفاءات

  .فاعل بین المتعلِّمینإدراج وسائل تقییم تساعد على التَّ 

  .تكییف المحتوى التَّعلیمي والحجم الساعي للمادَّة

  .تدعیم المتعلِّمین في مادة الإملاء والنَّحو

 

 

وبعد أن بلغ هذا البحث المتواضع نهایته، اتَّ    

في المنظومة الترب

في العملیَّة التعلیمیَّة، ومهام المعلِّم الَّتي تتجلَّ 

ویتولى إعداد ما یناسبه ویساعده 

وعلیه، لقد حاولنا من خلال هذه الدِّ    

في تقییم المتعلِّم وتقویمه، لأنَّ التَّدریس والتَّقویم من منظور المقاربة بالكفاءات هو التَّ 

الواقعي للمعرفة المكتسبة، والمهارات والخبرات الَّتي تبُنَى عبر التَّجارب والوضعیَّات

وبهذا الَّذي أسلفنا   

بالإضافة إلى جملة من الاقتراحات والتَّ 

وهي بكلِّ  ،یموالتَّعل

ینبغي الاهتمام أكثر بأداء معلِّمي اللُّغة العربیَّة، وبالمتعلِّم الَّ      

التَّعلیمیَّة، والمستهدف الأوَّ 

ینبغي انتقاء الوضعیَّات الإدماجیَّة الملائمة لاحتیاجات المتعلِّم، والابتعاد قدر الإمكان      

عن الوضعیَّات الإدماجیَّة

بناء وضعیَّات تعلیمیَّة تهدف إلى ترك المجال أمام المت    

.مع توجیه المعلِّم

إثراء الكتاب المدرسي بنش    

الاستقلالیَّة والإبداع لدى المتعلِّم

دراسة تقویمیَّة لباقي أنشطة    

مقاربة بالكفاءاتال

إدراج وسائل تقییم تساعد على التَّ     

تكییف المحتوى التَّعلیمي والحجم الساعي للمادَّة    

تدعیم المتعلِّمین في مادة الإملاء والنَّحو    
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وتزوید هذه  ة،یمالمطالعة في المكتبات المدرسیَّة العمو 

ومن ثمة تدارك هذه  ،الَّتي یرتكبها المتعلِّم، حتى یكون على درایَّة بها

  .م والمتعلِّم والمحیط الاجتماعي

المطالعة والنصوص في المراحل التَّعلیمیَّة 

 یمل إلاَّ نقطة في بحر العلم والتَّعل

نا سعینا نا قمنا بدراسة كافیَّة ووافیَّة ولكنَّ 

إنَّي رأیت : ولا یسعنا إلاَّ أن نقول مثلما قال الراغب الأصفهاني

بُ إنسان كتابا في یومه إلاَّ قال في غده لو غُیِّرَ هذا لكان أحسن، ولو زِیدَ كذا 

هذا من أعظم العبر ولو تُرِكَ هذا لكان أجمل، و 

أمام الباحثین  اوالمجال سیبقى مفتوح

الكمال  - ذي قد وقعنا فیه لأنَّ قص الَّ 

في الأخیر لدینا دراسة كاملة وشاملة للموضوع المدروس لأنّه جدیر 

حمدًا أنت أهله، ونستعین بك على عمل نلتمس به رضاك، ونعود بك من 
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المطالعة في المكتبات المدرسیَّة العمو على وتعویده تشجیع المتعلِّم 

  .المكتبات بالكتب الَّتي تتناسب مع قدراته وحاجاته

الَّتي یرتكبها المتعلِّم، حتى یكون على درایَّة بها تصحیح الأخطاء

م والمتعلِّم والمحیط الاجتماعيأسباب الضعف القاعدي لدى المتعلِّمین، راجع إلى المعلِّ 

المطالعة والنصوص في المراحل التَّعلیمیَّة نشاط دراسة مماثلة تستهدف تقویم وتطویر 

  .الأخرى في ضوء المقاربة بالكفاءات

ل إلاَّ نقطة في بحر العلم والتَّعلنأمل أن تكون هذه الدِّراسة والَّتي لا تمثِّ  

نا قمنا بدراسة كافیَّة ووافیَّة ولكنَّ ، ونحن لا نعتبر بأنَّ ليء القلیأفادت ولو بالشَّ 

ولا یسعنا إلاَّ أن نقول مثلما قال الراغب الأصفهاني واجتهدنا من أجل بلوغ ذلك،

بُ إنسان كتابا في یومه إلاَّ قال في غده لو غُیِّرَ هذا لكان أحسن، ولو زِیدَ كذا 

ولو تُرِكَ هذا لكان أجمل، و  قُدِّمَ هذا لكان أَفضَل،لكان یُستَحسَن، ولو 

والمجال سیبقى مفتوح .وهو دلیل على استیلاء النقص على جملة البشر

قص الَّ ، وإكمال النّ وكشف معالمها وء على جوانبها

في الأخیر لدینا دراسة كاملة وشاملة للموضوع المدروس لأنّه جدیر  لتكون

  .راسة والاهتمام

حمدًا أنت أهله، ونستعین بك على عمل نلتمس به رضاك، ونعود بك من 

  .سلف الهوى وعبث باطل، والحمد الله رب العالمین

 

 

تشجیع المتعلِّم     

المكتبات بالكتب الَّتي تتناسب مع قدراته وحاجاته

تصحیح الأخطاء   

  .الأخطاء

أسباب الضعف القاعدي لدى المتعلِّمین، راجع إلى المعلِّ    

دراسة مماثلة تستهدف تقویم وتطویر    

الأخرى في ضوء المقاربة بالكفاءات

 ،وفي الأخیر   

يء القلیأفادت ولو بالشَّ 

واجتهدنا من أجل بلوغ ذلك،

بُ إنسان كتابا في یومه إلاَّ قال في غده لو غُیِّرَ هذا لكان أحسن، ولو زِیدَ كذا یَكتِ أنَّه لا 

لكان یُستَحسَن، ولو 

وهو دلیل على استیلاء النقص على جملة البشر

وء على جوانبهالإلقاء الضَّ 

لتكون  -الله عز وجل

راسة والاهتمامبالدِّ 

حمدًا أنت أهله، ونستعین بك على عمل نلتمس به رضاك، ونعود بك من  همَّ نحمدك اللَّ  

سلف الهوى وعبث باطل، والحمد الله رب العالمین
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  )11(الملحق رقم

  الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  المركز الجامعي عبد الحفیظ بوالصوف

  –میلة  -

  .سان العربيعلوم اللِّ : تخصّص.       غاتالآداب واللُّ : معهد

  .لغة وأدب عربي: قسم

  استبانة موجَّهة لأساتذة التَّعلیم المتوسِّط

  :بة وبعدة طیِّ تحیَّ 

یتها في تقویم كفاءة المتعلِّم : "نقوم بدراسة میدانیَّة عنوانها     الوضعیَّة الإدماجیَّة وأهمِّ

  .في إطار إعداد مذكِّرة لنیل شهادة الماستر في علوم اللِّسان العربي" اللُّغویَّة

لذا نرجو منكم التَّكرُّم علینا بملء هذه الاستبانة بدقَّة وبكل موضوعیَّة أملا من أن تكون    

إجابتكم مساعدة لنا لدراسة هذا الموضوع وتخدم في الأساس بحثنا، واعلموا أساتذتنا الكرام 

  .أنَّ كل المعلومات المقدَّمة من قبلكم ستدرس في سریَّة تامَّة

  .لشُّكر والعرفان على حسن تعاونكمولكم منَّا جزیل ا 

في الخانة المناسبة، مع إكمال باقي الإجابات ) X(الإجابة تكون بوضع علامة  :ملاحظة

  .عادی�ا

  :ةمعلومات عامَّ / 1

    :     نـالسِّ  -

  :  الجنـس-

  :المؤهِّل العلمي -

 :لسانس في التَّعلیم العالي               -

 :يــد التِّكنولوجـالمعه -               

  :ـرىــادة أخـشه -               

 :الخبــــرة  - 

  



 الملاحــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــق

 

 

129 

  :ةة الإدماجیَّ قة باختبار الوضعیَّ معلومات متعلِّ / 2

  معطیات الوضعیَّة الإدماجیَّة؟هل تجد صعوبة في معالجة 

  لا -نعم                   -

 

...............................................................................لماذا؟علِّل

........................................................................................

............  

 هل یتقیَّد المتعلِّم بتعلیمات الوضعیَّة الإدماجیَّة؟ 

 لا -             نعم      -

حلماذا؟   ..............................................................................وضِّ

........................................................................................  

 لامات الوقف، جودة من احترام ع(هل تتقیَّد بمحكَّات تقویم الوضعیَّة الإدماجیَّة

 ؟ )الخط، نظافة الورقة، احترام أدوات الاتِّساق والانسجام، سلَّم التَّنقیط

  لا -نعم                   -                 

  ...............................................................................لماذا؟فسِّر

........................................................................................

.  

  ما هي المیكانیزمات الَّتي تستند علیها في توزیع النِّقاط على أسئلة الوضعیَّة

 الإدماجیَّة؟وهل تأخذ التَّعلیمات الحیِّز الأكبر من العلامات؟

  لا -نعم                     -

  ...............................................................................لماذا؟علِّل

........................................................................................  

 هل تضع سلَّم التَّنقیط على اختبار الوضعیَّة الإدماجیَّة؟ 

  لا -      نعم             -

ح ..............................................................................لماذا؟وضِّ

.......................................................................................  
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  :ةغة العربیَّ قة باختبار اللُّ معلومات متعلِّ / 3

  َّالاختبار الجیِّد للُّغة العربیَّة في ضوء المقاربة بالكفاءات من احترام اتد بمحكَّ هل تتقی

  للأساس الفكري، اللُّغوي ، الفنِّي والوضعیَّة الإدماجیَّة؟

  لا -نعم                   -

  

  ...............................................................................لماذا؟فسِّر

........................................................................................  

  هل یجد المتعلِّم صعوبة في الإجابة على أسئلة البناء الفكري أو أسئلة البناء اللُّغوي

 أو البناء الفنِّي أو الوضعیَّة الإدماجیَّة ؟

  لا -نعم                   -

  

  ...............................................................................لماذا؟علِّل

........................................................................................  

 التَّقویم المستمر، بیداغوجا المشاریع، امتحان (هل تعتمد على معاییر التَّقویم الحدیثة

 المطبَّقة في المقاربة بالكفاءات في تقویم مكتسبات المتعلِّم اللُّغویَّة؟) تابيشفوي وك

  لا -نعم                   -                     

  

ح ..............................................................................لماذا؟وضِّ

.......................................................................................  

  :قة بالمحتوىمعلومات متعلِّ / 4

  ة الدِّراسیَّة بإهل یسمح لك الو  جراء تقویم تكویني وختامي؟ قت المخصَّص للحصَّ

  لا -  نعم               -

 

  ...............................................................................لماذا؟فسِّر

........................................................................................ 
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 ت الإدماجیَّة المدرجة في الكتاب المدرسي فقط؟هل تكتفي بالوضعیَّا 

  لا -               نعم     -                    

  ...............................................................................لماذا؟علِّل

........................................................................................  

        ر ترتبط بالمحیط الاجتماعي للمتعلِّم هل الوضعیَّات الإدماجیَّة للمحتوى المقرَّ

 وتستجیب لمیولاته واحتیاجاته ؟

  لا -نعم                   -

  

حلماذا؟   ..............................................................................وضِّ

........................................................................................  

  ر قابلة هل الوضعیَّة المشكلة الَّتي تطرحها الوضعیَّة الإدماجیَّة في المحتوى المقرَّ

 ؟للتَّجسید في الواقع المعیشي للمتعلِّم 

  لا -نعم                   -

  ...............................................................................لماذا؟فسِّر

........................................................................................  

  :ملاحظات أخرى  ترونها ضروریَّة

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................ 
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  )12: (الملحق رقم

  الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیةالجمهوریة 

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  المركز الجامعي عبد الحفیظ بوالصوف

  –میلة  -

  .سان العربيعلوم اللِّ : صتخصُّ .            غاتالآداب واللُّ : معهد

  .لغة وأدب عربي: قسم

  استبانة موجَّهة لتلامیذ التَّعلیم المتوسِّط

  :بة وبعدة طیِّ تحیَّ 

یتها في تقویم كفاءة المتعلِّم : "نقوم بدراسة میدانیَّة عنوانها     الوضعیَّة الإدماجیَّة وأهمِّ

  .في إطار إعداد مذكِّرة لنیل شهادة الماستر في علوم اللَّسان العربي" اللُّغویَّة

لذا نرجو منكم المساعدة بملء هذه الاستبانة بدقَّة وبكل موضوعیَّة، وذلك من خلال  

ابتكم عن الأسئلة المقدمة، واعلموا طلبتنا الأعزَّاء أنَّ كل المعلومات المقدَّمة من قبلكم إج

  .ستدرس في سریَّة تامَّة

  .وشكرا                                         

في الخانة المناسبة، مع إكمال باقي الإجابات ) X(الإجابة تكون بوضع علامة  :ملاحظة

  .عادی�ا

  :معلومات عامة/1

  

  :نالسـ

  :الجنس

  

  :المستوى الدِّراسي للوالدین

  جامعي            ثانوي          متوسِّط       ابتدائي         أمِّي:   الأب         

  جامعي            ثانوي          متوسِّط       ابتدائي         أمِّیَّة:    الأم         
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  :ةة الإدماجیَّ ة باختبار الوضعیَّ معلومات خاصَّ 

  هل تجد صعوبة في تطبیق تعلیمات الوضعیَّة الإدماجیَّة؟/ 1

  لا -نعم                   -

 

حلماذا؟   ..............................................................................وضِّ

........................................................................................  

ل اختبار الوضعیَّة الإدماجیَّة على أسئلة البناء الفكري واللُّغوي والفنَّي؟/ 2   هل تفضِّ

  لا -نعم                   -

  

  ...............................................................................علِّللماذا؟

........................................................................................  

هل تراجع ماكتبته في ورقة الاختبار قبل تسلیم الورقة للمعلِّم، وخاصة ما تعلَّق بالوضعیَّة / 3

  الإدماجیَّة؟

  لا -   نعم                -

  

حلماذا؟   ..............................................................................وضِّ

........................................................................................  

  أثناء عملیَّة تصحیح الاختبار، ما الشَّيء المهم لدیك؟/ 4

  

  :ــال علیهـقطة المتحصَّ النُّ   - 

  :م ـنَّصائح الَّتي یقدِّمها المعلِّ ال  -

  :تدارك الأخطاء الَّتي وقعت فیها -

  هل یضع المعلِّم سلَّم التَّنقیط على أسئلة الوضعیَّة الإدماجیَّة؟  /5

  لا -نعم                   -

  ...............................................................................فسِّرلماذا؟

........................................................................................  
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  هل توظِّف الشَّواهد المطلوبة منك في اختبار الوضعیَّة الإدماجیَّة؟/ 6 

  لا -             نعم      -

  

  ...............................................................................علِّللماذا؟

........................................................................................  

هل المواضیع المقترحة في الوضعیَّة الإدماجیَّة تثیر اهتماماتك ومیولاتك واحتیاجاتك / 7  

  الاجتماعیَّة؟

  لا -نعم                   -

  

  ..............................................................................فسِّرلماذا؟ 

........................................................................................  

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................  
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  )13: (الملحق رقم
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  )14:(الملحق رقم

  المصطلح بالأجنبیَّة  المصطلح بالعربیَّة

 Action  العمل أو الممارسة

 Autonomie  الاستقلالیَّة

 Compétence  الكفاءة

 Compétences des Connaissances  الكفاءات المعرفیَّة

 Compétences des performance  كفاءات الأداء

 Compétences des resultats  كفاءات النتائج أو الإنتاج

 Comprehention  الفهم

 Consignes  التَّعلیمات

 Contaimment  الشمولیَّة

 Coordination harmonieuce  التنسیق المنسجم

 Curricculum  المحتوى

 Evaluation  التَّقویم

 Evaluation diagnostique  التَّقویم التَّشخیصي

 Evaluation formative  التَّقویم التَّكویني

 Evaluation sommative  التَّقویم الختامي

 Excellence  التَّمیز

 Graduation  التدرج

 Indicateur  المؤشِّرات

 Integration  الإدماج

  Interdépendance  التبعیَّة المتبادلة

 Normes  المعاییر

  Objectivity  الموضوعیَّة

 Polarisation  فكرة القطبیَّة
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 Rebiability  الثباث

 Situation  الوضعیة

 Support  السَّند

 Tast  الاختبار

 Validity  الصدق

 

  



 

  قائمة          

   المصادر         

 والمراجع         
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  :المصادر والمراجع

   :المصادر/1

  :المعاجم

، ضبط خالد رشید القاضي، دار لسان العرب، ابن منظور جمال الدین محمد بن مكرم -

 .2006، 11، ج1الصبح، لبنان، ط

 المصباح المنیر في غریب الشرح الكبیر، بن محمد بن علي المقري الفیوميأحمد  -

 .، دت2عبد العظیم الشناوي، دار المعارف، القاهرة،مصر، ط: ، تحللرافعي

محمد : ، تحأساس البلاغة، الزمخشري أبي القاسم جار االله محمود بن عمر بن أحمد -

 .1971، 2، ط2نان، مباسل عون السود، دار الكتب العلمیَّة، بیروت، لب

 . 2009عثمان أیت مهدي، دط، : ، ملحقة سعیدة الجهویة، تصالمعجم التربوي -

 .2004، 4مجمع اللُّغة العربیَّة، مكتبة الشروق الدولیَّة، مصر، ط المعجم الوسیط، -

 :المراجع/2

 .2005، 1، الجزائر، طبن/ع، مقاربة التدریس بالكفاءات، خیر الدین هني  -

، دار تصمیم التَّدریس بین النظریَّة والتَّطبیق محمد فؤاد الحوامدة،،  زید سلیمان العدوان  -

 .2011، 1المسیرة للنَّشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط

 2، دار الأمل للنشر والتوزیع، طالقیاس والتَّقویم في العملیَّة التدریسیَّة، أحمد عودة -

1998. 

 .1996، 1، مطبوعات جامعة الكویت، طقیاس الشخصیَّة، أحمد محمد عبد الخالق -

، عالم الكتب، القاهرة  أخطاء اللُّغة العربیَّة عند الكتاب والإذاعیین، أحمد مختار عمر -

 .1993، 2مصر، ط

 المقاربة بالكفاءات في المدرسةناصر موسى بختي، : ، ترإكزافیي روجسترس -

 .2006المدرسیَّة، دط، الدیوان الوطني للمطبوعات ،الجزائریَّة
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، ملتقى التَّكوین التَّقویم في إطار المقاربة بالكفاءات، إسماعیل الأعور، الأخضر عواریب -

 .بالكفایات في التربیَّة، مجلة العلوم الإنسانیَّة والاجتماعیَّة، جامعة قاصدي مرباح ورقلة

مجلة علوم الإنسان والمجتمع ، التَّدریس وفق منظور المقاربة بالكفاءات، السعید مزروع -

 .  2012، سبتمبر03: جامعة بسكرة،  العدد

، الملتقى الوطني المقاربة التربویَّة في الجزائر بین الأهداف والكفاءات بن الدین بخولة، -

حول الدِّراسات التحلیلیَّة التَّقویمیَّة للمستندات التربویَّة في مختلف الأطوار التعلیمیَّة في ضوء 

، جامعة وهران، منشورات مختبر 05/12/2013: ،المنعقد في2ربة بالكفاءات،جالمقا

 .2014الممارسات اللُّغویَّة، الجزائر،

مجلة   العلاقة بین الاختبارات والقیاس والتَّقویم في ظل المادَّة الدراسیَّة، جابر نصر الدین -

 .   بسكرةالمخبر وأبحاث في اللُّغة والأدب الجزائري، جامعة محمد خیضر، 

، مكتبة سلمى للنشر )التَّقویم الإدماجي(نحو تقویم تربوي جدید،  جمیل حمداوي، - 

 .2015، 1والتوزیع،ط

 ، منشورات بغداديالممتاز في اللُّغة العربیَّة  دروس وتمارین محلولة، حسین بوحرین - 

  .الجزائر، دط، دت

 اللُّغة العربیَّة بین النظریَّة أسالیب تدریس، محمد فؤاد الحوامدة، راتب قاسم عاشور -

 .2004، 4، دار المسیرة للنشر والتوزیع، طوالتَّطبیق

ملتقى  بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیَّة، ي، نجاة بوساحةیفرحیمة شر  -

  .التكوین بالكفاءات في التربیَّة، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة

بمنجد ، ریمون حرفوشي -  .6،20011، دار الشروق، بیروت، لبنان، طالطُّلاَّ

، دار صفاء مناهج اللُّغة العربیَّة وطرائق تدریسها، سعد علي زایر، إیمان إسماعیل عایز -

.                                                                                                                            1014، 1للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط

  :سهیلة محسن كاظم الفتلاوي -

  .2006، مكتبة الشروق، فلسطین، دط، إلى التَّدریسالمدخل  -
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، التدریب، الأداء، دار الشروق للنشر والتوزیع كفایات التَّدریس المفهوم -

  .  2003غزة،فلسطین، ط، 

 .2006، 2، دار هومة، الجزائر، طدروس في اللسانیَّات التطبیقیَّة، صالح بالعید - 

  :صبیعي حمودي -

                                                                                                      .2008، 3، دار الشروق، بیروت، لبنان، طاللُّغة المعاصرة المنجد الوسیط في -    

 .2008، 3، دار الشروق، بیروت، لبنان، طالمنجد في اللُّغة العربیَّة المعاصرة -

 ، دار المعرفة الجامعیَّة دطلنفسي بین النظریَّة والتَّطبیقالقیاس ا، عباس محمود عوض - 

1996. 

 .، مجلة علوم الإنسان والمجتمععبد الباسط هویدي - 

 بیداغوجیا الإدماج المفاهیم والمقاربات الدیداكتیكیَّة للممارسات، عبد الكریم غریب - 

  .2011، 2ط، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، المغرب، الإدماجیَّة

 الدار البیضاء، إدماج وتقییم الكفایات الأساسیَّة، مطبعة النجاح، عبد اللَّطیف الجابري - 

 .2003، 1ط المغرب،

 التَّدریس التربیَّة المیدانیَّة وأساسیَّات، مهدي محمود سالم عبد اللَّطیف بن حمد الحلبي، - 

 .مكتبة العیبكان، دط، دت

 .2003، 4، دار الفرقان، إربد، الأردن،طالنفس التربويعلم ، عبد المجید نشواتي -

، مجلة علوم المقاربة بالكفاءات لدعم التعلیمیَّة في الجامعات الجزائریَّة، عدمان مریزق -

 .2010، 08: الإنسان والمجتمع، العدد

 طبعة الشهاب، باتنة، الجزائر، دط، مالتدریس الفعال بواسطة الكفاءات، علي أوحدة -

2007. 
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ق - ، المؤسسة الحدیثة المرجع في تدریس مهارات اللُّغة العربیَّة وعلومها، علي سام الحلاَّ

 .2010للكتاب، طرابلس، لبنان، دط، 

، مجلة علمیَّة محكمة، كلیَّة العلوم الاجتماعیَّة التَّدریس بالكفاءات وتقویمها، فاتح لعزیلي -

  .2013أكتوبر08، 14:والإنسانیَّة، جامعة البویرة، العدد

، قسم المقاربة بالكفایات، بیداغوجیا الإدماج، أنشطة علمیَّة، فاطمة كمراوي وآخرون - 

 .2006استراتیجیَّة التَّكوین، المملكة المغربیَّة، دط، 

، مركز طرائق التدریس معاییر تصمیم الاختبار التحصیلي فاهم حسین الطریحي، - 

  .والتدریب الجامعي

، دار الخلدونیَّة للنشر بیداغوجیا التَّدریس بالكفاءات الأبعاد والمتطلبات فرید حاجي، - 

 .2005والتوزیع، الجزائر، دط، 

 ، دار الیازوري، عمانالأخطاء الشائعة النحویَّة والصرفیَّة والإملائیَّة، فهد خلیل زاید - 

 .2006الأردن، دط، 

، مجلة للسنة الثالثة من التعلِّیم المتوسطالمقاربة في كتاب اللُّغة العربیَّة ، لیلى شریفي -

 .الواحات للبحوث والدراسات

، سلسلة المعرفة للجمیع، مطبعة النجاح، الدار الكفایات في التعلِّیم محمد الدریج، - 

 . 2003البیضاء، المغرب، دط،

 ، دار الهدى، عین ملیلة المدخل إلى التَّدریس بالكفاءات، محمد الصالح حثروبي -

 . 2002ئر، دط،الجزا

 .، دط، دتالمفید في التربیَّة، محمد الصدوقي -

، المعهد الوطني لتكوین نشطات الإدماج لماذا؟ متى؟ كیف؟، محمد الطاهر وعلي -

  .مستخدمي التربیَّة، دط، دت
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  :الوثائق الرسمیَّة/3

 الوثیقة المرافقة لمنهاج التعلِّیم المتوسط اللُّغة، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیَّة -

 .2013/2014، اللجنة الوطنیَّة للمنهاج، العربیَّة والتربیَّة الإسلامیَّة

محفوظ  دلیل الأستاذ مادة اللُّغة العربیَّة وآدابها، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیَّة -

 .2016/2017كحوال، السنة الأولى من التعلِّیم المتوسط، 

 .2004، استراتیجیات التَّقویم وأدواته، الفریق الوطني للتَّقویم -

المدرسة  تعلیمیَّة المواد في، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیَّة وتحسین مستواهم -

 .، الجزائرالابتدائیَّة

 تعلیمیَّةال النظام التربوي والمناهج المعهد الوطني لمستخدمي التربیَّة وتحسین مستواهم، -

 .2004سند تربوي، الحراش، الجزائر،

، هیئة التأطیر بناء الاختبارات، المعهد الوطني لمستخدمي التربیَّة وتحسین مستواهم -

 .بالمعهد، الحراش، الجزائر

سند تربوي تكویني على أساس  المعهد الوطني لمستخدمي التربیَّة وتحسین مستواهم، -

المتوسط  ا نموذجیَّة موجه لأساتذة السنة الرابعة من التعلِّیمالمقاربة بالكفاءات یتضمن دروس

 .، الحراش، الجزائر، دائرة البرامج والدعائم التَّكوینیَّةمادة اللُّغة العربیَّة

 ، درس المنادىمذكرة أستاذ اللُّغة العربیَّة للسنة الثالثة من التعلِّیم المتوسط علاوي خالد، -

 .2016، 55:مذكرة رقم

الشریف مریبعي ،اللُّغة العربیَّة للسَّنة الثالثة من التعلِّیم المتوسطوزارة التربیَّة الوطنیَّة،  -

 وآخرون،

 .بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءاتوزارة التربیة الوطنیة،  -

 سطالوثیقة المرافقة لمنهاج اللُّغة العربیَّة مرحلة التعلِّیم المتو  وزارة التربیَّة الوطنیَّة، -

 . 2016المجموعة المتخصصة لمادة اللُّغة العربیَّة،
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مرشد المعلِّم في بناء وزارة التربیَّة والتعلیم المدیریة العامة للامتحانات والاختبارات،  -

 .  2006، عمان، الأردن، دط، إبراهیم الرواشدة وآخرون، الاختبارات التحصیلیَّة

من  التَّقویم(المتعلِّم في النظام الفصلي للتعلِّیم الثانوي دلیل تقویم، وزارة التربیَّة والتعلِّیم -

  .2014 )أجل التعلُّم

 :الرسائل الجامعیَّة/4

درجة معرفة معلِّمي السنة الخامسة ابتدائي الوضعیَّة الإدماجیَّة وفق  عبد الحمید معوش، -

الماجستیر، جامعة  ، مذكرة لنیل شهادةمنظور التَّدریس بالكفاءات وعلاقتها باتجاهاتهم نحوها

 .2011/2012مولود معمري، تیزي وزو، الجزائر، 

 :المواقع الإلكترونیَّة/5

 .طریقك نحو الآفاق، طارق الموقع الأول للتعلِّیم في الجزائر، -

 

     



 

 

 

 

 

  ملخص



  

  المصطلح باللُّغة الفرنسیَّة

Compétence 

Evaluation  

Intégration 

Situation  

هذه الدَّراسة إلى التَّعرف على أهمیَّة نشاط الوضعیَّة الإدماجیَّة في اللُّغة العربیَّة 

فیها من  بُ بإعدادها معلِّمو اللُّغة العربیَّة ویُطلَ 

مَ د، وهذا یستدعي من المعلِّم أن یُقَوِّ 

قمنا باختیار عیِّنة من أوراق اختبار اللُّغة العربیَّة للفصل 

دراسة  -نت لنا الدِّراسةالجزء الخاص بالوضعیَّة الإدماجیَّة، فبیَّ 

ى لنا تسجیل جملة من الأخطاء الَّتي 

ة البحث إلى أسباب ارتكبها المتعلِّمون، ثم انتقلنا إلى تحدیدها وتصنیفها، كما أوصلتنا قضیَّ 

عف من خلال تحلیل هذه الأخطاء باعتمادنا على منهج تحلیل الأخطاء باعتباره 

في تقییم كفاءة المتعلِّم اللُّغویَّة  

   .وصیات
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  :الكلمات المفتاحیة

المصطلح باللُّغة الفرنسیَّة  المصطلح باللُّغة العربیَّة

  الكفاءة

  التَّقویم

  الإدماج

  الوضعیَّة

  :ةلعربیَّ للُّغة ا

هذه الدَّراسة إلى التَّعرف على أهمیَّة نشاط الوضعیَّة الإدماجیَّة في اللُّغة العربیَّة 

بإعدادها معلِّمو اللُّغة العربیَّة ویُطلَ  ومُ قُ ط، والَّتي یَ علیم المتوسِّ للسَّنة الثالثة من التَّ 

د، وهذا یستدعي من المعلِّم أن یُقَوِّ بناء معارفه وإدماج مكتسباته وتوظیفها بشكل جیِّ 

  

قمنا باختیار عیِّنة من أوراق اختبار اللُّغة العربیَّة للفصل  ،راسةف الدِّ اهدوعلیه، للوصول لأ

الجزء الخاص بالوضعیَّة الإدماجیَّة، فبیَّ نا وبعد ذلك حللَّ 

ى لنا تسجیل جملة من الأخطاء الَّتي عف اللُّغوي لدى المتعلِّمین، وهكذا تسنَّ 

ارتكبها المتعلِّمون، ثم انتقلنا إلى تحدیدها وتصنیفها، كما أوصلتنا قضیَّ 

عف من خلال تحلیل هذه الأخطاء باعتمادنا على منهج تحلیل الأخطاء باعتباره 

  .لیلحالمنهج الأنسب في التَّ 

 ةى أهمیَّة الوضعیَّة الإدماجیَّ زة علركِّ نهایة بحثنا مت

وصیاتبعض التَّ اقتراح مع  ،في ضوء المقاربة بالكفاءات

 

 

الكلمات المفتاحیة

المصطلح باللُّغة العربیَّة

للُّغة املخص با   

هذه الدَّراسة إلى التَّعرف على أهمیَّة نشاط الوضعیَّة الإدماجیَّة في اللُّغة العربیَّة  تهدف  

للسَّنة الثالثة من التَّ 

بناء معارفه وإدماج مكتسباته وتوظیفها بشكل جیِّ  المتعلِّم

  .أعمال متعلِّمیه

وعلیه، للوصول لأ  

وبعد ذلك حللَّ اني، ل والثَّ الأوَّ 

عف اللُّغوي لدى المتعلِّمین، وهكذا تسنَّ الضُّ  -الأوراق

ارتكبها المتعلِّمون، ثم انتقلنا إلى تحدیدها وتصنیفها، كما أوصلتنا قضیَّ 

عف من خلال تحلیل هذه الأخطاء باعتمادنا على منهج تحلیل الأخطاء باعتباره هذا الضُّ 

المنهج الأنسب في التَّ 

نهایة بحثنا متوكانت 

في ضوء المقاربة بالكفاءاتوتقویمها 

  

  

  

  



  

    RESUME 

   
   La présente étude vise à identifier l’importance de l’activité d’intégration de la 
langue arabe dans la troisième année de l’enseignement moyen, préparé par les 
enseignants de la langue arabe, il est demandé à l’élève de construire ses 
connaissances et de bien les  intégrer, ce qui impose à l’enseignant d’évaluer les 
travaux de ses élèves. 
   Pour atteindre les buts de cette étude, nous avons choisis une catégorie de 

feuille d’examen des 1er et 2ème

étudier le chapitre concernant la position d’intégration, l’étude nous à démontrer 

la faiblesse linguistique des é

somme d’erreurs commises par les élèves.  Après nous avons identifiés et 

classés ces erreurs, notre recherche nous a permis de connaître les motifs de 

cette faiblesse linguistique en analysant les erreurs, en a

d’analyse des erreurs », car c’est le procédé le plus adapté à cette analyse.

   Notre recherche était centralisée  sur l’importance de la situation d’intégration 

dans l’évaluation de la compétence  linguistique de l’élève et son évalu

comparaison aux compétences et en proposant certaines recommandations
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 : ملخص باللُّغة الفرنسیَّة

La présente étude vise à identifier l’importance de l’activité d’intégration de la 
troisième année de l’enseignement moyen, préparé par les 

enseignants de la langue arabe, il est demandé à l’élève de construire ses 
connaissances et de bien les  intégrer, ce qui impose à l’enseignant d’évaluer les 

les buts de cette étude, nous avons choisis une catégorie de 

feuille d’examen des 1er et 2ème  trimestre de la langue arabe, après nous avons 

étudier le chapitre concernant la position d’intégration, l’étude nous à démontrer 

la faiblesse linguistique des élèves, ce qui nous a permis d’enregistrer une 

somme d’erreurs commises par les élèves.  Après nous avons identifiés et 

classés ces erreurs, notre recherche nous a permis de connaître les motifs de 

cette faiblesse linguistique en analysant les erreurs, en adoptant le «

», car c’est le procédé le plus adapté à cette analyse.

Notre recherche était centralisée  sur l’importance de la situation d’intégration 

dans l’évaluation de la compétence  linguistique de l’élève et son évalu

comparaison aux compétences et en proposant certaines recommandations
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La présente étude vise à identifier l’importance de l’activité d’intégration de la 
troisième année de l’enseignement moyen, préparé par les 

enseignants de la langue arabe, il est demandé à l’élève de construire ses 
connaissances et de bien les  intégrer, ce qui impose à l’enseignant d’évaluer les 

les buts de cette étude, nous avons choisis une catégorie de 

trimestre de la langue arabe, après nous avons 

étudier le chapitre concernant la position d’intégration, l’étude nous à démontrer 

lèves, ce qui nous a permis d’enregistrer une 

somme d’erreurs commises par les élèves.  Après nous avons identifiés et 

classés ces erreurs, notre recherche nous a permis de connaître les motifs de 

doptant le « procédé 

», car c’est le procédé le plus adapté à cette analyse. 

Notre recherche était centralisée  sur l’importance de la situation d’intégration 

dans l’évaluation de la compétence  linguistique de l’élève et son évaluation par 

comparaison aux compétences et en proposant certaines recommandations 
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  :فهرس الجداول/ 1

  الصفحة  المحتوى  الجدول

  65-63  .یمثل الأخطاء الإملائیَّة ونسب وقوعها عند المتعلِّمین  )01(الجدول رقم

  69-68 .ونسب وقوعها عند المتعلِّمین الصرفیَّة یمثل الأخطاء  ):02(الجدول رقم

  71-70 .ونسب وقوعها عند المتعلِّمین النحویَّة یمثل الأخطاء  ):03(الجدول رقم

  74-73 .ونسب وقوعها عند المتعلِّمین التركیبیَّة یمثل الأخطاء  ):04(الجدول رقم

  76 .ونسب وقوعها عند المتعلِّمین المعرفیَّة یمثل الأخطاء  ):05(الجدول رقم

  78  المتعلِّمین ونسب وقوعها عند الأخطاء اللُّغویَّةیمثل مجمل   :)06(الجدول رقم

  

  :فهرس الرسومات/ 2

  الصفحة  المحتوى  الشكل

أعمدة بیانیَّة تبین أنَّ نسبة الإناث أكبر من نسبة الذكور في   :)أ(الشكل

  .القسم

60  

  66 .دائرة نسبیَّة تمثل الأخطاء الإملائیة  ):ب(الشكل

  69 .الصرفیَّة الأخطاءدائرة نسبیَّة تمثل   ):ت(الشكل

  78 .النحویَّة دائرة نسبیَّة تمثل الأخطاء  ):ث(الشكل

  75 .التركیبیَّة دائرة نسبیَّة تمثل الأخطاء  ):ج(الشكل

  77  .المعرفیَّة دائرة نسبیَّة تمثل الأخطاء  :)ح(الشكل

  78  .اللُّغویَّة یمثل مجمل الأخطاءدائرة نسبیَّة تمثل   ):خ(الشكل
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  :خاصة بالمعلِّمین جداولفهرس / 1

  الصفحة  الموضوع  الجدول

  82  .یوضح حالة السن والجنس  :)01(الجدول رقم

  83 .یوضح المؤهل العلمي  ):02(الجدول رقم

  84  .یوضح الخبرة في التعلِّیم  ):03(الجدول رقم

  ):04(الجدول رقم

 

  

8
5

-
8
7

  

 ):05(الجدول رقم

  :)06(الجدول رقم

 :)07(الجدول رقم

 :)08(الجدول رقم

  :)09(الجدول رقم

  

8
7

-
8
9

  

 :)10(الجدول رقم

 :)11(الجدول رقم

  :)12(الجدول رقم

 8
9

-
9
1

  

 :)13(الجدول رقم

 :)14(الجدول رقم

  :)15(الجدول رقم
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  :خاصة بالمتعلِّمین جداولفهرس / 2

  الصفحة  الموضوع  الجدول

  94  .یوضح حالة السن والجنس  :)01(الجدول رقم

  95 .یوضح المستوى الدِّراسي لأولیاء المتعلِّمین  ):02(الجدول رقم

   ):03(الجدول رقم

 
 9

6
-

1
0
2

  

 ):04(الجدول رقم

 ):05(الجدول رقم

  :)06(الجدول رقم

 :)07(رقمالجدول 

 :)08(الجدول رقم

 :)09(الجدول رقم
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  الصفحة  اتـالموضوع

  داءــــــإه

  انـر وعرفـشك

  ةــــــمقدم

  تقویم كفاءة المتعلِّم في اختبار الوضعیَّة الإدماجیَّة: الفصل الأول

  والوضعیَّة الإدماجیَّة الكفاءة  1

  08  ................................................الكفاءة  1-1

  10-08  .........................................مفهوم الكفاءة  1-1-1

  12-11  .....................................خصائص الكفاءة  1-1-2

  13-12  .........................................أنواع الكفاءة  1-1-3

  15-13  ......................................مستویات الكفاءة  1-1-4

  16  ...................................الوضعیَّة الإدماجیَّة  1-2

  16  .............................................الوضعیَّة  1-2-1

  17-16  .......................................مفهوم الوضعیَّة  1-2-1-1

  18-17  .....................................مكونات الوضعیَّة  1-2-1-2

  19-18  ...................................خصائص الوضعیَّة  1-2-1-3

  20-19  ........................................أنواع الوضعیَّة  1-2-1-4

  20  ...............................................الإدماج  1-2-2

  22-20  ........................................مفهوم الإدماج  1-2-2-1

  23-22  .......................................ممیزات الإدماج  1-2-2-2

  23  ....................................خصائص الإدماج  1-2-2-3

  24  .......................................أسالیب الإدماج  1-2-2-4
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