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 شكر وعرف ان
 وأنف اق جسور مجتازا السنوات سكة في العمر قطار يمر ىكذا

 .الصعاب
 على نقبل نحن وىا الحياة حلق ات من جديدة حلقة تنقضي ىكذا

 .النجاح بشيادة المنعرج سنجتاز وعونو الله بفضل الأىم الحلقة ربع
 ىذا إنجاز في لنا وتوفيقو عونو على عزوجل الله نشكر لذلك

 .المتواضع البحث
 ."الله يشكر لم الناس يشكر لم من ":وسلم عليو الله صلى يقول

 الأستاذ شك بدون ف إنو الشكر، يستحق عباده من لأحد كان وإذا
 ومساعدة جيود من معنا بذلو ما على ،"سمير معزوزن "المشرف

 ف لو البحث، إتمام على الكبير الأثر ليا كان سديدة وتوجييات قيمة
 .والامتنان التقدير وافر منا

 قريب من المساعدة يد لنا قدم من كل إلى الجزيل بالشكر نتقدم
 "عبد الباسط طلحة"، "عبد الغني قبايلي" : ةالأستاذ بالذكر ونخص بعيد، أو

 .لميلة الجامعي بالمركز وآدابيا العربية اللغة قسم أساتذة جميع فضل ننسى لا كما
 كان لما الأوفى الجزاء جميعا يجزييم أن وتعالى سبحانو الله ونسأل

 .البحث ىذا صعوبات تذليل في فضل من ليم

 



 

 مقدمة
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    قضايا التعميمية من الموضوعات التي شغمت الدراسات المغوية الحديثة في مجال العموم 
فإذا كانت المغة ظاىرة قديمة قدم الإنسان وتعمميا والتعامل بيا قديم قدم الإنسان . الإنسانية

كذلك، فإن الجديد في المغة اليوم ىو البحث عن أحدث الطرائق والتقنيات لمتغمب عمى 
مختمف الصعوبات التي تواجو الإنسان إزاء تعممو لأي لغة شاء، وعميو كثرت الأبحاث في 
ىذا المجال واتسع نطاقيا نظريا وتطبيقيا لإيجاد أفضل الأساليب والتقنيات، لذا أصبح ىذا 

 .الميدان مجالا من المجالات الحيوية الميمة في العقود الأخيرة في مجال البحث

    اىتمام الدارسين والباحثين بالقضايا التعميمية شمل كل الفنون والأعمال المغوية والأدبية 
بما فييا تعميمية النقد من خلال دراسة الطرائق المنيجية لمتدريس والأساليب الناجعة التي من 

شأنيا تحقيق الغاية من وراء تعميمية ىذا النوع من الفنون الأدبية في الجامعات الجزائرية 
خاصة مع التطور الذي عرفتو ىذه الأخيرة بانتقاليا من النظام الكلاسيكي الذي أُعتمد كنظام 

يتماشى ومتطمبات سوق العمل، ونظرا لعدم تحقيقو للأىداف التي كان يعمل عل تحقيقيا 
عمدت وزارة التعميم العالي إلى اعتماد نظام جديد من شأنو أن يحدث تغيرا في القطاع 

ييدف إلى تحسين الأداء داخل الوسط الجامعي، وبذلك إخراج طمبة يمتمكون كفاءات خادمة 
 .لممجتمع

   ووقوفا عمى ما آنف ذكره، رأينا بضرورة القيام بدراسة حول ىذا الموضوع الحديث في 
 –تعليمية النص النقدي في مرحلة التعليم الجامعي " : ميدان التعميمية والذي جاء بعنوان

لما لو من أىمية كبيرة في العمل " (دراسة تقويمية)أنموذجا - السنة الأولى لغة وأدب عربي
 .عمى تطوير أساليب وطرائق تقديم مقياس النقد

 :    وللإحاطة بيذا الموضوع وجب عمينا طرح الإشكالية التالية

ما ىي الطرائق والأساليب الناجعة لتدريس النص النقدي في مرحمة التعميم الجامعي  -
 ؟(LMD)وفق نظام 
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 :    لتتفرع عن ىذه الإشكالية تساؤلات ثانوية تتمثل في

 ما تأثير آليات التقويم المعتمدة عمى تحصيل الطالب في تنمية كفاءاتو؟ -
 ىل حققت تعميمة النص النقدي في مرحمة التعميم الجامعي أىدافيا المسطرة؟ -

    لذلك، فإن ما دفعنا إلى اختيار ىذا الموضوع ىو التعرف عمى خباياه وأسراره والتوصل 
إلى أىم الصعوبات التي تواجو المتعمم والأستاذ في التعامل مع النصوص النقدية، خاصة 
ن كانت ىناك بعض الأبحاث التي أولت  وأن ىذا النوع من الدراسات تبقى قميمة حتى وا 

دراسات "اىتماما بدراسة تعميمية النص النقدي، مثل ما قدمو كل من عثمان موافى في كتابو 
فيذه الدارسات " المنيج أولا في عموم النقد الأدبي"وتوفيق الزايدي في كتابو " في النقد العربي

ركزت في أبحاثيا عمى مفيوم تعميمية النص النقدي وأسباب قياميا، ليذا فإن ىذا النوع من 
 .التعميمية مازال يحتاج إلى مزيد من البحث والدراسة من طرف الباحثين

    وللإجابة عن ىذه الأسئمة اتبعنا المنيج الوصفي التحميمي الذي يكثر استعمالو في مجال 
التعميم، فيو يسمح باكتشاف الميدان وتحميمو وييتم بوصف ظاىرة تعميمية النص النقدي 

وتحميميا في الوقت نفسو، كما اعتمدنا آليات الإحصاء في تحميل واستقراء النتائج المتوصل 
إلييا في مجموع الاستبيانات الموزعة عمى الأساتذة والطمبة والتي وضحت جوانب ميمة من 

 .الدراسة

    لأجل ىذا انتظم ىذا البحث في فصمين أوليما نظري وآخر تطبيقي، فالقسم الأول احتوى 
ثلاثة مباحث؛ ففي المبحث الأول من الدراسة النظرية تطرقنا إلى مفيوم النقد بين المغة 

والاصطلاح، وحاولنا التعرف عمى مفيومو عند القدماء والمحدثين، أما المبحث الثاني والذي 
جاء بعنوان تعميمية النقد في مرحمة التعميم الجامعي فتناولنا فيو مفيوم التعميمية ومفيوم 

تعميمية النقد، الأسباب العامة والخاصة التي أدت إلى قيام ىذه التعميمية، لنتعرض بعدىا 
إلى أىداف تعميمية النقد وأىم الطرائق العامة لتدريس النص النقدي، لنتناول في آخر مبحث 
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، ويندرج تحت ىذا المبحث الآليات التي (LMD)التعميم العالي وفق نظام الكلاسيكي ونظام 
يعمل عمييا كل من النظامين بالإضافة إلى أىداف كل منيما، أما القسم الثاني والذي كان 
عبارة عن دراسة تطبيقية لمموضوع المدروس، فتطرقنا فيو إلى مجالات الدراسة الميدانية 

والأدوات التي اعتمدنا عمييا في ىذه البحث، بالإضافة إلى ملاحظة العممية التعميمية داخل 
قسم السنة الأولى لغة وأدب عربي، لننتقل إلى دراسة آليا التقويم المعتمدة في تقييم الطالب 

ثم المحتوى والحجم الساعي المقرر لمقياس النقد، وتحميل الاستبانة الموجية للأساتذة والطمبة 
حتى نتوصل إلى نتائج عمى مستوى طريقة الأستاذ، آليات التقويم، المحتوى والحجم 

الساعي، علاقة الجانب الاجتماعي بمقياس النقد وتفاعل الطالب معو، لنخمص في الأخير 
وحتى يكون ىذا البحث ممنيجا أرفقنا ىذين الفصمين . إلى نتائج عامة حول الموضوع

 .بمقدمة تمييدية وخاتمة جامعة لأفكارنا ودراستنا النظرية والتطبيقية

    وليتسنى لنا دراسة ىذا البحث والخوض فيو، اعتمدنا عمى جممة من المصادر والمراجع 
" أصول النقد لأحمد الشايب: "التي تعين عمى ذلك، نذكر منيا عمى سبيل المثال لا الحصر

المرجع في تدريس "و" تعميمية المغة العربية لأنطوان صياح"، "مناىج النقد ليوسف وغميسي"
 .، إضافة إلى مراجع أخرى كانت سندا ليذا البحث"المغة العربية لإبراىيم محمد عطا

    أما فيما يخص الصعوبات التي واجيتنا في إنجازنا ليذه الدراسة؛ صعوبة الإحاطة 
والإلمام بجوانب الموضوع كمو لأنو موضوع واسع يحتاج إلى دراسة دقيقة كما أن قمة 

المصادر والمراجع التي تناولت ىذا النوع من الدراسات اعتبرت العائق الاكبر في إتمامنا 
 .ليذا البحث

    وأخيرا نشكر الله سبحانو وتعالى عمى إتمام ىذا البحث، ونتمنى أن يكون ىذا الجيد 
خالصا لوجيو الكريم ونرجو منو التوفيق في بموغ رضاه، وما سعينا إليو من عمم ومعرفة 

 .يؤىمنا لنفع طمبة العمم، وما توفيقنا إلا بالله العزير القدير



 
 

 الفصل الأول
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 تمييد 

   إف العناية بالتراث النقدي، أصبحت مسألة ضرورية تطرح نفسيا بإلحاح في عصرنا 
الراىف، خاصة وأف الغزو الثقافي الغربي وما صاحبو مف مفاىيـ ومصطمحات جديدة كاف 
ليا تأثير واضح عمى التراث العربي بجميع فروعو، واضعا قيمة ىذا التراث جانبا، عمى 

 .الرغـ مف غناه وغزارتو مضمونا وشكلا ولغة

    وتبقى النظرة الحديثة لمنقد العربي أحادية البعد، لا تركز في دراساتيا إلا عمى مسألة 
التأريخ، وعمى عوامؿ النشوء والتطور، والحديث عف الخصائص التي ميزت كؿ فترة عف ما 
سبقيا، دوف الالتفات إلى قضية يمكف مف خلاليا أف تحدث مفارقة في الدراسات النقدية، ألا 
وىي تعميمية النص النقدي، فإذا كانت انطلاقة الباحث باىتمامو بأدؽ تفاصيؿ ىذا الميداف 

الذي يعينو عمى فيمو وبالتالي قد يتمكف مف إحداث تطور في طرائؽ تمقيف ىذه المادة 
ووصؼ خطوات تدريسيا وتذوؽ المفاىيـ النقدية مف خلاؿ تحميؿ النصوص، ويكوف ذلؾ 

عف طريؽ أسس ومعايير تعميمية تضبط ىذا النوع مف المواد التعميمية، وفؽ نظاـ لو 
أساسيات وخطط توظؼ وسائؿ مف أجؿ بموغ الأىداؼ المسطرة التي تخدـ مف خلاليا 

 (.LMD)الدرس النقدي، ألا وىو نظاـ 
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I. النقد بين المصطمح والمناىج التي تناولتو: المبحث الأول 
 : تعريف النقد .1
وردت كممة نقد بمعاف كثيرة في المعاجـ المغوية العربية، فمو عدنا إلى لساف  :لغة -1.1

  تمييز الدراىـ: خلاؼ النسيئة، والنقد والتناقد: "العرب لابف منظور لوجدنا كممة نقد بمعنى
خراج الزيؼ منيا، أنشد س  :اويوبوا 

         1"    تنفي يداىا الحصى في كؿ ىاجرة نفي الدنانير تناقد الصياريؼ

خراج الزيؼ منيا-   .فالنقد تمييز الدراىـ وا 

 . ونقد الشيء ينقده نقدا إذا نقره بإصبعو كما تنقر الجوزة- 

 .وينقد الشيء بعينو وىو مخالسة النظر لئلا يفطف لو- 

ذا : "والنقد بمعنى العيب، وفي حديث أبي الدرداء يذىب بقولو-  إذا نقدت الناس نقدوؾ وا 
؛ بمعنى نقدتيـ أي أعبتيـ واغتبتيـ قابموؾ بمثمو، ومف ىذا فقد وردت كممة 2"تركتيـ تركوؾ

 :في معجـ لساف العرب لابف منظور باستعماليف ىما (د.ؽ.ف)مف الفعؿ الثلاثي " نقد"

 .تميز الجيد مف الرديء- 

 .إظيار العيب والمساوئ- 

نقد الثمف فأنتقده، ونقد النقاد الدراىـ ميز جيدىا : "   ويذىب الزمخشري في تعريفو لمنقد بأنو
؛ ومعنى ذلؾ أف كممة النقد قديما، كانت تدؿ عمى فرز الدراىـ والدنانير لبياف 3"مف رديئيا

 .الصحيح والمزيؼ منيا

                                                           

ديسوفت، بيروت، لبناف، (مادة نقد)، 1ابف منظور، ط: لساف العرب- 1 . 2006، دار صبح وا 
.الصفحة نفسياالمصدر نفسو، -  2  
.1998 الجزائر، ، دار اليدى، عيف مميمة،(مادة نقد) إبراىيـ قلاني، (مر)الزمخشري، : أساس البلاغة-  3   



  مفاهيم ومصطلحات                                                                       :الفصـــــــل الأول

7 
 

    ومف خلاؿ التعريفيف السابقيف، نتوصؿ إلى أف مفيوـ النقد بصفة عامة ىو تميز      
 .جيد الشيء مف رديئو، ولا يكوف ذلؾ إلا عف خبرة وموازنة وحكـ سديد

يذىب الكثير مف الدارسيف إلى التأكيد بصعوبة تحديد تعريؼ جامع  : اصطلاحا2.1
 :لمصطمح النقد، فقد تعددت التعاريؼ التي تزيؿ الغموض عنو، نذكر منيا

النقد في أدؽ معانيو ىو فف دراسة النصوص "تعريؼ محمد منذور الذي يشير إلى أف     - 
والتميز بيف الأساليب المختمفة، وىو لا يمكف أف يكوف إلا موضوعيا، فيو بإزاء كؿ لفظة 

؛ فالنقد عند محمد منذور لا يخرج عف نطاؽ تناوؿ النصوص الأدبية 1"يضع الإشكاؿ ويحمو
 .وتحميميا ودراستيا دراسة موضوعية

النقد ىو تحميؿ القطع الأدبية وتقدير ما ليا مف قيمة فنية "ويرى شوقي ضيؼ أف    - 
 2".، فيو فف مشتؽ مف غيره أو متوقؼ عمى غيره(...)

ىو فف تقويـ الأعماؿ  "critiqueأما في معجـ المصطمحات العربية، فإف كممة النقد    - 
وىو الفحص العممي لمنصوص . الأدبية والفنية وتحميميا تحميلا قائما عمى أساس عممي

؛ ومعنى ذلؾ أف النقد ىو 3"الأدبية مف حيث مصادرىا وصحة إنشائيا وصفاتيا وتاريخيا
 .بياف جيد الكلاـ مف رديئو، مف جوانب مختمفة وتحميمو تحميلا عمميا وتقويميا

النقد دراسة الأشياء وتفسيرىا وتحميميا : "وفي تعريؼ أحمد الشايب لمنقد، يقوؿ    - 
 وفي موضع 4."وموازنتيا بغيرىا، والمشابية ليا والمقابمة، ثـ الحكـ عمى بياف قيمتيا ودرجتيا

ىو تقدير الصحيح لأي أثر فني وبياف قيمتو في ذاتو ودرجتو بالنسبة إلى : "آخر يقوؿ

                                                           
       1996، (دط)أحمد منذور، دار النهضة، القاهرة، مصر، : النقد المنهجي عند العرب ومنهج البحث في الأدب واللغة- 1  

  .14ص

9، ص1984، 1شوقي ضيؼ، دار المعارؼ، القاىرة، مصر، ط: النقد-  2  
 .             417، ص1984، 2مجدي وىبة، مكتبة لبناف، بيروت، لبناف، ط: المغة والأدب معجـ المصطمحات العربية في- 3

.115، ص1984، 10أحمد الشايب، مكتبة النيضة المصرية، القاىرة، مصر، ط: أصوؿ النقد-  4  
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 فأحمد الشايب في قولو ىذا يوضح مجموع الطرائؽ والأساليب الناجعة التي يتبعيا 1."سواه
 .الناقد في دراستو وتحميمو لمنص الأدبي

     ومف ىذا نستخمص أف النقد اختمؼ باختلاؼ الخمفية الثقافية والإيديولوجية لمنقاد
ويمكف حصر أىمية النقد ووظيفتو والغاية منو في . وباختلاؼ النظرية النقدية المعتمد عمييا

  2:النقاط التالية

 دراسة العمؿ الأدبي وتمثمو وتفسيره وشرحو واستظيار خصائصو الشعورية والتعبيرية -
 .وتقويمو فنيا وموضوعيا

تعيف مكاف العمؿ الأدبي في خط سير الأدب وتحديد مدى ما أضافو إلى التراث الأدبي  -
 .في لغتو وفي العمؿ الأدبي كمو

تحديد مدى تأثير العمؿ الأدبي بالمحيط ومدى تأثيره فيو، ىذا مف الناحية التاريخية، أما  -
مف الناحية الفنية فإنو مف الميـ معرفة ماذا أخد ىذا العمؿ الأدبي ومدى استجابتو 

 .لمبيئة
تصور سمات صاحب العمؿ الأدبي مف خلاؿ أعمالو وبياف خصائصو الشعورية  -

 .والتعبيرية، وكشؼ العوامؿ النفسية التي اشتركت في تكويف ىذا العمؿ
 .النيوض بالأدب وتوجييو إلى الكماؿ برسـ مناىجو، وتصحيح أخطائو -
 .يساعد قارئ الأدب عمى فيـ أدبو، ويعينو عمى تذوقو -
 النقد بين القدماء والمحدثين .2

    لقد عرؼ النقد منذ ظيوره تطورا كبيرا مف حيث مفيومو، مناىجو والنظريات التي 
تناولتو، إلا أنو شيد مفيوما أوسع مما كاف عميو، مف خلاؿ الدراسات الحديثة التي أجريت 

                                                           

.116أحمد الشايب ،ص : أصوؿ النقد-  1  
.5، ص1998، (دط)مصطفى عبد الرحماف إبراىيـ، مكة لمطباعة، : في النقد الأدبي القديـ عند العرب - 2  
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حولو، وذلؾ راجع إلى التطور الذي عرفو الأدب، ويمكف إبراز ىذا الاختلاؼ مف خلاؿ 
 .التطرؽ إلى كيفية الاعتماد عمى مصطمح النقد قديما وحديثا

 : النقد عند القدماء2-1

    مف الضروري أف نعرؼ أف النقد بدأ منذ استمع الإنساف للأدب شعرا وأدبا  بأحكاـ عامة 
مقتضبة موجزة لا تحمؿ تعميلا، ولا تستصحب أسبابيا، شأف الأحكاـ العامة التي يرشد إلييا 

الذوؽ، ويكوف لمفطرة الأدبية مدخلا فييا دوف أف تتأثر بنزعة عممية، أو منيج عممي  أو 
 .أسس عممية

    وعمى ىذا، فقد ظؿ العربي أحقابا عديدة يقوؿ الشعر والنثر بأغراض متنوعة        
حيث مر ىذا الأدب بضروب كثيرة مف التيذيب، حتى بمغ ذلؾ الإتقاف الذي نجده عميو 

أواخر العصر الجاىمي، ولـ يعرؼ ىذا التطور إلا بعد تجارب، وبعد إصلاح وتيذيب، وىذا 
لذلؾ فقد وجد النقد الأدبي في الجاىمية يسيرا ملائما لروح العصر، ملائما . التيذيب ىو النقد
فالشعر الجاىمي إحساس محض أو يكاد، والنقد كذلؾ، كلاىما قائـ عمى "لمشعر العربي؛ 

الانفعاؿ والتأثر فالشاعر ميتاج بما حولو مف الأشياء والحوادث، والناقد ميتاج بواقع الكلاـ 
في نفسو، وكؿ نقد في نشأتو لابد أف يكوف قائما عمى الانفعاؿ بأثر الكلاـ المنقوؿ، والنقد 

؛ فالنقد الجاىمي حكـ دوف 1"العربي لا يشد عف تمؾ القاعدة، بؿ ىو مف أصدؽ الأمثمة ليا
تعميؿ، فقد كاف نقدا ذا أصوؿ فطرية ذاتية لـ تسترشد بمناىج أو أصوؿ موضوعية، فممكة 

ذوؽ فني محض، أما الفكر وما ينبعث عنو مف التحميؿ والاستنباط "النقد عند الجاىمييف 
فذلؾ شيء غير موجود عندىـ، وبعيد كؿ البعد عف روح الجاىمي وطبيعة العصر 

 2."الجاىمي

                                                           

طو أحمد إبراىيـ، مكتبة الفيصمية، مكة المكرمة : تارخ النقد الأدبي عند العرب مف الجاىمية إلى القرف الرابع ىجري- 1
 .24، ص2004، (دط)
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    نخرج مف كؿ ىذا، أف يكوف لمجاىمييف ممكة تحميمية في النقد الأدبي؛ حيث إنو نشأ نشأة 
فطرية لا تعتمد أصولا واضحة، تبرر نقدىـ الذاتي البعيد عف الموضوعية وبيذا كاف 
 .ينحصر أسموبيـ في عبارات وجيزة، وأحكاـ قاطعة قمما تعتمد عمى الحجة والاستدلاؿ

    ومع صدر الإسلاـ، نجد أف النقد قد طبع بطابع ديني يتمثؿ في تصديو لمعقيدة وغايتو 
لا يستطيع ناقد مف "الأخلاؽ الإسلامية؛ وكاف ىذا الطابع مقياسا للأدب العربي ونقده، حيث 

النقاد الذيف يكتبوف عف النقد في عصر صدر الإسلاـ أف يخوض لجة ىذا البحر العميؽ إلا 
 .1"إذا لفت الأنظار إلى الينبوع الأوؿ إلى تكويف ىذا العصر الأدبي وىو القرآف الكريـ

والذي يعتمد عمى المفظ والمعنى والأسموب "    لذلؾ فقد تميز نقد ىذا العصر بالموضوعية 
والمنيج والغرض، وتحقيؽ السماحة في المفظ، البلاغة، الوضوح والخمو مف التعقيد المعاظمة 

والتوعد في التعبير، والتزاـ الطبيعة في الأسموب والصدؽ والصحة والصواب في معناه 
والحؽ ،القصد ،الاعتذار والتباعد في الإفراط والغمو في منيجو، وتفضيؿ الإبداع والاختراع 

، ليذا كانت ىذه المبادئ والمميزات سببا في تطور النقد الأدبي، وفي 2"في صوره ومعانيو
 .قيامو عمى أسباب موضوعية مفصمة وأصوؿ منيجية واضحة

    وقد تطور النقد في العيد الأموي عما كاف عميو في صدر الإسلاـ والعصر الجاىمي فقد 
اتسعت أفقو إلى شيء مف الدقة، وحاوؿ تحديد بعض خصائص الصياغة والمعاني في 

وكانت ىذه "فنيض النقد في العصر الأموي لاىتماـ الخمفاء بو في مجالسيـ . الأدب
المجالس خير مظير مف مظاىر احتفاظيـ بخصائص عروبتيـ، وأىـ تمؾ الخصائص حبيـ 

لمشعر وولعيـ بسحر البياف، ودرايتيـ بتذوقو وقدرتيـ عمى نقده، وتحسس جوانب الجماؿ 
 وتناوؿ ىذه 3."فيو، وتعرفيـ عمى أسباب ضعفو أو رداءتو، بفطرتيـ السميمة وحسيـ المرىؼ

المجالس وعمى إخلافيا الأدب ونقده، يدؿ عمى شيوع الذوؽ الأدبي وعمى نضج العقؿ 
                                                           

. 59مصطفى عبد الرحماف إبراىيـ، ص: في النقد الأدبي القديـ عند العرب - 1
.92المرجع نفسو، ص-  2  
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العربي واتساعو وبصره بالقواعد والأصوؿ التي يقوـ عمييا فف الأدب، وعمى تمكف ممكة النقد 
مف نفوس القوـ لذلؾ كانت مجالس النقد عاملا قويا مف العوامؿ التي دفعت النقد إلى 

التطور، وخمفت تراثا نقديا ضخما استحؽ التسجيؿ والدراسة، واحتؿ منزلة في تاريخ حياة 
 . النقد الأدبي عند العرب

    لننتقؿ إلى عصر الإسلاـ الذىبي، والذي وصؿ فيو النقد إلى مرحمة يمكف القوؿ أنيا 
بحكـ اتجاىو نحو الثقافة "مرحمة تشيد وبناء منيجي لمنقد الأدبي، ألا وىو العصر العباسي 

يأخذ منيا ما يدعـ الطبع ويصقؿ الذوؽ وينمي ممكة التقويـ، وقد أخذ أعلامو الذي 
يتخصصوف في ممارستو يصدروف في أحكاميـ عف ذوؽ تدعمو المعارؼ وتغذيو الثقافات 

؛ أي أف النقد في ىذا 1"عمى الرغـ مف تبايف منازعيـ وتفاوت ثقافاتيـ واختلاؼ اتجاىاتيـ
قامة منيجيتو، بعد أف كاف  العصر خطى خطوات جديدة في سبيؿ تكوينو وبنائو وا 

ملاحظات بيانية، وأراء عامة لا تقوـ عمى أصوؿ واضحة ومنيج قويـ يجمع شتاتيا وينظـ 
 .فصوليا، ويرجع الفضؿ في ذلؾ إلى أعلامو الذيف يتخصصوف في ممارستو

إذا وصمنا إلى النقد في العصر : "    وفي حديث أحمد أميف عف العصر العباسي يقوؿ
العباسي رأينا إمعاننا في الحضارة والترؼ، رأينا الشعر والأدب يتحولاف إلى فف وصنعة بعد 

أف كاف يصدراف عف طبع وسميقة حتى لنرى كثيرا مف الموالي الذيف عدوا عربا بالمربى 
ورأينا الثقافات أجنبية تتدفؽ عمى المممكة الإسلامية مف فارسية ىندية ويونانية، ورأينا كؿ 
مجموعة مف المعرؼ تتحوؿ إلى عمـ حتى المغة والنحو والصرؼ، فكاف طبيعيا أف يتحوؿ 
الذوؽ الفطري إلى ذوؽ مثقؼ ثقافة عممية واسعة وأف يتأثر النقد الأدبي بيذه الثورة العممية 

؛ ومعنى ذلؾ أف النقد في ىذا العصر استقرت أصولو وبمغ النقاد في 2"والأدبية الواسعة
 .أحكاميـ وأرائيـ ذروة لـ يصؿ إلييا النقد مف قبؿ

                                                           

.102مصطفى عبد الرحماف إبراىيـ، ص: في النقد الأدبي القديـ عند العرب-  1  
.425، ص1963، 3أحمد أميف، مكتبة النيضة المصرية، القاىرة، مصر، ط: النقد الأدبي-  2  
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    ومما سبؽ اتضح لنا أف النقد في العصر العباسي كاف متسع الأفاؽ متنوع النظرات 
معتمدا عمى الذوؽ السميـ، مؤتنسا بمناحي العمـ في الصورة والشكؿ، فإف حمؿ فبذوؽ سميـ 

ف عرض لفكرة أتى عمى الشرح كؿ ما فييا ف عمؿ كاف بمنطؽ شديد، وا   .وا 

وقد كاف لمعصور السابقة الذكر مقاييس نقدية اعتمد عمييا في دراسة النصوص الأدبية 
 1:والتي يمكف إجماليا في النقاط التالية

 .مقاييس شعرية تقميدية -
 .مقاييس لغوية يراد بيا عدـ الدقة في استعماؿ المغة -
 .مقاييس بيانية تتصؿ بالاستعارات والتشبييات التي تكوف الصور وتبني خياؿ المؤلؼ -
مقاييس إنسانية وىي التي ينزعيا الناقد مف طبائع النفوس ما يلائميا ويرفضوف ما  -

 .ينافييا
 .مقاييس عقمية ومردىا الثقافة والتجارب اليومية -

 :النقد عند المحدثين 2-2

     تطرقنا فيما سبؽ إلى موضوع النقد عند العرب منذ نشأتو؛ أي منذ العصر الجاىمي إلى 
وتجدر الإشارة أنو واصؿ مسيرتو في عيد الانحطاط متقمبا بيف . أواخر العصر العباسي
ولكف لما جاء عصر النيضة واتصؿ الشرؽ بالغرب ووقؼ أبناء ىذه "الضعؼ والاضطراب 

البلاد عمى أساليب الغرب في ىذا الباب، وعرفوا أف لمنقد أصوؿ ومناىج يجب تتبعيا 
وأدركوا أىميتو وفضمو عمى الشعوب، وعمى ىذا شيد أبناء الشرؽ روحا نقدية معاصرة ووثب 
النقد وثبة عظيمة، وراح يجري عمى مقاييس عقمية وفمسفية يعتمد عمى المنطؽ والموازنة في 
البحث، ويذكر المسببات وأسبابيا رابطا اللاحؽ منيا بالسابؽ، متقصيا المعاني قبؿ المباني 

متجردا مف الأىواء الشخصية قدر المستطاع، ولا ينظر إلا بعيف العمـ ليػػػزف كؿ شيء 

                                                           

.345أحمد الشايب، ص: أصوؿ النقد الأدبي-  1  
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؛ أي أنو عند تخمص الأدب مف تأثير عصر الضعؼ خضع لتأثير عصر النيضة 1"بميزانو
فبدأ بتطور جديد تبعو ذلؾ تطور في الحركة النقدية معتمدة عمى العقؿ والمنطؽ في نقدىا 

 .لمنصوص

    ولو غصنا في عالـ النقد الحديث سنجد الكثير مف الآراء التي تعد بوادر ساىمت في 
نشأتو، وتدؿ عمى اتجاه النقد نحو غايتو الطبيعية التي ينبغي أف يسمؾ طريقو إلييا، فقد 

اتسعت ظاىرتو حتى شممت جيات الأدب كميا واستوفت الكلاـ في جوىره، أشكالو أغراضو 
فنونو ومعانيو، وقد بحث النقد في الكثير مف الأمور التي تتصؿ بيذه النواحي؛ كالبحث في 

 .مظاىر الابتكار، الأصالة، السرقة وصدؽ الأديب في تعبيره عف نفسو وبيئتو

    وكاف لكثير مف النقاد المحدثيف جولات موفقة ونظرات صادقة نستطيع أف نقوؿ أنيا 
مف " الوسيمة"في كتابو  " المرصفي"جعمت مف النقد يسمو نحو الرقي، مثؿ ما ذىب إليو 

خلاؿ عنايتو بدراسة النص الأدبي دراسة ترتكز عمى النقد المغوي مع ذكر خصائص 
الأسموب الشعري، فقد انحاز النقد في ىذه الفترة إلى الناحية المغوية في الكتابة، بسبب ما 

تراكـ عمى المغة في عيد الانحطاط مف ثقؿ وضعؼ واضطراب، فنيض رواد النيضة 
يتدارسوف المغة في أصوليا واشتقاقيا أساليب تركيبيا، وراحوا يتتبعوف الضعؼ والمحف في 

 . الكتابة ويقوموف ما اعوج ويصمحوف ما افسد بحجج مقنعة لرفع مستوى المغة

    وقد عرؼ النقد الحديث، حركة تجديدية خمفت آثارا نقدية أثارت اىتماـ النقاد والأدباء 
فقد كاف نقدىما في "وفي طميعة ىذه الآثار كتاب الديواف والذي ألفو كؿ مف العقاد والمازني 

ىذا الكتاب يمثؿ المذىب الجدد في النقد الأدبي العربي، ووجيتو الإبانة عف المذىب الجديد 
، ويذىب مؤلفا ىذا الكتاب في حديثيما عف مذىبيما المعتمد 2"في الشعر والنقد في الكتابة

مذىب إنساني مصري عربي، لأنو مف ناحية يترجـ عف طبع الإنساف خالصا : "في النقد بأنو

                                                           

. 37، ص1986، 1حنا الفاخوري، دار الجيؿ، بيروت، لبناف، ط-: الحديثالأدب - الجامع في تارخ الأدب العربي- 1
.74، ص1982، 3بدوي طبانة، دار المريخ لمنشر، الرياض، ط: التيارات المعاصرة في النقد الأدبي-  2  
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مف تقميد الصناعة المشوىة، ولأنو مف ناحية أخرى ثمرة لقاح القرائح الإنسانية عامة وظير 
  1."الوجداف المشترؾ بيف النفوس

الأديب صورة تمثؿ صاحبيا "    والمتصفح لكتاب الديواف يجد أف منيج العقاد قائـ عمى أف 
وتاريخ حياتو الباطنة وأف عمؿ الناقد ىو البحث عف الأديب وأدبو وتستخرج صورتو النفسية 

؛ أي أف منيج العقاد منيج نفسي، يزف جميع الأعماؿ ويعمميا ببواعثيا النفسية في 2"مف أدبو
 .نفس الإنساف

    وبعد مدرسة الديواف ظيرت مدرسة نقدية أخرى وىي مدرسة الميجر، ومف أبرز ما 
حيث ألؼ ىذا " مخائيؿ نعيمة"لمؤلؼ " الغرباؿ"قدمتو ىذه المدرسة في مجاؿ النقد، كتاب 

الأخير كتابو راميا إلى ىدؼ واحد ألا وىو اليجوـ العنيؼ عمى مدرسة الأدب التقميدي 
لغاء النظرة القديمة للأدب والنقد والدعوة إلى أدب ونقد جديديف، ومف خلاؿ الغرباؿ نجد  وا 

أف مخائيؿ نعيمة قد سار عمى منيج واحد في نقده، وىو المنيج التأثري الذاتي، ويذىب في 
إف لكؿ غربالو، لكؿ موازينو ومقاييسو، وىذه المقاييس ليست مسجمة لا في : "ذلؾ بقولو

السماء ولا في الأرض، ولا قوة تدعميا وتظيرىا قوة صادقة سوى قوة الناقد نفسو، وقوة الناقد 
ىي ما يبطف بو سطوره مف الإخلاص في النية والمحبة لمينتو والغيرة عمى موضوعو ودقة 
الذوؽ ورقة الشعور وتيقظ الفكر وما، أوتي بعد ذلؾ مف مقدرة البياف ،لإيصاؿ ما يقولو إلى 

؛ فالناقد الحامؿ ليذه الصفات سيجعؿ مف قراء نقده يحبوف ما يحب 3"عقؿ القارئ وقمبو
 .ويستقبحوف ما يقبح؛ أي أنيـ يتذوقوف بذوقو ويتبعوف كؿ ما يتبع

صاحب الأثر الكبير في " طو حسيف"    وتظير الأعماؿ الفردية في النقد الحديث، مع 
الأدب والنقد، الذي قاـ بتطبيؽ المنيج العممي عمى أحدث ما عرفو النقاد والباحثوف في 

                                                           

براىيـ المازني، دار الشعب، القاىرة، مصر، ط: الديواف-  1 . 2، ص(دس)، 4عباس محمود العقاد وا 
.96، ص2004، 1طالب خميؼ السمطاني، دار الرضواف، عماف، ط: النقد الأدبي الحديث-  2  

 .27، ص1997، (دط)محمد منذور، نيضة مصر، القاىرة، مصر، : النقد والنقاد المعاصروف- 3
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الغرب عمى الأدب العربي القديـ والحديث، ويذىب ويؤكد طو حسيف عمى أف الناقد عندما 
 1:يتعرض لدراسة نص ما ينبغي عميو المرور بأربع مراحؿ ىي

 .استكشاؼ النص الأدبي أو البحث عنو بنظـ وقواعد وأصوؿ -
 .قراءتو قراءة صحيحة تقوـ عمى التحقيؽ والمقارنة العممية بيف النسخ -
 .تحقيقو وضبطو -
 .مرحمة التذوؽ، وتظير فييا روح الناقد وشخصيتو -

فتاريخ : "    وأضاؼ طو حسيف إلى منيجو العممي الذي اعتمد عميو الذوؽ حيث يقوؿ
الأدب يجب أف يتجنب الإغراؽ في العمـ، كما يجب أف يتجنب الإغراؽ في الفف، وأف يتخذ 

؛ فالناقد حسب طو حسيف يجب أف يعتمد عمى المنيج العممي والذوؽ 2"لنفسو سبيلا وسطا
 .الأدبي، دوف الانحياز لأي واحد منيما

    ومف ىذا، وبالرغـ مف انفتاح التراث النقدي عمى الدراسات الغربية الحديثة وتأثره بو 
استطاع النقاد الذيف كانوا في احتكاؾ مع ىذه الدراسات وعمى اختلاؼ خمفياتيـ الثقافية 

والسير بالنقد نحو التجديد والتطور والنمو والاكتماؿ، والتي استطاع بيا النقد تحقيؽ أىدافو 
 .والوصوؿ إلى غايتو، كؿ ىذا مع الحفاظ عمى التراث النقدي

 مناىج النقد الأدبي .3

تباع      إف التشبث بالشرعية المنيجية، إنما يجيء خوفا مف الوقوع في الظلاؿ عف الحؽ وا 
الأىواء، لذلؾ كانت حاجة النقاد إلى المنيج كحاجتيـ إلى طريؽ بيِّف واضح مستقيـ يسمكو 

 .   في سبيؿ البحث عف غايتو

                                                           

.93 ص،طالب خميؼ السمطاني: النقد الأدبي الحديث-  1  
.94، صالمرجع نفسو-  2  
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     وعميو فلا غنى لممعرفة النقدية عف إطار منيجي يؤثر رؤيتيا ويضبط خطواتيا    
 .ويوجو تفاصيميا نحو أىداؼ إستراتيجية تتحدد مف خلاليا النص المنقود

    ومف ىنا كاف المنيج مركز ثقؿ العممية النقدية، وحضوره في ذلؾ فريضة قرائية 
لذلؾ كاف عمينا التطرؽ لأىـ المناىج النقدية عمى أمؿ توضيحيا و تبياف . لمنصوص النقدية

 .أىـ مبادئيا

 :المنيج الاجتماعي 3-1 

    في الحقيقة إف فكرة تفسير الأدب والحدث الأدبي عف طريؽ المجتمعات التي تنتجيما 
فإذا "تتمقاىما وتستيمكيما، قد عرفت عصرىا الذىبي في فرنسا في بداية القرف التاسع عشر 

كاف عمـ الاجتماع الأدبي يدرس أشكاؿ النشاط المتبادؿ بيف كؿ الأشخاص الذيف يتدخموف 
في عالـ الأدب، فإف النقد الاجتماعي يفسر نوعيا كيؼ أف الكتابة حدث ذو طبيعة 

  1."اجتماعية

يستيدؼ " "Claud Duchatكمود دوشيو "    فالمنيج الاجتماعي في النقد بحسب تعريؼ 
 فالمنيج 2."النص ذاتو باعتباره المكاف الذي يتدخؿ فيو ويظير طابع اجتماعي ما

 .الاجتماعي يقوـ بدراسة النص و طبيعة المجتمع الذي نشأ فيو

    وعميو فإف المنيج الاجتماعي يدرس تأثير الجماعة في القيمة الجمالية للأدب ويعمي مف 
قيمة الكاتب لأف عممو يتحدث عف عروؽ المجتمع، وبما أف ىذا المنيج يرى الأدب في 

  3:المجتمع فإنو يمكف أف يدرسو مف خلاؿ خطوات ثلاث

 .المجتمع الواقعي، حيث ظير الكاتب وحيث أنتج عممو -

                                                           

 1991، (دط)الطاىر أحمد مكي، مكتبة الأدب، القاىرة، مصر، : إنريؾ أندرسوف إمبرت، تر: مناىج النقد الأدبي- 1
. 117ص
.  135، ص1997، (دط)كويت، ؿضواف ظاظا، دار المعرفة، ار: ببير بابيريس، تر: مدخؿ إلى مناىج النقد الأدبي- 2
 .118إنريؾ أندرسوف إمبرت، ص: مناىج النقد الأدبي- 3
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 .المجتمع الذي يتمسؾ مثاليا في نطاؽ العمؿ نفسو -
قد يكوف عبارة عف أدب العادات سياسيا أو ىجائيا أو أخلاقيا أو خطتو إصلاح  -

 .اجتماعي في العمؿ

    فالمنيج الاجتماعي يبحث عف المقاـ المشترؾ؛ أي أف الكاتب يشترؾ مع أفراد آخروف 
وىذا البحث عف المقاـ المشترؾ يجعؿ المنيج يمتص عادة ما ىو جمي في الأدب ليذا 

ييتـ اىتماما بالغا بعلاقة الأدب بالواقع الاجتماعي والحضاري الذي "فالمنيج الاجتماعي 
في رأي أصحاب ىذا الاتجاه انعكاسا لما في ىذا -  أي الأدب –صدر عنو، والذي يعتبره 
  1."الواقع مف رؤى وصراعات

    وبيذا يكوف المنيج الاجتماعي قد أضاؼ بعدا جديدا وميما حيف ربط الإنتاج الأدبي 
بالظروؼ الاجتماعية، وأباف عف العلاقػػػػػػػػة بيف الأديب وبيئتو الفكرية، السياسية 

 .والاجتمػػػػػػػاعية

 :  المنيج النفسي3-2    

    يعتبر المنيج النفسي أحد أىـ المناىج التي يعتمد عمييا الناقد في دراساتو النقدية ويستمد 
في مطمع " سيغموند فرويد"ىذا المنيج آلياتو النقدية مف نظرية التحميؿ النفسي التي أسسيا 

 (اللاشعور)القرف العشريف، فسر عمى ضوئيا السموؾ الإنساني بردىا إلى منطقة اللاوعي 
فيذا ما جعؿ النقاد يتخموف عف النظرة الانفعالية في تحميميـ لمنصوص لتصبح بذلؾ نظرة 

 .عممية ممنيجة

 وعمى تعدد الاتجاىات النفسانية التي نيمت منيا الدراسات الأدبية، فإف النقد النفساني ظؿ 
 2:يتحرؾ ضمف جممة مف المبادئ و الثوابت منيا

                                                           

. 137، ص1996، 1صبري حافظ، دار الشرقيات، القاىرة، مصر، ط: أفؽ الخطاب النقدي-  1
الجزائر  مناىج النقد الأدبي مفاىيميا وأسسيا تاريخيا وروادىا، يوسؼ وغميسي، دار الجسور لمنشر والتوزيع : ينظر-  2
. 2، ص2009، 2ط
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 .ربط النص بلا شعور صاحبو -
افتراض وجود بنى نفسية تحتية متجدرة في لا وعي المبدع تنعكس بصورة رمزية عمى  -

 .سطح النص، لا معنى ليذا السطح دوف استحضار تمؾ البنية الباطنية
في النصوص عمى أنيـ شخوص حقيقيوف بدوافعيـ  (الورقية)النظر إلى الشخصيات  -

 .ورغباتيـ
وأف نصو الإبداعػػػػػػي ىو * النظر إلى المبدع صاحب النص عمى أنو شخص عِصابي -

 .عرض عِصابي، يتسامى بالرغبة المكبوتة في شكؿ رمزي مقبوؿ اجتمػػػػػػػاعي

" Chrles Meuron –شارؿ موروف "    وتجمع البحوث والدراسات عمى أف الناقد الفرنسي 
قد حقؽ لمنقد الأدبي " psycho- critique"الذي ينسب إليو مصطمح النقد النفساني 

إذ فصؿ النقد الأدبي عف عمـ النفس وجعؿ مف الأوؿ أكبر مف أف "انتصارا منيجيا كبيرا 
يبقى شارح وموضح لمثاني، مقترحا منيجا لا يجعؿ مف التحميؿ النفسي غاية في ذاتو، بؿ 

 فيذا القوؿ يدعو إلى إعطاء 1."يستعيف بو كوسيمة منيجية في دراسة النصوص الأدبية
 .الأولوية لمنقد عمى حساب عمـ النفس، باعتبار أنو أكبر مف أف يكوف شارحا وموضحا لو

    ونظرا لمصعوبة الموجودة في دراسة نفسية الكاتب، وما يمكف التكيف بو مف علاقات 
نفسية بيف الكاتب والعمؿ الأدبي، فإف أغمب الدراسات التي قدمت تقريرا حوؿ الصمة 

الموجودة بيف مسائؿ النقد الأدبي وعمـ النفس، أف نفسية حدث القراءة أقرب إلى النقد مف 
 .نفسية حدث الكتابة

    ومف ذلؾ فالمنيج النفسي، مكف النقاد مف ربط النص بالجانب النفسي لكاتبو بالتعرؼ 
عمى الجانب اللاشعوري فيو، والتعرؼ عمى سيكولوجية الإبداع والمبدع عف طريؽ دراسة 

                                                           

الشخص العصابي في عمـ النفس؛ ىو الشخص الذي يعاني مف اضطرابات لاشعورية تظير في شكؿ أعراض جسمية * 
.ونفسية واضطرابات حركية متعددة تنعكس عمى أفعالو  

.23مناىج النقد الأدبي، يوسؼ وغميسي، ص: ينظر -  1  
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الماىية النفسية ودلالتيا عمى نفسية صاحبو، بالإضافة إلى التعرؼ عمى سيكولوجية التمقي 
 .مف خلاؿ دراسة العلاقة بيف العمؿ الإبداعي والمتمقي

 : المنيج التاريخي3-3 

    يعتبر المنيج التاريخي ذلؾ الصرح النقدي الراسخ الذي واجو أعتى المناىج النقدية 
 .الحديثة المتلاحقة، والتي غالبا ما تعترضو أو تناقضو مناقضة جذرية

يتخذ مف حوادث التاريخ السياسي والاجتماعي وسيمة لتفسير "    فالمنيج التاريخي في النقد 
الأدب وتعميؿ ظواىره أو التاريخ الأدبي لأمة ما، ومجموع الآراء التي قيمت في أديب ما أو 

؛ فيو إذف يفيد في تفسير الأدب وكؿ ما يتعمؽ بو مف ظروؼ، مؤثرات 1"فف مف الفنوف
وتيارات أدبية ساىمت في نشأتو، وفي ىذه الحالة نحف أماـ نقد تاريخي لمعمؿ الأدبي، والذي 

 .مف خلالو يستطيع الناقد تحديد زمف تكويف ىذا العمؿ وبدقة

عمى ما يشبو سمسمة مف المعادلات السببية؛ فالنص ثمرة صاحبو "    ويتكئ النقد التاريخي 
والأديب صورة لثقافتو، والثقافة إفراز لمبيئة، والبيئة جزء مف التاريخ، إذف فالنقد تأريخ للأديب 

؛ ليذا فإف المنيج التاريخي، منيج يساعد عمى دراسة التطور الأدبي دوف 2"مف خلاؿ بيئتو
 .الكشؼ عف نتائج ىذه الدراسة

مف يأخذ نفسو بو لا يمكف أف يكتفي بدراسة "    والمنيج التاريخي مفيد مف حيث أف 
المؤلؼ الأدبي الذي أمامو، بؿ لابد مف أف يحيط بكافة ما ألؼ الكاتب ليكوف حكمو 

 فيذا المنيج مف الواجب عمى كؿ ناقد أف يرعاه ميما كانت نزعتو في 3."صحيحا شاملا
ذاتية أو موضوعية، لأنو مف الأسس العامة لكؿ نقد صحيح، وليس ىناؾ ما ىو أمعف : النقد

 .في الخطأ مف أف نكتفي في الحكـ عمى الحكـ عمى كتاب بقراءة أحد مؤلفاتو

                                                           

.15يوسؼ وغميسي، ص: منيج النقد الأدبي-  1  
.الصفحة نفسياالمرجع نفسو، -  2  
.18محمد منذور، ص: في الأدب والنقد-  3  
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 1:      ويمكف أف نذكر خصائص ىذا المنيج في النقاط التالية

الازدىار في أحضاف البحوث الأكاديمية المتخصصة، والتي أخذت بو واعتبرتو أىـ  - 
 .منيج

 .الربط الآلي بيف النص الأدبي ومحيطو السياقي- 

 .الاىتماـ بدراسة المدونات الأدبية العريضة الممتدة تاريخيا- 

 .المبالغة في التعميـ، والاستقراء الناقص- 

الاىتماـ بالمبدع والبيئة الإبداعية عمى حساب النص الإبداعي، وتحويؿ كثير مف - 
 .النصوص إلى وثائؽ يعتمد عمييا عند الحاجة

 .التركيز عمى المضموف وسياقاتو الخارجية- 

 .التعامؿ مع النصوص المدروسة عمى أنيا مخطوطات بحاجة إلى التوثيؽ- 

    وعمى ىذا فقد أصبح المنيج التاريخي، واحدا مف أكثر المناىج التي يستعاف بيا في 
ميداف البحث الأدبي، باعتبار أنو أكثر المناىج صلاحية لتتبع الظواىر الأدبية والتعرؼ 
عمى مسار تطورىا، ويقؼ لناقد مف خلالو أيضا عمى المسار الأدبي لأي مجتمع مف 

 .المجتمعات، والتعرؼ عمى سمات وخصائص أدب ىذا المجتمع

 

 

 

 

                                                           

.20يوسؼ وغميسي، ص: مناىج النقد الأدبي-  1  
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II. تعميمية النص النقدي في مرحمة التعميم الجامعي: المبحث الثاني 

    تعتبر التربية والتعميـ مف أىـ المعايير التي يقاس بيا التقدـ في كؿ بمداف العالـ    
خاصة التقدـ الاجتماعي والثقافي بما في ذلؾ الاىتماـ بالعمـ والتفكير بصفة عامة والذي 
كاف مف أساسيات تقدـ المجتمعات، باعتبار أف التقدـ لا يكوف عف طريؽ التقميد والمحاكاة 
نما عف طريؽ التطور العممي والتكنولوجي وىذا التطور مرتبط ارتباطا وثيقا بالإجراءات  وا 

التعميمية، ومف ىنا جاء الاىتماـ بقطاع التعميـ لكونو أداة فاعمة لدفع المستوى الثقافي 
وتطويره، لذلؾ اعتبرت العممية التعميمية مف أىـ العناصر التي ينظر إلييا عمى أساس أنيا 

جديرة بإحداث تغيرات، خاصة عمى المستوى الثقافي بحيث شيدت المنظومة الجامعية 
 .تطورات في مختمؼ المجالات وعمى رأسيا تعميمية المواد، والتي مف بينيا تعميمية النقد

 تعريف التعميمية .1
 : لغة1-1

ومصدر صناعي  (عَملَّ َـ)    إف التعميمية مصطمح مستحدث، وىو مشتؽ مف الفعؿ الثلاثي 
 .(تعميـ)لكممة 

عَملَّمْتُ الشيء أُعَمِموُ عِممًا عرفتو وعَملََّـ العمـ "    وقد ورد في لساف العرب لابف منظور أف 
ْـ لَيسَ )ويقاؿ تعمـ في موضوع أعمـ، وفي حديث الدجاؿ . وأعممو إياه فتعممو تَعَمَمُوا أَفَ رَبَكُ

  1."؛ بمعنى اعمموا(بِأعْوَرٍ 

َـ ىو في : ـ- ؿ- ع"    وجاء في مختار القاموس لطاىر أحمد الزاوي  عَملَّموٌ عِممًا عرفو وعَمِ
 2."و عَملَّـ الأمر وتَعَممَوُ  وأتقنو (...)نفسو، ورجؿ عالـ و عميـ جمع عمماء 

َـ إياه لمغير" عَملَّ َـ"    ومما سبؽ يتضح لنا أف معنى كممة  َـ شيئا و نُعَمِ  .ىو أف نَتَعَم

                                                           

. (مادة عَم َـ) ابف منظور،: لساف العرب- 1
.(دس)، (دط) الدار العربية، تونس، ،(مادة عمـ) طاىر أحمد الزاوي،: مختار القاموس-  2  
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 :  اصطلاحا1-2

 :    لقد حضي مصطمح التعميمية بتعاريؼ عديدة، نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر

التعميمية ىي مجموعة مف الجيود والنشاطات    : "يعرفيا أنطواف صياح بقولو    - 
واليادفة إلى مساعدة المتعمـ عمى تأىيؿ قدرتو وموارده في العمؿ عمى تحصيؿ المعارؼ 

؛ ومف 1"والمكتسبات والميارات والكفاءات واستثمارىا في تمبية الوضعيات الحياتية المتنوعة
ىذا فالتعميمية ىي الدراسة العممية لمحتويات التعميـ وطرائؽ التعمـ وكيفية تنظيـ العممية 

 .التعميمية، التي يعد المتعمـ إحدى ركائزىا بغية الوصوؿ إلى الأىداؼ المسطرة

أف تعميمي " ورد مفيوـ التعميمية في قاموس المصطمحات المغوية والأدبية    - 
Didactique صفة تطمؽ عمى العمؿ الأدبي أو غيره، الذي غايتو التعميـ أو الأخلاؽ أو 

 2."نقؿ الحقائؽ عمى اختلافيا

الدراسة العممية لطرائؽ التدريس وتقنياتو ولأشكاؿ تنظيـ حالات "كما تعتبر التعميمية     - 
التعمـ التي يخضع ليا التمميذ بغية تحقيؽ الأىداؼ المنشودة سواء عمى المستوى العقمي أـ 

؛ أي أف 3"الحسي، كما يتضمف البحث في المسائؿ التي يطرحيا تعميـ مختمؼ القواعد
التعميمية ىي تكامؿ بيف المعمـ والمتعمـ باعتبار المعمـ ىو الوسيط والمتعمـ كطرؼ مستقبؿ 

 .ليذه المادة التعميمية

    ومف ذلؾ فالتعميمية مصطمح غامض ذلؾ لامتزاجو مع عدد مف الاختصاصات التي 
نجمت عف ولادتو، فالتعميمية صفة ىادفة لمتعميـ أو نقؿ حقائؽ ومعمومات، كما تشير إلى 

                                                           

. 18، ص2008، 1، ط2أنطواف صياح، دار النيضة العربية، بيروت، لبناف، ج: تعميمية المغة العربية-  1
 .41، ص1997، (دط)إميؿ يعقوب، دار العمـ لمملاييف، بيروت، لبناف،  : والأدبيةقاموس المصطمحات المغوية -  2
 (دط)بشير إبرير ، مخبر المسانيات والمغة العربية، الجزائر، :  الحديثةالمسانيةمفاىيـ التعميمية بيف التراث ولدراسات -  3
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معالجة ردود وأخطاء المتمدرسيف باعتباره شؽ تطبيقي عاـ، أما الثاني فمو علاقة بتعمـ 
 .المغات

 تعميمية النقد الأدبي .2

    يتوقؼ تدريس النقد الأدبي عمى الدراسات العربية القديمة، لأف أي درس نقدي لابد وأف 
دراسة تاريخ النقد العربي وقضاياه دراسة "يقوـ عمى قاعدة أصمية تعتمد عمى وسائؿ أنسبيا 

موسعة، مف خلاؿ كتب التراث النقدي ومصادره الأصمية وتدريب الطلاب عمى القراءة في 
ىذه الكتب والتمرس بأساليبيا التعبيرية ومحاولة فيميا وتفسير ما قد يغمض مف معانييا، ولا 
ينبغي أف تتعدى ىذه الناحية إلى دراسة تحميمو لمناىج ىذه الكتب، ومناقشة قضاياىا مناقشة 
عممية دقيقة، ومف الأنسب أف يشترؾ الطلاب مع الأساتذة في القياـ بيذه الدراسة ومناقشة 

؛ ومعنى ىذا ضرورة ربط أي درس ميما كاف نوعو بالتراث 1"مناىج ىذه الكتب وقضاياىا
القديـ ودراسة ىذا التراث دراسة عممية دقيقة تحيؿ إلى دراسة تطبيقية يستطيع مف خلاليا 

 .الطالب بناء منيج يمكنو مف مناقشة ودراسة مختمؼ القضايا المتعمقة بأي دراسة

ويرجع ذلؾ غمى قمة *     ويبقى الحديث عف تعميمية النقد أمرا يصعب التطرؽ إليو
.     الأبحاث والدراسات التي تناولت مثؿ ىذا الموضوع، فما ورد منو إلا إشارات قميمة

فظاىرة تعميمية النقد قد عرفت عزوفا، وقد يعود ذلؾ إلى بعض الأبحاث الأكاديمية ذات 
المواضيع المخصوصة، كما قد يعود إلى تمؾ الأبحاث بحد ذاتيا التي كتبت في سياقات 

معينة لجميور معيف، وىذا ما يدعو المشرفيف إلى إعادة النظر في مقاييس اختيار 
المواضيع، إذ لا فائدة لتمؾ المواضيع التي لا يكوف ليا مردود كبير في حياة المجتمع 

 ومعنى ىذا أف الدراسات التي تقاـ حوؿ النقد (2)والطالب بصفة خاصة وبأوجييا المختمفة

                                                           

 .20، ص2000، (دط)عثماف موافى، دار المعرفة الجامعية، مصر، : دراسات في النقد العربي-  1

لـ يعرؼ ىذا الموضوع دراسات واسعة تبرز مفيومو الدقيؽ، لذلؾ لـ نتطرؽ إلى تعريؼ شامؿ يزيؿ الغموض عف ىذا * 
. النوع مف النشطات التعميمية
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تكوف موجية لفئة معينة لمجميور، باعتبار أنيا أبحاث ودراسات أكاديمية يصعب عمى 
الجميع الغوص في مواضيعيا، كما أف مثؿ ىذه الدراسات لا تقدـ فائدة لمجميع بصفة عامة 

 .والطالب بصفة خاصة

    ويقابؿ ىذا العزوؼ إقباؿ الطمبة عمى ما يمبي حاجياتيـ، مثؿ البحث عف كتب منيجية 
في النقد، فيو لا يريد حديثا عف المناىج النقدية بؿ يريد كتب تبيف لو كيؼ يستفيد منيا 

وعميو فإف القارئ الجديد ليس . فالطالب إذف يبحث عف ما ىو تطبيقي لا عف ما ىو نظري
بقارئ الأمس، فحاجتو مختمفة عف سابقيو، فإف كاف قارئ الأمس يكتفي بالقراءة الصامتة 

يعد مشاركا فعالا بؿ سائلا إلى حد الإحراج وما عمى الكاتب أو -  الجديد –فإف قارئ اليوـ 
الأستاذ إلا أف يستعد ويعيد إستراتيجيتو لتقديـ الجديد ليذا المتعمـ أو القارئ حتى يقنعو بما 

، ومف ذلؾ فإف مف أىـ الأسس والقواعد الصحيحة التي ينبغي أف يقوـ عمييا 1ىو أفضؿ
الدرس النقدي ىو الجمع بيف الناحية النظرية والناحية التطبيقية، فميس مف الصواب الاىتماـ 

 . بناحية واحدة عمى حساب الناحية الأخرى

     وعمى ىذا فقد كاف ىناؾ أسس ومعايير معتمدة لتدريس ىذه المادة في ىذه المرحمة    
 2:ومف بيف ىذه الأسس نجد_ مرحمة التعميـ الجامعي _

قياـ الدرس النقدي عمى التراث العربي؛ فلابد لمدرس النقدي الحديث أف يتأسس عمى  -
 .دراسات نقدية تراثية حتى يكوف مؤسس عمى قاعدة أصمية

الاستضاءة بقواعد ونظريات النقد الغربي؛ فعمى الدرس النقدي العربي أف يكوف عمى  -
اضطلاع ببعض القواعد والنظريات الغربية لتفسير ظواىره كعمـ النفس والاجتماع 

 .والتاريخ، ولكف بالقدر الذي لا يؤدي إلى إلغاء شخصية النقد العربي
وصؿ الدرس النقدي بالدرس الأدبي؛ فما يمس الدرس الأدبي مف ازدىار وتطور ينعكس  -

 .عمى النقد
                                                           

.20ص ،المنيج أولا في عموـ النقد الأدبي، توفيؽ الزيدي: ينظر-  1  
. 20دراسات في النقد العربي، عثماف موافى، ص: ينظر-  2  
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ربط الدرس النقدي بالدرس البلاغي؛ فالدرس النقدي لا يحقؽ غايتو إلا إذا ربط بالدرس  -
 البلاغي 

الاىتماـ بالناحية التطبيقية، فالأسس والقواعد المنيجية التي يقوـ عمييا الدرس النقدي  -
 .ينبغي عمييا الجمع بيف الناحية النظرية والناحية التطبيقية دوف الانحياز لأحد منيما

 أسباب قيام تعميمية النقد الأدبي .3

    إف حديثنا سابقا عف القارئ الجديد وعف غايتو وأىدافو مف تعمـ النقد، يبيف لنا أسباب 
 .قياـ تعميمية الدرس النقدي، حيث قسمت ىذه الأسباب إلى عامة وخاصة

 : أسباب عامة3-1    

كثرة المتعمميف شرقا "    إف مف أىـ الدواعي العامة التي أدت إلى ظيور تعميمية النقد 
وغربا، مما يستوجب تمبية حاجياتيـ التعميمية وىي كثرة، ساعد عمييا انتشار المدارس مف 

 (...)جية والأثر الذي كاف لموسائؿ السمعية البصرية والإعلامية في رفع المستوى الثقافي
وىذه الكثرة في  (...)فيو وريث نظريات متعددة. وما اتسـ بو عصرنا مف كثرة المعارؼ

ف كانت إيجابية فيي تفوِّت عمى الفرد الواحد الإلماـ بجميا، لذا التجأ ىذا الفرد  المعارؼ وا 
إلى غيره يستنير بعممو وبالأساسي في ذلؾ العمـ ىو ما أدى إلى ما يمكف أف نسميو خدمات 

؛ وىذا يعني أنو يمكف حصر الأسباب العامة التي أدت إلى قياـ الدرس النقدي 1"المختصيف
 :في النقاط التالية

 .انتشار المدارس لحاجة المتعمميف في ذلؾ -
 . ارتفاع المستوى الثقافي بسبب الوسائؿ السمعية والبصرية الإعلامية -
عدـ قدرة الفرد عمى الإلماـ بكثرة المعارؼ أدى بو لمجوء إلى غيره ليستنير بعممو، مما  -

 .أدى إلى ظيور ما يسمى بخدمات المختصيف
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 : الأسباب الخاصة3-2 
    إذا كانت الدواعي العامة تشمؿ تعميمية كؿ العموـ فإف الدواعي الخاصة لقياـ ىذا الفرع 

كثرة الإنتاج الأدبي في عصرنا مما أدى إلى ظيور حاجة ممحة إلى : "التعميمي تتمثؿ في
)...(  التقييـ، تجمت في مظاىر مختمفة، منيا الحديث عف أزمة في النقد أو غياب النقاد

فالقارئ والوضع وما ذكرنا يطالب بالتوضيح، وطرائؽ إكساب التقييـ وتعمـ الأدوات النقدية 
بالإضافة  (...)اللازمة لمجابية ذلؾ الإنتاج الأدبي الغزير الموغؿ يوما بعد يوـ في الحاداثة 

النقد ضمف برامجنا الرسمية، مما استوجب مف المختصيف  إلى إدراج بعض مؤسسات 
التنظير لتمؾ البرامج، وأخيرا ما يتصؿ بعلاقة القارئ الجديد بالتراث النقدي العربي، وىي 

علاقة في أغمب الأحياف يسودىا النفور، لكؿ ذلؾ تقتضي العمـ أف يتدخؿ المختصوف في 
 وعمى ىذا فإف الدواعي الخاصة 1."النقد لمتنظيـ والتخطيط وضبط استراتيجيات تعميمية النقد

 :لقياـ تعميمية النقد تمثمت في
كثرة الإنتاج الأدبي أدى إلى ظيور حاجات مختمفة تتمثؿ في البحث عف أزمة النقد  -

 .طرائؽ اكتساب التقييـ، وكيؼ ينقد الطالب الإنتاج الأدبي
 .إدراج بعض مؤسسات النقد ضمف برامج رسمية -
علاقة القارئ الجديد بالتراث النقدي والتي يسودىا النفور، أدت إلى تدخؿ المختصوف في  -

 .النقد لتنظيـ وضبط استراتيجيات تعميمية النقد
وعمى الرغـ مف تعدد الأسباب التي أدت إلى ظيور ىذا الفرع التعميمي، إلا أف السبب 

الرئيس الذي أدى إلى قيامو ىو التأصيؿ لمدرس العربي القديـ والحفاظ عميو مف خلاؿ إنشاء 
 .المؤسسات والمدارس المعنية بذلؾ مستعينة بمختمؼ الوسائؿ لتحقيؽ غاياتيا التعميمية

 أىداف تعميمية النقد في مرحمة التعميم الجامعي .4
إف مف أىـ الأىداؼ التي يسعى إلييا أي مدرس أو أستاذ يقوـ بتقديـ مقياس النقد ىو 

تربية الذوؽ الفني لدى الطلاب وتنمية ممكة الفف والتعميؿ عندىـ، بحيث يعينيـ ذلؾ عمى "
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فيـ تراثيـ الأدبي وتحميمو، والكشؼ عف القيمة الجمالية والفنية والتأريخ لمذوؽ الأدبي 
، وفي حديث محمد العشماوي عف أىداؼ 1"ووقوؼ عمى مراحؿ تطوره في العصور الأدبية

تكويف حاسة الذوؽ والتمييز لدى الطالب عف طريؽ التدريب  : "تدريس النقد الأدبي يقوؿ
المستمر عمى فيـ النص وتحميمو ثـ اكتساب القدرة فيما بعد عمى تكويف منيج تحميمي يقوـ 

عمى الذوؽ، وموضوعية الأحكاـ ويعيف الطالب عمى الاستمتاع بما يقرأ، ويشجعو عمى 
 أي أف قدرة الطالب عمى 2."معرفة تراثو وحسف إدراؾ ما فيو وفيمو عمى النحو الصحيح

تذوؽ الجوانب الجمالية والفنية لمنص الأدبي، تمكنو مف اكتساب منيجية صحيحة ذات 
دراكو بشكؿ سميـ، وبذلؾ يصبح  قواعد وأحكاـ موضوعية في تحميمو ليذا النص وفيمو وا 

ممما بمجموع الحقائؽ والنظريات المتصمة بيذا النوع مف الدراسات، التي يستطيع مف 
 .خلاليا التعامؿ مع جميع النصوص الأدبية ميما كاف نوعيا

تمكف الطمبة مف تحديد المعايير "وتظير كذلؾ الأىداؼ مف وراء تدريس النقد في 
الأساسية المعموؿ عمييا في الحكـ عمى العمؿ الأدبي ككؿ، في ضوء المفردات والمقررات 

التي انتيى إلييا في دراستيا، بالإضافة إلى ضبط حركة الفكر الثقافي وتحديد الأطر 
 فمعرفة الطالب بكؿ 3."والمسارات التي ينبغي الالتزاـ بيا في كتابات الكتاب والمبدعيف

ىذا، تمكنو مف الوصوؿ إلى أساسيات النقد الأدبي، مف مصطمحات، مفاىيـ ومعايير التي 
 .يمكف أف يرجع إلييا الناقد في نقده لمنصوص، وذلؾ لضبط مسار الفكر والإبداع الأدبي

تعريؼ الطمبة بالنقاد والمذاىب النقدية "كما وييدؼ تدريس النقد في ىذه المرحمة إلى 
وأيضا تنمية القدرة عمى تحميؿ النصوص الأدبية لدى الطمبة، وتذوقيـ جماؿ النص 

؛ فتمكف الطالب الجامعي مف التعرؼ عمى أساسيات النقد في تحميؿ النصوص 4"الأدبي

                                                           

.14عثماف موافى، ص: دراسات في النقد العربي-  1  
.138، ص(دس)، (دط)ماوي، دار النيضة العربية، بيروت، لبناف، شعاؿمحمد زكي : الرؤية في الأدب والنقد-  2  
.359، ص(دس)، (دط)إبراىيـ محمد عطا، : المرجع في تدريس المغة العربية-  3  

    (دس)، 1محمد عمي عطية، دار الشروؽ لمنشر، عماف، الأردف، ط: الكافي في تدريس المغة العربية- 4
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الأدبية، يعينو عمى فيـ جماليات ىذه النصوص وتذوقيا وبيذا يصبح قادرا عمى التعرؼ 
 .عمى النقاد ومذاىبيـ النقدية

ومما سبؽ يمكف أف نخمص إلى مجموع الأىداؼ الرئيسة التي تقؼ وراء تدريس النقد 
 :في الجامعات، في النقاط التالية

 .الوقوؼ عمى الجوانب الجمالية والفنية لمنص الأدبي -
 .الحفاظ عمى التراث الأدبي وفيمو وتذوقو -
معرفة الطالب لأساسيات النقد الأدبي والمصطمحات العامة الصحيحة التي يرجع إلييا  -

 النقاد في نقد النصوص
 .محاولة إظيار النموذج الأكمؿ الذي يجب أف يكوف عميو النص الأدبي -
 .التعريؼ بأبرز النقاد المعاصريف والمياـ الكبرى لمناىجيـ النقدية -

 الطرائق العامة لتدريس النقد الأدبي .5
    لقد تعددت طرائؽ تدريس النقد الأدبي واختمفت باختلاؼ أنظمة التعميـ وطريقة 

الأستاذ المتبعة في ذلؾ، إذ تتمثؿ الطريقة الأولى في الفيـ الدقيؽ لممفردات المغوية، ثـ 
استخراج الفكرة العامة و الأفكار الفرعية، باعتبارىا أمرا ضروريا في النص لتعزيز قدرة 
النقد لدى الطالب، والطريقة الثانية تتجمى مف خلاؿ فيـ ىذه الأفكار التي يتـ التعبير 

عنيا بمغة الطالب، أي بأسموبو الخاص وذلؾ مف خلاؿ إلمامو بجو النص وموازنة لغتو 
بالمغة الفنية التي استخدمت في النص تعبيرا أو تصويرا، أما الطريقة الثالثة فتتمثؿ في 
الطريقة النموذجية المعبرة عف ذلؾ النص إلى جانب مراعاة الثاني، مف خلاؿ إخراج 

الحروؼ مف مخارجيا وضبط الكممات والتعبير عف الانفعالات بصوت واضح مع تحديد 
مواطف الجماؿ في الكممات والعبارات والصور، وتعنى الطريقة الأخيرة بتحديد مضاميف 

؛ ىذا يعني أف 1النص ومواطف الجماؿ في المفظ والتعبير، ثـ مناقشتو مناقشة جماعية

                                                           

 1الطرائؽ العممية في تدريس الغة العربية، عمي حسيف الدليمي، وسعاد عبد الكريـ الوائمي، دار الشروؽ، ط: ينظر-  1
  .171، ص2003
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الطرائؽ التي يمكف الاعتماد عمييا في تدريس النقد الأدبي تتمثؿ في فيـ الأفكار العامة 
لمنص ثـ إعادة صياغة الطالب ليذه الأفكار بأسموبو الخاص، ليخمص في الأخير إلى 

 .تحديد مضاميف النص ومواطف الجماؿ فيو
تؤدي إلى الإلماـ بجو العمؿ الأدبي وتكويف "    ومنو فإف ىذه الطرائؽ التي سبؽ ذكرىا 

رأي معيف بالقيمة الفنية لمنص، وتذوؽ العمؿ الأدبي بتفيـ أسرار المغة وقدرتيا التعبيرية 
؛ لذلؾ فإف ىذه المواقؼ أو 1"وقيمة حروفيا وألفاظيا، وأنماط تعبيراتيا أو نسؽ عباراتيا

إلا بالتدريب عمى الميارات المراد "بالأحرى ىذه الطرائؽ لا تتوفر ولا يمكف تطبيقيا 
اكتسابيا، وتوفير خمفية معرفية ووجدانية، وكذلؾ وجب عمى الأستاذ أف ينمي في الطالب 
قدرة القراءة وتذوقو لمممكة النقدية، كما يشترط عمى الأستاذ وىو يدرس مادة النقد الأدبي 
أف يسمح لطلابو بإصدار الأحكاـ النقدية والأدبية فيما يدرسو ويحفظو، مع الإشارة إلى 
شرح القواعد النقدية باعتبار أف الطالب في المرحمة الجامعية أحوج ما يكوف إلى تنمية 
القدرة النقدية لديو، والإحساس بالجماؿ، كما وجب عمى الأستاذ أيضا أف يتيح لمطالب 

فرصة القياـ بالمقارنات والموازنات؛ أي المناقشة الجماعية لمطالب باعتبار الطريقة 
، كذلؾ (...)الملائمة لمتدريس حوؿ المقصود سواء مف النص الأدبي أـ طريقة التدريس 

نجد مف أسباب تطور قدرة النقد لدى الطالب كتابة التقارير، وىذه الميمة أي الطريقة 
 2."يطمبيا الأستاذ مف الطمبة لكي تناقش ىذه التقارير مناقشة صحيحة وتنتقد نقدا عمميا

    ومف ىذا يمكف لمطالب أف يصبح قادرا عمى تنمية ممكتو النقدية مف خلاؿ دراستو 
لمنصوص الأدبية واستخراج القيـ الفنية والجمالية فيو، فيصبح قادرا عمى توجيو نقد 

 .ممنيج ذو قواعد

 

                                                           

.171 ص، العربية، عمي حسيف الدليميالمغةالطرائؽ العممية في تدريس -  1  
.146محمد زكي العشماوي، الرؤية المعاصرة في الأدب والنقد، ص: ينظر-  2  
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III. التعميم العالي وفق النظام الكلاسيكي ونظام : المبحث الثالثLMD 

، بسبب التطور العممي والتكنولوجي يفرض      إف التغيرات التي حصمت في العالـ اليوـ
 .عمينا تأقمما معو وانصيارا في كيانو مع الحفاظ عمى اليوية والثقافة والمعتقدات

    والمراحؿ المتسارعة التي يمر بيا اليوـ قطاع التعميـ في الجزائر، ليس وليد الصدفة، بؿ 
ىو وليد نتاج تفكير عميؽ ومدروس يأخذ بعيف الاعتبار التغيرات الحاصمة في العالـ، فيذه 

المراحؿ جعمت الدولة الجزائرية تتكيؼ مع كؿ منيا بشكؿ مدروس ومنيجي، فحتـ عمييا 
التفكير في وضع إستراتيجية جديدة تتماشى والتغيرات الحاصمة، وانتقاؿ الجزائر في التعميـ 

بما  (دكتوراه- ماستر- ليسانس ) LMDالعالي مف النظاـ الكلاسيكي إلى النظاـ الجديد 
يتماشى والتغيرات العالمية، دليؿ عمى قدرة نظاـ التعميـ عمى مسايرة التحولات الحادثة في 

 .العالـ

للإبانة عمى مميزات كلا النظاميف  جاءت دراستنا في ىذا المبحث     وعميو
والمقارنة بينيما، وفي ما مدى نجاعة كؿ منيما في مرحمة التعميـ  (LMDالكلاسيكي،)

 :الجامعي، ويمكف أف نفصؿ في كؿ مف النظاميف مف خلاؿ ما يأتي

 :النظام الكلاسيكي والتعميم العالي .1
    عرفت الدولة الجزائرية عدة إنجازات متتالية في ميداف التصنيع و التأمينات المتتابعة 

ثقافي، فلاحي )في مختمؼ القطاعات، وكاف المشروع التنموي ذو الأبعاد الثلاث  
حيث ركز عمى استيراد التكنولوجيا بشكؿ رئيسي مف أجؿ تغيير البنى  (وصناعي

الاجتماعية والاقتصادية لممجتمع الجزائري، ونظرا لمنقص الكبير في الإطارات التي يقوـ 
عمييا ىذا المشروع، فقد أحمت الجامعة مباشرة كطرؼ فاعؿ وضروري لإنجاز ىذه السياسة 

جزأرة )التنموية، وكاف المشروع الخاص بالجامعة بشكؿ عاـ يفرض ثلاث أىداؼ رئيسة 
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، وقد عرفت الإصلاحات الجامعية خلاؿ ىذا النظاـ، تقسيـ الكميات 1*(ديمقراطية، تعريب
إلى معاىد مستقمة تضـ أقساـ، واعتماد نظاـ السداسيات محؿ الشيادات السنوية، أما 

 :الخاصة بمراحؿ الدراسات الجامعية فتمثمت في (السنوية)التعديلات 
ويطمؽ عمييا أيضا مرحمة التدرج وتدوـ أربع سنوات، أما  :مرحمة الميسانس .1

 .الوحدات الدراسية فيي المقاييس السداسية
وتسمى أيضا مرحمة ما بعد التدرج الأوؿ، وتدوـ عمى الأقؿ : مرحمة الماجستير .2

 :سنتيف وتنقسـ إلى فترتيف
الفترة الأولى والتي تقدـ خلاليا مجموعة مف المقاييس النظرية بما فييا التعمؽ في  -

 .منيجية البحث
 .الفترة الثانية تستغؿ في إعداد بحث يقدـ في صورة أطروحة لممناقشة -
 ويطمؽ عمييا أيضا مرحمة ما بعد التدرج الثاني، وتدوـ حوالي :مرحمة الدكتوراه .3

 .خمس سنوات مف البحث العممي
 :ويمكف أف نوضح ىيكمة ىذا النظاـ مف خلاؿ المخطط التالي

 
 

 

                                                           

طارات ومناىج جديدة التي سيقوـ عمييا نظااستحداثويقصد بيا إعادة : الجزأرة *  كنوع مف ي،  الكلاسيؾـ ىياكؿ وا 
 . الإصلاحات التي شيدىا التعميـ العالي في الجزائر

 مؤسسات التعميـ انتشار التعميـ العالي مف مضاعفة عدد الطلاب في الجامعة، كذلؾ ديمقراطيةحيث مكنت : الديمقراطية– 
              . العالي عبر الوطف

 نحو التعريب، حيث تمكنت الاتجاه لمنظاـ الكلاسيكي تحولا كبيرا في اعتمادىافقد شيدت الجامعات خلاؿ : التعريب–  
.   التي تدرس المغة الفرنسية الاختصاصات والتدريس العربية كمغة التدريسمف إنشاء فروع تستعمؿ العربية في 

 78العدد، رابح تركي، مجمة الثقافة ، الجزائر:  سياسة الثورة الجيويةوفؽتطوير التعميـ الجامعي في الجزائر : ينظر- 1
. 11، ص1983
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شهادة دكتوراه

(سنوات5)

2ماجستير

1ماجستير

4ليسانس

3ليسانس

2ليسانس

1ليسانس

بكالوريا

 التوجه نحو عالم الشغل

 التوجه نحو عالم الشغل

 

 التوجه نحو عالم الشغل

 

 التوجه نحو عالم الشغل
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 : أىداف النظام الكلاسيكي1-2

    لقد كاف مف وراء تبني الدولة الجزائرية لمنظاـ الكلاسيكي أىداؼ وغايات سعت لتحقيقيا 
 :مف أجؿ النيوض بالتعميـ العالي ومف بيف تمؾ الأىداؼ

 .محاولة الإصلاح الشامؿ لقطاع التعميـ العالي بحيث ينسجـ ومتطمبات التنمية الشاممة -
سد حاجيات الاقتصاد الوطني بقطاعاتو المختمفة، وذلؾ مف خلاؿ توجيو الطمبة إلى  -

بعض التخصصات التي يحتاجيا سوؽ العمؿ، كالتخصصات التكنولوجية، والحد مف 
توجيو الطمبة إلى بعض التخصصات كالحقوؽ والطب، التي وجد بيا فائض فوؽ 

 .احتياجات الاقتصاد التنموي الوطني
إعادة إنتاج جامعة تواكب التطور العممي والتكنولوجي والمجتمع المعاصر، وذلؾ  -

بصياغة برامج جديدة مف خلاؿ التنظيـ البيداغوجي، والمفاىيـ مف حيث طرائؽ 
 .التدريس

 .اللامركزية في التكويف وتحقيؽ التوازف الجيوي والقضاء عمى الفوارؽ وتحريؾ الاقتصاد -
    وعمى الرغـ مف ىذه الأىداؼ التي سطرت لإنجاح ىذا النظاـ، إلا أنيا لـ تمس أرض 

الواقع في جميع الأطر الجامعية داخؿ سوؽ العمؿ، لأنيا لـ توفر مناصب عمؿ فقد كاف ىذا 
النظاـ غير قادر عمى مسايرة ما يحدث مف مستجدات عالمية وأبحاث بيداغوجية، وطرؽ 

منيجية وتعميمية مواكبة لمتكنولوجيا، لذلؾ حاولت الوزارة المعنية إيجاد بديؿ ليذا النظاـ، وذلؾ 
بإحداث إصلاح شامؿ وعميؽ في التعميـ العالي، بحيث يتضمف ىيكمة التكويف، طرؽ التوجيو 

 .التقويـ، انتقاؿ الطمبة وتنظيـ وتسيير مختمؼ الييئات البيداغوجية
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   في التعميم العالي LMDنظام  .2
 تطبيؽ نظاـ جديد في مرحمة التعميـ الجامعي ألا 2004لقد عرفت الجزائر بداية سنة 

، حيث حمؿ ىذا الإصلاح مفاىيـ ومصطمحات جديدة كاف ليا الدور الكبير LMDوىو نظاـ 
في إنتاج ىذا النظاـ، فأصبح يتكوف مف تخصصات ووحدات تعميمية موزعة عمى ثلاث 

ومف ىذا جاء تسمية ىذا النظاـ بيذه التسمية  (ليسانس، ماستر، دكتوراه )شيادات، وىي 
، عمى الرغـ مف أف كؿ مرحمة مستقمة عف الأخرى، فقد أبرزت المجنة الوطنية (د.ـ.ؿ)

لإصلاح المنظومة التربوية معظـ العوائؽ التي تعاني منيا الجامعة، والحموؿ اللازمة لتمكيف 
الجامعة مف القياـ بالدور المنوط بيا وعمى ضوء توصيات ىذه المجنة وتوجيييا المخطط 

، فقد حددت وزارة التعميـ والبحث 2002التنفيذي الذي صادؽ عميو مجمس الوزراء سنة 
العممي إستراتيجية لتطوير القطاع، حيث طبؽ ىذا الإصلاح الشامؿ والعميؽ عمؽ ىيكمة 

تستجيب لممعايير الدولية، ويكوف مصحوبا بتأىيؿ مختمؼ البرامج التعميمية، مع تنظيـ جديد 
 1: اعتمد عمى مجموعة مف المبادئ تمثمت فيLMDلمتسيير البيداغوجي، ليذا فنظاـ 

 والذي يعبر عف الإمكانية الممنوحة لمطالب لتغيير مساره التكويني سواء في :التحويؿ -

 .نفس المؤسسة أـ تحويؿ ممفو البيداغوجي وتسجيمو في أي مؤسسة جامعية

 يمكف لمطالب الاحتفاظ بالمواد أو الوحدات المتحصؿ عمييا :الاحتفاظ أو الرسممة -

 .في حالة تغيير المسار التكويني، داخؿ المؤسسة أو خارجيا (المكتسبة)

 . بسيولة في إطار التشغيؿ LMD تمكيف سوؽ العمؿ مف مقارنة شيادات:الوضوحية -

 :  أىداف النظام2-1
 مف جية إلى تجاوز المشاكؿ التي ميزت النظاـ القديـ، ومف جية LMD    ييدؼ نظاـ 

أخرى إلى تحسيف الأداء داخؿ الوسط الجامعي، كما ويساعد ىذا النظاـ الطمبة  عمى 

                                                           

. 26، ص2012دليؿ الطالب :  والبحث العمميوزارة التعميـ العالي- 1
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اكتساب المعارؼ العممية والتقنية بأسموب أكثر فعالية وبأقؿ تكمفة، وعمى ىذا يمكف رصد 
 1:أىداؼ ىذا النظاـ في النقاط التالية

 .توحيد مستويات التكويف الجامعي في ثلاث أطوار رئيسية -
 .تمكيف الطمبة مف اختيار مسالؾ التكويف الملائمة لقدراتيـ حسب رغباتيـ -
 .توحيد التكويف الجامعي عمى المستوى العالمي -
 .اكتشاؼ أكبر قدر ممكف مف المعارؼ العممية والتقنية -
 .فتح الجامعة والتكويف عمى الخارج -
 .تثميف العمؿ الذاتي لمطمبة -
 .اختيار مسارات تكويف متنوعة وتكييفيا مع الحاجيات الاقتصادية -

 يندرج ضمف مسعى يستجيب لأىداؼ الإصلاح ويحقؽ LMD    وعميو فإف النظاـ الجديد 
تناغـ التعميـ الوطني لمتعميـ العالي مع أنظمة التعميـ العالي في العالـ، مف خلاؿ ىيكمتو 

 :الجديدة المتمثمة في الأطوار الثلاث
 يتكوف مف تخصصات ووحدات تعميمية موزعة عمى ستة سداسيات تفرز ىذه :ليسانس .1

المرحمة درجتيف؛ أوليما تكويف قاعدي متعدد التخصصات يمتد مف سداسييف إلى أربع 
سداسيات، ويخصص لاكتساب المبادئ الأساسية لمتخصصات المرتبطة بالشيادات، وتتمثؿ 

ثانييا في تكويف متخصص وينقسـ إلى غايتيف؛ غاية ذات طابع ميني تمكف الطمبة مف 
 2.الإندماج المباشر في عالـ الشغؿ، وغاية أكاديمية تمكف الطالب مف مواصمة الدراسة

 يتشكؿ مف وحدات تعميمية موزعة عمى أربعة سداسيات، وىو طور مفتوح لكؿ طالب :ماستر .2

حاصؿ عمى شيادة أكاديمية، ولكؿ طالب حاصؿ عمى لسانس ذات طابع ميني الذي يمكف 
 :مف العودة إلى الجامعة بعد قضاء فترة في الحياة المينية، ومف مياـ ىذا التكويف

                                                           

.27، ص2012وزارة التعميـ العالي، دليؿ الطالب: ينظر-  1  
.15المرجع نفسو، ص-  2  
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ميمة مينية متميزة تمكف مف اكتساب تخصص دقيؽ في حقؿ معرفي محدد بما يسمح  -
 1.بالمرور إلى مستويات عالية مف الأداء والميارة

 : مدتو ستة سداسيات، ميزتو أنو طابع تطبيقي لمبحث ومف ميتمة:دكتوراه .3
 .تحسيف مستوى الطالب عف طريؽ البحث، ومف أجؿ البحث -
 2.تعميؽ المعارؼ في تخصص محدد -

يتوج ىذا الطور مف التكويف بمناقشة الأطروحة حيث تمنح شيادة دكتوراه لممترشح ليذه 
 .المرحمة التعميمية العميا

 3: مف خلاؿ المخطط التالي LMDويمكف تمثيؿ أطوار ىيكؿ التكويف في ظؿ نظاـ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

.15، ص2000-1962وزارة التعميـ العالي والبحث العممي في الجزائر مف : ينظر-  1  
.15المرجع نفسو، ص-  2  
.28، ص2012دليؿ الطالب : وزارة التعميـ العالي والبحث العممي-  3  
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شهادة الدكتوراه

دكتوراه

شهادة ماستر

1ماستر

شهادة ليسانس 
رصيد180

2ليسانس

1ليسانس

بكالوريا

 نحو عالم الشغل

 

 نحو عالم الشغل 

 نحو عالم الشغل

 

(ميني) 2ماستر (أكاديمي) 2ماستر   

 (ميني)  L3ليسانس (أكاديمي) L3ليسانس 
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 كانت لو مميزات وخصائص يمكف إجماليا LMD  ومف خلاؿ ىذه الييكمة التي تبناىا نظاـ 
 1:في

تمكيف طالب السنة الأولى مف التأقمـ مع الحياة الجامعية والتعرؼ بشكؿ تدريجي عمى  -
 .الفروع والتخصصات المتاحة

يخير لمطالب التحوؿ مف مسارا إلى مسار آخر يسير دوف أف يفقد ما أكتسبو مف أرصدة  -
 .تعميمية

 .يتيح لمطالب المتفوؽ إمكانية مواصمة دراستو في الماستر والدكتوراه -
 .يخفؼ مف شروط الانتقاؿ مف سداسي لآخر ومف سنة لأخرى -
 .يتيح لمطالب إمكانية برمجة الكثير مف الحصص والدورات التعميمية الفردية والجماعية -
 .يقرب الطالب مف الأستاذ، و مف الإدارة  وىذا مف شأنو تحسيف عممية الاتصاؿ -

 : في الجامعة الجزائريةLMD أسباب اعتماد 2-2

    مف الأسباب التي جعمت أو أدت بالجامعة الجزائرية إلى تغيير النظاـ الذي كانت تعمؿ 
 2:بو مؤسساتيا نذكر

حؿ بعض المشكلات التي يتخبط فييا التعميـ الجامعي مثؿ الرسوب والبقاء طويلا في  -
 .الجامعة

 .صعوبة نظاـ التقويـ و الانتقاؿ و النوعية و كفاءة التأطير -
 توفير تكويف نوعي لمسايرة العصر، مف خلاؿ تحقيؽ استقلالية المؤسسات الجامعية  -

 .وفؽ السير الحسف، والمساىمة في تنمية البلاد

                                                           

.27، ص2012دليؿ الطالب : وزارة التعميـ العالي والبحث العممي-  1  
 العممية، الجزائر، والدراساتشبايكي سعداف، مجمة التراث : د.ـ. لنظاـ التعميـ العالي ؿوالاجتماعي الاقتصاديالأثر - 2

.    24، ص2011، 50العدد 
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جعؿ التعميـ العالي قادرا عمى الاستجابة وبنجاعة إلى التحديات التي فرضيا التطور  -
 :الغير المسبوؽ لمتكنولوجيا، وظاىرة عولمة الاقتصاد والاتصاؿ مع الأخذ بعيف الاعتبار

العلاقات الدولية التي فرضت وجود قواسـ مشتركة اقتصادية و ثقافية بيف أمـ     - 
 .العالـ
التجارب الناجحة التي أثبتت نجاعة اعتماد إصلاحات عميقة في منظومة التعميـ              - 

 .والتكويف اليادؼ إلى ضماف الجودة وتطوير الاىتماـ بالبحث العممي
 خاصة فيما يتعمؽ بالحاجيات LMDنظاـ     وبالرغـ مف الإيجابيات التي يوفرىا 

ف لـ يتـ التعامؿ  الاقتصادية، إلا أف تطبيقو لا يخمو مف بعض الصعوبات، ىذه الأخير وا 
معيا بطريقة عقلانية فإف تطبيقو في الجامعة يصبح عبارة عف واجية فقط، ولا يخدـ 

 .الأىداؼ والأسس التي قاـ مف أجميا
  LMDالفرق بين النظام الكلاسيكي و نظام  .3

لى الآليات ( والكلاسيكيLMD)مف خلاؿ تطرقنا لمفيوـ كؿ مف النظاميف  ، وا 
والأىداؼ التي قاـ عمييا كؿ منيما، تمكنا مف التوصؿ إلى أىـ الفروؽ الجوىرية التي ميزت 

 : كؿ نظاـ عف الآخر، ويمكف التفصيؿ فييا مف خلاؿ ما يأتي
 بحيث تختمؼ ىيكمة كؿ نظاـ عف الآخر في عدد سنوات الدراسة فالنظاـ :الييكمة-1    

سنوات  (5)ماجستير وخمس (2)سنوات ليسانس سنتيف (4)الكلاسيكي كاف يشمؿ عمى أربع 
فقد عمد إلى التقميؿ مف عدد السنوات الدراسة بحيث إف  (LMD)دكتوراه، أما نظاـ 

 .سنوات (4)والدكتوراه أربع  (2)الميسانس يدرس بثلاث سنوات، ماستر سنتيف

 حيث تختمؼ آليات توجيو الطمبة نحو التخصصات الدراسية في كؿ مف :التوجيو- 2    
النظاميف، فالنظاـ الكلاسيكي كاف يعمؿ عمى توجيو الطمبة إلى التخصصات التي يحتاجيا 

يحترـ  (LMD)سوؽ العمؿ، وذلؾ مف أجؿ سد الاحتياجات الاقتصادية، في حيف أف نظاـ 
رغبة الطالب في اختياره لمتخصص، وذلؾ بتوفير مقاعد بيداغوجية قادرة عمى سد ىذه 

 .الرغبة
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 فالنظاـ الكلاسيكي كاف التدريس فيو يعتمد عمى طرائؽ تقميدية :طريقة التدريس- 3    
فالأستاذ فييا ىو محور العممية التعميمية، بإعتباره العنصر الذي يمتمؾ المعرفة والطالب 
مجرد متمقي ليذه المعرفة، فالأستاذ يعمد وفؽ ىذه الطريقة، إلى افتراض مجموعة مف 

 . الأىداؼ في بداية الدرس، يحاوؿ الوصوؿ إلييا مع نيايتو

فإف الطريقة الحوارية ىي التي تغمب عمى العممية  (LMD)    أما بالنسبة إلى نظاـ 
التعميمية، فيذه الطريقة تسعى إلى تحديد إشكالية ثـ إعطاء حموؿ ليا والأستاذ ما ىو إلا 

يمنح لمطالب حؽ المشاركة في تقديـ  (LMD)موجو ومسير ومنظـ ليا، ليذا فإف نظاـ 
الدرس مف خلاؿ الأسئمة التي يقدميا الأستاذ في محاولة منو البحث عف أجوبة ليا 

 . ومناقشاتيا مع الطالب، وبيذا فيي تسيؿ نجاح العممية التعميمية
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 :    تمهيد

 بعد أن تعرضنا في الجانب النظري من الدراسة لبعض المفاىيم المتعمقة بالنقد     
 فقد كان ىذا الجانب كمحاولة منا للإلمام بموضوع تعميمية النقد ،وتعميمية النقد بوجو عام

وكيفية تقديمو داخل الوسط الجامعي والتطرق لمنظام الذي كان سائدا في الجامعة قبل سنة 
 ثم الحديث عن النظام المعمول بو حاليا،  ليأتي الجانب النظري والذي نحن بصدد 2004

لذلك فقد جاء ىذا الفصل . التطرق لو ليدعمو، بيدف الوصول إلى تكامل في العمل البحثي
ليتناول الطرح المنيجي لمدراسة من خلال مختمف الإجراءات المتمثمة في التقنيات التي 
تساعد الباحث عمى جمع المعطيات والبيانات وتفريغيا وتبويبيا وتحميميا ويمكن تحديدىا 
بدءا بمجال الدراسة إلى العينة المختارة ثم تحديد المنيج المتبع في ىذه الدراسة، وأخيرا 

 . الأدوات المستخدمة في جمع البيانات الميدانية
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I. مدونة الدراسة  
 :منهج البحث .1

    من المؤكد أن منيج البحث العممي ما ىو إلا سمسمة منظمة من المراحل المضبوطة من 
 القواعد والتي تسعى في كل العموم لموصول إلى الحقيقة سمتيا الموضوعية، الدقة والترتيب
وتتعدد المناىج العممية لمبحث تبعا لتعدد مواضيع الدراسة، وتماشيا مع أىداف موضوع 

ونظرا لمحاولتنا التعرف عمى تعميمية النقد الأدبي في مرحمة التعميم الجامعي لطمبة . دراستنا
السنة الأولى ليسانس، فقد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى منيج البحث الميداني، الذي يكفل 

لنا جمع أكبر قدر ممكن من المعمومات عن مجتمع البحث، بغرض تحميل واستخدام 
البيانات وتفسيرىا، كما ويضمن لنا ىذا المنيج جمع كل المعطيات والمعمومات الأساسية 

 .التي ترسم لنا صورة عامة لممشكمة والظاىرة المدروسة

 مجالات الدراسة .2
 : المجال المكاني2-1

    نظرا لطبيعة الموضوع الذي قمنا باختياره، اخترنا المركز الجامعي عبد الحفيظ 
 كمم عن مركز 8بوالصوف بميمة، ليكون مجالا لدراستنا، حيث يقع ىذا المركز عمى بعد 

 . ىكتار87مدينة ميمة عمى طريق بمدية زغاية، وىو يتربع عمى مساحة تقدر بحوالي 

-08، بموجب المرسوم التنفيذي 2008 لمتعميم العالي في جويمية ابوابه    فتح المركز 
 ثقافي يتميز بالاستقلالية –، وىو مؤسسة عمومية ذات طابع عممي 2008 في جويمية 204

د همع)مقعدا بيداغوجيا، وثلاث معاىد  (10404)المالية، تحتوي ىذه الجامعة عمى حوالي 
الآداب والمغات، معيد العموم الاقتصادية والتجارية وعموم التسيير ومعيد العموم 

 .(والتكنولوجيا
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 : المجال الزمني2-2

    وىي المدة الزمنية التي استغرقتيا الدراسة، حيث أجريت ىذه الأخيرة خلال الموسم 
 واستغرقت مدة خمسة أشير، وكانت موزعة بين الدراسة النظرية 2016/2017الجامعي 

 2016 ديسمبر 10والتطبيقية الميدانية ومرحمة تفريغ البيانات وتحميميا، وىذا ابتداء من 
، وذلك بعد الموافقة عمى موضوع بحث من المجنة العممية لمكمية لكن 2017 أفريل 27غاية 

البداية الفعمية لمبحث كانت في شير جانفي، حيث كان التركيز عمى الجانب النظري 
ثم كانت مرحمة الدراسة الميدانية مع بداية شير فيفري، من خلال حضورنا المنتظم  لمدراسة،

لمدروس المقدمة في مادة النقد، ومن ثم صياغتنا لاستمارة الاستبيان الموجية لمطمبة 
والأساتذة، وقد استغرقنا مدة لتوزيعيا واسترجاعيا، والتي يمكن تحديدىا بأسبوعين من الزمن 
ثم بدأت مرحمة جمع وتبويب وتفريغ البيانات، لنصل في الأخير إلى مرحمة تحميل وتفسير 

 .ىذه البيانات واستخلاص النتائج ومناقشتيا

 : المجال البشري2-3      

    يعتبر المجال البشري لمدراسة؛ المجتمع الأصمي الذي تطبق عمى أفراده مختمف الوسائل 
لجمع البيانات الموضوعية والواقعية، ويتمثل المجتمع الأصمي ليذه الدراسة في طمبة السنة 

 بالمركز الجامعي 2016/2017الأولى جامعي تخصص لغة وأدب عربي، السنة الجامعية 
 . فوج25 طالب مقسمين عمى 951لميمة، والذي يبمغ عددىم 
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 أدوات جمع البيانات  .3
 : استمارة الاستبيان3-1

    تعرف استمارة الاستبيان أنيا نموذج يضم مجموعة من الأسئمة توجو إلى الأفراد من 
أجل الحصول عمى معمومات حول الموضوع أو مشكمة أو موقف، ويتم تقييد الاستمارة عن 
طريق المقابمة الشخصية، ويتم استخدامو لجمع البيانات الميدانية، ولا يتيسر عمى الباحث 
جمعيا عن طريق أدوات جمع البيانات الأخرى، لذا كانت استمارة الاستبيان ىي الملائمة 

لإجراء ىذه الدراسة، من أجل الحصول عمى بيانات ومعطيات حول موضوع ومشكمة 
 .البحث

 : تصميم الاستبيان3-2      

    قمنا بتصميم استمارة الاستبيان الموجو لأساتذة النقد وطمبة السنة الأولى تخصص أدب 
عربي، وعرضناىا قبل توزيعيا عمى الأستاذ المشرف من أجل إبداء رأيو، وتعديل بعض 

 .العبارات، لنتوصل في الأخير إلى التصميم النيائي ليا

 : توزيع الاستبيان3-3      

    بعد الصياغة النيائية لاستمارة الاستبيان، شرعنا في توزيعيا عمى الأساتذة مع نياية 
شير فيفري، وقد دامت العممية أسبوعين، كما وتم التوزيع بالمقابمة الشخصية ذلك أن 

 .المقابمة الشخصية تتيح جمع معمومات أخرى ليتم استخداميا في عممية التحميل

 :أساليب المعالجة الإحصائية .4
تم جمع المادة النظرية وفرز المعطيات التي تم الحصول عمييا في استمارة  الاستبيان وكان 

لابد من ترجمة ىذه المعطيات إحصائيا من أجل إعطائيا دلائل تعميمية عممية، ونظرا 
 .لطبيعة المعمومات فقد اعتمدنا في معالجة البيانات الكمية عمى قانون النسب المئوية
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II. ملاحظة العممية التعميمية المتعمقة بتدريس مادة النقد 
خلال حضورنا لبعض الدروس والحصص المقدمة لطلاب السنة الأولى قسم المغة      

 وذلك من أجل 2017 مارس 10أدب عربي، والتي كانت من بداية شير فيفري إلى غاية 
 النقد، سواء من حيث طريقة الأستاذ أم من حيث  مادةتتبع مسار العممية التعميمية التعمُمية

تفاعل الطمبة مع ىذه الطريقة، وذلك لمتأكد من صحة الفرضيات التي وضعناىا في الجانب 
 :النظري، وعمى ىذا كانت ملاحظاتنا كالآتي

 طريقة الأستاذ في التدريس  .1
    خلال حضورنا لدروس مقياس النقد لاحظنا أن ىناك اختلاف في الطريقة المعتمدة في 

ويمكن  تعميمية ىذه المادة، وقد ارتبط ىذا الاختلاف بين الأستاذ المحاضر والأستاذ المطبق
 .لنا أن نفصل في ىذا التباين، من خلال التطرق لمطريقة المعتمدة

 طريقة الأستاذ المحاضر 1-1
    يعتبر الأستاذ الجامعي العنصر الفعال في العممية التعميمية الجامعية              

حيث تعتبر خصائصو الشخصية، المعرفية والانفعالية ذات دور ىام . والمحرك الأساسي ليا
في فعالية العممية التعميمية، لأنو ميما كان مستوى المناىج التي تقدميا الجامعة والتجييزات 

المخابر، واليياكل التي تتوفر عمييا لا يمكن ليا أن تحقق أىدافيا وفرض قيادتيا العممية 
والاجتماعية، ما لم يتواجد الأستاذ الكفء تدريسا وبحثا، فالأستاذ الذي يمتمك الكفاءات 
العالية يمكن أن يعوض أي نقص أو تقصير محتمل في الإمكانيات المادية والفنية في 

 .الجامعة
    ومن منطمق أن الأستاذ الجامعي الكفء أساس التدريس الفعال، ذلك أنو بالشكل الذي 
يكون عميو، فيو يؤثر في سير مجريات العممية التعميمية، قمنا بحضور بعض المحاضرات 
حتى نتمكن من التعرف عمى طريقة الأستاذ في تقديم المحاضرة، وقدرتو عمى إنيائيا في 
الوقت المناسب، سواء عن طريق وسائط تكنولوجية، أم عن طريق المحاضرة مع مراعاة 
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اليدف من وراء ىذه المحاضرة، ألا وىو تأثير ىذه الطريقة في التدريس عمى الطمبة من 
 :خلال خمق حوار بين الطرفين، وعمى ىذا كانت ملاحظاتنا كالآتي

 :1المحاضرة
عند دخول الأستاذ المحاضر لممدرج حاول تذكير الطمبة بما تم التطرق إليو في     

المحاضرة السابقة، في محاول منو ربط ىذه المحاضرة بالمحاضرة التي سيقوم بتقديميا 
وحتى يتمكن الأستاذ من إنياء المحاضرة في الوقت المخصص ليا استعمل الجياز العاكس 

، حيث كان ىدف الأستاذ من وراء ىذه Power Pointعن طريق البرنامج الحاسوبي 
الطريقة، تقديم المادة لممتعمم بطريقة جذابة ومختصرة تقوده خطوة خطوة نحو استيعاب 

 .المفاىيم الأساسية
قام بإلقاء " قضايا النقد عند الفلاسفة"انتقل الأستاذ بعد ذلك إلى عرض عنوان المحاضرة     

مقدمة تمييدية أعطى فييا لمحة عن الموضوع، ليشرع بعد ذلك في إلقاء المحاضرة مع 
العرض التوضيحي، حيث إن الأستاذ يقوم بعرض التعاريف المدونة عمى الجياز العاكس 

مثل إعطائو لتعريف الفمسفة وبعد الانتياء من القراءة قام بشرح ىذا التعريف، وىكذا بالنسبة 
 .لبقية عناصر الدرس

لقد تخمل شرح الأستاذ لممحاضرة بعض الأمثمة المأخوذة من القرآن والسنة ومثال ذلك     
في تقديمو لممحاكاة عمى الوزن مثّل الأستاذ ذلك بنسيان ركعة أو " الفرابي"شرحو لرأي 

زيادتيا أثناء الصلاة بزيادة ركعة قبل التسميم أو بعده  ومما لاحظناه أن الأمثمة الواقعية التي 
يقوم الأستاذ بتقديميا ساىمت وبشكل كبير في دعم المحاضرة، حيث سيُل عمى الأستاذ 

 .إيصال المعمومات إلى الطالب بشكل بسيط وواضح
ومما لوحظ عمى طريقة الأستاذ أنو يعتمد أسموب الفكاىة البسيطة وبعض التجارب     

الشخصية بطريقة تمقائية، ىادفا من وراء ذلك القضاء عمى الممل وخمق بيئة تعميمية دافئة 
 .وىادفة
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أنيى الأستاذ محاضرتو بخلاصة حول ما قدم، وعندما فرغ من ذلك قدم سؤالا لمطمبة     
عن إذا كان ىناك أي استفسار أو غموض فيما يخص المحاضرة المقدمة، كل ىذا كان 

 . وذلك لإيصال المعمومات الممقاة عمى الطمبة،بأسموب ولغة واضحة وحتى صوت مرتفع
 2المحاضرة

    ما لاحضناه  خلال حضورنا ليذه الحصة أن الأستاذ استخدم طريقة الإلقاء مستغني في 
ذلك عن الحوار والمناقشة مع طمبتو لأىم نقاط المحاضرة، بالإضافة إلى اعتماده عمى 
وضعية واحدة أثناء الإلقاء، وكما ىو معروف أن الأستاذ يجب أن يعتمد عمى إيماءات 

حركة اليدين، التحرك في غرفة القسم واستخدام تعبيرات : مختمفة في تقديمو لممحاضرة مثل
 . لفظية يثير من خلاليا رغبة المتعمم، وبالتالي يتمكن من دمج الطمبة مع الموقف التعميمي

   فقد كان من الأفضل أن يعتمد الأستاذ أثناء تقديمو ليذه المحاضرة عمى أسموب الإلقاء 
والعرض وطرح الأسئمة، فيذا الأسموب يعتبر الأنسب للأستاذ لمتطرق إلى مختمف القضايا 
والمفردات النقدية بالشرح؛ فيذه الطريقة اقتصادية من حيث إنيا تساعد عمى تغطية حجم 

كبير من المادة بأسموب تنعدم فيو كل الوسائل التكنولوجية لأن الأستاذ يستخدم طابع القصة 
 .والخيال العممي في عرض المادة العممية

 : تفاعل الطمبة مع طريقة المحاضرة1-2

    إن التفاعل الذي يحدث بين الأستاذ والطالب داخل المدرج ىو محور العممية التعميمية 
وعمادىا، حيث يتم من خلالو مجموعة من الاتصالات بما فيو الإلقاء، التمقي والحوار 

بينيما، وعمى ىذا سجمنا ملاحظاتنا خلال حضورنا لممحاضرات، فبالنسبة لممحاضرة الأولى 
التي سبق التطرق إلييا بالشرح، والتي اعتمد الأستاذ فييا عمى الجياز العاكس، لوحظ أنو 
ومن خلال المقدمة التي أعطى فييا الأستاذ لمحة عن الموضوع، تمكن من إحداث تييئة 
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ذىنية لدى الطمبة لتقبل المحاضرة بإثارة وتشويق، وذلك من خلال تتبعيم لإلقاء الأستاذ 
 .وتدوين أىم ما جاء فييا

    وعمى الرغم من الاىتمام الذي أبداه الطمبة أثناء المحاضرة، إلا أننا لم نلاحظ أي تفاعل 
أو إثارة أي نقاش حول ما قدم، ويمكن لنا إرجاع ىذا الأمر إلى الطالب خوفا منو إلى 
التعرض بالنقد من قبل الأستاذ، كما أن ضعف وجيل معرفتو بالموضوع الذي طرح في 

 .المحاضرة جعل منو باحثا لممعرفة لا مناقشا ليا

 بالاستماع وتسجيل ما ا    أما فيما يخص المحاضرة الثانية فقد لاحظنا أن الطمبة اكتفو
يمميو الأستاذ، وعمى الرغم من أن ىذه الطريقة جعمت الطلاب في انتباه مع الأستاذ، إلا أنيا 

قد أثرت عمى دافعية الطالب في التحصيل، كما وخمقت مملا لديو من المحاضرة، ىذا ما 
 . عمى تفاعمو معياسانعك

 : طريقة الأستاذ المطبق2-1

    تعتبر ىذه الطريقة تطبيقا لما تم التطرق إليو في المحاضرة، وما لاحظناه خلال حضورنا 
لدروس الحصص التطبيقية لمقياس النقد أن كل الأساتذة اعتمدوا طريقة واحدة ألا وىي تقديم 
بحوث لمطمبة، وكل بحث في حصة، ففي إحدى الحصص التي قمنا بحضورىا كان البحث 

 فيو كان الأستاذ يعمد إلى ءوخلال إلقاء الطالبة لأىم ما جا" النقد العمري" فييا بعنوان 
إيقافيا لشرح بعض النقاط فيو مستعينا في ذلك ببعض الأمثمة حتى يضمن استيعاب بقية 

عمود "الطمبة، وىو نفس الأمر مع حصة تطبيقية أخرى، والتي كان البحث فييا بعنوان 
فقد عمد الأستاذ وبعد انتياء الطالبتين من تقديم إحدى العناصر إلى طرح بعض " الشعر

الأسئمة عمييما حتى تتمكنا من شرحو لبقية الطمبة، دون أن يغفل بدوره تقديم بعض الشروح 
والتوضيحات لما يتم مناقشتو، ولكن بسبب عدم وضوح المعمومات المقدمة في البحث تعامل 

واقترح حلا آخر لتفادي الوقوع في  (نقد بناء)الأستاذ مع الطالبتين بأسموب نقدي غير جارح 
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نفس الخطأ مع بقية الطمبة المكمفين بالبحوث، وكان ذلك بالاستعانة ببطاقة القراءة، لينيي 
 فيو  مضيفا بعضا من الشروح عميو مالأستاذ بحث الطالبتين بتقديم تمخيص حول أىم ما قد
 .حتى يتمكن من إيصال لمحة مصغرة عن عمود الشعر

وبين  (المحاضرة) في الحصص النظرية م أي تناسق بين ما يقدد   تجدر الإشارة أنو لا يوج
الحصص التطبيقية، فعدم قدرة الأستاذ المطبق عمى إنياء البحث في حصة واحدة  يجعمو 

 عمى استيعاب الطالب وتحصيمو س في المحاضرة، وىذا ما ينعكممتأخرا عن تطبيق ما قد
 .المعرفي

  تفاعل الطمبة مع طريقة الأستاذ المطبق 2-2

تفاعل جيد، حيث لاحظنا أنيم في " النقد العمري"    لقد كان تفاعل الطمبة مع البحث الأول 
تتبع لما ىو مقدم من قبل الطالبة التي قامت بعرضو عمى الرغم من أن الأستاذ بالطريقة 
التي كان يتبعيا لم يتح فرصة النقاش لمطمبة ولطرح أي سؤال فإستوقافو لمطالبة وشرحو 

 لبعض الطمبة عن الممصطمحات لم يسمح بإحداث أي تفاعل داخل الحصة وفي باستجوابن
 في الحصة م لنا أنيم يستحسنونيا وتمكنيم من استيعاب كل ما يقداطريقة الأستاذ فقد أكدو

كانت الحصة " عمود الشعر"في حين لاحظنا أن الحصة الثانية والتي قدم فييا بحث بعنوان 
منعدمة التفاعل، ويرجع ذلك إلى غموض البحث وعدم قدرة الطالبتين عمى إيصال فكرة عن 

الموضوع لمطمبة، وقد أكد لنا الأستاذ عمى أنو لم يدرك بعد سبب ضعف الطمبة في ىذه 
كما تساءل فيما إذا كان السبب يعود إلى طريقتو في التدريس أو  (مادة النقد القديم)المادة 

 أي تحسن في مستواىم سواء سإلى المادة التعميمية أو إلى الطمبة في حد ذاتيم، لأنو لا يمم
 .في السداسي الأول أم  الثاني
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 آليات التقويم  .2

حاليا عمى آلية تقويم لمنظر في مستوى كفاءة ودرجة تأدية الأستاذ  (LMD)    يعتمد نظام 
من جية وتفاعل الطالب مع ىذه الكفاءات من جية أخرى وذلك من خلال مجموعة من 
المعايير والأساليب التي يمكن من خلاليا إصدار حكم عن الأفكار والأعمال وطرائق 

التدريس  والمواد التعميمية سواء كانت نظرية أم تطبيقية وعمى ىذا، فإن ىذه الآليات تطبق 
عمى جميع المراحل الجامعية وعمى جميع المواد والتي من بينيا مادة النقد الأدبي، والذي 
نحن بصدد دراسة آليات التقويم في تقسيم علامة الطالب المتحصل عمييا في ىذه المادة 

 :يالتعميمية ويمكن أن نفصل في ىذه الآليات من خلال ما يأت

 : آليات تقويم الجانب النظري2-1

    تعتمد مادة النقد في عممية تقويمو من جانب نظري يتضمن المعارف المقدمة في 
المحاضرة ويتم إجراء امتحان في نياية كل سداسي يستيدف من خلالو مناقشة مدى تمكن 

 .الطالب من المواد التعميمية

 :آليات تقويم الجانب التطبيقي 2-2

    ىو عبارة عن تقويم مستمر يمتد عمى طول السداسي، يتم من خلالو إجراء عممية تقييم 
 :وفق المعايير التالية

نقاط لممواظبة والمشاركة والفعالية داخل القسم، تيدف ىذه الآلية إلى  (4)توضع أربع  -
 .معرفة مدى انسجام الطالب مع الأفكار المعروضة ومدى تقبمو ليا

نقاط لمعمل البحثي، إذ ييدف الأستاذ من خلال تكميف الطالب بيذا  (4)توضع أربع  -
العمل من معرفة مدى تحكمو في منيجية البحث العممي وقدرتو عمى الاقتباس والتوثيق 

وتبني الاتجاىات حول القضايا النقدية المقدمة بإبداء رأيو حول ىذه القضايا وتبني 
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بعضيا، وىكذا يتمكن الأستاذ من جمع المؤشرات عن قدرة الطالب عمى تطوير أفكاره 
والتعبير عنيا من خلال الشرح والربط بين الأفكار منطقيا والاستنتاج وتقديم الاقتراحات 
في مقابل ذلك يساعد ىذا النوع من الآليات في التقويم من تقديم الفرصة لمطالب لمعرفة 

 .أفكاره واتجاىاتو حول مادة النقد
نقاط لبطاقة القراءة حيث تيدف ىذه الآلية إلى توجيو الطالب لتقديم  (4)توضع أربع  -

قراءة نموذجية لكتاب معين يراعى من خلاليا عرض منيجية الكتاب وأىم الآراء الواردة 
فيو، ومن خلال ذلك يتمكن الأستاذ من معرفة مدى قدرة الطالب عمى استيعاب مضمون 
كتاب في التخصص، في مقابل ذلك يتمكن الطالب من خلال ىذه الطريقة في التقويم 
بداء أرائو حول القضايا النقدية  من اكتساب الطرائق المنيجية لقراءة كتاب في النقد وا 
فيو، كما ويستطيع تقييم الأفكار التي يحتوييا الكتاب والخروج بفكرة عامة عنو، وبيذا 

 .يتمكن من تطوير معارفو حول المادة التعميمية
نقاط للامتحان الكتابي وفيو يقوم الأستاذ بطرح سؤال جزئي من  (4)توضع أربع  -

المقياس بيدف معرفة قدرات الطالب العممية وكفاءاتو المكتسبة، كما ويستغميا الأستاذ 
كمثيرات ليذه المكتسبات، ويعتبرىا أداة جيدة من أدوات المراجعة والتي تعتبر تطوير 

 .معرفي لمطالب وتدفع لممزيد من التحصيل
نقاط للامتحان الشفوي، وتمكن ىذه الآلية الأستاذ من معرفة قدرة  (4)توضع أربع  -

الطالب عمى التواصل المباشر دون وسائط لتنمية قدرة الطالب في تعممو والثقة في 
النفس، وبيذا يتمكن الأستاذ من تقييم مدى تقدم الطالب في تعممو لمادة النقد، وذلك من 

 .خلال المناقشة التي تحدث بينيما

 : رأي الأساتذة في آليات التقويم المعتمدة2-3

 لنا أن ىذه الآلية في ا    من خلال استجوابنا لبعض الأساتذة المتخصصين في النقد، أكدو
، ويرتبط ىذا وبالدرجة الأولى بالحجم الساعي المخصص لممادة التعميمية مالتقويم لا تخدمو
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فالوحدات التعميمية المقدمة فيو والحجم . حيث إن الوحدات التعميمية المقدمة فيو والحجم
الساعي مرتبطة ببعضيا البعض، في ىذه الحالة يصبح الأستاذ غير قادر عمى إكمال 
المحتوى في الساعات المقررة لو، وحسب ىذه الآلية، فإنو عمى الأستاذ أن يجعل حصة 

 .لتقديم البحوث وحصة أخرى للامتحان الشفوي وثالث حصة لبطاقات القراءة

    وعمى ىذا؛ فإن الأستاذ يجد صعوبة في تطبيق المحتوى المقرر وآليات التقويم الجديدة 
مقارنة بالحجم الساعي، فيمجأ بذلك إلى التخمي عن بعض ىذه الآليات واستبداليا بأخرى 
تتماشى وطريقتو في التدريس، كما ويذىب بعضيم إلى القول بأن ىذه الآلية غير عادلة 

فميس جميع الطلاب متساويين في قدراتيم، ليذا تقترح ىذه الفئة من الأساتذة أن تترك الحرية 
 .ليم في تقويم الطمبة أو التغيير في ىذه الآليات

    في حين يذىب بعض الأساتذة إلى أن ىذه الآلية تخدميم، فيي تمكنيم من التعرف عمى 
مستوى الطالب ودرجة تمكنو من مادة النقد والتعرف عمى نقاط الضعف فيو، كما وأكدوا أنو 
بإمكان ىذه الآلية تكوين طالب ممتمك لكفاءات عالية فمثلا بطاقة القراءة تمكنو من التعرف 

عمى الطرائق المنيجية لقراءة كتاب بالإضافة إلى أنو يصبح ممتمكا لكل المعارف التي 
 صعوبة في إنجاز بحث التخرج وبحوث دتحتوييا الكتب التي اطمع عمييا وبيذا لا يج

ومؤلفات أخرى، كما أن آلية التعبير الشفوي تمكن الطالب من الاعتياد عمى المناقشات 
وتبادل الآراء فيصبح بذلك ممتمكا لمجرأة التي يستغميا في مشواره العممي بصفة خاصة 
وحياتو بصفة عامة، أما البحوث فيي تعمل عمى زيادة المعمومات والمعرفة عند الطالب 
يجاد الحمول  الباحث، كما تجعل منو قادر الاعتماد عمى نفسو في دراسة المشكلات وا 

المناسبة ليا، كما أن العمل البحثي يتم عن طريق مجموعات حيث ينمي لدى الطالب روح 
 .تبادل المعارف ومناقشتيا مع الآخرين
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    وعمى ىذا؛ فالأستاذ مجبر عمى تطبيق ىذه الآليات حتى تستطيع الجامعة من إخراج 
 .طمبة بكفاءات تخوليم إلى التعرض لمختمف الواقف العممية التي يتعرض إلييا بالدراسة

 المحتوى المقرر لمادة النقد .3

 (1)النقد الأدبي القديم: مادة وحدات التعميمية الأساسية: السداسي الأول
 .النقد العربي مفيومو وتطوره وجغرافيتو في المشرق والمغرب 1
 .بيبميوغرافيا المصنفات النقدية في المشرق والمغرب 2
 .النقد الانطباعي مفيومو ومجالاتو ونماذج من نصوصو 3
 .مفيوم الشعر عند النقاد المشارقة والمغاربة 4
 (نماذج نصية من المشرق والأندلس والمغرب)قضية الانتحال وتأصيل الشعر 5
 .(نماذج نصية من المشرق والأندلس والمغرب)قضية الفحول عند النقاد  6
 .(نماذج نصية من المشرق والأندلس والمغرب)قضية عمود الشعر 7
 .قضية المفظ والمعنى عند ابن قتيبة وابن طباطبا وقدامة بن جعفر 8
 .قضية المفظ والمعنى عند نقاد الأندلس والمغرب العربي 9
 .(نماذج نصية من المشرق والأندلس والمغرب)قضية الصدق  10
 .(نماذج نصية من المشرق والأندلس والمغرب)الموازنات النقدية  11
 .(نماذج نصية من المشرق والأندلس والمغرب)نظرية النظم  12
 .(نماذج نصية من المشرق والأندلس والمغرب)النقد البلاغي  13
 ...تراجع أعلام النقد في المشرق، الجرجاني 14
 

 (2)النقد الأدبي القديم: مادة وحدات التعميمية الأساسية: السداسي الثاني
 .(نماذج نصية من المشرق والأندلس والمغرب) قضية الوضوح و الغموض  1
 .(نماذج نصية من المشرق والأندلس والمغرب)السرقات الأدبية  2
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نماذج نصية من المشرق والأندلس )المؤثرات الأجنبية في النقد العربي  3
 .(والمغرب

 .(نماذج نصية من المشرق والأندلس والمغرب)أثر المعتزلة في النقد الأدبي  4
 .(نماذج نصية من المشرق والأندلس والمغرب)قضايا النقد عند الفلاسفة  5
 .(نماذج نصية من المشرق والأندلس والمغرب)مفيوم النثر في التراث النقدي  6
 .(نماذج نصية من المشرق والأندلس والمغرب)النقد وقضية الإعجاز 7
 .قضية التأويل بين القديم و الجديد 8
 .(نماذج نصية من المشرق والأندلس والمغرب)قضية المنظوم والمنثور 9
 قضية المفظ والمعنى  10
 .(نماذج نصية من المشرق والأندلس والمغرب)البعد النقدي لمشروح  11
 .(نماذج نصية من المشرق والأندلس والمغرب)نظرية الموشح في ميزان النقد  12
 .قضايا النقد عند حازم القرطاجني، ابن حازم، ابن رشد وابن خمدون 13
 .تراجم أعلام النقد في الأندلس و المغرب، ابن شييد وابن حازم القرطاجني 14

 

 : الحجم الساعي3-1

ساعة، مقسمة بين  (45)   الحجم الساعي المخصص لمادة النقد ىو خمسة وأربعون 
الدروس والأعمال الموجية، وىذا شامل لكل من السداسي الأول والسداسي الثاني؛ أي أن 

 لساعة ونصف لممادة خلال السداسي الواحد؛ أي ما يعاد (22)الإدارة توفر اثنان وعشرون 
 .حصة (15)خمسة عشر 
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 : رأي الأساتذة في الحجم الساعي المخصص لمادة النقد3-2

 لنا أن الحجم الساعي ا    خلال استجوابنا لبعض الأساتذة الذين يدرسون مادة النقد أكدو
المخصص ليذا المقياس كاف، لكن بشرط أن يكون الأستاذ قادر عمى تقديم الوحدات 

، أما بالنسبة لمتطبيق Power Pointالتعميمية بطريقة ممخصة في المحاضرة عمى شكل 
 .فإنو عمى الأستاذ المطبق أن يقدم بحثين خلال الحصة الواحدة نظرا لمعدد الكبير في الفوج

    في حين أكد لنا بعض الأساتذة أن الحجم الساعي المخصص لمادة النقد غير كاف 
ولذلك لشساعة القضايا التي تحتوييا الوحدات التعميمية المدرجة لكل سداسي وعمى الأستاذ 
أن يحترم نقطة أن الطالب الذي يتمقى ىذه القضايا طالب جديد انتقل إلى مرحمة يعتبرىا 
غامضة، لذلك فعمى الأستاذ أن يعرفو بكل تفاصيل ومعارف ىذه المادة التعميمية حتى 

يصبح الطالب متمكننا منو وقادرا عمى مناقشة القضايا الأدبية النقدية التي يتعرض إلييا كما 
 .أكد لنا ىؤلاء الأساتذة أن آليات التقويم المعتمدة تتطمب وقتا لتحقيقيا

    وعميو، نتوصل إلى أن الحجم الساعي المخصص لمادة النقد يستطيع الأستاذ من خلالو 
تقديم عدد معتبر من الوحدات التعميمية الأساسية، لكن ليست كميا، ليذا كان من الضروري 

 من إيصال المعارف التي تحتوييا ذالتقميص من ىذه الوحدات التعميمية حتى يتمكن الأستا
 .بالإضافة إلى قدرتو عمى تطبيق آليات التقويم المفروضة عميو
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III. تحميل الاستبيان 

 تحميل الاستبيان الخاص بالأساتذة .1

    في الاستبيان الذي تم تقديمو لأساتذة النقد في المركز الجامعي لميمة، تم تقسيم الأسئمة 
أقسام، وذلك للئلمام بجميع جوانب الدراسة التي نحن بصدد القيام  (6)الخاصة بو إلى ستة

 :في الأسئمة المطروحة عمى النحو الآتي بيا، ويمكن أن نفصل

 : معمومات عامة- 1

 :    والتي وضحت لنا المعمومات الخاصة بالأساتذة الذين تم استجوابيم وتمثمت في

 .التعرف عمى جنس وعمر المستجوب -
 .التعرف عمى الدرجة العممية، التخصص والخبرة المينية للؤساتذة -

 :أسئمة خاصة بالأساتذة- 2

 :    فقد تم طرح مجموعة من الأسئمة المتعمقة بأساتذة النقد الأدبي والتي تمثمت في

 (.LMD)فيما إذا كان الأستاذ قد تمقى تكوينا بيداغوجيا وفق نظام التعميم الجديد  -
 (.LMD) النقد وفق نظام مادةإذا ما سبق للؤستاذ أن درس  -
 ؟( LMD)ىل يوجد فرق بين النظام الكلبسيكي والنظام الحالي  -
 .للؤىداف التعميمية المسطرة لمادة النقد (LMD)مدى تحقيق نظام -
 .الصعوبات التي تواجو الأستاذ في تدريس مادة النقد الأدبي -

فمن خلبل ىذه الأسئمة يمكننا معرفة الفرق الموجود بين كل من النظامين الكلبسيكي 
في تدريس مادة النقد الأدبي في الجامعة، والدور الذي يؤديو التكوين  (LMD)ونظام 

في الاستراتيجيات التي يعتمدىا الأستاذ في تقديم المادة  (LMD)البيداغوجي وفق نظام 
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التعميمية لممقياس، كما وتمكننا الإجابة عن ىذه الأسئمة من معرفة مدى تحقيق نظام 
المعمول بو حاليا للؤىداف التعميمية المسطرة ليذا المقياس التعميمي، والصعوبات التي تقف 

 .وراء تحقيقيا

 :أسئمة خاصة بطريقة تقديم مقياس النقد- 3

    جاءت الأسئمة المتعمقة بالطريقة المعتمدة في التدريس وتقديم مقياس النقد الأدبي     
كي تبين لنا نوع الاستراتيجيات والوسائل التي يعمل بيا أستاذة الاختصاص في تقديميم 

لمحتواه، وكذلك معرفة مدى تفاعل الطمبة مع مثل ىذه الطرائق، حتى نتمكن في دراستنا من 
الوصول إلى مدى نجاعة ىذه الاستراتيجيات والوسائل المعتمدة في التدريس وتقيميا وفقا 

 .للؤىداف التي تعمل عمى تحقيقيا

 :أسئمة خاصة بالمتعمم- 4

    تم طرح ىذا النوع من الأسئمة المتعمقة بالمتعمم، لتوضح لنا مدى تفاعمو واستيعابو 
لمحتوى مادة النقد، وكذلك معرفة الفرق في تحصيمو المعرفي لممادة العممية بين السداسي 

الأول والثاني، وىذا حتى نستطيع التعرف إذا كانت رغبة من قبل الطالب لاستيعاب كل ما 
 .يخص ىذه المادة التعميمية

 :أسئمة خاصة بالمحتوى- 5

    من خلبل ىذه الأسئمة، يمكننا معرفة ما إذا كان المحتوى المقرر لمقياس النقد الأدبي 
لطمبة السنة الأولى جامعي، يتوافق وميولاتيم واحتياجاتيم ورغباتيم، وكذلك إذا كان 

باستطاعتنا ربطو وظيفيا مع المحيط الاجتماعي لمطالب، كما أن إجابة الأساتذة عمى ىذا 
النوع من الأسئمة يتيح لنا التعرف عمى مدى توافق الجحم الساعي المقرر لممادة التعميمية مع 

 .المحتوى، وفي مدى تحقيقو للؤىداف التعميمية الخاصة بو
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 :سؤال يجمع بين المحتوى والطريقة والطالب- 5

    إن ىذا السؤال جاء ليجمع بين كل التساؤلات التي تم طرحيا مسبقا، وىذا حتى نستطيع 
في الأخير أن نتوصل إلى الصعوبات التي يجدىا أساتذة مادة النقد في تقديمو لممادة العممية 

أو في  (LMD)ومن ثم يمكننا معرفة أين تكمن ىذه الصعوبة؛ في المحتوى أو في نظام 
 .الطالب

 الجداول المتعمقة بالمعمومات الخاصة بالأساتذة- 1   

 الجنس: 1الجدول

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار الجنس
 288° 80% 8 ذكر
 72° 20% 2 انثى

 °360 %100 10 المجموع
 

 

80

20

الجنس

ذكر

أنثى
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 العمر: 2الجدول

 

  

 

 

 

 
 :قراءة وتعميق

يمكن ملبحظة أن نسبة الأساتذة الذكور المستجوبين أكثر من  (1)    من خلبل الجدول 
 من مجموع %20، في حين كانت نسبة الإناث %80الإناث، حيث قدرت نسبتيم بـ 

الأساتذة، وىذا يؤكد لنا التفوق العددي للؤساتذة الذكور الذين يعممون عمى تقديم مادة النقد 
لى التفوق العممي الذي يميز ىذا الجنس من جية  في المركز الجامعي لميمة من جية، وا 

 .أخرى

40

30

30

العمر

35إلى 20من 

50إلى  35من

فما فوق 50من 

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار العمر
 144° 40% 4 35 إلى 20من 
 108° 30% 3 50 إلى 35من 
 108° 30% 3  فما فوق50من  

 °360 100% 10 المجموع
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 20من الأساتذة تتراوح أعمارىم بين  40% أن ما نسبتو (2)   وتشير إحصائيات الجدول 
 35 عمر كل الأساتذة التي تتراوح أعمارىم بين %30 سنة، في حين مثمت نسبة 35إلى 
 مثمت العينة التي تم استجوابيا والذين تتراوح أعمارىم %30 سنة، ونفس النسبة 50إلى 
 سنة، ذلك أن فممسألة العمر دور ىام فيي  تحيمنا إلى الخبرة التي يمتمكيا الأستاذ 50فوق 

والتي من خلبليا يتمكن من أن يقدم لمطمبة أكبر قدر ممكن من المعارف، بالإضافة إلى 
 .تمكنو من التعامل مع جميع المواقف التعميمية التي يتعرض ليا

 الدرجة العممية: 3الجدول   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار الدرجة العممية
 108° 30% 3 ماجستير
 216° 60% 6 دكتوراه

 36° 10% 1 أستاذ تعميم عالي
 360 100% 10 المجموع

30

60

10

ماجستير دكتوراه أستاذ تعليم عالي
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 :قراءة وتعميق

    تظير إحصائيات الجدول أن المؤىل العممي لمعينة المستجوبة من الأساتذة أصحاب 
من 30%مستوى يتحدد بين ماجستير، دكتوراه وأساتذة التعميم العالي، حيث إن ما نسبتو 

الأساتذة حاممين لشيادات ماجستير، في حين أن الأساتذة المتحصمين عمى شيادة دكتوراه 
 . 10%، أما فيما يخص أساتذة التعميم العالي فقد مثمتيم نسبة60%كانت نسبتيم 

    ومن خلبل ىذه النسب، نخمص إلى أن أغمب الأساتذة الذين يعممون عمى تقديم دروس 
النقد الأدبي يمتمكون كفاءات عممية عالية، مما ينعكس بشكل إجابي عمى نجاح العممية 

 .التعميمية في مرحمة التعميم الجامعي

 التخصص والخبرة: قراءة وتعميق

    من خلبل تحميمنا لمجموع الاستبيانات التي تمت الإجابة عنيا من قبل الأساتذة المعنيين 
بتقديم دروس النقد الأدبي، يتضح لنا أن أغمبيم أصحاب تخصص نقدي أي أنيم في نفس 
المجال الذي يعممون عمى تقديم دروس فيو، وىذه النقطة ميمة لمغاية، ذلك أن التخصص 
يساىم وبشكل كبير في السير الحسن لمدرس، ويسيل عمى الأستاذ المعني اختيار المادة 
 .العممية المناسبة التي من شأنيا أن تفيد الطالب وتزيل الغموض عن المادة المراد تقديميا

    كما أن أغمب الأساتذة المعنيين بالاستجواب يمتمكون خبرة طويمة في التعميم الجامعي، 
وتفيد ىذه الميزة في التعميم عمى تحديد المعوقات المختمفة وتشخيص أسبابيا والعمل عمى 
تجاوزىا، كما وقد تكون الخبرة مدخلب لمتجديد والتطوير في الوسائل والطرائق المعتمدة في 
التدريس، فالأستاذة أصحاب الخبرة الطويمة يمتمكون زادا معرفيا يمكنيم من إفادة الطمبة، 

عمى عكس من يمتمكون خبرة جديدة، فعدم امتلبكيم لمميارات والقدرات الكافية لا تسمح ليم 
الذي يحتاج خبرة  (LMD)بأداء وظائفيم التعميمية كما يجب خاصة في إطار النظام الجديد 

 .معرفية ومنيجية كبيرة
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 الجداول المتعمقة بالأستاذ- 2

 ؟(LMD) ىل تمقيت تكوينا بيداغوجيا وفق نظام التعميم الجديد :1الجدول

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 180° 50% 5 نعم
 180° 50% 5 لا

 °360 100% 10 المجموع
 

 

 :قراءة وتعميق

 من الأساتذة تمقوا تكوينا بيداغوجيا  50%    تبين إحصائيات الجدول أعلبه أن ما نسبتو
 منيم لم يتمقوا تكوينا وفق النظام 50%، في حين أن نسبة (LMD)وفق نظام التعميم الجديد 

وتجدر الإشارة أن مجموع الأساتذة الذين تمقوا ىذا التكوين ىم أساتذة جدد في ميدان . نفسو
ويساعد ىذا التكوين البيداغوجي الخاص بيذا النظام عمى تحسين وتطوير . التعميم العالي

أساليب نقل المعرفة لمطمبة، كما تتاح للؤساتذة فرصة بناء كفاءات تعميمية بيداغوجية جديدة 
واكتساب الميارات والكفاءات اللبزمة لممارسة ميام التدريس، كون الأستاذ الجامعي أحد أىم 

50
50

نعم لا
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الركائز الأساسية لأي بناء تعميمي، فعمى مدى تأىيل وتأطير ىذه الشريحة من الموظفين 
تتوقف قدرتيم عمى أداء وظائفيم الأساسية من تدريس وبحث عممي، ومن ىذا فإن الأستاذ 
الجامعي المكون بيداغوجيا يكون ممما بمختمف التقنيات والطرائق وأساليب التقويم الحديثة 

 .لتحقيق أىداف النظام المعمول بو

  ىل سبق لك أن درست مقياس النقد الأدبي وفق النظام الكلبسيكي؟:2الجدول

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 180° 50% 5 نعم
 180° 50% 5 لا

 °360 %100 10 المجموع
 

 

 : قراءة و تعميق

 من الأساتذة سبق ليم أن درسوا مادة النقد %50    من خلبل الجدول يتضح لنا أن نسبة 
 لم يعمموا عمى تقديم دروس النقد وفق %50 هالأدبي وفق النظام الكلبسيكي، أما ما نسبت

فالنتائج  ( LMDالكلبسيكي و)النظام نفسو، ونظرا لوجود مفارقة في التدريس بين النظامين  
التي يحققيا كل منيما تختمف باختلبف المحتوى المقرر لمادة النقد من جية والطريقة 

5050

نعم لا
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المحتوى )المعتمدة في تقديم المادة العممية من جية أخرى، فالتغيير الذي طرأ عمييما
انعكس وبشكل كبير عمى الطريقة التي يسير بيا الأستاذ العممية التعميمية  (والطريقة

لممقياس، خاصة وأن الأستاذ الذي لو خبرة كبيرة في تدريس النقد وفق النظام القديم قد يجد 
، لذا كان LMDبعض الإشكال حول الاستراتيجيات الجديدة التي يعمل بيا النظام الحالي 

من الضروري  وحتى يجتاز الأستاذ ىذه الصعوبات أن يخضع إلى تكوين بيداغوجي 
 .يستطيع من خلبلو أن يبمغ الأىداف التعميمية لممادة

 ؟(LMD)والنظام الحالي  (يالكلبسيك ) ىل ترى أن ىناك فرق بين ىذا النظام:3الجدول

 درجة الزاوية النسبة المؤوية التكرار الإجابة
 324° 90% 9 نعم
 36° 10% 1 لا

 360° 100% 10 المجموع
 

 

 :قراءة وتعميق

 من الأساتذة المستجوبين يقرون 90%     توضح معطيات الجدول أعلبه أن ما نسبتو 
بوجود فرق بين النظام الكلبسيكي والنظام المعمول بو حاليا في الجامعات الجزائرية 

90

10

نعم لا
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 إلى عدم وجود فرق بينيما، وفي تحميمنا لأغمب 10% في حين تذىب نسبة  ،(LMD)نظام
إجابات الأساتذة حول نوع الفروق الموجودة بين النظامين، فإن أكثرىم يذىب إلى أن نظام 

الكلبسيكي أكثر فعالية عن النظام الحالي، من مبدأ أن ىذا الأخير يعمل عمى تكثيف 
الدروس عمى حساب الحجم الساعي المقرر لو مع الاعتماد الكمي عمى مشاركة الطالب في 
سير العممية التعميمية من أجل تطوير قدراتو، عمى عكس النظام الكلبسيكي الذي كان يعتمد 
عمى طرائق تقميدية في طرح المادة دون إشراك الطالب في ذلك، كما ويذىب أغمب الأساتذة 
في نفس السياق إلى القول بغياب الوسائل التي من شأنيا أن تؤطر عمل الطالب وفق نظام 

(LMD.) 

 الأىداف التعميمية المسطرة لمادة النقد؟  (LMD) أي مدى حقق نظام ى إل:4السؤال

 :قراءة وتعميق

قد حقق  (LMD)    إن أغمب الأساتذة الذين أجابوا عن ىذا السؤال أكدوا عمى أن نظام 
الأىداف التعميمية المسطرة لمادة النقد، كون ىذا النظام ساىم في تطوير كفاءات الطالب 

لاكتساب معارف جديدة، وحسن من نوعية الأداء البيداغوجي لمطمبة، وىذا ما ينعكس بشكل 
ايجابي عمى إرساء تنظيم تعميم ىدفو تمكين الطمبة من اكتساب المعارف وتعميقيا وتنويعيا 

 .في مجالات أساسية تتناسب واحتياجات الطالب وقدرتو العقمية والمعرفية

    وتبقى فئة قميمة من مجموع الأساتذة المستجوبين تؤكد عمى أن النظام المعمول بو حاليا 
(LMD)  لم يحقق الأىداف التعميمية المسطرة لممادة التعميمية، ورأييم في ذلك، أنو وعمى

 في يالرغم من الأىداف التي يعمل النظام عمى تحقيقيا وتطبيقيا المرتبطة بالتنظيم التعميم
الجامعة إلا أن الوسائل والإمكانيات التي تعمل عمى إكساب الطمبة مناىج تنمي الحس 

النقدي وممكات التحميل والتركيب، حالت دون تحقيق الأىداف التعميمية المسطرة لمادة النقد 



                                               الدراسة الميدانية:الفصل التطبيقي

 

67 
 

كما وتُرجع نفس الفئة من الأساتذة السبب في فشل تحقيق ىذه الأىداف إلى الطالب بحد 
 . بالمقياس ومحتواهتذاتو، في إبدائو لعدم المبالا

  ما ىي الصعوبات التي تجدىا في تدريس مادة النقد؟:5السؤال

 :قراءة وتعميق

    في تحميمنا لأجوبة الأساتذة حول ىذا السؤال، نجدىم قد قسموا الصعوبات التي 
يواجيونيا في تدريس مادة  النقد إلى صعوبات تخصيم كأساتذة من جية وصعوبات تتعمق 

بالطمبة من جية أخرى، فيذىب معظميم إلى القول أن كونيم أساتذة يعممون عمى تقديم 
؛ كون هالمادة التعميمية، فيم ممزمون بتقديميا في الوقت المحدد ليا وىو ما استصعبو

البرنامج الذي يعممون عمى تقديمو طويل مقارنة بالحجم الساعي المخصص لو، كما ويؤكد 
بعضيم أن كثرة المفردات وعدم ترتيبيا ترتيبا يتناسب وتسمسميا التاريخي، يقف عائقا أمام 

 .السير الجيد لمعممية التعميمية ليذه المادة التعميمية

    أما فيما يخص الصعوبات المرتبطة بالطالب، ىي غياب وعي وقاعدة معرفية عن 
 بيم إلى عدم التفاعل مع المادة العممية المقدمة؛ لذا فالأستاذ يمقياس النقد، وىذا ما يؤد

فأغمب الأساتذة يذىبون إلى أن الحل الأنسب . المعني بيذه المادة يجد صعوبة في تمقينيا
لاجتياز كل ىذه الصعوبات، ىو محاولة تقديم مادة النقد تقديما مفاىيميا وتاريخيا دون 

 .الخوض في القضايا النقدية، كونيم طمبة جدد عمى ىذا النوع من المعارف
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 الجداول المتعمقة بالطريقة-3

  ىل تجمع طريقتك في التدريس بين الجانب النظري والتطبيقي؟:1الجدول

 

 

 

 

 

 :قراءة وتعميق

من الأساتذة يؤكدون أن طريقتيم في تقديم مادة 70%    تبين النتائج الموضحة أعلبه أن 
النقد تجمع بين الجانب النظري والتطبيقي، لأن الجمع بينيما في التدريس تتيح فرصًا أكثر 
لاستيعاب الطمبة، خاصة أن القارئ الجديد ليس بقارئ الأمس، فحاجتو مختمفة عن سابقيو 

يعد مشاركا فعلب بل - الجديد–فإن كان قارئ الأمس يكتفي بالقراءة الصامتة فإن قارئ اليوم 

70%

30%

نعم لا

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 152° 70% 7 نعم
 108° 30% 3 لا

 360° 100% 10 المجموع
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 بما ىو نظري، والذي تمثمو ي؛ بمعنى أن طالب اليوم لا يكتف1سائلب إلى حد الإحراج
نما يريد تطبيقا وممارسة وأداء عمميا ليذه المعرفة حتى  المعرفة المقدمة من قبل الأستاذ وا 
يتمكن من استيعابيا والعمل بيا في مختمف المواقف، لذلك فيذه الاستراتيجية أو الطريقة 
التي يعتمدىا الأستاذ في الجمع بين الجانب النظري والتطبيقي تساىم في إثراء وتدعيم 

 .المعارف التي يكتسبيا الطالب

 نظري و بين ما هن من الأساتذة أنيم لا يجمعو30%    في مقابل ىذا تذىب نسبة 
وتطبيقي في تقديميم لدروس النقد، ويرجع ذلك إلى تفضيميم احترام نوع المحاضرة، فإن 

كانت محاضرة نظرية فيتركون التطبيق عمى الأستاذ المسؤول عن ذلك والعكس صحيح وىذا 
 . عمى الطالب نوع المعرفة المقدمة لوطحتى لا يختل

  ما ىي الطريقة التي تتبعيا في تدريس مادة النقد؟:2الجدول

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار نوع الطريقة
 36° 10% 1 (تمقينية)المحاضرة 
 36° 10% 1 (تنشيطية)الحوارية 

 108° 30% 3 حل المشكلبت
الجمع بين الطريقة 

2-3 
5 %50 °180 

 360° 100% 10 المجموع
 

                                                           

       1997، تونس، Carthage2000المنيج أولا في عموم النقد الأدبي، توفيق الزيدي، قرطاج : ينظر- 1
 .20ص
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 : قراءة وتعميق

 من الأساتذة يفضمون 10% ه    في استقرائنا لمعطيات الجدول أعلبه وجدنا أن ما نسبت
في تقديميم لمادة النقد، باعتبارىا أصح طريقة تمكنيم من  (التمقينية)الطريقة المحاضرة 

التعامل مع أكبر عدد من الطمبة وتوفير الكثير من الوقت، وبذلك يمكنيم تغطية أكبر قدر 
 إلى اعتماد الطريقة الحوارية 10% هممكن من المنيج الدراسي، في حين يذىب ما نسبت

في تعامميم مع مقرر المادة، كونيا الطريقة المثالية التي تعين الطالب عمى  (التنشيطية)
المشاركة في تحقيق الأىداف التعميمية المسطرة، إضافة إلى كونيا حافزا ومجالا لتنمية 

تفكير الطالب الجامعي وتطويره ويتمكن الأستاذ من خلبليا التعرف عمى مدى نجاحو في 
 من مجموع الأساتذة 30%ويفضل ما نسبتو . التدريس ومدى استيعاب الطمبة لممادة

المستجوبين إلى ممارسة طريقة حل المشكلبت، بيدف تشجيع الطمبة عمى البحث، التساؤل 
والتجريب، فيذا النوع من الطرائق في التعميم يخمق لدى الطالب حالة من الشك والتردد تدفعو 

 .إلى القيام بالبحث لمتخمص من ذلك

الحوارية وحل )    في حين يذىب أغمب الأساتذة إلى تفضيل الجمع بين الطريقتين 
من الأساتذة، كون التوزيع في استخدام طرائق وأساليب 50% نسبة هوىذا ما تمثل (المشكلبت

التدريس أفضل من الاعتماد عمى طريقة واحدة؛ لأن في التوزيع مجالًا لمراعاة الفروق 

10
10

30

50

طريقة المحاضرة الطريقة الحوارية  طريقة حل المشكلات 3-2الجمع بين الطريقتين 
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 ىذه الطريقة، فالتفاعل هالفردية بين الطمبة، كما ويخمق فرصًا لاستيعاب أكبر وىذا ما توفر
الذي يخمقو الأستاذ باستخدامو لمطريقتين أثناء تقديمو لمادة النقد قد يحقق فييا أىدافا تعميمية 

 .أكثر من التي يستخدم فييا طريقة واحدة

     ليذا يبقى اختيار الطريقة الأصح في تسيير العممية التعميمية لمقياس النقد ليا الدور 
تؤدي إلى الإلمام بجو العمل الأدبي، وتكوين رأي معين بالقيمة "الأكبر في نجاحيا فيي 

 1."الفنية لمنص، وتذوق العمل الأدبي بتفيم أسرار المغة

  ما مدى تفاعل الطمبة مع الطريقة المتبعة في تدريس المادة؟:3الجدول

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار نوع التفاعل
 108° 30% 3 جيد
 108° 30% 3 حسن
 144° 40% 4 متوسط
 360° 100% 10 المجموع

 

 
                                                           

 1، ط  العربية، عمي حسين الدليمي، وسعاد عبد الكريم الوائمي، دار الشروقةالمغالطرائق العممية في تدريس : ينظر  -1
 .171، ص2003

 

30

30

40

جسد حسن متوسط
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 :قراءة وتعميق

من الأساتذة يقرون بأن تفاعل الطمبة مع 30%  ه    من خلبل الجدول نجد أن ما نسبت
طريقتيم المتبعة في تدريس مادة النقد ىو تفاعل جيد، ويرجع ذلك إلى أنيم يبدون نوع من 

 الأستاذ من دروس، فعادة ما يقاس تفاعل الطمبة مع طريقة هالتفاعل والتجاوب مع ما يقدم
الأستاذ بمدى التواصل وتبادل الأفكار الذي يحدث بين كل منيما، وكذلك باستظيار الطالب 
لأفكاره ومعرفتو حول الموضوع المقدم ومناقشتو لأىم النقاط ، وتذىب نفس الإحصائية إلى 

من الأساتذة يجدون تفاعل الطمبة مع طريقتيم تفاعل حسن، كونيم 30% هأن ما نسبت
 إلى المستوى ى نوع من التفاعل لدى الطمبة، لكن ىذا التفاعل لا يرقا أن يممسوااستطاعو
 .المطموب

    في مقابل ذلك، فإن معظم الأساتذة المستجوبين يذىبون إلى القول أن تفاعل الطمبة مع 
، وقد يرجع ىذا الضعف في %40 طريقتيم في التدريس تفاعل متوسط، وىذا مانسبتو

التفاعل إلى الطمبة بالدرجة الأولى، وذلك لغياب اليدف لديو، كما وقد يرجع ىذا الضعف 
في التفاعل إلى طريقة الأستاذ نفسيا، لأن استخدامو لبعض الطرائق التقميدية في التعميم ىي 

 .التي تحبط عزيمة الطالب في البحث والمعرفة

    لذلك، فإن تفاعل الطالب مع طرائق التدريس تتوقف عمى الأستاذ من جية في اختياره 
لمطريقة الأصح، وعمى الطالب من جية أخرى في إبدائو نوع من الرغبة في اكتساب 

 .المعرفة
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 ىل تستخدم الوسائط التكنولوجية الحديثة في تدريس مادة النقد؟: 4الجدول

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 144° 40% 40 نعم
 216° 60% 60 لا

 360° 100% 100 المجموع
 

 
 

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار الوسائط
 108° 30% 30 الحاسوب

 144° 40% 40 الجياز العاكس
 108° 30% 30 وسائط أخرى
 360° 100% 100 المجموع

 

40

60

نعم لا
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 : قراءة وتعميق

 من الأساتذة يعتمدون عمى الوسائط 40% ه    تشير معطيات الجدول، أن ما نسبت
التكنولوجية الحديثة في تدريس مادة النقد، ىذا وقد اختمفت نوعية ىذه الوسائط من أستاذ إلى 

، ومنيم من يفضل استخدام الجياز العاكس 30%آخر، فمنيم من يستخدم الحاسوب بنسبة 
 منيم يستعمل وسائط أخرى في التدريس ويفيد ىذا 30%، في حين أن نسبة 40%بنسبة 

النوع من الوسائط في تقوية المؤىلبت العممية لدى الطالب، مثل القدرة عمى التفكير والبرىنة 
وحل الإشكال، فأغمب المتعممين يظيرون وبشكل تمقائي اىتماما كبيرا لأغمب الأنشطة 

التعميمية المعتمدة عمى التكنولوجيا الحديثة، ويحدث العكس عند استعمال مقاربات تقميدية، 
 من الأساتذة إلى عدم استعماليم لأي وسائط تكنولوجية في 60%  هىذا ويذىب ما نسبت

 .تدريس مادة النقد، فيم يعتمدون في تقديميم لممادة عمى وسائط ومقاربات تقميدية

 

 

 

 الجداول المتعمقة بالمتعمم- 4

30

40

30

الحاسوب الجهاز العاكس وسائط أخرى
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  ىل يتفاعل معك الطمبة أثناء تقديمك مادة النقد؟:1الجدول

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 288° 80% 8 نعم
 72° 20% 2 لا

 360° 100% 10 المجموع
 

 
 

 :قراءة وتعميق

 من الأساتذة يجدون تفاعلب من قبل 80%    تبين إحصائيات الجدول أعلبه أن نسبة 
الطمبة أثناء تقديميم لدروس النقد الأدبي، وقد يرجع ىذا التفاعل إلى تجاوبيم مع طريقة 

الأستاذ التي يعتمدىا في تمقينيم لممادة العممية، كما وقد يعود ذلك إلى رغبة الطالب نفسو 
 في ة تفاعل الطالب مع الأساتذر مرتبط بالعمم والمعرفة، وعادة ما يظووإلى اكتساب ما ه

 .المناقشة التي تكون بينيما حول أفكار الموضوع المقدم

80

20

نعم لا
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 من الأساتذة فلب يجدون أي تفاعل لمطمبة معيم أثناء تقديميم لممادة 20% ه    أما ما نسبت
العممية، وفي تحميمنا لجل إجاباتيم التي قدموىا كأسباب لذلك، فيم يردون ىذا الضعف في 

التفاعل إلى صعوبة مفردات ومفاىيم مادة النقد، خاصة أن النقد الذي يدرّس في ىذه 
المرحمة الجامعية ىو نقد قديم، وأغمب مفرداتو وقضاياه تعد صعبة عمييم كونيم طمبة السنة 
الأولى جدد عمى الوسط الجامعي، كما وقد يعود ىذا الضعف في التفاعل إلى عدم نجاح 

 .العممية التواصمية بين الطالب والأستاذ

  استيعاب الطمبة لمادة النقد؟ى ما مد:2الجدول

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار الاستيعاب
 108° 30% 3 جيد
 108° 30% 3 حسن
 144° 40% 4 متوسط
 360° 100% 10 المجموع

 

 
 

30

30

40

جيد حسن متوسط
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 :قراءة وتعميق

 من الأساتذة يرون أن استيعاب الطمبة 30%    من خلبل الجدول أعلبه نجد أن نسبة 
لمقياس النقد ىو استيعاب جيد، بحيث يظير لدى الطمبة نوع من الدافعية في اكتساب كل 

المعارف والمعمومات المتعمقة بالمادة العممية، في محاولة منيم البحث ومناقشة مختمف 
 من الأساتذة أكدوا عمى أن استيعاب 30% هالعناصر وقضايا النقد مع الأستاذ، أما ما نسبت

الطمبة ىو استيعاب حسن، خاصة أن ىذا الاستيعاب يرتبط برغبة الطالب في تطوير الزاد 
 . لومالمعرفي حول المقياس، من خلبل المحاولة التي يبدييا في الإلمام بكل ما يقد

، ويرجع ىذا الضعف 40% الاستيعاب المتوسط لمطمبة فقد مثمتو نسبة ص    أما فيما يخ
 في صعوبة فيميم لممصطمحات رإلى كون المقياس جديد عمى الطمبة، وىذا ما يظو

 .والمفاىيم النقدية

 ىل ىناك فرق في التحصيل المعرفي لمطمبة بين السداسي الأول والثاني في :3الجدول
 مادة النقد؟

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 360° 100% 10 نعم
 0° 0% 0 لا

 360° 100% 10 المجموع
 



                                               الدراسة الميدانية:الفصل التطبيقي

 

78 
 

 

 :قراءة وتعميق

 من الأساتذة يؤكدون عمى وجود فرق كبير 100% ه    تبين معطيات الجدول أن ما نسبت
في تحصيل الطمبة لمحتوى مقياس النقد بين السداسي الأول والثاني، وفي تحميمنا لإجابات 

الأساتذة التي قدموىا كأسباب ليذا الفرق الحاصل، فيم يرجعون ذلك إلى أن الطالب المعني 
جديد عمى ميدان التعميم الجامعي، يجد صعوبة في تقبل  (طالب السنة الأولى)بمادة النقد 

الاستراتيجيات التي تعمل بيا الجامعة سواء في طريقة التدريس أم في المعرفة المقدمة وحتى 
في المادة  بحد ذاتيا، ولكن بمجرد استيعاب الطالب لكل ىذه المتغيرات، فإنو يكون قادرًا 

 تمقائيا عمى قدرات سعمى تكوين كفاءات تمكنو من التكيف مع الوسط، وىذا ما ينعك
الطالب في استيعاب كل ما يخص النقد من مفردات وقضايا، لذلك يُلبحظ الفرق في 

 . تحصيمو المعرفي لممقياس بين السداسي الأول والسداسي الثاني

 

 

 

 

 

10

نعم

لا
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 الجداول المتعمقة بالمحتوى- 5

 ىل يستجيب المحتوى المقرر لمادة النقد القديم لميولات ورغبات المتعمم :1الجدول
 واحتياجاتو؟

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 252° 70% 7 نعم
 108° 30% 3 لا

 360° 100% 10 المجموع
 

 

 :قراءة وتعميق

    إن أغمب الأساتذة الذين أجابوا عن ىذا السؤال يقرون بأن المحتوى المقرر لمادة النقد 
 إحصائيات هلطمبة السنة الأولى ليسانس يستجيب لميولات المتعمم واحتياجاتو، وىذا ما مثمت

 من الأساتذة، لكون المحتوى يمبي احتياجات الطالب العممية في 70%الجدول أعلبه بنسبة 
ىذه المرحمة الجامعية، ذلك أن أكثر موضوعات المحتوى المقرر ىي موضوعات نقدية جادة 

تحديد المعايير الأساسية "ذات مفردات وأحكام جد متطورة وأكثر عممية تمكن الطمبة من 

70

30

نعم

لا
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بالإضافة إلى ضبط حركة الفكر  (...)المعمول عمييا في الحكم عمى العمل الأدبي ككل 
 لذلك 1"الثقافي وتحديد الأطر والمسارات التي ينبغي الالتزام بيا في كتابات الكتاب والمبدعين

فإن ىذا المحتوى كان قادرا عمى مسايرة ميولات ورغبات الطالب العممية حول مقياس النقد 
 من الأساتذة المستجوبين إلى القول بعدم 30%الأدبي القديم، في مقابل ىذا يذىب ما نسبتو 

استجابة المحتوى المقرر لمقياس النقد لميولات الطالب ورغباتو، فالمقرر في أغمبو 
مصطمحات نقدية قديمة، لا يرىا الطالب سوى ثقافة عن العصور الأدبية القديمة ولا يمكن 

 . بالمواقف العمميةقلو أن يستخدميا في أي  موقف يتعرض لو إلا ما يتعل

يمكن ربطو وظيفيا  (LMD) ىل ترى أن تدريس ىذه المادة وفق متطمبات نظام :2 الجدول
 والمحيط الاجتماعي لمطالب؟

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 180° 50% 5 نعم
 180° 50% 5 لا

 360° 100% 10 المجموع
 

 
                                                           

1
 .359، ص(دس)، (دط)إبراىيم محمد عطا، :  المرجع في تدريس المغة العربية-  
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 : قراءة وتعميق

من الأساتذة الذين أجابوا عن ىذا السؤال يرون أن تدريس مقياس  50%  ه    إن ما نسبت
يمكن ربطو وظيفيا مع المحيط الاجتماعي لمطالب، ذلك  (LMD)النقد وفق متطمبات نظام 

لكونو يساعد الطالب عمى بمورة مفاىيمو فيما يخص اتجاه حضارتو وىويتو، كما أن محتوى 
المقياس يحمل الكثير من الوقائع الاجتماعية والتاريخية التي يمكن لمطالب الاستفادة منيا 
وحسب رأي أحد الأساتذة المستجوبين في ىذا الموضوع، فإن الدور الذي يقوم بو الأستاذ 
الواعي في ذلك لو شأن كبير في محاولة منو ربط ىذه الوقائع الاجتماعية والتاريخية التي 

 . الطالبهتتضمنيا المادة مع ما يعيش

 أية د من الأساتذة يؤكدون عمى أنو لا توج50%     وتذىب نفس الإحصائية إلى أن نسبة 
والمحيط الاجتماعي لمطالب وكما  (LMD) في ىذه المادة وفق متطمبات معلبقة بين ما يقد

تجاوزتو  (النقد القديم)قد تمت الإشارة إليو مسبقا، فإن النقد الذي يدرس في ىذه المرحمة 
التطورات عمى صعيد الحياة الاجتماعية للئنسان المعاصر، فالنقد حسب رأييم لا يغدو إلا 

 .أن يكون مقياسا تعميميا يرصد التجربة النقدية العربية في وقت انقطع صيتو

  ىل ترى أن الحجم الساعي المقرر لتدريس المادة يتوافق مع المحتوى؟:3الجدول

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار الإجابة 
 36° 10% 1 نعم
 324° 90% 9 لا

 360° 100% 10 المجموع
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 :قراءة وتعميق

 من الأساتذة المستجوبين يؤكدون 10%    في تحميمنا لمعطيات الجدول وجدنا أن ما نسبتو 
أن مقرر مقياس النقد يتوافق والحجم الساعي الممنوح لو، فحسب رأييم أنو ميما كان 

المحتوى المقرر طويلب مقارنة مع المدة الزمنية المبرمجة لو، إلا أن تجربة وحنكة الأستاذ 
المتخصص في مادة النقد ىي العامل الأساسي الذي يمكنو من إنياء المحتوى في وقتو 

فالخبرة والتجربة التي يمتمكيا الأستاذ ىي التي تجعمو يسيّر العممية التعميمية بالطريقة التي 
 .يراىا أصح لاستكماليا في زمنيا المحدد

 من الأساتذة المعنيين بالاستبيان أن الحجم الساعي لا 90%    وفي نفس الإحصائية يرى 
يتوافق ومحتوى المادة، ويردون ذلك أن صعوبة المفردات وكثرتيا وكذلك تشعب قضايا النقد 
المقررة تحول دون استكماليا خاصة، وأن ىذه المادة العممية موجية لطمبة السنة الأولى ليذا 

فإن ىذه العوامل ىي التي تعمل عمى التقميل من نسبة استيعاب الطمبة وتفاعميم مع مادة 
 .النقد

 

 

10

90

نعم
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  ىل حققت ىذه المادة أىدافو التعميمية؟ :4الجدول

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 252° 70% 7 نعم
 108° 30% 3 لا

 360° 100% 10 المجموع
 

 

 

 : قراءة وتعميق

     إن أغمب الأساتذة الذين أجابوا عن ىذا السؤال يقولون بتحقيق مقياس النقد للؤىداف 
 من مجموع الأساتذة، ذلك 70% الجدول أعلبه بنسبة هالتعميمية المسطرة لو، وىذا ما يوضح

أن الطمبة يبدون تجاوبا مع القضايا التعميمية لمادة النقد، وىذا من خلبل اكتسابيم لحس 
وذوق فني في النقد، مكنيم من تحميل بعض النصوص الأدبية فأصبح ليم نظرة فنية نقدية 

ن كانت بسيطة، في مقابل ذلك فإن نسبة  من الأساتذة 30% للؤعمال الأدبية حتى وا 
يذىبون إلى القول بعدم تحقيق مادة النقد لأىدافو التعميمية، ويرجع ىذا في رأييم إلى أن 

لى عدم ترتيبيا وتوزيعيا بالطريقة  الطمبة يجدون صعوبة في فيم مفرداتو من جية، وا 

70

30

نعم

لا
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الصحيحة من جية أخرى، وىذا ما يستصعب عمى الطالب الربط بينيما، وبذلك يصعب 
عميو إدراكيا واستيعابيا، لذا فإنو يجد صعوبة في توظيف ما يكتسبو من مادة عممية مرتبطة 

 بحياتو الاجتماعية، وبذلك طبالنقد، في المواقف التي يتعرض ليا سواء العممية أم ما ترتب
 .تكون المادة قد فشل في تحقيق الأىداف التعميمية التي تم تسطيرىا

 الجدول الخاص بالسؤال الذي يجمع بين المحتوى والطريقة والطالب- 6

 درجة الزاوية النسبة المئوية التكرار الصعوبة
 108° 30% 3 المحتوى
 4 %40 °144 (LMD)نظام 

 108° 30% 3 الطالب
 360° 100% 10 المجموع

 

 

 :قراءة وتعميق

 من الأساتذة 30% ه    من خلبل تحميمنا لنتائج الجدول أعلبه، يتضح لنا أن ما نسبت
يجدون صعوبة في تقديم مادة النقد في المحتوى، فكما ذكرنا في تحميلبتنا السابقة فالمحتوى 

30

40

30

المحتوى

LMDنظام 

الطالب
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المقرر لطمبة السنة الأولى بو مفردات وقضايا نقدية يستصعبون استيعابيا، إضافة إلى أنيا 
تفتقد إلى الترتيب الزمني الذي يتناسب وتسمسميا التاريخي، كما أن الجحم الساعي يحول 
دون استكمالو في وقتو المحدد، ليذا فإن الأساتذة المعنيون بتقديم المادة العممية يجدون 

 من العينة المستجوبة أكدوا أن 40% هصعوبة في السير الحسن لحصة النقد، أما ما نسبت
ذلك  (LMD)أكبر عائق يواجييم في تقديم مادة النقد يعود إلى الآليات التي يعمل بيا نظام 

أن ىذا الأخير يفتقر إلى الوسائل التعميمية التي من شأنيا أن تساىم في تحقيق الأىداف 
 بالمتعمم باعتباره الركيزة الأساسية طالتعميمية التي تم تسطيرىا ليذه المادة، خاصة ما يرتب

 من العينة نفسيا فيؤكدون أن الصعوبة تكمن 30%أما ما نسبتو . لإنجاح أي عممية تعميمية
 .في الطالب، بسبب نفوره من المادة، وىذا ما يبرر غيابو المستمر عن حضور محاضراتو

    ليذا، وجب النظر إلى ىذه الصعوبات، ذلك من أجل تحسين التحصيل المعرفي لدى 
 . الطالب وتحقيق جل الأىداف التعميمية الخاصة بمادة النقد

 تحميل الاستبيان الخاص بالطمبة .2
     في ىذا الاستبيان الذي تم تقديمو لطمبة السنة الأولى ليسانس تخصص لغة وأدب 
عربي، تم تقسيم الأسئمة فيو إلى خمسة أقسام، وذلك حتى يكون ىناك إلمام بكل جوانب 
الدراسة خاصة وأن الطالب فييا يعد الركيزة الأساسية لإنجاح العممية التعميمية لمادة النقد 

 :الأدبي، لذا فقد كانت  الأسئمة كالآتي

 :معمومات عامة- 1

      والتي تيدف إلى التعرف عمى المعمومات الخاصة بالطالب المستجوب، والتي تمثمت 
 : في

 .(ذكر، أنثى)التعرف عمى الجنس  -1
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 .(عممي، أدبي) نوع البكالوريا المتحصل عمييا  -2

     وكان ىدفنا من وراء ىذين السؤالين التعرف عمى أكبر نسبة من الطمبة ممن كانت ليم 
رغبة التوجو نحو ىذا التخصص سواء كانوا ذكور أم إناث، بالإضافة إلى التعرف عمى 

 .إمكانية وجود طمبة أصحاب توجو عممي في ىذا الميدان باعتباره تخصص أدبي

 : الأسئمة الخاصة بالطالب- 2

 :وقد جاءت ىذه الأسئمة لتكشف عن

 .رغبة الطالب في اختيار التخصص - 
 .حضور الطالب لدروس النقد يكون بصفة دائمة أم لا - 
 .مدى تفاعل الطالب مع الأستاذ أثناء تقديم مادة النقد-  

      فمن خلبل ىذه الأسئمة نتمكن من التعرف عمى رغبة الطالب في اختياره لتخصص 
الأدب، وبناء عمى ىذه الرغبة يمكن أن نتوصل إلى مدى تفاعمو مع مادة النقد، الذي 

 .  ينعكس من خلبل حضوره لممحاضرات من عدمو

 : الأسئمة المتعمقة بالمحتوى- 3 

    وىما سؤالين حاولنا من خلبليما التوصل إلى مدى تحقيق المحتوى المقرر لطمبة السنة 
الأولى لأىدافو التعميمية التعممية، ومعرفة العوائق التي يواجييا الطالب أثناء تمقي المادة 
العممية المحتواة في المادة، ومحاولة إيجاد حمول ليذه العوائق، من خلبل طرح السؤالين 

 :التاليين

  استجابة محتوى مادة النقد لرغبات الطالب وميولاتو العممية ؟ىما مد -
 ما ىي الصعوبات التي يواجييا الطالب في فيم المادة واستيعابو؟ -
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 :الأسئمة الخاصة بالرصيد المعرفي المكتسب لمطالب- 4

كانت الغاية من وراء الأسئمة الأربعة المتبقية التعرف عمى جانب المطالعة في الطالب     
والمرتبطة بمادة النقد، ومدى اكتسابو لممعارف والميارات والقدرات التي تؤىمو لتحميل 

النصوص الأدبية باعتبارىا أىم عنصر يقوم عميو مقياس النقد  والتعرف عمى الطريقة التي 
 :تمكنو من استيعاب المحتوى، وكان ذلك من خلبل الأسئمة الآتية

 ىل يقوم الطالب بارتياد مكتبة الجامعة؟ -
 أي كتب النقد اطمع عمييا؟ -
 ىل بإمكان الطالب التعرض لمنصوص الأدبية بالنقد والتحميل؟ -
 ماىي أنفع طريقة  تساعد الطالب عمى فيم محتوى المادة؟ -

 الجداول المتعمقة بالمعمومات العامة-1

 الجنس: 1الجدول

 الدرجة المئوية ةالنسبة المئوي التكرار الجنس
 °144 %40 4 ذكر
 °216 %60 6 أنثى

 °360 %100 10 المجموع
 



                                               الدراسة الميدانية:الفصل التطبيقي

 

88 
 

 

 نوع البكالوريا المتحصل إليها :2الجدول

 الدرجة المئوية ةالنسبة المئوي التكرار نوع البكالوريا
 °72 %20 2 عممي
 °288 %80 8 أدبي

 °360 %100 10 المجموع
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 :قراءة وتعميق

 منيم %40 ه    يوضح لنا الجدول الخاص بجنس العينة المستجوبة من الطمبة أن ما نسبت
 لنا ميل الإناث إلى التخصصات الأدبية د إناث، وىذا ما يؤك%60 هذكور، أما ما نسبت

 .عكس الذكور الذين ينفرون من ىذا النوع من التخصصات

 من الطمبة الذين %20    أما فيما يخص نوع البكالوريا المتحصل عميا، فنجد أن ما نسبتو 
 %80تم استجوابيم تحصموا عمى بكالوريا في الدراسات العممية، في حين نجد أن نسبة 

 عمى بكالوريا في الدراسات الأدبية، وىذا يؤكد لنا أن أكبر نسبة من الطمبة االعينة تحصمو
 كان اختيارىم ليذا التخصص الأدبي رغبة من ىم في إكمال التوجو الأدبي نالمستجوبي

 .(مرحمة التعميم الثانوي)السابق 

 الجداول المتعمقة بالمتعمم-2

  ىل اختيارك لتخصص الأدب نابع عن رغباتك وميولاتك؟:1الجدول 

 الدرجة المئوية ةالنسبة المئوي التكرار الإجابة
 °288 %80 8 نعم
 °72 %20 2 لا

 °360 %100 10 المجموع
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     :قراءة وتعميق

    يتبين لنا من خلبل نتائج الجدول أعلبه، أن اختيار تخصص الأدب نابع عن رغبة 
ويرجع ارتفاع ىذه النسبة إلى % 80أغمبية العينة المستجوبة، وىذا ظاىر من خلبل نسبة 

فالخروج عن ما   (مرحمة التعميم الثانوي )رغبة الطالب في إكمال مسيرتو  الدراسية السابقة 
تجعل منو يواجو  (مرحمة التعميم الجامعي)كان عميو الطالب والانتقال إلى مرحمة أخرى 

 .وخاصة إذا كان رافضا ليذا التخصص صعوبة في تقبل واستيعاب مصطمحاتو ومفاىيمو

 من الطمبة كان اختيارىم ليذا التخصص غير نابع عن رغبتيم    %20    أما نسبة 
وميولاتيم ويمكن إرجاع ىذه النسبة إلى ظروف محيطة بالطالب سواء كانت عائمية         

اجتماعية، نفسية، بالإضافة إلى إمكانية تحصل الطالب عمى معدل لا يسمح لو باختيار 
 .التخصص الذي يتوافق ورغباتو وميولاتو
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 . ىل تحضر دروس النقد بصفة دائمة و مستمرة:2الجدول 

 الدرجة المئوية ةالنسبة المئوي التكرار الإجابة
 °108 %30 3 نعم
 °252 %70 7 لا

 °360 %100 10 المجموع
 

 
 

 :قراءة و تعميق

 من الطمبة غير دائمي %70    انطلبقا من نتائج الجدول أعلبه يتضح أن ما نسبتو 
الحضور لمادة النقد وأرجعت ىذه النسبة من العينة المختارة السبب إلى طريقة الأستاذ 

المعتمدة في تقديم المادة التعميمية، حيث أكدوا أن طريقتو روتينية مممة، كما وتذىب نفس 
وفييا  العينة إلى أن ىذه الحصة حصة منعدمة النقاش والتفاعل مما يؤدي إلى ممل وضجر

يفقد الطالب انتباىو، ولا يمكن أن نيمل الطالب أيضا في ىذه الحالة وأن نعتبر ىذا الفعل 
 واستيتار منو، بالإضافة إلى أن عدم تسجيل الغياب يجعل الطالب حرا تناتج عن لامبالا

30

70
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في حضور الحصة من عدميا  وىناك نقطة أخرى تتمثل في حصول الطالب عمى 
حيث يضع الأستاذ المحاضرات المقدمة -  من المكتبةاالمحاضرة بطريقة سيمة سواء باقتنائو

أم يمجأ إلى زملبئو دائمي الحضور وتصويرىا، ليذا -في المكتبة ليقوم الطالب باقتنائيا
من الطمبة تمثل الحضور حبا منيم في التعرف عمى % 30نلبحظ أن النسبة المنخفضة 

أسرار وخبايا العصر الجاىمي والعصور التي تمتو والتعرف عمى الآراء النقدية التي كانت 
 .سائدة آنذاك، حتى يصبح الطالب ممتمكا لمطرائق المنيجية لنقد النصوص الأدبية

    بالإضافة إلى أن حضور المحاضرات يساىم في تسييل عممية تثبيت المعمومات كما أن 
مناقشة موضوع ما مع مجموعة من الأفراد يساعد عمى الاحتفاظ ببعض المعارف التي 
يتضمنيا ىذا الموضوع، حيث تظل عالقة في الذىن ويتم استدعاؤىا بمجرد قراءتيا، ما 

يساعد عمى حفظيا بسيولة أكثر، كما أن ىذه النسبة من العينة المستجوبة ستتمكن من فيم 
الموضوعات التي تقدم في ىذه المادة وطرح الأسئمة حول ما ىو غامض في المحاضرة وىذا 

 . ينعكس عمى النتائج المتحصل عمييا

  إلى أي مدى تتفاعل مع الأستاذ أثناء تقديم مادة النقد؟:3الجدول 

 الدرجة المئوية ةالنسبة المئوي التكرار التفاعل
 °0 %0 0 تفاعل جيد
 °180 %50 5 تفاعل حسن
 °180 %50 5 تفاعل متوسط
 °360 %100 10 المجموع
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 :قراءة وتعميق

 من النسبة المستجوبة     %50    عند تحميمنا لمجدول أعلبه تبين لنا أن ما نسبتو 
 تفاعل متوسط، ويرجع ذلك %50 بشكل حسن أثناء تقديم الأستاذ لمادة النقد ونيتفاعمو

لاعتبار أن الطالب جديد الانخراط في التخصص فيعتبر ما قدم لو غامض خاصة في بداية 
الموسم الجامعي، بالإضافة إلى إمكانية أن الطالب لم يطمع عمى مراجع تزوده بمعارف 

فعدم رجوع الباحث المتصدي " يتمكن من خلبليا من إحداث نقاش وتفاعل مع الأساتذة
لتاريخ نقد ىذه الفترة إلى مصادر مكتوبة في ىذه الفترة الزمنية، قد لا يمكنو من رسم صورة 

 ، ولا يمكن إغفال جانب الصعوبة 1" في ىذه الفترةهواضحة المعالم لاتجاىات النقد ومقاييس
التي يتميز بيا مادة النقد خاصة صعوبة الجانب التطبيقي لو، فعدم استيعاب الطالب وتمكنو 

 منو قادرا عمى تطبيق ما ىو نظري، وىذا ما يؤكده الجدول لمن الجانب النظري لا يجع
 .أعلبه من خلبل انعدام التفاعل الجيد لمطمبة

 

 

                                                           

 .50عثمان موافى، ص: دراسات في النقد العربي - 1

50
50 تفاعل جيد

تفاعل حسن

تفاعل متوسط
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 جداول متعمقة بالمحتوى- 3

يستجيب لميولاتك  (LMD) ىل ترى أن المحتوى المقرر لمادة النقد وفق نظام :1الجدول 
 العممية ورغباتك واحتياجاتك الاجتماعية؟

 الدرجة المئوية ةالنسبة المئوي التكرار الإجابة
 °252 %70 7 نعم
 °108 %30 3 لا

 °360 %100 10 المجموع
 

 

 :قراءة وتعميق

    من خلبل معطيات الجدول اتضح أن أغمب الإجابات كانت بالإيجاب، وقد مثمت نسبة 
 من العينة المستجوبة لاعتبار أن الجانب التطبيقي ليذه المادة العممية يخضع لحد 70%

كبير لمذوق الخاص لمقارئ أو الناقد فيو يجمع بين ذاتيتو النقدية لكن بطريقة ممنيجة 
وكيفية نشوء النقد في ىذه ... خاضعة لقوانين وتعرف الطالب عمى العصر الجاىمي، الأموي

العصور، وحتى يصبح لديو خمفية نقدية يتمكن بيا من التعبير عن أرائو النقدية لكن بطرائق 

70

30

نعم

لا
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موضوعية، ومن خلبل ىذا التعبير النقدي الذي يمارسو الطالب يصبح ممتمكا لمطرائق 
 .والآليات النقدية التي تمكنو من تحميل النصوص الأدبية التي يتعرض ليا

  ىل تجد صعوبة في فيم واستيعاب ىذه المادة؟:2الجدول

 الدرجة المئوية ةالنسبة المئوي التكرار الإجابة
 °288 %80 8 نعم
 °72 %20 2 لا

 °360 %100 10 المجموع
 

 

 :قراءة وتعميق

 من العينة المستجوبة تجد صعوبة 80%    تظير إحصائيات الجدول أعلبه أن ما نسبتو 
في فيم واستيعاب مقياس النقد لاعتماد ىذا الأخير عمى دراسة وتقييم وتفسير الأعمال 
الأدبية، سواء كانت شعرا أم نثرا، والكشف عن مواطن الجمال والقبح في ىذه الأعمال 

 وعمى ىذا صعب عمى الطالب ل ثم محاولة إثارة نفوس القراء بصحة ما قيلوتعميل ما قي
الخوض في ىذا الجانب باعتبار أنو جديد في ىذا التكوين، وىنا يكمن دور الأستاذ في خمق 

80

20

نعم

لا
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دافعية الطالب بحيث ينمي عنده حب البحث في قضايا النقد وتبسيط الأمور لو حتى يتمكن 
 .من بناء معارفو النقدية التي يستطيع من خلبليا تحميل النصوص

 صعوبة في فيم د من العينة المستجوبة لا تج20% ه    في حين نجد أن ما نسبت
واستيعاب ىذا المقياس بسبب الحضور الدائم ليذه النسبة، فما ىو ملبحظ عمى المحاضرات 

أنيا متسمسمة ومعارفيا مرتبطة ومتممة لبعضيا البعض، وما يتمم ىذه المحاضرات ىو 
 .الجانب التطبيقي، والذي من خلبلو يتم تعزيز ممكة النقد لدى الطالب وتوسيع ثقافتو النقدية

 الجداول المتعمقة بالرصيد المعرفي المكتسب لمتعمم في هذه المادة-4

  ىل تقصد مكتبة الجامعة باستمرار؟:1الجداول

 الدرجة المئوية ةالنسبة المئوي التكرار الإجابة
 °180 %50 5 نعم
 °180 %50 5 لا

 °360 %100 10 المجموع
 

 

50
50

نعم

لا



                                               الدراسة الميدانية:الفصل التطبيقي

 

97 
 

 :قراءة وتعميق

 من الطمبة يقصدون مكتبة الجامعة 50%    توضح لنا نتائج الجدول أعلبه أن ما نسبتو 
فغايتيم من ىذا استعارة الكتب والاستفادة من مصادر المعرفة المتوفرة فييا، والتي من 

خلبليا يقوم الطالب بإنجاز البحوث واقتباس المواد العممية لتدعيم ىذه البحوث بالإضافة إلى 
 .تطوير الأفكار والحقائق والمعمومات التي تمقاىا من قبل الأساتذة

من العينة المستجوبة فيي لا تقصد المكتبة      50%    أما النسبة المتبقية والتي تمثل 
 بالاعتماد عمى الكتب ن داعيا لدخوليا، خاصة ان إنجازىم لمبحوث لا يكونفيم لا يجدو

نما بالمجوء إلى أسيل الطرائق ألا وىي الانترنت، كما أن ىناك من يبرر عدم لجوئو  وا 
 أن نسمم بيذه الآراء، وأن نعتبر ىذا نفورا من نلممكتبة لعدم وجود الكتب بيا، لكن لا يمك

نجاز البحوث  .المطالعة وا 

  أي الكتب النقد اطمعت عمييا؟:2الجدول

 الدرجة المئوية ةالنسبة المئوي التكرار الإجابة
 °360 %100 10 نعم
 °0 %0 0 لا

 °360 %100 10 المجموع
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 :قراءة وتعميق

 من الطمبة يطمعون عمى 100% ه    من خلبل معطيات الجدول أعلبه نجد أن ما نسبت
كتب نقدية عربية، خاصة أن موضوعات ىذه الكتب تنصب حول قضايا النقد في العصر 

كتاب : ، وكذا الآراء النقدية التي تناولتيا في تمك العصور من مثل...الجاىمي والأموي
النقد "لحنا الفاخوري، شوقي ضيف في كتابو " تاريخ النقد العربي القديم"للآمدي، " الموازنة"

وغيرىا من الكتب النقدية، وقد كان ىذا من أجل التعرف عمى القضايا " في العصر الجاىمي
الأدبية التي تم انتقادىا منذ العصور الأولى والتعرف عمى تاريخ النقد وتذوقو حتى يرقى 
مستوى الطالب المعرفي والعممي ويكون متواصلب مع الأستاذ من خلبل مناقشة القضايا 

 .المطروحة في المحاضرة

    في مقابل ذلك نجد أنو ولا طالب من العينة المستجوبة اطمع عمى الكتب النقدية 
الأجنبية، وقد يرجع ذلك أن أغمب القضايا النقدية المستيدفة بالدراسة في ىذه المرحمة 
الجامعية ىي قضايا تناولتيا أميات كتب التراث النقدي العربي، بالإضافة إلى صعوبة 
ترجمة المؤلفات الأجنبية ولا يمكن أن ننسى أن الطالب الحالي لا ييتم بما لا يتوافق 

 .واىتماماتو العممية

 

100

نعم

لا
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 من خلبل الحصيمة المعرفية التي اكتسبيا من مادة النقد ىل باستطاعتك :3الجدول
 التعرض بالنقد والتحميل لمنصوص الأدبية التي درستيا؟

 الدرجة المئوية ةالنسبة المئوي التكرار الإجابة
 °108 %30 3 نعم
 °252 %70 7 لا

 °360 %100 10 المجموع
 

 

 :قراءة وتعميق

 من الطمبة المستجوبين غير قادرين عمى 70% هتبين إحصائيات الجدول أعلبه أن ما نسبت
التعرض لمنصوص الأدبية بالتحميل والنقد، وأرجعت ىذه النسبة السبب إلى عدم تمقي دروس 

تطبيقية كافية تمكنيم من التعرف عمى أىم المعايير النقدية التي تساعدىم عمى الاعتماد 
 .عمى أنفسيم في تحميل ىذه النصوص الأدبية والتطرق إلييا بالنقد والمناقشة

 من العينة المستجوبة فتجد نفسيا قادرة عمى تحميل النصوص 30% ه   أما ما نسبت
الأدبية، وقد يرجع ذلك إلى المعارف التي كان قد اكتسابيا عن الأستاذ والتي طورىا من 

 .خلبل البحوث ودراستو حول ىذه المادة التعميمية

30

70

نعم

لا
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  أي الطرائق تراىا أنفع في تحصيمك المعرفي ليذه المادة؟:4الجدول

 الدرجة المئوية ةالنسبة المئوي التكرار الطريقة
 °252 %70 7 المحاضرة

طريقة الوسائط 
 التكنولوجيا

 
3 

 
30% 

 
108° 

 
 °360 %100 10 المجموع

 

 

 :قراءة وتعميق

 تفضل طريقة المحاضرة في 70% ه    من خلبل معطيات الجدول نجد أن ما نسبت
التحصيل المعرفي لممادة، ذلك أن ىذه الطريقة توفر الكثير من الوقت في التحصيل 

المعرفي، كما أنيا توفر الكثير من الوقت من خلبل تغطية أكبر قدر ممكن من المحاضرات 
والتي يتعذر تغطيتيا عند استخدام طرائق أخرى، كما يرى الطمبة أن ىذه الطريقة تبرز 

70

30

طريقة المحاضرة

طريقة الوسائط التكنولوجية
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الأفكار الرئيسية في المحاضرة وتمخيصيا، وتنمي ميارة الإنصات وانتقاء الأفكار الرئيسية 
 .في المحاضرة

 تفضل طريقة الوسائط التكنولوجية؛ لأن ىذه الطريقة 30% ه    في حين نجد أن ما نسبت
تقدم المادة التعميمية بأسموب جديد، سيل وبسيط يختمف عن طريقة المحاضرة التقميدية، وىذا 

 .    من معرفة، ويثير لديو الرغبة في التعمم والتحصيلهما يحبب إلى نفس المتعمم ما يتمقا
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IV.  عمى مستوىإليها النتائج المتوصل: 
 :طريقة الأستاذ .1

    من المعروف أن طريقة التدريس ىي الأسموب الذي يتبعو الأستاذ من أجل تحقيق 
الأىداف المرجوة من الموقف التعميمي، ويتضمن عددا من الأنشطة والإجراءات التي يتبعيا 

الأستاذ داخل القسم ليتمكن من إيصال مجموع الحقائق والمفاىيم المتعمقة بالدرس إلى 
 .الطمبة

    تتنوع وتتعدد الطرائق التي يتبعيا الأستاذ في تقديمو لممادة العممية المراد شرحيا      
مراعيا في ذلك عدد الطلبب في القسم والوقت المتاح لتحقيق الأىداف التعميمية المرجوة من 

 :الدرس، وأىم ىذه الطرائق

والتي يكون فييا الأستاذ محور العممية التعميمية، حيث يقوم بإلقاء : طريقة المحاضرة -
المعمومات المتوفرة لديو حول الموضوع، وتعد ىذه الطريقة الأكثر استعمالا من قبل 

الأستاذ كونيا تصمح لأكبر عدد ممكن من الطمبة وتوفر الكثير من الوقت، ومن ذلك 
 .تغطية أكبر قدر ممكن من المحتوى المقرر لمادة النقد

وىي إحدى الطرائق الفعالة في التدريس، حيث يتبادل : (الحوارية)طريقة المناقشة  -
فييا كل من الأستاذ والطالب النقاش حول موضوع معين يتم طرحو في الحصة، وبذلك 
يتاح لمطالب تحقيق الأىداف التعميمية المسطرة، إضافة إلى أنيا طريقة فعالة في تنمية 

 .ميارة الحوار لدى الطالب

    لكن تبقى طريقة الجمع بين طرائق التعميم والتنويع فييا وسيمة لخمق فرص استيعاب 
 .أكبر لمطمبة مراعيا في ذلك الفروق الفردية بينيم

نظرا لتفتح التعميم العالي عمى نظام يسمح باستعمال الوسائل التكنولوجية فقد نحت  -
طرائق التدريس منحى جديد في اختيارىا لموسائل والاستراتيجيات التي تسمح ليا 
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بتسييل سير العممية التعميمية؛ فيذه الوسائط التكنولوجية تساعده عمى تكوين مدركات 
ومفاىيم عممية سميمة ومفيدة طورت من أسموب التفكير العممي لموصول إلى حل 

المشكلبت وترتيب الأفكار التي يكونيا المتعمم، كما يساىم ىذا النوع من الوسائط عمى 
 .إنشاء بيئة تعميمية جديدة يصبح الطالب فييا أكثر قدرة عمى التحكم في عممية التعمم

محاضرة )تقديم مقياس النقد وفق الطرائق آنفة الذكر سواء كانت طرائق تقميدية  -
أم طريقة الوسائط التكنولوجية، فالتفاعل والاستيعاب والتحصيل العممي لمطمبة  (ومناقشة

يتوقف عمى مدى فعالية ىذه الطرائق وقدرتيا عمى إيصال المادة العممية بالشكل الذي 
يحقق النتائج والأىداف التي يتم العمل عمييا من أجل إنجاح العممية التعميمية المتعمقة 

 .   بمادة النقد
 :آليات التقويم .2
تعتبر آليات التقويم إحدى أىم المعايير والأساليب التي يعتمدىا الأستاذ لتقييم الطمبة  -

صدار حكم عمى الأفكار والأعمال التي يقدمونيا، كما أن ىذه الآلية تمس جميع  وا 
 .المراحل الجامعية وجميع مقاييسيا بما فييا مقياس النقد الأدبي القديم

تختمف آلية تقويم الجانب النظري والجانب التطبيقي، فممجانب النظري آلية تقويمية  -
تتمثل في إجراء امتحان في نياية كل سداسي والذي من خلبلو يتمكن الأستاذ من 

معرفة مدى تحقيق الطريقة التي اعتمدىا في إلقاء المحاضرة لأىدافيا ومدى استيعاب 
الطالب ليذا المقياس، أما آلية التقويم المعتمدة في  الجانب التطبيقي فتعتمد عمى 
وضع أربع نقاط لممواظبة، وأربع لمعمل البحثي الذي يقوم عميو الطالب وأربع نقاط 
لبطاقة القراءة التي يقدميا، وأربع نقاط للبمتحان الكتابي، أما الأربع نقاط المتبقية 

 .فتوضع لممتحان الشفوي
اليدف من وراء ىذه الآليات تنمية ميارة التفاعل والمشاركة مع الأستاذ وتطوير جانب  -

البحث العممي من خلبل البحث في الكتب بطريق ممنيجة والتعرف عمى مدى 
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استيعاب الطالب لممعارف التي تمقاىا في المقياس  بالإضافة إلى قدرتو عمى التواصل 
بيذه المعارف مع الآخر بكل جرأة ليخرج الأستاذ في الأخير بطالب ممتمك لكفاءات 

 .يستثمرىا في مختمف المواقف
اختلبف رأي الأساتذة في مدى خدمة ىذه الآليات ليم؛ إذ يذىب بعضيم إلى اعتبار  -

ىذه الآليات غير خادمة بسبب الحجم الساعي المقرر، وأنو غير كاف ليذا اقترحت 
ىذه العينة من الأساتذة ترك الحرية ليم أو تغيير ىذه الآليات في التقويم، أما الفئة 
التي تعتبر ىذه الآليات خادمة أكدت عمى ضرورة تطبيقيا وأن الأستاذ مجبر عمى 

تنفيذىا؛ لأنيا في الأخير تخرج طالب صاحب كفاءات عالية تمكنو من الانتقال إلى 
 .عالم الشغل

 :المحتوى المقرر والحجم الساعي .3
وحدة تعميمية  (14)يمثل المحتوى المقرر لمقياس النقد الأدبي القديم في أربعة عشر  -

ساعة مقسمة عمى  (45)أساسية حيث تطبق ىذه الوحدات خلبل خمسة وأربعون 
 .الجانب النظري والتطبيقي

الحجم الساعي المخصص لمادة النقد الأدبي كاف، إذا كان الأستاذ يقدم الدرس بشكل  -
ممخص ويرتبط ىذا بالمحاضرة، أما بالنسبة إلى التطبيق فعمى الأستاذ تقديم بحثين 

 .في حصة واحدة وىذا لارتفاع عدد الطمبة في الفوج الواحد
الحجم الساعي المخصص لمادة النقد غير كاف، لأن القضايا التي تحتوييا تمك  -

 .الوحدات تحتاج إلى شرح مفصل وموسع حتى يستوعب الطالب ما قدم لو
 :علاقة الجانب الاجتماعي لمطالب بمقياس النقد الأدبي .4

في وضعو لممادة التي يدرسيا الطالب في كل تخصص راعى فييا  (LMD)    إن نظام 
الحاجات الاجتماعية لو حتى يستطيع الاستفادة والإفادة منيا وتطبيقيا والعمل بيا، لكن إذا 

مع مادة النقد نجد أنو لا يحقق الغرض المنشود  (LMD)ربطنا اليدف الذي وضعو نظام 



                                               الدراسة الميدانية:الفصل التطبيقي

 

105 
 

في تدريسنا لو بأقسام المغة العربية؛ لأنو يعتمد في تدريسو عمى قواعد ونظريات النقد العربي 
اعتمادا كبيرا وليس كل النظريات والقواعد التي تحتوييا  (...جاىمي، إسلبمي، أموي)القديم 

النصوص القديمة صالحة لمتطبيق عمى أدبنا، فقد يصمح بعضيا لكن أكثرىا لا يصمح، لذلك 
 2فمن التعسف تطبيق ىذه القواعد عمى أدبنا، فلب يمكن لنا ربط نص نقدي كتب في القرن 

 بكل المتغيرات التي يعرفيا سواء من حيث التطور الاقتصادي، أم 21لميجرة بواقع القرن 
، خاصة أن طالب اليوم أصبح يبحث عن معرفة تواكب ىذه ...اجتماعي أم التكنولوجي

التطورات وأشياء ممموسة بإمكانو الاستفادة منيا في حياتو العممية مثل البحث عن 
 .التخصصات التي تتوافق ومتطمبات سوق العمل

 :تفاعل الطالب .5
عادة ما يقاس تفاعل الطالب مع أي نشاط تعميمي من خلبل استيعابو لممادة  -

العممية المقدمة لو، ويرتبط ىذا الاستيعاب بالاستراتيجيات المعتمدة في التدريس 
كطريقة الأستاذ في تقديمو لممادة، المحتوى المقرر والحجم الساعي المخصص 

 .لتطبيق ىذا المقرر، إضافة إلى الآليات التي يعتمدىا الأستاذ لتقييم الطالب
تفاعل الطالب مع مقياس النقد يتوقف عمى الطريقة التي يعتمدىا الأستاذ في  -

التدريس، سواء من حيث طريقة إلقاء المادة العممية أم من حيث الوسائل التعميمية 
التي قدم بيا، خاصة وأن ىناك فرق في التفاعل والاستيعاب الحاصل بين طريقة 

 .المحاضرة التقميدية والطريقة الحديثة التي تعتمد عمى وسائط تكنولوجية
تفاعل الطمب واستيعابو لممقياس يتوقف عمى المحتوى والحجم الساعي المقرر لو  -

خاصة أن ىذا المحتوى يضم قضايا نقدية يصعب عمى الطالب استيعابيا والتفاعل 
معيا، بالإضافة إلى أن الحجم الساعي المقرر لكل وحدة تعميمية يجعل الطالب 

معرض إلى ضغط خاصة إذا كانت الوحدة التعميمية المقررة تحتاج وقتا أكبر مما 
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خصص ليا، لذا فالأستاذ في مثل ىذا الظرف يعمد إلى تقديم المادة العممية في 
 .فترة وجيزة مما يؤثر سمبا عمى استيعاب الطالب وتفاعمو

 الآليات التي اعتمدت لتقييم الطالب جعمت من تفاعمو مع مادة النقد تفاعلب حسنا -
 .فقد أنمت لديو قدرات وميارات استطاع بيا التعامل مع المادة

V. نتائج عامة: 
يشير مصطمح النقد إلى دراسة النصوص الأدبية والفنية وتحميميا تحميلب قائما عمى أسس  -

عممية وفحصيا من حيث مصدرىا وصحة نشأتيا، وقد اختمفت نظرة النقاد حول ىذا 
النوع الأدبي باختلبف الفترات الزمنية التي اىتمت بو سواء كانت قديما أم حديثا 

وباختلبف ىذه الفترات الزمنية عرف النقد تطورا في مقاييسو وقضاياه تبعا لتوجو كل 
 .ناقد

تعددت المناىج التي كان ليا دور كبير في ضبط خطوات سير عممية النقد وتوجيييا  -
نحو أىداف إستراتيجية من شأنيا أن تحدد النص المنقود، ومن بين المناىج التي كان 
ليا ثقل كبير عمى العممية النقدية؛ المنيج الاجتماعي الذي اىتم بدراسة النص وطبيعة 
المجتمع الذي نشأ فيو، وتأثير الجماعة في القيمة الجمالية للؤدب، وثاني تمك المناىج 

المنيج النفسي الذي يستمد آلياتو النقدية من نظرية التحميل النفسي بربطو لمنص بالجانب 
النفسي لكاتبو والتعرف عمى الجانب اللبشعوري فيو، كما يعتبر المنيج التاريخي أحد أىم 

المناىج النقدية الحديثة والذي يتخذ من حوادث التاريخ السياسية والاجتماعية وسيمة 
 .لتفسير الأدب وتعميل ظواىره

نجاح أي عممية تعميمية ميما كان نوعيا يتوقف عمى الوسائل والطرائق التي تعتمدىا  -
وىو نفس الأمر بالنسبة لتعميمية النص النقدي لما ليذه الوسائل والطرائق من أىمية في 
الإلمام بقضاياىا ودراستيا دراسة موسعة يمكن ليا أن تحيل الطالب إلى دراسة تطبيقية 

 .يتمكن من خلبليا من مناقشة مختمف قضايا ىذه المادة العممية
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أسباب عامة وأخرى خاصة ساىمت في  (تعميمية النقد الأدبي)ليذا النوع من التعميمية  -
قيامو، فحاجة المتعممين إلى التعرف عمى معالم النقد والإلمام بقضاياه كانت من أىم 

الأسباب العامة التي أدت إلى ظيوره، أما الأسباب الخاصة فمرتبطة بالرغبة في 
 .التأصيل لمدرس النقدي العربي والحفاظ عميو

يسعى الأستاذ من وراء تقديمو لمادة النقد إلى أىداف تعميمية أىميما تربية الذوق الفني  -
لدى الطالب وتنمية ممكة التعميل عندىم لفيم التراث الأدبي وتحميمو ومن ذلك اكتسابو 

دراكو بشكل سميم، كما وييدف إلى  منيجية صحيحة ذات أحكام موضوعية لفيم النص وا 
 .تعريف الطالب بالنقاد والمذاىب والمعالم الكبرى لمناىجيم النقدية

اختمفت طرائق تدريس النقد الأدبي باختلبف أنظمة التعميم وطريقة الأستاذ المتبعة، ومن  -
أىم الطرائق المتبعة في ذلك؛ الفيم الدقيق لممفردات المغوية ثم استخراج الفكرة العامة 

والأفكار الفرعية، في حين تعد أنجع طريقة يمكن الاعتماد عمييا في تقديم محتوى النقد 
الأدبي تحديد مضامين النص ومواطن الجمال في المفظ والتعبير، وجل ىذه الطرائق من 

 .شأنيا الإلمام بجو العمل الأدبي وتكوين نظرة حول القيمة الفنية لو
عملَ التعميم العالي في الجامعات الجزائرية عمى مسايرة التغيرات الحاصمة في العالم،  -

وىذا ما جعميا تضع استراتيجيات جديدة من شأنيا أن تتماشى والتغيرات الحاصمة 
في التعميم، وبذلك الانتقال من مرحمة  (LMD)بانتقاليا من النظام الكلبسيكي إلى نظام 

تميزىا سنوات دراسية أكثر وسيطرة الأستاذ عمى سير العممية التعميمية، إلى مرحمة فييا 
 .سنوات دراسية أقل وعممية تعميمية تقوم عمى تفاعل بين الأستاذ والطالب

إن لمطريقة والإستراتيجية التي يعتمدىا الأستاذ الدور الكبير في تحديد مدى نجاح العممية  -
التعميمية لمقياس النقد الأدبي، فالإجراءات والأنشطة التي يستخدميا الأستاذ لإثارة دافعية 

الطالب نحو التحصيل المعرفي المرتبطة بالمادة العممية ىي التي تعمل عمى تحقيق 
 .الأىداف المرجو تحقيقيا من الموقف التعميمي
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لآليات التقويم التي تعمدىا الجامعة لتقييم الطالب الدور الكبير في إنماء قدرات وكفاءات  -
عممية ومعرفية مرتبطة بمادة النقد، حيث تجعل منو طالبا باحثا متمكنا من المعرفة التي 

 .اكتسبيا عن المقياس
ساعة والموفر لكل  (45)إن الحجم الساعي المقرر لمادة النقد والمقدر بخمسة وأربعون  -

 .من الجانبين النظري والتطبيقي غير كاف لتقديم كل ما يحتويو ىذا المقياس
من الصعب ربط مقرر مادة النقد لطمبة السنة الأولى لغة وأدب عربي بالجانب  -

الاجتماعي ليم، ويرجع ذلك إلى الفرق الموجود بين المحتوى وما يعيشو الطالب من 
 .تطور معرفي يسيطر عميو التطور التكنولوجي

يتوقف تفاعل الطالب مع مادة النقد بمجموع الاستراتيجيات التي تعتمد في تقديمو سواء  -
 . ما يتعمق بالطريقة، أم الحجم الساعي أم المحتوى
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    عندما دخمنا غمار ىذا البحث لم نكن نتوقع أن نتوصل في دراستنا إلى ىذه النتائج 
حيث كان بحثنا ىذا محاولة منا لمكشف عن أىم الاستراتيجيات التي يجب أن يدرس بيا 

التعميم الجامعي، لذلك قمنا باختيار طمبة السنة الأولى لغة  مقياس النقد الأدبي في مرحمة
وأدب عربي كنموذج لدراستنا لما تمقاه ىذه الفئة من الطمبة من صعوبات في تقبل قضايا 

المقياس ومعارفو لنخرج في آخر دراستنا باستنتاجات عامة حول ىذا الموضوع ، والتي يمكن 
 :ادراجيا في النقاط الآتية

يمكن لتعميمية النص النقدي في مرحمة التعميم الجامعي تحقيق أىدافيا التعميمية من  -
الخلال الدور الذي تؤديو كل من طريقة الأستاذ وآليات التقويم المعتمدة لتقييم الطالب 

بالإضافة إلى المحتوى والحجم الساعي المقرر ليذه المادة، حيث تؤدي ىذه 
الاستراتيجيات وظيفة خمق الدافعية لدى الطالب  لتحصيل واكتساب معارف متعمقة 

 .بقياس النقد
اختيار الطريقة المناسبة من قبل الأستاذ ىي التي من شأنيا أن تؤثر عمى مدى  -

استيعاب الطالب ودافعيتو نحو التحصيل المعرفي وتحقيقو للأىداف المستيدفة، وبيذا 
يصبح الطالب قادرا عمى مواجية مختمف النصوص الأدبية والتعرض ليا بالتحميل 

 .والنقد، وبذلك يضمن الأستاذ نجاح طريقتو المتبعة في تقديمو لمحتوى المادة
الدرس الجامعي عمى النحو الذي رأينا لا يحقق الغاية المنشودة منو تحقيقا تاما؛ لأن  -

كثير من الدارسين أصبحوا لا يعرفون عن تراثيم النقدي إلا القميل  ليس ىذا وحسب إنما 
أصبحوا لا يشعرون بوجود صمة بين ما يستظيرونو من قواعد نقدية وبين ما يدرسونو 

ورغم ما يسعى إلى تحقيقو من الأىداف  (LMD)من آثار أدبية، ومن ثم فإن نظام 
التعميمية المرتبطة بمادة النقد فإنو لم يحققيا بالنسبة التي كان يعمل عمييا وىذا لقمة 

الوسائل التي ينبغي أن تتوفر لدى كل من الأستاذ والطالب في كل من الجانبين النظري 
 .والتطبيقي
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وعمى أية حال فنعتقد أننا استطعنا أن نشخص الداء، ولم يبقى أمامنا إلا معرفة سبل  -
علاجو، والتي تتمثل في وضع بعض الأسس والقواعد المنيجية الصحيحة التي نأمل أن 

تعصم الدرس النقدي من الزلل، وتنمي لدى الطالب ممكة الفيم والتعميل في دراستو 
لمنصوص الأدبية حتى يعينو ذلك عمى فيم التراث الأدبي وتحميمو والكشف عن قيمو 
 .الجمالية والفنية، ولا يكون ىذا إلا من خلال الجمع بين الجانبين النظري والتطبيقي 

وتجدر بنا الإشارة إلى  بعض التوصيات التي من شأنيا أن تقدم حمولا خادمة لمقياس  -
حتى  (LMD)النقد والطالب كإعادة تكوين الأساتذة وفق النظام المعمول بو حاليا 

يستطيع تقديم محتوى المقرر وفق ىذا النظام، وكذا محاولة ربط ىذا المحتوى مع آليات 
التقويم المعتمدة حاليا، بالإضافة إلى محاولة التخمي عن بعض القضايا المدرجة في 

المقرر حتى يستطيع الأستاذ تطبيق الآليات وفق ماىي مقررة، كما أن التقميص من عدد 
 طالب حتى يسيل عمى 20 إلى 15الطمبة بجعل عددىم في الفوج الواحد ما بين 

  .الأستاذ التعامل مع كل المواقف التعميمية التي يتعرض ليا
ضرورة ربط الجانب الاجتماعي لمطالب وما يعايشو من تغيرات من خلال خمق علاقة  -

بين القضايا النقدية التاريخية المتعمقة بمادة النقد واتجاه الطالب وىويتو؛ لأن القضايا 
لا تتوافق ورغبات وحاجيات الطالب، فيي لا تتماشى  (LMD)التي تم إدراجيا وفق نظام 

والمتغيرات التي يعرفيا وقتنا الحالي خاصة وأن طالب اليوم يبحث عن معرفة تواكب 
 .ىذه التطورات حتى يستفيد منيا في حياتو العممية والعممية

    وفي الأخير نتمنى أن نكون قد ألممنا بالموضوع في جميع جوانبو، وأننا قد أفدنا كل 
من لو اىتمام بتعميمية النص النقدي في مرحمة التعميم الجامعي، ونحن لا نعتبر أنفسنا 

قد قمنا بدراسة كافية ووافية لكننا نشيد بأننا قد اجتيدنا من أجل أن نفيد ونستفيد، ونتمنى 
أن تأتي دراسات أخرى تكمل النقائص التي وقعت فييا دراستنا فالحمد لله أولا وأخيرا 

 . والصلاة والسلام عمى خاتم الأنبياء والمرسمين
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( 1)الممحق رقم  

 

 الجمهورية الجزائرية الديموقراطية الشعبية

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 المركز الجامعي عبد الحفيظ بوصوف

_ميمة_  

  الاداب والمغات:معهد

لغة وأدب عربي : قسم  

لسانيات تطبيقية : تخصص  

 استبانة موجهة للأساتذة 

 (السنة الأولى لغة وأدب عربي)تعميمية النص النقدي في مرحمة التعميم الجامعي : الموضوع
- دراسة تقويمية–أنموذجا  

    لنا عظيم الشرف أن نتقدم إليكم أساتذتي الكرام لممساىمة معنا في إطار تحضيرنا لمذكرة 
تخرج ماستر حول ىذا الموضوع، والذي نحن بصدد إنجازه في محاولة منا التعرف عمى 

.تعميمية النقد في مرحمة التعميم الجامعي  

.تقبموا منا كل الاحترام والتقدير والشكر مسبقا عمى تعاونكم معنا  

 .في الخانة المناسبة وأكمل باقي الإجابات عاديا (x) ضع علامة :ملاحظة

 معمومات عامة .1
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 :التعرف عمى المستجوب* 

 أنثى. ذكر. :الجنس- 
          50 إلى 35من           . 35 إلى 20من . : العمر_ 

   فما فوق 50من            . 
 دكتوراه                  . ماجستير         : . الدرجة العممية_ 

 أستاد تعميم العالي                    . 
.  ...........................................:التخصص_ 
.  ................................................:الخبرة_ 
 

 الأستاذ .2
 ؟(LMD)ىل تمقيت تكوينا بيداغوجيا وفق نظام التعميم الجديد : 1س
 لا.  نعم            .

 ىل سبق لك أن درست مادة النقد القديم وفق النظام الكلاسيكي؟: 2س
 لا. نعم            . 
 ؟ (LMD)والنظام الحالي  (الكلاسيكي) ىل ترى أن ىناك فرق بين ىذا النظام :3س

 لا. نعم             . 
 إذا كان ىناك فرق بينيما فيم يتجمى ىذا الفرق؟- 

..................................................................................

..................................................................................
............................................................. 

 الأىداف التعميمية المسطرة لمادة النقد؟ (LMD) إلى أي مدى حقق نظام :4س
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..................................................................................

..................................................................................
............................................................. 

  ماىي الصعوبات التي تجدىا في تدريس مادة النقد؟:5س
..................................................................................
..................................................................................

............................................................. 
 الطريقة  .3

 ىل تجمع طريقتك في التدريس بين الجانب النظري و التطبيقي؟ : 1س
 لا. نعم           . 

 لماذا؟ عمل (لا)إذا كانت أجابتك  -

..................................................................................

..................................................................................
............................................................. 

 ماىي الطريقة التي تتبعيا في تدريس مادة القد؟:2س
 (جواب- سؤال)حل المشكلات          . (التمقين )المحاضرة . 
       3و2تجمع بين الطريقة           . (التنشيطية)الحوارية. 
  مامدى تفاعل الطمبة مع الطريقة المتبعة في تدريس المقياس؟:3س
 متوسط. حسن        . جيد          . 
 ىل تستخدم الوسائط التكنولوجيا الحديثة في تدريس مقياس النقد؟: 4س
 لا. نعم          . 

 أي الوسائط تستخدم؟ (نعم)إذا كانت اجابتك _ 



قالملاحــــــــــ  

 

116 
 

 وسائط أخرى. الجياز العاكس        .الحاسوب              . 

 المتعمم .4
  ىل يتفاعل معك الطمبة أثناء تقديمك لمقياس النقد؟ :1س
 لا. نعم          . 

 لماذا؟  (لا)إذا كانت إجابتك         _ 
..................................................................................
..................................................................................

........................................................... 
 

 ما مدى استيعاب الطمبة لمقياس النقد؟: 2س
 متوسط. حسن          . جيد          . 
 ىل ىناك فرق في التحصيل المعرفي لمطمبة بين السداسي الاول والثاني في :3س

 مقياس النقد؟
 لا. نعم           . 

 فيم يكمن الفرق؟ (لا)إذا كانت إجابتك       _ 
..................................................................................
..................................................................................

............................................................. 
 المحتوى  .5

ىل يستجيب المحتوى مقرر مقياس النقد القديم لميولات المتعمم واحتياجاتو : 1س
 ورغباتو؟ 

 لا . نعم           . 
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 لماذا؟ عمل  _ 
..................................................................................

..................................................................................
............................................................. 

يمكن ربطو  (LMD) ىل ترى أن تدريس ىذا المقياس وفق متطمبات نظام :2س
 وظيفيا مع الحيط الإجتماعي  لمطالب؟

 لا. نعم           . 
 لماذا؟ وضح -

..................................................................................

..................................................................................
............................................................. 

 ىل ترى أن الحجم الساعي المقرر لتدريس المقياس يتوافق مع المحتوى؟ : 3س
 لا . نعم           . 

 عمل    _ 
..................................................................................
..................................................................................

........................................................... 
  ىل حقق ىذا المقياس أىدافو التعميمية؟:4س
 لا .نعم            . 

 وضح ذلك    _ 
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..................................................................................

..................................................................................
............................................................. 

 سؤال يجمع بين المحتوى والطريقة والطالب  .6
  إلى ماذا تعود صعوبة  تدريس مقياس النقد؟ :س
 (LMD)نظام .  المحتوى        . 
 الطالب. 

      لماذا؟ وضح
..................................................................................
..................................................................................

............................................................. 
 معمولات تراها ضرورية .7

..................................................................................

..................................................................................

..................................................................................

..................................................................................
.............................................. 
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( 2)الممحق رقم 

 

 الجزائرية الديموقراطية الشعبية الجمهورية

والبحث العمميوزارة التعميم العالي   

 المركز الجامعي عبد الحفيظ بوصوف 

-ميمة-  

الآداب والمغات:معهد  

وادب عربيلغة : قسم  

  لسانيات تطبيقية :تخصص

 استبانة موجهة لطمبة السنة الأولى قسم لغة و ادب عربي

تعميمية النص النقدي في مرحمة التعميم الجامعي سنة أولى لغة و أدب عربي :    الموضوع
- تقويميةدراسة  –نموذجا  

 في إطار تحضيرنا لمذكرة تخرج ماستر ،   يشرفنا زملائي الطمبة أن تساهموا معنا بآرائكم
 لموصول إلى أساسيات  الذي يهمكم بالدرجة الأولى في محاولة منا،حول هذا الموضوع

.تعميمية النص النقدي في مرحمة التعميم الجامعي    

.تقبموا منا كل الاحترام والتقدير والشكر مسبقا عمى تعاونكم معنا  

.   عادياالإيجابياتفي الخانة المناسبة و أكمل باقي  (x)ضع علامة :  ملاحظة

 معمومات عامة .1
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 التعرف عمى المستجوب* 
  أنثى. ذكر         .:الجنس- 
  أدبي .عممي             . : نوع البكالوريا المتحصل عميها- 

 المتعمم .2
  هل اختيارك لتخصص الأدب نابع عن رغباتك وميولاتك؟:1س
  لا . نعم         .

  هل تحضر دروس النقد بصفة مستمرة ودائمة؟:2س
 لا .  نعم        .

 لماذا؟ وضح (لا)إذا كانت إجابتك       - 
..................................................................................
..................................................................................

.......................................................... 
  إلى أي مدى تتفاعل مع الأستاذ أثناء تقديم مادة النقد؟:3س
  متوسط.   حسن       .       جيد  .

 المحتوى .3
يستجيب لميولاتك  (LMD) هل ترى أن المحتوى المقرر لمادة النقد وفق نظام :1س

 العممية ورغباتك و احتياجاتك الإجتماعية؟
  لا.          نعم   .

 لماذا؟ وضح        - 
..................................................................................
..................................................................................

.......................................................... 
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  هل تجد صعوبة في فهم واستيعاب هذه المادة ؟:2س
  لا . نعم          .

 إذا كانت هناك صعوبة فإلى ما تعود؟        - 
  إلى ميولاتك . طريقة الأستاذ          . المحتوى          .

 الرصيد المعرفي المكتسب لممتعمم في هذه المادة العممية  .4
  هل تقصد مكتبة الجامعة باستمرار؟:1س
  لا . نعم          .

 لماذا؟- 
..................................................................................
..................................................................................

.......................................................... 

  أي كتب النقد إطمعت عميها؟ :2س

  نثر . شعر       .
 أذكر بعض هذه الكتب         -

..................................................................................

..................................................................................
.......................................................... 

 اكتسبتها في مادة النقد هل باستطاعتك التعرض من خلال الحصيمة المعرفية التي :3س
 بالنقد و التحميل لمنصوص الأدبية التي درستها؟

 لا.    نعم                . 

لماذا؟ (لا)إذا كانت إجابتك       -   
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..................................................................................

..................................................................................
.......................................................... 

أي الطرائق تراها أنفع في تحصيمك المعرفي لهذه المادة ؟ : 4س  

طريقة المحاضرة        .   

  (حاسوب، الجهاز العاكس )طريقة الوسائط التكنولوجية  . 

 

 

 لماذا؟ -

.................................................................................

.................................................................................
............................................................ 
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 الملخص



 الممخـــــــــــص

 

" بتعميمية النص النقدي في مرحمة التعميم الجامعي"    سعينا من خلال دراستنا الموسومة 
، وتحميمه ودراسته وفق LMDإلى عرض جوانب تدريس النقد في التعميم العالي وفق نظام 

الأساليب والإستراتيجيات التي يوفرها هذا النظام، وذلك من خلال الطريقة التي يعتمدها 
الأستاذ في تقديمه لمادة النقد، وكذا الآليات التي يعتمدها عمى تقييم الطالب، بالإضافة إلى 
المحتوى والحجم الساعي المقرر له، والذي يعمل عمى إكساب الطالب ممكة نقدية يستطيع 

 .من خلالها تحميل النصوص الأدبية
    وتوصمنا في الأخير إلى نتيجة مفادها أن مادة النقد المقرر لطمبة السنة الأولى لا يحقق 
الأهداف التعميمية التي يسعى إلى تحقيقها، ويرجع ذلك إلى عدة أسباب تم التطرق إليها في 

 .موضوع دراستنا

  .LMD التعميمية، النقد، نظام :الكممات المفتاحية

Résumé  

    A travers notre étude intitulée « la pédagogie de la lecture Critique 

au niveau de l’enseignement supérieur», on a visé d’exposer les 

différents aspects d l’enseignement de la lecture critique selon le 

système LMD, de l’analyser de l’étudiant suivant les méthodes et les 

stratégies que ce système offre à travers la méthode que l’enseignant 

adapte dans sa présentation du module de la critique les mécanisme 

utilisés pour l’évolution de l’étudiant, le volume horaire et le contenu 

visant à installer chez l’étudiant la  compétence de la critique l’aidant 

à l’analyser les textes littéraires. 

    A la fin de notre étude, on peut dire que le module de la critique 

destiné aux étudiants ne peut pas aboutir aux objectifs d’enseignement 

voulus, et cela pour les multiples raisons déjà cités dans le thème de 

notre étude.  

Les mots clés : Pédagogie, critique, système LMD   


