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 بسم الله الرحمن الرحيم
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 شكر وتقدير

 بسم الله الرحمن الرحيم

 ف اتحة كل خير وتمام كل نعمة  

أولا وقبل كل شيء الحمد والشكر ﵀ سبحانو وتعالى الذي بفضلو تتم الصالحات  
حمدا كثيرا باركا على فيض نعمو التي لا تعد ولا تحصى وعلى كرمو وتوفيقو لنا  

في إنجاز ىذا البحث والصلاة والسلام على خاتم الأنبياء والمرسلين نبينا محمد صلى  
لإن شكرتم  ﴿عين ومصداق ا لقولو تعالى  الله عليو وسلم وعلى آلو وصحبو أجم

 70سورة إبراىيم   ﴾لأزيدنكم

 وقولو صلى الله عليه وسلم "لا يشكر الله من لا يشكر الناس"

نتقدم بأسمى آيات الشكر والامتنان إلى أستاذنا المشرف "سمير معزوزن" حيث  
بعلمو والذي    كان نعم الموجو، فقد أف ادنا بحسن خلقو تعاملو قبل أن يفيدنا

أعطانا من وقتو الشيء الكثير في سبيل إنجاز ىذا البحث ولم يبخل علينا  
 بتوجيياتو ونصائحو السديدة وإرشاداتو الوجيية ف لو منا جزيل الشكر والعرف ان.

كما لا يفوتنا أن نتقدم بشكر خاص  إلى الأستاذين الكريمين أعضاء لجنة المناقشة  
 البحث والاطلاع عليو وإكمالو بالملاحظات المفيدة.اللذين تحملا عبئ قراءة ىذا  

كما نتقدم بالشكر الجزيل إلى كل من ساعدنا في إنجاز ىذا البحث سواءا من  
قريب أو من بعيد ونخص بالذكر أساتذة ثانوية الشييد بوحنة مسعود وخاصة  

 الأستاذتين الكريمتين "بلمرابط سامية" و"قمري حياة"  

 

 

 

 



 

 الإهداء:
 بسمة إلى...والتف اني الحنان معنى وإلى الحب معنى إلى... الحياة في ملاكي إلى

 الوجود وسر الحياة
 الله أطال الحبايب أغلى إلى جراحي بلسم وحنانيا, نجاحي سر دعاؤىا كان من إلى

 الحبيبة أمي عمرك في
 انتظار بدون, العطاء علمني من إلى... والوق ار بالييبة الله كللو من إلى

 قد ثمارا لترى عمرك في يمد أن الله من أرجوا...افتخار بكل اسمو أحمل من إلى
  الغد وفي اليوم بيا أىتدي نجوما كلماتك وستبقى انتظار طول بعد قطافيا حان

 ...الأبد وإلى
 ...العزيز والدي

 خطوة كل في رافقني الذي عمري وشريك دربي رفيق الحبيب زوجي إلى
 عيونيم في ويحملون فؤادي بذكراىم ويليج عروقي في حبيم يجري من إلى

 وشبابي طفولتي ذكريات
 وىشام إبراىيم: ياإخو  إلى

 ف اتنالكتكوتة   شييناز، الصغيرة والشمعة راضية، نبيلة، نجاة،: وأخواتي
 "طباخ" عائلة وكل" ومونية سعاد،: "الزوج أخوات إلى

 "بقباقي" لقب يحمل من وكل وأعمامي عمتي إلى
 "أمال" دربي ورفيقة صديقتي إلى العمل ىذا إتمام بغية بكد معي عملت من إلى

 صديق اتي....ق لبي فوسعيم ذكرىم من السطور ضاقت من إلى
 ...عبدا بعلمي لو فصرت حرف ا علمني من وكل أساتذتي، كل إلى

 تقف كانت التي الظلمة يضيء وتورا ىذا بحثنا في لنا عونا كانوا الذين كل إلى
 .طريقنا في أحيانا

 ...الوريق ات ىذه ثنايا بين المعرفة عن يبحث قد من كل إلى
 جيدي ثمرة أىدي

 الزىراء
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لأولى لنظرية القراءة إلى العيد اليوناني مع أرسطو في مؤلفو "فن الشعر" االجذور  تعود     
رت ظرية التي كس  ، فيي الن  وىذه النظرية ليست حديثة كما تبدوا لمقارئ من الوىمة الأولى

متحاجز ال في ضوء النظريات السابقة  ال التيميش الذي كان يعانيو القارئ )المتمقي(ي  ح ص 
 بي والتواصل النقدي.دأ ل الأأ عت ديناميكية جديدة في مجال التفاقفخم
ص الأدبي عبر الزمن بيا تمقي الن   الكيفية التي يتم   عمى ظريةب اىتمام ىذه الن  ص  وان     
برر ما ي  وىو  دبي في فترة تاريخيةلأأ ص اعمى الن   تمقي وحكموالمىو  ىتمامالاحور ىذا مو 

يا كانت صية لأن  ، كما استندت عمى المناىج الن  جتماعيةوالااعتمادىا عمى المناىج التاريخية 
فعمو يبقى  عن المتمقي ورد    ص وىو بعيد  الن   ص وكيفية ارتباط القراءة بو، ذلك لأن  من بالن  ؤ  ت  

خرج بو إلى ولو ويأ ؤ  فسره وي  يفيمو وي   قارئ  إلى  وىو في حاجة   ،ينتج عنو شيء   ا لاجامدا  عملا 
 ،ص من منظوره الخاصفكل قارئ ينظر إلى الن   .، ولا يكون ىذا إلا بفعل القراءةالوجود

 وىذا يعني أن   ،القراءة لمنموذج الواحد ةدياستقبالاتو، ومن ىنا تأتي تعد  ق ثقافتو و مومن منط
يستحيل الفصل بينيما، ولا يمكننا الوصول إلى  واحدة   ة  يعوالقارئ يندمجان في وضص الن  

 من خلل التفاعل الحاصل بينيما. ص إلا أ معنى الن  
إلى انتقال  ت  عأ يا دأ  لأن  ا فعالاا طبا لمقارئ وجعمتو ق   ريةالح   نظرية القراءة أعطت وبما أن     

تتفق مع بيداغوجيا المقاربة بذلك ص بالقارئ، وىي إلى علقة الن  ص علقة الكاتب بالن  
في البحث  جتيادوالاعمى نفسو  عتمادالايو و أتيح الفرصة لممتعمم لإبداء ر تي ت  بالكفاءات ال

يمية عم  ا في العممية الت  ا بارزا عنصرا  وىي بيذا جعمتو م،م   عأ عمى الم   دالاعتماعن المعارف لا 
يو ؤد  شط الذي ي  ور الن  تم بالد  يم، فيي تتعم  م إلى الم  م  عأ من الم  ور ، وىكذا تحول الد  ةيمعم  الت  
 م.تعم  والمبادرة لدى الم   ستقلليةالاع عمى شج  يا ت  كما أن  يم، التعم  م في تعم  الم  

ة في دبي  صوص الأتعميم الن  في "استغلال نظرية القراءة وما بـ: عنوان بحثنا موس جاء ولذلك
 ا.نموذج  السنة الثانية آداب وفمسفة أ   ضوء المقاربة بالكفاءات"

 ىي:عن الإشكالية الرئيسة، و ومن ىذا المنطمق تأتي ىذه الدراسة لتجيب 
ربية غة الع  في تعميم نصوص الم   معطياتيانا الاستثمار في نظرية القراءة و مكنكيف ي  

 وما ىي العلقة الجامعة بين نظرية القراءة  والمقاربة بالكفاءات؟وأنشطتيا؟
 : ىذه الإشكالية مجموعة من التساؤلات وتتفرع عن

 ما القراءة الناقدة؟ وما ىي العمميات العقمية التي تتضمنيا؟ -
 ص؟ وما عوامل التفاعل بينيما؟الن  ما علقة القارئ ب -
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 ص في ضوء المقاربة بالكفاءات؟الن  م دراسة كيف تت   -
 يدحصيل الج  ساعد عمى الت  ي  في تعم يم ال مغة الع ربية  ىل تطبيق المقاربة بالكفاءات -

 مين في المرحمة الثانوية؟لممتعم  
 فقيا؟س و  در  ىي أىم الطرائق التي ت  إلى ما تيدف المقاربة بالكفاءات؟ وما  -

ستعمل في ا ما ي  وللإجابة عن ىذه التساؤلات اعتمدنا المنيج الوصفي التحميمي الذي كثيرا    
بالإضافة إلى المنيج الإحصائي  يم، فيو يسمح لنا باكتشاف الميدان وتحميمو،والتعم  التربية 

ل عمييا عن تحص  ئج الم  منتال ناية والتكرارات في تحميمو  ئأ سب الم  الذي ساعدنا في حساب الن  
مين تعم  الم   اتتصور عرف عمى راسة لمت  حت جوانب ميمة من الد   تي وض  ال ،اناتالاستبطريق 
 متعمقة بموضوع البحث. مختمفة   فكار  أ في يمئ  آراورصد  مينوالمعم  
يندرج تحتو ثلثة  وكل فصل   ولأجل ىذا انتظم ىذا البحث في فصمين: نظري وتطبيقي،   

وتطرقنا في  ادىاوأ رية القراءة ونشأتيا وأىم ر  مباحث، عالجنا في المبحث الأول مفيوم نظ
فاعل ص وعوامل الت  ة وعلقة القارئ بالن  دبي  الأ صوصعريف بالن  المبحث الثاني إلى الت  

ا المبحث الثالث م  أص وفق المقاربة بالكفاءات، ة الن  بينيما، وختمنا ىذا المبحث بكيفية دراس
 يتيا.صيا وأىم  يا وخصائ  لمحديث عن المقاربة بالكفاءات ومبادئ  صناه فخص  
لمموضوع المدروس، حيث تناولنا في المبحث  راسة التطبيقيةاني فكان لمد  ا الفصل الث  أم     
ينة ونقد محتوى الكتاب وكذلك وصف الع ،عريف بالمؤسسة والكتاب المدرسيالت  ول الأ

في المبحث  وتطرقنا، الاستبانةلممدونة المكتوبة و اه صنأ اني فخص  ا المبحث الث  م  أالمدرسي، 
ىذين الفصمين بمقدمة  انأ ف  دأ ر  وقد أأ  م والمنياجم والمتعم  م  م النتائج عمى مستوى المعأى   إلى الثالث

راسة ي اعتمدنا عمييا في الد  تمييدية وخاتمة جامعة لأفكارنا، ثم أضفنا بعض الملحق الت  
ا خيرا أو المدروسة، موضوعاتال م  ض  يأ ا م فيرسا ث   ،وتأتي بعدىا قائمة المصادر والمراجع

 ة والأجنبية.غة العربي  ص بالم  الممخ  
 ما يمي:إلى ود سبب اختيارنا ليذا الموضوع ع  وي   

 .الميل إلى مثل ىذه البحوثو طلع عمى نظرية القراءة، ب الإيتمثل في ح :الأول: ذاتي
صوص ويتمثل في إبراز أىمية نظرية القراءة وكيفية تطبيقيا عمى الن   :الثاني: موضوعي

ومدى نجاعتيا في المرحمة  -بالكفاءاتالمقاربة -ة في ضوء البيداغوجيا الجديدة بي  دالأ
 الثانوية.

 متواضع ننشد من خللو:  يد  وىذا البحث ج  
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وذلك من أجل الكشف عن مدى استغلليم  ،لميذ أثناء تواصميم في القسمملحظة الت   -
بالإضافة إلى  ،ةدبي  صوص الأأويمية في تحميميم لمن  القبمية وقدراتيم الت   غويةالم   لمكتسباتيم

 .المستيدفة بين آراء العينةالتباين و  بار قالت رصد
ن منيا ودورىا يعممومدى استفادة المت ،النظرية هبقون ىذط  ي   كان المعممون  إذا ما معرفة -

 ومدى توافقيا مع بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات. ،في ميدان التعميم
يم مين في التعم  خبرتيم وأثرىا عمى المتعم   حول ىذه النظرية حسب رصد آراء المختصين -

 انوي.الث  
 واعتمدنا في بحثنا ىذا عمى مجموعة من المصادر والمراجع، نذكر منيا:    

، دراسة تحميمية نقدية في النظريات الغربية الحديثة من فمسفات التأويل إلى نظرية القراءة
 المذاهب الغربية الحديثة وتراثنا النقديص وجمالية التمقي بين الن  لعبد الكريم شرفي، 

 لبشرى موسى صالح نظرية التمقي أصول وتطبيقاتدراسة مقارنة لمحمود عباس الواحد، 
مدخل إلى عمم لمحمد راتب الحلق،  ص والممانعة مقاربات نقدية في الأدب والإبداعالن  
 ة وطرائق تدريسهاالعربي  غة مناهج الم  خضر الصبيحي، لمحمد الأ ص ومجالات تطبيقهالن  

 لمحمد مقداد وآخرون. دريسقراءات في طرائق الت  ، إيمان إسماعيل، رلسعد عمي زاي
بل سبقتنا عدة دراسات وكانت ليا  ،أول من طرق باب البحث في ىذا الموضوع نكنولم    

 :: دليمة مروك في مذكرتيا بعنوان، نذكرمنيالنا يموالطريق وتسيفي تمييد  الفضل
بعنوان تدريس  :ة في مذكرتوحيح، وعبد الحميد كر المعمقاتاستراتيجية القارئ في شع

 .صية في المرحمة الثانويةربية بالمقاربة الن  غة الع  قواعد الم  
 نذكر منيا:  ،ولقد واجيت مراحل ىذا البحث بعض الصعوبات   

مبادئ ومفاىيم ب واسعةا  و يتطمب معرفةا لأن   تشعبومن حيث ذاتو  طبيعة الموضوع في حد   
 بالإضافة ةدبي  الأ صوصالن   عمىتطبيقيامية، ومعرفة عميقة بكيفية النظرية في مواطنيا الأص
ا في توزيعيا ا كبيرا منا وقتا  استغرقت يتمثمة في الاستبانة الت  إلى العراقيل الميدانية الم

 واسترجاعيا وتحميميا.
ن   ،ذلك ما نصبو إليو ،حقق بحثنا ىذا بعض أىدافو خير، فإن  وفي الأ    كان غير ذلك  وا 
 .نلآاعمى الصورة التي ىو عمييا  جخر  يأ ونفيس ل كل غال  أن نا قدمنا لو نا عزاؤ  ف

ن   عند صبنا فمنأ فإن      من  ونرجو نقصان ولكل شيء إذا ما تم   ،فمن أنفسنا أخطأنا الله وا 
 في ىذا الميدان.يء القميل ولو بالش   ،حقةالأجيال الل  بعممنا ىذا نفيد  أن   وجل   الله عز  



 

الجانب 
 النظري 

 



 

 
 في الأدبية صوصوالن   القراءة نظرية: الأول الفصل

بالكفاءات المقاربة ضوء  

 نظرية القراءة  -

 ص الأدبي الن   -

 المقاربة بالكفاءات  -
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 نظرية القراءة والتمقي: 
 تمهيد: 

 الزمف مف لقروف   مييمنة   ظمت تيال   "فؤل   الم   لسمطة" احد   لتضع القراءة نظرية ظيرت   
 راساتوالد    والثقافية والاجتماعية التاريخية والمناىج قديةوالن   الأدبية راساتلد   عمى ا

دبي وجاءت تمقي القارغ لمعمل الأى بالم  عنيا ت  نوان  وىذه النظرية كما يتضح مف ع   البيوغرافية.
وية التي أىممت القارغ. وتقوـ ىذه النظرية عمى ما سمف مف المناىج، لاسيما البنعمى كثورة   
 صممو الن  دبي الذؼ يحمتصاص المعنى الأيقوـ بو القارغ، وىو عممية ا ساسي  أ جوىر  

نتاج العلبقة التفاعمية بيف  راءةالعمل الأدبي في ضوء نظرية القذا يكوف كوتبياف معناه. وى
 ا عمى حساب طرؼ آخر.ص والقارغ، فيي لا تمغي طرف  الن  
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  (*)نشأة نظرية القراءة:  -1
بألمانيا نشأت نظرية القراءة  (1967والي سنة ات مف القرف العشريف )حينياية الستين مع   

، وتعود البدايات (Université De Constans (1)كونستانس )ص بجامعة وبالأخ   ،الغربية
  روبرت ياوس( )ىانزالأولى ليذه النظرية إلى تمؾ المقترحات التي صاغيا الناقد الألماني 

(Hans Robert Jauss) ت الأساس لنظرية جديدة في فيـ د  والتي ع   ،اتيفي الستين
التي تعاقبت عمى فيمو  اتو التي خمفتيا النظرياتالأدب وتغييره والوقوؼ عمى أىـ إشكالي  

في جامعة كونستانس تحت  1967وتحميمو، وصيغت ىذه المقترحات في محاضرة عاـ 
بعنواف )تاريخ  1970( وقد تضمنت مقالة شييرة عاـ نواف )لـ تتـ دراسة تاريخ الأدبع  

 .(2) ا لنظرية الأدب(الأدب بوصفو تحدي  
ريات المعرفية والأفكار الفمسفية والمنيجيات د ىذه النظرية نتاج تفاعل العديد مف النظع  وت     
صوص وخاصة ما يتعمق منيا بالن   ،والتأويل والاستيعابنيت بقضية الفيـ لفكرية التي ع  ا

القارغ ليس مجرد  ما أف  ا، كا أو آلي  سمبي   مقي ليس فعلب  الت   ؤكد في الأخير أف  ة لت  دبي  الأ
 .(3)ليما ي ومكملب  ص الأدب  ؤلف والن  ل مف الم  موازؼ لدور ك بداع، بل لو دور  مستيمؾ للئ

مفيوميا السياسي والفكرؼ الذؼ صاحبيا منذ  وتتميز ىذه النظرية عف غيرىا في أف     
ا ذؼ كاف مييمن  نشأتيا مرتبط بالصراع الذؼ واجيتو ألمانيا الغربية مع النظاـ الماركسي ال  

العمل المبدع أكثر مف اىتمامو بيذا نْجَز ييتـ بم   ذؼوال  عمى تفكير ألمانيا الشرقية، 
ص )المبدع( أغفمت دور صاحب الن  و ؤكد عمى حرية القارغ المستوعب )القارغ(، وىي بذلؾ ت  

 . (4)الاجتماعيةيا لا تيتـ بدراسة أحوالو النفسية وظروفو بمعنى أن  
  

                                                           
وفي ىذا المبحث سنوضح  ستقباؿالاقي، جمالية التمقي، جمالية تترجـ ىذه النظرية إلى عدة ترجمات منيا: نظرية التم  -)*(

 السبب الذؼ دفعنا إلى استخداـ مصطمح القراءة.
رعد عبد الجميل جواد، دار الحوار لمنشر والتوزيع، اللبذقية،  ، تر:سي ىولب بارترو ، ، مقدمة نقديةستقبالالانظرية  -(1)

 .27، ص1992
 .4صعمي بخوش،دط ،دت،  ،نية في النقد العربيتأثير جمالية التمقي الألما -(2)
فاعمية برنامج مقترح قائم عمى نظرية التمقي في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى التلاميذ المتفوقين بالمرحمة  -(3)

تدريس  راه الفمسفة في التربية، تخصص مناىج وطرائقو رسالة مقدمة لنيل درجة الدكت ،حسيف محمد حسيف العامة، الإعدادية
 .81، ص2007ربية، جامعة المنصورة، غة الع  الم  
مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماجستير في  ،دليمة مروؾ شعر المعمقات، معمقة امرئ القيس،إستراتيجية القارئ في  -4))

  .12، ص2010-2009منتورؼ قسنطينة،  ،الأدب
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 : la réception theorionمفهوم نظرية القراءة والتمقي:  -2
مبريقية التي شاعت سس النظرية والإعة مف المبادغ والأ  مجمو " يايا سمير حجازؼ بأن  فعر   ي     

تساس تيدؼ إلى الثورة ضد ات عمى يد مدرسة تدعى كونيفي ألمانيا منذ منتصف السبعين
 ور الجوىرؼ في العممية النقدية لمقارغ أو المتمقي باعتبار أف  وية الوصفية وا عطاء الد  البن

ذؼ ي منشأ حوار مستمر مع القارغ بصورة جدلية تجعمو يقف عمى المعنى ال  العمل الأدب
 .(1)"يختمف باختلبؼ المراحل التاريخية لمقارغ 

ص الأدبي في لحظة يا: "النظرية التي تيتـ بالكيفية التي تـ بيا تمقي الن  ا بأن  ؼ أيض  عر  وت     
ص أو بشأف لمتمقيف بشأف ىذا الن  ، معينة، ولذلؾ نجدىا ترتكز عمى شيادات ا(*)تاريخية

ا، وتعتبرىا عوامل حاسمة في ددة تاريخي  وعمى أحكاميـ وردود أفعاليـ الم ح الأدب عموما،
 .(2)"تحديد كيفية التمقي في ىذه المحظة التاريخية بعينيا

 .(3)ص القرائي"يا: "عممية التفاعل النفسي والذىني مع الن  رفيا محمد عبد الواحد أن  وع     
 .(4)القارغ"ص مع يا المشاركة الذىنية والوجدانية لمحياة الخاصة لمن  فيا: "أن  عر   حمود ي  ا محمد أم  
و بنية شكمية والمتمقي ص عمى أن  ا عند محمد مبارؾ: "فيي النظرية "التي تنظر إلى الن  م  أ   

ـ إبيامو مف خلبؿ ، أسموبو ويفيحملتو الجماعية عندما ي  ذ  صف الآخر الذؼ يضع لىو الن  
 ".(5)مجموعة مف العمميات في ذىف القارغ 

  

                                                           
الكممة المفتاح قرأ تمقى ،البحث  ،د الرضى عبد الرزاؽربى عب خالد عمي مصطفى،مفهومات نظرية القراءة والتمقي، -1))

 .162-161، ص2016، 69أطروحة الدكتوراه، مجمة ديالي، العدد مستل مف 
 " فقد كاف يحاوؿ لفت الانتباه إلى أف  تعمق السيرورة التاريخية للأدب بالتمقينجد " Joussطروحات ياوسمف بيف  -)*)

سسو أفي نظره إلى تاريخ أدبي جديد في ما تكمف في بعدىا التاريخي وكانت الحاجة دبية إن  السمة المميزة لمظاىرة الأ
 ية والسيسيولوجية وغيرىا.ص  ومبرراتو وتوجياتو ووسائمو، فيو يعيد الاعتبار لممتمقي في وقت ىيمنت فيو الدراسات الن  

الدار  ،حميمية نقدية في النظريات الغربية الحديثةدراسة ت ،عبد الكريـ شرفي من فمسفات  التأويل إلى نظريات القراءة، -2))
، منشورات الإختلبؼ،   .143الجزائر العاصمة ،صالعربية لمعموـ

التلاميذ المتفوقين بالمرحمة  ىتنمية مهارات القراءة الناقدة لدفاعمية برنامج مقترح قائم عمى نظرية التمقي في  -3))
 .85حسف، ص ، حسيف محمدالعامة عداديةالإ
 . 85ص ،المرجع نفسه -(4)
 . 85، ص المرجع نفسه-5))
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في توضيح المعاني  ،(*)يا النظرية التي تيتـ بميمة المؤوؿفيا آيزر: "بأن  عر   في حيف ي    
ص بوصفو لطبيعة الن   و شيء حدث متجاىلب  ص مف خلبؿ تصوره لممعنى كأن  الكامنة في الن  

  .(1)ىذا الحدث"شطيا ن  لمقارغ ي   وتجربة   حدثا  
ىذه النظرية لـ تنشأ مف فراغ، بل ىي نظرية نقدية قائمة عمى  نستنتج أف   ،وفي الأخير   

 رت العوامل المؤثرة في تطور ىذه النظرية في خمسةص  ح   أصوؿ مرجعية وفمسفية. وقد
وية بن، (**)ىي: الشكلبنية الروسية"  "Robert Holt " روبرت ىولت" قبلتأثيرات مف 

 جورج غادمير ىانزوتأويمية  Roman Engarden" رادفغروماف إنة ي، ظاىر (***)غبرا 
"Hans Gorg Gadamer "وسيسيولوجيا الأدب ،(****). 

                                                           
والمصير، مأخوذ مف آؿ يؤوؿ إلى كذا أؼ صار إليو" ومف ىنا  عالمرج "التأويلجاء في لساف العرب لابف منظور:  -(*)

 والتي تعني فف التأويل hermeneiaوىي كممة مشتقة مف اليونانية  l'herméneutiqueالهيرمينوطيقا ظير مصطمح 
صوص وفيميا والبحث عف المعايير المضمرة في باطف تشير إلى الجيود التأويمية التي مارسيا الإنساف لتفسير الن  وىي 

إلى فيـ الكتاب  ىاميرمينوطيقا ومعظميـ يرد  لى النشأة الدينية ص برده إلى بداياتو الأولى ومصادره، ويتفق الدارسوف عمالن  
ىو مصطمح قديـ بدأ استخدامو في دوائر الدراسات اللبىوتية ليشير إلى مجموعة  "االيرمينوطيق"ومصطمح المقدس الانجيل 

ىا إلى المجيودات يني "الكتاب المقدس"، لكف ىناؾ مف يرد  ص الد   يتبعيا المفسر لفيـ الن   القواعد والمعايير التي يجب أفْ 
حـ اليوميرية التي أصبحت لغتيا تتمنع عف الفيـ ليا الأثينيوف في العصر الكلبسيكي مف أجل إستخراج معنى الملبذالتي ب

 المباشر.
مفيوـ اليرمينوطيقا ينظوؼ عمى مجموعة مف المفاىيـ الفرعية أو المقابمة التي تشير إلى أصناؼ  مختمفة مف  والواقع أف  

تعني عند آخريف فيي  اق، أم  ة والتطبيموالتفسير والشرع والتأويل والترجصوص كالفيـ العمميات التأويمية الممارسة عمى الن  
  ورية لمفيـ.ر  شروط الض  الكل  امتلبؾفف 

التلاميذ المتفوقين بالمرحمة  ىتنمية مهارات القراءة الناقدة لدفاعمية برنامج مقترح قائم عمى نظرية التمقي في -(1)
  .85ص حسف ، حسيف محمدالعامة عداديةالإ
قالتو عف الشعر المستقبمي " مViktor Shklvsky " شر فيكتور شكموفسكينعندما  1914ظيرت ىذه الجماعة عاـ   -(**)

ا الانبثاؽ الفعمي ليذه الحركة فقد جاء نتيجة لاجتماعات ونقاشات ومنشورات جماعتيف مف الكممة" أم   انبعاث"بعنواف 
عت نطاؽ المسانيات س  حيث و لغوية وكانت اىتماماتيا  1915الطلبب، الجماعة الأولى وسميت حمقة موسكو تأسست عاـ 

 ا عمى نفسيا ىوا الجماعة الثانية فقد أطمقت اسم  غة الشعرية ومف أبرز أعلبـ ىذه الحمقة" روماف جاكسوف " أم  لتشمل الم  
 ببطرسبورغ، وكاف اىتماميـ بالأدب وبحركة الشعراء المستقبمييف. 1916غة الشعرية" وظيرت عاـ "جمعية دراسة الم  

المنيج في الخمسينيات مف القرف العشريف وقد ساىـ في ظيور ىذا المنيج وشيوعو تمؾ الدراسات التي ظير ىذا  -(***)
المتمثمة في الأساطير والطقوس وعلبقات "Claude Lévi-Strauss " وس"ار تالفرنسي "كمود ليفي شقاـ بيا الأنثرولوجي 

ص وأبعدت كل ما لقطب الن   زا  كا مر سات الشكمية التي أولت اىتمام  ا لمدرامتطور   ا  امتدادالقرابة وتقاليد الطعاـ، وتعد البنوية 
يديولوجية وغيرىا.  ىو خارج عف الن    ص مف سياقات ثقافية واجتماعية ونفسية وا 

 جتماعية التي ت ـ لتي تجمع بيف المتمقي والظروؼ الانظرية التمقي عمى فيـ العلبقة ا سوسيولوجيا الأدبساعدت  -(***)*
مقي مف خلبؿ التركيز عمى فحص المنظومة الاجتماعية في تمقييا لمعمل الأدبي وبياف حقوؿ الفعالية لمعمل القرائي فييا الت

 ص والجميور.نجاح العممية التوصمية بيف الن  لاحفزات وتوفير الظروؼ والمعطيات الأساسية مع تقديـ الم  
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التفكيكية، وىي النظرية التي أعادت بناء تصور جديد لمفيوـ العممية  بالإضافة إلى   
القارغ في استنتاج ىذه  القراءة ودور اشتغاؿالإبداعية مف حيث تكونيا عبر تاريخ وطرؽ 

وأعطت الحرية والسمطة يتقبمو ص و لمقارغ الذؼ يتعامل مع الن   كبيرة   ة  العممية، فقد أولت أىمي  
ور السمبي الذؼ طالما لازمو وتحويمو إلى وسعت منذ تأسيسيا إلى تخميصو مف الد   الكاممة لو

 ص.متمقي إيجابي ومع ذلؾ فيي لا تنفي دور الن  
يو مصطمح سيل ومتداوؿ لدػ العاـ ـ مصطمح "القراءة" عمى "التمقي" فا استخدامنوفض     

كتساب لفة عمى ألسنة العرب، فالقراءة ىي مفتاح ارػ عمى مجرػ العادة والأ  فقد ج ،والخاص
 ـ  اقْرَأْ وتعالى عباده قولو: " و  انَ حَ بْ س   عميو اللَ    المعرفة ولأىمية القراءة كاف أوؿ ما حث    ب  ؾَ رَ  ب اسْ

نْسَافَ  خَمَقَ  (1)خَمَقَ  ال ذ ؼ  ـ  عَم  َـ ال ذ ؼ (3)الْأَكْرَ ـ  وَرَب ؾَ  اقْرَأْ  (2)عَمَق   م فْ  الْإ   عَم  َـ (4)ب الْقَمَ
نْسَافَ   -سورة العمق-  (".5)يَعْمَ ْـ لَ ْـ مَا الْإ 

  مف أبرز أقطاب ىذه النظرية:   
  :Hans Robert Jouss(1)روبرت ياوس هانز -2-1
ات، اىتـ بإصلبح مناىج الثقافة والأدب يأحد أساتذة جامعة كونستانس الألمانية في الستين   

تخصص في الأدب الفرنسي وكاف ىدفو الأساسي الربط م   رومانسي   لغوؼ   في ألمانيا، باحث  
 بيف دراسة الأدب والتاريخ.

جية والتمقي مف  ص مفوىو يؤكد عمى قضيتيف أساسيتيف ىما: الأثر الذؼ يمنحو الن     
خر وىما: نى لأحدىما عف الآفق معياريف لا غص يتـ و عامل مع الن  الت   جية أخرػ، وأف  
ي يتـ استدعاؤىا في لدػ المتمقي ومعيار الخبرات الماضية التالجمالي معيار الإدراؾ 
القر اء التعامل مع الن ص بواسطة  الجمالية ال تي كشف عنياالخبرات  ذلؾ أف   ،لحظات التمقي

مف جيل إلى جيل، ومف  الاستقبالاتسمسمة  غني فيفي عصور سابقة ىي بمثابة دليل ي  
 .(2)يا ياوس "أفق الانتظار"الأساسية التي استحدث، (*)المفاىيـ

                                                           
 -مقارنة دراسة– الواحدمحمود عباس عبد  ،ديثة وتراثنا النقديقراءة النص وجماليات التمقي بين المذاهب الغربية الح-(1)

 .28-27، ص1996، 1دار الفكر العربي، ط
: ىي في نظرية كماؿ أبو حبيب أو بؤرة التوتر أو مسافة التوتر distance esthétiqueالمسافة الجمالية   -()*

ا لمتمقي عبر التاريخ يكوف مقياس   فالميـ أفْ  .اإيجاب  ا أـ إنزياح جمالي يقاس بحسب ردود أفعاؿ الجميور سواء أكاف سمب  
 صالة والقيمة الفنية في كل نص جديد.الأا لدرجة يكوف مقياس   بمعنى أفْ 

 .28-27صالمرجع نفسه،-2))
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تـ مف خلبلو ىو عبارة عف ذلؾ الفضاء الذؼ ت: l'horizon d'attente الانتظارفق أ  
و "أداة" أو معيار يستخدمو زية لمتحميل فيبدوا وكأن  عممية بناء المعنى ورسـ الخطوات المرك

 .(1)مستقبلب ليذا العمل أو ذاؾ" بوصفوالمتمقي لتسجيل رؤيتو القرائية 

تي مف فيـ التجربة الجمالية والتاريخية ال   ننامك  ار ي  فق الانتظأ   أف   ،فيـ مف ىذا التعريفوي     
عب طبيعة العلبقة التي تقيميا مختمف الأعماؿ نستو  ا أفْ مكننا أيض  تحكـ الفيـ والتمقي، وي  

 اريخ الأدبي.صف الت  و مكننا فيـ و فق الانتظار ي  فضل أ  فرة، فبش  بية مع آفاؽ الانتظار الم  الأد

 : wolfgang izerفولفاجانج إيزر  -2-2

  (2)ياسيـ في تطوير نظرية التمقي ووضع أسسىو أحد أقطاب جامعة كونستانس الذؼ أ   
بياـ واستجابة القارغ" في لى محاضراتو التي ضمنيا رؤيتو النقدية تحت عنواف "الإنت أو اك

 .(3) (1970ـ )اخياؿ النقد، وىي محاضرة ألقاىا عمى طلببو في جامعة كونستانس ع
 (*)فرضياتو "فاعتمد عمى مفاىيـ الظاىرتية يستأس في وقد اعتمد عمى مرجعيات متنوعة 

 .(4)بولوجيا"الأنثرو وعمى عمـ النفس والمسانيات و 
"إيزر" ينطمق مف فعل القراءة الذؼ يقوـ بو المتمقي، عبر  وعمى خلبؼ "ياوس" فإف      

الثغرات والبحث عف  ية المختمفة، وذلؾ مف أجل سد   ص  طريقة الربط بيف المستويات الن  
 lecteurالمسكوت عنو، حيث يبدأ فعل القراءة مف ركيزة أساسية ىي القارغ الضمني 

                                                           
مكتبة المصرية لتوزيع عبد الناصر حسف محمد، دار الطبع، ال ص الأدبي،نظرية التوصيل وقراءة الن   -1))

 . 113، ص1999، القاىرةالمطبوعات،
 .48، ص2001، 1بشرػ موسى صالح، دار البيضاء، المغرب، ط نظرية التمقي أصول وتطبيقات، -2))
 دراسة مقارنة، محمود عباس عبد الواحد، ص وجماليات التمقي بين المذاهب الغربية الحديثة وتراثنا النقديقراءة الن   -3))

 . 27ص
  عند "إندموند ىوسرؿ"ىي الركيزة الأساسية التي قامت عمييا نظرية التمقي وقد نشأت  الظاهراتية أو الفينومينولوجيا  -()*
"Edmmund Husserl "  والمعنى الفمسفي لمصطمح  "الوعي"المصدر الأعمى لكل إثبات عقمي ىو:  الذؼ يرػ أف

إطلبقا إلا بواسطة  و "لا توجد معرفةا عمى المعنى المغوؼ لكممة الظاىر" ويتجاوزه فيي ترػ أن  الفينومينولوجيا يعتمد أساس  
دوف باطنيا". ومصطمح الظواىر في فقط  شياءعمى ما يظير مف الأ ااعتماديتـ إلا  الإدراؾ لا يمكف أفْ  الظواىر، وأف  
لات، ليذا المعاني والمدلو نية بغي يعيش بيا الإنساف حياتو الوبالكيفية الت ،نسانية المعيشةجيا يرتبط بالتجارب الإالفينومينولو 

"، أؼ دراسة "الظواىر" phénoménologieمتداولة في الفمسفة كمقاؿ لمصطمح ""الظاىرتية "تيف "الظواىرية"، ويمتسنجد ال
 و"الظاىرات" فموضوع الفينومينولوجيا ىو الكشف عف ماىية الظواىر لموصوؿ إلى حقيقة الوجود. 

 .48، بشرػ موسى صالح، صنظرية التمقي أصول وتطبيقات -4))
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implicite  بنى ص، يمثل الحد الأدنى لموعي والتجربة التي ي  ، "وىو قارغ موجود داخل الن
 .(1)ل القراءة كاملب"عمييا فع

دبي ص الأوكاف اىتمامو الرئيسي منذ البداية ىو: "كيف وتحت أؼ ظروؼ يكوف لمن     
 .(2)معنى بالنسبة لمقارغ"

 أنواع القراءات:  -3
 .(3)لمنصوص عمييا في "معجـ عموـ التربية" ىي:أشير أنواع القراءات ا

 (:lecture additiveالقراءة السماعية: ) -3-1
وذلؾ مف خلبؿ  ،ىي نشاط قرائي ىدفو تنمية ميارة الإصغاء والسماع لدػ المتعمميف   

ومؤشرات حوؿ  معنويةدلالالتو ال والتقاط جيرة   مقروء   الإصغاء والاستماع الجيد لنص  
جوء إلى الكتاب )القراءة البصرية( ومثاؿ ذلؾ ما يقدمو الطمبة مف عروض ف الم  مكوناتو، دو 

 خلبؿ تعميميـ.
 (4) (:lecture de groupeالقراءة الجماعية: ) -3-2
وعادة ما  توبة بإيقاع واحد وفي الوقت نفسو مك وذلؾ مف خلبؿ قراءة المتعمميف لنصوص     

 لموسيقى.ي المغة الأجنبية أو ايكوف لدػ متعمم   
 (5) (:lecture en diagonaleقراءة الانحراف: ) -3-3
ص بسرعة دوف تعمق فييا، وىذا ما نلبحظو معاني الن   التقاطوىي قراءة سريعة ىدفيا    

 الامتحانات الدورية. لَ يْ بَ عند مراجعة الطمبة لمحاضراتيـ ودروسيـ ق  
 (6) :(lecture expliquéeالقراءة المفسرة: ) -3-4
 ص وما يشممو ىذا التفييـ مف خطوات ومراحل.ىي صفة ترتبط بعممية تفييـ الن  و    
 

                                                           
، منشورات اليي التمقي في النقد العربي في القرن الرابع الهجري، -1)) ئة العامة السورية لمكتاب، مراد حسف فطوـ

 . 35، ص2013دمشق،
 .16، عمي بخوش، صتأثير  جمالية التمقي في النقد العربي -2))
،دط وكيف؟  متى؟ طمبة التدرج ماذا تقرأ؟ميداني في حقيقة واقع قراءة  استبياف يحيى دعاس،،في بيداغوجيا القراءة -3))

 .177سوؽ أىراس، ص ،دت،
 .177ص ،المرجع نفسه-4))
 .177ص ،المرجع نفسه-5))
 .177ص ،المرجع نفسه-6))
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 (1) :(lecture expressiveعبرة: )القراءة الم   -3-5
ص( ونبره وتناسقو الصوتي، بكيفية صفة ترتبط بالقراءة التي يتمفع بيا المتعمـ )إيقاع الن     

ص وىي شرط مف شروط قراءة ، ومدلوؿ الن  حنة الوجدانية الانفعاليةتنقل إلى المتمقي الش  
 النص الجيرية.

 (2) (:lecture formelleالقراءة الصورية: ) -3-6
عمى عمميتي  ص مكتوب بناء  درؾ محتوػ الن  ـ ي  ـ القراءة والتي تجعل المتعم   ىي ميارة تعم     
ا ت المدركة ليست ذات  الذا وتقوـ ىذه الميارة عمى فرضيات لمقراءة ترػ أف   .أويل والفيـالت  

خلبؿ فعل الادراؾ، بل تتداخل بنشاطيا في بناء إدراكيا مستفيدة مف تجاربيا السابقة  سمبية  
ا مف رجع مارسو بدوره نوع  ضفاء دلالة عمى الموضوع ي  ف عممية التأويل ذاتيا مف إك   مما ت  مثم

 المردودية.  
 (3) (:lecture méthodiqueالقراءة المنهجية: ) -3-7
دراؾ محتواه وعناصره المسانية ص تقوـ عمى مجموعة مف الخطوات المتدرجة لفيـ الن      وا 

ىذا الإدراؾ مف خلبؿ   ـ قصد تكويف فرضية لمقراءة، ويت   شاملب   ص إدراكا  وذلؾ بإدراؾ الن  
مؤشرات مف داخمو ومف  والتقاطص وعنوانو وصاحبو، تجميع معطيات حوؿ صورة الن  

تقميصو أو توسيعو، ومحاولة تحميل  تمخيصوص بشرحو أو إلى تحويل الن  وتيدؼ  ،خارجو
لالي أو السمعي أو البلبغي، وىذا النوع مف القراءة يكوف بعض المعطيات مف الجانب الد  

 دب والفمسفة.ا في تعميـ المغات والأغالب  
 (4) :(lecture dirigerوجهة: )القراءة الم   -3-8
يكوف ذلؾ خارج قاعات الدرس، ويتعمق  ـ عمى أفْ ـ المتعم   و المعم   ف بكم   نشاط قرائي ي     
تب كالروايات والتراجـ والاتجاىات الفمسفية وغيرىا وىدفيا تعزيز صوص المطولة والك  بالن  

، وفي ذلؾ تدريب الطمبة عمى قراءة المراجع والمصادر واستثمار رافدة   المواد المقررة بأفكار  
 المعرفي.مضامينيا في تعميميـ 

                                                           
 .177ص ؟،وكيف متى ؟ ميداني في قراءة طمبة التدرج ماذا تقرأ؟ استبياف يحيى دعاس،،في بيداغوجيا القراءة-1))
 .177ص، المرجع نفسه-2))
 .177ص، المرجع نفسه-3))
 .177ص، المرجع نفسه-4))
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ليس فييا  تيال داء فيي نوعاف: صامتة وجيرية، فالصامتة وىيا القراءة مف حيث الأم  أ   
دراؾ المدلولات والموعمادىا الس   ولا ىمس   صوت   عاني والأفكار الأساسية رعة والاستيعاب وا 

ا بصري  ـ يتعرؼ عمى الكممات فالمتعم    ،والجيرية فيي عممية بصرية صوتية إدراكيةوالفرعية، 
ستخداميا والانتفاع بيا في مواقف الحياة ا والقدرة عمى ادراؾ مدلولاتيثـ النطق بيا وا  

 .   (1)المختمفة
 .   (2) ىناؾ مف يجعل أنواع القراءة فيما يمي:و    

جية نحو المؤلف و مف خلبلو مت ر  نيا تم  ص، ولك  القراءة الإسقاطية: لا تركز عمى الن   -
 أو المجتمع.

ص، وتكتفي في شرحو بوضع كممات بديعة ح: التي تقف عند ظاىر الن  قراءة الشر  -
 لنفس المعاني.

 ص وتقرأ فيو أبعد مما لفظو.القراءة الشاعرية: التي تسعى إلى جلبء باطف الن   -
دبي ىي القراءة الشاعرية وتسمى أيضا ص الأوالقراءة المنوطة بالنفاذ إلى أعماؽ الن     

عبد البديع" وىذه القراءة تتجاوز الدلالة الظاىرة والدلالة الأحادية  بالقراءة الناقدة عند لطفي
   (3) ص.و ليس ىناؾ معنى محدد لمن  ا مف منطمق أن  أيض  
 مفهوم القراءة الناقدة:  -4
ثـ  بيدؼ فيـ مضموف الموضوع وتحميمو  ىي ذلؾ النشاط العقمي الذؼ يقوـ بو القارغ    

 .  (4)يةمموة ومواطف الضعف في ضوء معايير عأوجو القإصدار الحكـ عميو مف حيث بياف 
يا تفاعل عاطفي عقمي بيف القارغ والمؤلف وقدرة (: "أن  olsen,A 1972سف )لويعرفيا أو    

صدار أحكاـ وعمل  القارغ عمى إدراؾ غرض المؤلف والتمييز بيف الحقيقة والرأؼ، وا 
  .(5)استنتاجات"

                                                           
 .178ص ،؟وكيف متى ؟ ميداني في قراءة طمبة التدرج ماذا تقرأ؟ استبياف يحيى دعاس، ،في بيداغوجيا القراءة -1))
 .101-100، ص2009، 1، شعباف عبد الحكيـ محمد، دار العمـ والإيماف، طنظرية التمقي في تراثنا النقدي والبلاغي -2))
 .101-100ص ،المرجع نفسه-3))
، عبد فاعمية إستراتيجية الصراع المعرفي لتنمية مهارات القراءة الناقدة لمطلاب المعاقين سمعيا بالمرحمة المتوسطة -4))

 .267، ص2014، 36الله بف محمد آؿ تميـ، المجمة الدولية للؤبحاث التروبة، جامعة الامارات العربية المتحدة، العدد 
دراسة عمى عينة مف تلبميذ " كمثوـ قاحة، محمد الساسي الشايب ،وى تمكن التلاميذ من مهارات القراءة الناقدة مست -5))

 .359، ص2016، 24ورقمة، العدد و ، والاجتماعية، جامعة الشمف ، مجمة العموـ الانسانية الثانية ثانوؼ، السنة
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يا نوع مف أنواع القراءة يتطمب مف القارغ التمكف مف بعض : "أن  البعض فياعر   في حيف ي     
  ميارات الفيـ كالتمييز والمقارنة، وميارات التحميل كالاستنتاج وميارات التقويـ كإبداء الرأؼ

صدار الأحكاـ وفق معايير الوضوح والص   والعمق والاتساع  والارتباطقة حة والد  وا 
 .   (1)والمنطق"

 : (2)وىي ،ا مف العمميات العقميةناقدة عدد  وتتضمف القراءة ال   
  : analysaisالتحميل: -4-1
ويستخدـ  ،ص ككلص إلى أجزاء لفيـ التفاصيل والن  وىي عممية يتـ فييا تقسيـ الن     

 ص كالمفاىيـ والحقائق والأحداث والبيانات الواردة فييا.التحميل لشرح مكونات الن  
 interpretation(3) التفسير:-4-2
يبدأ القارغ  ويجب أفْ  ،ص ككلص والن  ويتـ في ىذه العممية فحص العلبقات بيف أجزاء الن    

 ص.ا لإدراؾ المعنى العاـ لمن  بتفسير المعاني تمييد  
 synthesis (4) التركيب:-4-3

فييا عمل ترابطات بيف الأجزاء والكل ومف خلبؿ ذلؾ يصل  وىي العممية التي يت ـ     
مف دعـ  اف التركيب أيض  ك   مَ كما ي   ،ياتاستنتاجات مقبولة حوؿ العلبقات وتضميناالقارغ إلى 

 مف خبرتو السابقة. ص أـمف خلبؿ الن   الأفكار بأدلة محسوسة سواء
 Evaluation(5)التقويم: 

ا في أحكامو ا عمى قيمة وجودة ما يقرأ مستند  ر حكم  صد  ي   ف لمقارغ أفْ مك  في ىذه العممية ي     
 جموعة مف المعايير ويساعده في ذلؾ إتقانو لعممية التحميل والتفسير والتركيب عمى م

ناه أف ىذه التعريفات اءة الناقدة وتعددىا فما لا حظوعمى الرغـ مف اختلبؼ تعريفات القر 
اتفقت في أف القراءة الناقدة تتضمف عمميات التفكير العميا )التحميل، التفسير، التركيب، 

اعد الطمبة عمى حل المشكلبت، التفكير يوضح وتنظيـ المعمومات والابتعاد التقويـ( فيي تس
 عف المعمومات غير الضرورية لممشكمة.

                                                           
 .359ص الشايب، الساسي محمد قاحة، كمثوـ ، الناقدة القراءة مهارات من التلاميذ تمكن مستوى  -1))
عبد فاعمية استراتيجية الصراع المعرفي لتنمية مهارات القراءة الناقدة لمطلاب المعاقين سمعيا بالمرحمة المتوسطة،  -(2)

 228الله بف محمد آؿ تميـ، ص 
 .286ص،المرجع نفسه-3))
 .268،المرجع نفسه-4))
 .268،المرجع نفسه-5))
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 :(1)مهارات القراءة الناقدة  -5
 وتتمثل ميارات ىذه القراءة في:    

 .صدار الأحكاـ بشأنيا  تقدير المعاني وا 
 .دراؾ العلبقة بينيا  ربط الأفكار بعضيا ببعض وا 
 العبارات المختمفة والمتعارضة مع بعضيا. مقارنة 
 .التمييز بيف الحقائق والآراء وربط السبب بالنتيجة 
 .القدرة عمى استخلبص النتائج مف المقدمات 
 .تحديد ىدؼ الكاتب 
 .التمييز بيف أوجو الشبو والاختلبؼ في الأفكار العبارات 
قد أجمعوا عمى فمجاؿ القراءة  الخبراء فيإليو  ا ما أشارأيض   القراءةومف ميارات ىذه    

ة والتفريق بيف سلناقدة تتمثل في: القدرة عمى تحديد الأفكار الرئيميارات لمقراءة ا خمس
 .(2) التفريق بيف الأسباب والنتائج وعمل الاستنتاجات وتقويـ المقروءو الحقائق والآراء، 

ة التفكير الناقد وتنميتمكيف الطمبة مف مواجية متطمبات المستقبل ومعالجة المعمومات  -
ق حوؿ الذات الضي   يره وتحريره مف التبعية والتمحورفي تفك الاستقلبؿيؤدؼ بالفرد إلى 

التسميـ بالحقائق  لبؿ تشجيع روح التساؤؿ والبحث وعدـللبنطلبؽ إلى مجالات أوسع مف خ
 .  (3)عنيا أو استكشاؼ ليا  دوف تحر  

الناقدة مف خلبؿ تحديد المستوػ الخاص بيذه القراءة  (*)ف ميارات وىناؾ مف صن     
 القائمة وفيما يمي ذكر البعض منيا: 

                                                           
، ستراتيجية قائمة عمى تعميم التفكير في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طمبة الصف الخامس الأساسيفاعمية إ -1))

 .115، ص2015، 11محمد فؤاد الحوامدة، المجمة الأردنية في العموـ التربوية، مجمد 
حمداف، المجمة العربية  ، نصرإستخدام نشاطات كتابية وكلامية مصاحبة عمى تنمية بعض مهارات القراءة الناقدة -2))

 .16لمتربية، ص
 درجة ممارسة معممي المغة العربية لتدريس مهارات القراءة الناقدة في الصف العاشر الساسي وأثرها في تحصيل -3))

تجاىاتيـ نحو القراءة، سعاد عبد الكريـ عباس الوائمي، ضياء محمد أبو الرز، الجامعة الياشمية، ووزارة التربية  الطمبة وا 
 .5والتعميـ، الأردف، ص

: ىي آداء يتـ في سرعة ودقة أثناء الموقف الاختبارؼ الذؼ يتطمب مف التلبميذ إظيار السموؾ مهارة القراءة الناقدة  -(*)
رجة التي يحصل عمييا التمميذ الداؿ عمى توافر الميارات المستيدفة مف خلبؿ توظيف قدراتو العقمية والحركية، وتقاس بالد

ا يا تتطمب مستوػ عالي  ن  إإذ  ،اتالقراءىي أرقى أنواع  الناقدة يذا الغرض، والقراءةلد ع  لم  اميارات القراءة الناقدة  ختبارافي 
 ضج والثقافة.مف الن  
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في مستوػ الفيـ الناقد " التمييز بيف عالـ "Smith et Barit " قائمة سميث وباريت    
الواقع وعالـ الخياؿ والتمييز بيف الحقيقة والرأؼ الشخصي والحكـ عمى الكفاية والصدؽ 

 .(1)قبل والرغبة لأفكار والحكـ عمى القيمة والت  والحكـ عمى مناسبة ا
ميارات وىي: ميارة التمييز والمقارنة التمييز بيف العبارات  إلى سبع فياوىناؾ مف صن     

لأراء دلة الداعمة ، ميارة الاستنتاج استنتاج الأقروءةالزائدة والعبارات الأساسية في المادة الم
تقويـ فكرة ة، ميارة الحكـ والتقييـ، الجماؿ في المقروءاستنتاج مظاىر  الكاتب ومعموماتو،

 .(2)الموضوع مف حيث تسمسميا واستفائيا المعمومات الضرورية 
الناقدة أىمية كبيرة في حياتنا المعاصرة، فيي مف أىـ الوسائل التي يمكف ولميارات القراءة    

راء ووجيات نظر عبر عف آة وت  د مف جيات متعدديفذؼ ي  ـ المعرفي الاستخداميا لمواجية الك  
ىا ؤ  عرضة للبنسياؽ الأعمى وراء الأفكار التي يقر  يجعل القارغ أقل   امختمفة فاكتسابي
ويحتاج الفرد والمجتمع  صحتيا وقيمتيا قبل التفاعل معيا،ا عمى السؤاؿ عف ويكوف حريص  

وىي بالنتيجة ثمرة  ،دا مف تشكيل الفكر الناقعمى حد سواء لمقراءة الناقدة لكونيا جزء ميم  
 .(3)مف ثمار التربية المستمرة 

الناقدة أحد أنماط القراءة يقوـ فييا القارغ بتحميل  (*)القراءة نخمص إلى أف   ،وفي الأخير   
بداء رأيو الش ظيار مدػ صحتو وسلبمتوالموضوع المقروء ونقده وا  والقراءة  خصي فيو وا 

  العقل والمستويات العميا مف التفكير. عمل إ الناقدة تتطمب ممارسة ميارتيا مف 
 

 

                                                           
محمد  ، كمثوـ قاجةمستوى تمكن التلاميذ من مهارات القراءة الناقدة: دراسة عمى عينة من تلاميذ لسنة الثانية ثانوي  -1))

 .362-360لشايب، صالساسي ا
 .360،المرجع نفسه -2))
 درجة ممارسة معممي المغة العربية لتدريس مهارات القراءة الناقدة في الصف العاشر الأساسي وأثرها في تحصيل -3))

تجاهاتهم نحو القراءة  .5ز، صبو الر  أالكريـ عباس الوائمي، ضياء محمد ، سعاد عبد الطمبة وا 
بنقد الكتابات  ىعنا مف كممة )نقد( التقميدية، وت  ىذا المصطمح في الدراسات المغوية الحديثة ىروب   أدخل قراءة القراءة:  -(*)

ا مف خلبؿ إعادة كتابتو ا جديد  ا إبداعي  يا ذلؾ النشاط الذؼ يجعل مف المقروء المكتوب نمط  عرؼ عمى أن  النقدية. وىي فكرة ت  
وخمق صورة معناه ويمو أدبي قصد تص الأتفاعمو مع الن  أثناء  عمى القارغ  يا نشاط يركزوفق الرؤػ والأفكار الجديدة، إن  

عف طريق القراءة وا عادة الإنتاج مف  دبي في ىذا الإطار لا تكتمل حياتو وحركتو الإبداعية، إلا  العمل الأ المتخيمة، كما أف  
ؾ الحقيقة المطمقة أو الوحدة المتعالية عمى متلباذا المنظور  حدث نسبي لا يستدعي فعل قراءة القراءة مف ى جديد، إف  

 القراءة تختمف حسب ىذيف العنصريف وحسب طبيعة القراء ونوعيتيـ. الزماف والمكاف، لأف  
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   تمهيد:
غوية والنقدية في الساحة الم   في الوقت الحاضر مف أكثر المفاىيـ تداولا   الن ص ي عد      

يديولوجية وتربوية ميوالثقافية، وذلؾ مف أب مو يحتل صدارة ا. وىذا ما جعمة جد  عاد فكرية وا 
ره مف تميز عف غيص الأدبي الذؼ يبالذكر الن   ص  ثة، ونخ  اسات المغوية والنقدية الحدير الد   
عمى  وانفتاحوغة وتطويرىا حسب السياقات الخاص لم   صوص الأخرػ في استعمالوالن  
  ةغة العربي  صوص الأدبية محور كل أنشطة الم  راء، كما يعتبر نشاط الن  تعدد الق  لمعنى با

: الجانب الوجداني والجانب العقمي إضافة إلى ياا تربوية ميمة منحقق أبعاد  وذلؾ لكونو ي  
 غوية والثقافية والمعرفية.الجوانب الم  
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 ص:الن   مفهوم/ 1
 عند "جوليايو فوذلؾ لاختلبؼ وجيات نظر كل باحث:  ،ص وتنوعتدت تعريفات الن  تعد     

توزيع نظاـ المساف  يعيد "عبارة عف جياز عبر لساني: "Julia Kristeva " يفا"كرست
Langue عف طريق ربطو بالكلبـParole  المباشر مع مختمف  الإخباربذلؾ إلى  ميا  ار

 .(1)أنماط الممفوظات السابقة والمعاصرة" 
 .(2)و: "خطاب تـ تثبيتو بواسطة الكتابة"و عمى أن  ف  عر   في  "Paul ricoeu " بوؿ ريكوا أم     
 .(3)فيو القراءة" ب  ت  كَ نْ فيو الكتابة وتَ  غ  ر  قَ نْ تَ  و: "ماا عمى أن  ؼ أيض  عر  وي     
ا كاف أو شير إلى أؼ ممفوظ، منطوق  : ي  "Louis Hjelmslev " مسميفىيمعند ص والن     

 .(4)ا"ا أو قديم  ا، جديد  أو مختصر   ا طويلب  مكتوب  
الأدبي يخمق  صوالن  البناء،  حك ـ م   لغوؼ   ا ذلؾ العمل الأدبي الرفيع وىو نسيج  وىو أيض     

ا، بل ا أو إيجاب  عموف معو سمب  ى جميور مف الناس، ويقرؤونو ويتفاوجو إلبفعل مبدع وي
 .(5)ص وخمقو"إبداع الن   يةيشاركوف المؤلف المبدع مف خلبؿ نقدىـ وتذوقيـ في عمم

 Larousse " عجـ "لاروس العالمي"ميف الذؼ جاء في عر   ت  العريف يتقارب مع وىذا الت     
mondial "   لما  سيج  الن   ص ىوالن   وىذا يعني أف   ،"جَ سَ ص" معناىا "نَ كممة "الن   حيث جاء أف

 (6)كار وقوؿ لمكممات"فيو مف تسمسل في الأف
معرفي تتلبقى فيو جممة مف المعارؼ الإنسانية أىميا عمى  دبي فيو نص  ص الأا الن  أم     

كتفي دب الذؼ يلأقارغ ا ، ولذلؾ فإف  ة وحدىادبية، لكنيا ليست كافيالإطلبؽ المعرفة الأ
خرػ أمعارؼ ينزع إلى  ،فعميو أفْ  غير كافيةص بمعرفة الأدب فقط تكوف قراءتو ومعرفتو بالن  

عرفة التاريخية والنفسية والاجتماعية وحتى المعرفة مص الأدبي النا قد نجد في الن  لأن  
مقي مسؤولية إضافية عمى وىو ما ي ،نسانيةوالعممية وغير ذلؾ مف المعارؼ الإالاقتصادية 

                                                           
(1 )

 .19، ص1989، 1المركز الثقافي العربي، ط سعيد يقطيف،،ص الروائيانفتاح الن   -
 .40، ص01العدد دت،الديف المناصرة، مجمة التبييف، ، عزص شهادة في شعرية الأمكنةنص الوطن وطن الن    -( 2)
 .13، ص1988، 49-48، رشيد بف جدو، مجمة الفكر العربي المعاصر، العددقراءة في القراءة -( 3)
 .20، محمد الأخضر الصبيحي، الدار العربية لمعموـ ناشروف، صص ومجالات تطبيقهمدخل إلى عمم الن   -( 4)
 1وؾ، دار جرير لمنشر والتوزيع، طرياسة، جامعة اليرمد ، محمودراءات في النقد العربي القديمالتمقي والابداع ق  -( 5)

 .26، ص2010
 .25، ص1993، حمود محمد، الدار البيضاء، مطبعة النجاح الجديد، تدريس الأدب إستراتيجية القراءة والاقراء -( 6)
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مكاف للبستعانة بيا في د بيذه المعارؼ قدر الإفي التزو  ة   وقراء تغل بالأدب كتابة  كاىل المش
 .(1)صوص الأدبية وكتابتياالن  قراءة 
ـ رد في بناء منظ  تط   التي مف الألفاظ والعبارات و: "نسيج  ا عمى أن  ة إلى تعريفو أيض  إضاف   
في أداء يتميز عمى أنماط الكلبـ اليومي والكتابة  ا أو موضوعات  ناسق يعالج موضوع  مت

ع والتصوير والإيحاء والرمز، ويحت ل دبية بالجمالية التي تعتمد عمى التخييل والإيقاغير الأ
  .(2)غير الأدبي"ص بالن   أعمى مف المدلوؿ مقارنة   ير سوسير مرتبة  بفييا الداؿ بتع

ص الأدبي ىو عبارة عف الن   يما يتفقاف عمى أف  أن   ،ابقيفعريفيف الس  ناه مف الت  وما لاحظ   
 غويةَ الم   تعمميفَ مال قدرات   ا بيدؼ تنمية  ا معين  موضوع   عالج  فاظ والعبارات التي ت  لنسيج مف الأ

مة بيف المؤلف و يسعى إلى ربط العلبقة القائ، إضافة إلى ذلؾ أن  والوجدانيةَ  والثقافيةَ  والفكريةَ 
 والقارغ.

 منيا:  نذكر   ،صوصص الأدبي بجممة مف الخصائص تميزه عف غيره مف الن  ويتصف الن     
ما يستخدـ إن   ،رؽ في استعماؿ البرىاف العقمي، ولا التحميل المنطقيلا يغ ص  و نَ أن   -

وىذا  عاطفةلإقناع والتأثير والإيحاء ومخاطبة الوجداف والا القائـ عمى الأسموب البياني
 .(3)الخطاب الشعرؼ المعتمد عمى الخياؿ وبناء الصور الفنيةب ما يسمى 

ظير غير ما ي   ص  و نَ أويل لأن  مت  ل ني متعددة، وىذا ما يف سر قابميتويحتمل معا ص  و نَ أن   -
ااؿ أوجوم  خفي فيو حي    .(4)لقبوؿ العديد مف القراءات ، مستعد 
صوص الأدبية يجب الاعتماد عمى الفيـ لنا لمن  يز عميو عند تناو وما يجب الترك    -

 والاستيعاب والتذوؽ الفني السميـ مف خلبؿ قراءة مفيدة.
جوىره ومعناه لا  ص في نظر أنصار نظرية القراءة يتشكل مف خلبليا: "وأف  الن   لأف   ؾذلو    

 ص وتصور القارغ حدات البنائية لمن  ص بل إلى العممية التي تتفاعل فييا الو ينتمياف إلى الن  

                                                           
 .29ص ،1995، 524نيل، عدد مة ال، بشير إبرير، مجمص الأدبيالسميائية وتبميغ الن   -( 1)
 08معة باجي مختار، عنابة، العددجا ،مجمة التواصل، السعيد بوسقطةالمبدع والمتمقي، جدلية  ص بينشعرية الن   -( 2)

 .2016، ص2001
، دمشق، اب العرب، دط، محمد راتب الحلبؽ، منشورات إتحاد الكتة مقاربات نقدية في الأدب والإبداعنعامص والمالن   - ( 3)

 .11، ص1999
 .29: صالمرجع نفسه - ( 4)
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مف خلبؿ القارغ  لا يعيش إلاص مف مركز الدراسة الأدبية وصار ن  ال حَ ز  حْ ومف ثمة فقد ز  
 (1)"ىو القارغ نفسو صالن   حتى قيل أف  

 صوص: أنوع الن  / 2
والفنوف وليس مف  نسانية في العموـ والأدبرؼ الإد المعاصوص بتعد  دت الن  لقد تعد      

ن  نقر  السيولة أفْ  ف مف صن  ا لتخصصاتنا وقد وضعت معايير ت  تواصل معيا تبع  ما نأىا كميا وا 
 والمحاولات في ىذا المجاؿ كثيرة نذكر منيا:  ،صوصخلبليا ىذه الن  

 (2) صنيف عمى أساس وظيفي تواصمي:الت   -2-1
الذؼ ميز " Roman Jakobson " سوف بروماف جاكصنيف والمرجع الأساسي ليذا الت     
 صوص بحسب الوظيفة الأكثر بروزا فييا:مختمف الن   بيف

   ييمف فييا الوظيفة المرجعية صوص ت  النLa fonction référentielles  وىي التي
صوص إعلبمية إخبارية بالدرجة يأتي فييا عرض المعمومات أو الأخبار، فيي ن  

 الأولى.
   متمقي مف أجل وىي التي يكوف التركيز فييا عمى ال ،صوص ذات طابع تأثيرؼ ن

 وتكثر فييا صيغ الخطاب والطمب. ،إقناعو والتأثير فيو
   صوص ذات طابع تنبييي نphatique   ا إلى الحفاظ عمى وىي تيدؼ أساس

 ومراقبة مدػ فعاليتو ونجاعتو. ،استمرارية التواصل
   صوص ذات طابع معجمي أو لغوؼ صرؼنLa fonction métalinguistique 

  تصاؿ مف حيث وضوحيا وحسف أدائيا لوظيفتيا.ى وسيمة الإالتركيز فييا عمويكوف 
   صوص ذات طابع إنشائي نLa fonction poétique   ا ويكوف الاىتماـ فييا منصب

 ا.ا جمالي  عمى الجانب الشكمي كتحسيف التركيب وانتقاء الكممات والذؼ يكسبيا طابع  
 (3) تي:اسالمؤسصنيف السياقي أو الت   -2-2
ص وما ز عمى الوظيفة الاجتماعية التي يؤدييا الن  رك   جتماعي، ي  طابع ا ف ذوىو تصني   

صوص الإعلبمية والدينية وؿ حاليا مف تمييز بيف الن  صنيف ما ىو متدانتج عف ىذا الت  
                                                           

)وفق البرنامج الجديد(، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية  الشريف مربيعي ،دليل الأستاذ لمسنة الثالثة ثانوي  - ( 1)
 .6التربية الوطنية ، ص وزارة

 .110_107، محمد الأخضر الصبحي، صمدخل إلى عمم النص ومجالات تطبيقه - ( 2)
 .108، صالمرجع نفسه -( 3)
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ه إلى المؤسسة الاجتماعية التي مكف رد  دارية وكل نوع مف ىذه الأنواع ي  والإشيارية والإ
 يصدر عنيا.

 ص: نيف حسب العممية الذهنية الموظفة في الن  صالت   -2-3
صوص حسب العمميات ز بيف أنواع الن  مي   و ي  لأن   ،ا ودقة  صنيفات وضوح  ىو أكثر الت     

ص أكثر مف غيرىا، كالاستدلاؿ والشرح وغيرىا، وعميو الذىنية أو العقمية التي توظف في الن  
 (1)زوف بيف الأنواع التالية:مي   فيـ ي  
 Le texte argumentatif: (2)ص الحجاجي: الن   -2-3-1
ا حوؿ القضية المطروحة أو لمقارغ والسامع رأي   ص مف مبدأ أف  ينطمق الحجاج في الن     

صوص إلى كثير ويستند ىذا النوع مف الن   ،اعتنق، وييدؼ في النياية إلى الإموضوع الكلبـ
 .مف الحجج والأدلة

  Le texte informatif: (3): الإعلاميص الن   -2-3-2
صوص إلى تقديـ معمومات ومعارؼ حوؿ موضوع معيف يفترض وييدؼ ىذا النوع مف الن     
صوص ويتخمل ىذا النوع مف الن   ،المتمقي يجيميا أو ليست لديو معمومات كافية حولو أف  

 حية لأف  ميارة ذىنية ىي الشرح، وما يتطمب ذلؾ مف تقديـ لمحجج والأدلة والأمثمة التوضي
بعض الأفكار قد تكوف في حاجة إلى الشرح والتفصيل ويكوف ذلؾ بتقديـ المعمومة وشرحيا 

 .ثـ ذكر المثاؿ التوضيحي ،وتقديـ الدليل
 : Le texte narratif(4)ص السردي: الن  -2-3-3

ف فيو الذؼ بي   ي  معينة في إطار زماني معيف يحيل السرد عمى واقع تجرؼ فيو أحداث      
ما يشتمل الخطاب السردؼ حكي كيف تتحوؿ الأحداث وكيف تتطور عبر الزمف وعادة ي

 مراحل ىي:  عمى ثلبث

                                                           
 .108، ص ، محمد الأخضر الصبحيمدخل إلى عمم النص ومجالات تطبيقه -( 1)
 .108، صالمرجع نفسه-( 2)
 .109 ،صالمرجع نفسه-( 3)
 .110، صالمرجع نفسه-( 4)
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كما يشتمل  L'était final، التحولات الطارئة والحالة النيائية L'etatinitailالحالة الأولية    
ا وتعاقبيا ومف خصائص السرد أيض   ا عمى تدرج معيف تفرضو مجريات الأحداثأيض  

 (1)شتمالو عمى قدر معيف مف المؤشرات الزمانيةا
 ي  وآني  ا فيو إدراؾ كم: يعكس الوصف واقع  le texte descriptifص الوصفي: الن     

وقد يكوف  ،لمعناصر المكونة ليذا الواقع، وكيفية انتظاميا في الفضاء والمكاف الذؼ توجد فيو
ىا، وىو يشتمل عمى مؤشرات مكانية ا بموجودات جمادية أو بأشخاص أو بغير الأمر متعمق  

 .(2)عمى عكس السرد
 صوص في ثلبثة أنواع كبرػ: جمل ىذه الن  وىناؾ مف ي     
 .(3) ص الإعلامي:الن   -أ

كشاؾ والمراكز الثقافية الإعلبـ وتستمده مف المكتبات والأفة و اويتمثل ىذا النوع في الصح   
العناويف في كتاباتيا وأنواع الطباعة ويتوجو ويستند عمى مؤشرات مرئية مثل  ،والاشتراكات

 لفيـ الإجمالي لمختمف الأحداث.لأغمب الجماىير ليمكنيا مف ا
 (4) ص العممي:الن   -ب 

فالخطاب العممي يقدـ حقائق عممية يتفق عمييا  ،ختلبؼيتميز بكونو حقيقة لا يوجد فييا ا   
دية محددة، ومعايير الحكـ عمى ىذه الناس ويستعينوف في ذلؾ باختبار نتائجيا بوسائل ما

ن   ،لمجوانب الخاصة التي تميز بيا ىذا الفرد عف ذلؾ الحقائق لا يترؾ مجالا   قعية اما ليا و وا 
 يؤكدىا المنطق وتثبتيا التجربة العممية.

 .(5) ص الأدبي:الن   -جـ
ن  و  ،و غير ثابت ولا يقدـ حقيقة عممية دقيقةص العممي، لأن  ىو نقيض لمن      ما يقدـ حقيقة فنية ا 

تبايف وفردية... وىذه الفردية أو  مف ىو نتيجة ما في الفنافدبي ص الأالن   لأف   ات.تنبع مف الذ  
لجماؿ ىي العنصر الأساسي الذؼ يجعل الفف ااتية التي تميز الفف عف العمـ عند النقاد وعمماء الذ  

 .ص الفردية للؤشخاصعند خمقو يستمد سمة الأصمة التي ىي مجموعة الخصائ

                                                           
 .110ص،  ، محمد الأخضر الصبحيومجالات تطبيقهمدخل إلى عمم النص  - ( 1)

 .110، صالمرجع نفسه  - ( 2)
 .4، بشير إبرير، صص الأدبيالسيميائية وتبميغ الن   - ( 3)
 .12، ص1979دط،، محمد زكي العشماوؼ، قضايا النقد الأدبي بين القديم والحديث - ( 4)
 .12،المرجع نفسه -( 5)
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 ص بالقارئ: علاقة الن   -3
دت عمى العلبقة ص أك  نظرية التمقي مع اىتماميا الخاص بدور القارغ وتفاعمو مع الن   إف     

ص ىو ص أمر في غاية الصعوبة "فالن  ص والقارغ، والفصل بيف القارغ والن  القائمة بيف الن  
ات مف ، وذلؾ بما تقوـ بو الذ  (1)ات مف وعي ذاتيا"الوسيط الضرورؼ الذؼ بوعيو تتمكف الذ  

ص، وىنا يتجمى دور القارغ في ممئ ا في الن  مساىمة في تشكيل المعنى المعطى سمف  
 .(2)ص لما في الن  ا لممعنى أو ناقلب  كس  ا، أو الفضاءات حتى لا يصبح القارغ ع(*)الفراغات

ر وتداخل وتفاعل فلب يمكف الفصل بيف فيمنا العلبقة بيف القطبيف علبقة حوا إف  ف' لذلؾ    
 .(3)ص ذاتو"ص وبيف الن  لمن  
لا وجود لأحدىما إلا ص والقارغ متكامميف، فكل منيما يكمل الآخر، و الن   وىذا يعني أف     

ص لا يتحقق إلا مف خلبؿ القارغ، والقارغ لا يكوف لو وجود إلا الن   أؼ أف   بوجود الآخر؛
 .مف خلبؿ القراءة

الفصل بينيما لـ يعد صالحا  فإف   ،ص والقارغ يندمجاف في وضعية واحدةوعميو: "الن      
.فمف (4)عاش"ا ي  ما أصبح أثر  فإن   ،عريف بوالمعنى لـ يعد موضوعا يستوجب الت   وبالتالي فإف  

بوصفو  (*)ص يتحقق مف منظور "آيزر" "فعل القراءة"خلبؿ ىذا التداخل بيف القارغ والن  
 ا بيف القطبيفدينامي   تفاعلب  

                                                           
 .21، شعباف عبد الحكيـ محمد، صالتمقي في تراثنا النقدي والبلاغينظرية  -(1)
يا في صية، وأن  والآفاؽ الن   ةيا تفصل بيف الخطوط العريضص لأنَ ىي مفاصل حقيقية لمن   راغاتالف يرػ "أيزر" أف   -(*)

تثير التخيل لدػ القارغ وعندما ترتبط الآفاؽ بالخطوط العريضة تختفي الفراغات، فيي مف وجية نظره ليست  نفسو الوقت
تشكيمو وتعديمو مف قبل القارغ حيف يدخل في علبقة تفاعل   ـ نو موضوع يتعطى لك   ا م  وجودي   أو اا أو واقعي  شيئا موضوعي  

يا ذات طبيعة مبيمة غير محددة وعدـ التحديد ىو بالذات ما يكثر مف تنوع ة المميزة لتمؾ الفراغات أن  ص إذ السم  مع الن  
 ص والقارغ.التواصل الممكف بيف الن  

 .21ص ،المرجع نفسه -(2)
مؤسسة العربية ال ،نادر كاظـ ،أنماط التمقي لمقامات الهمذاني في النقد العربي الحديثبحث في  المقامات والتمقي -(3)

 .25ص ،2003، 1ط، بيروت،لممؤسسات والنشر
 .25ص ،المرجع نفسه -(4)
د م  تكوف لد دراية بدلالاتو، بل يع ص دوف أفْ ىو فعل معرفي حر لا يكوف فيو القارغ مجرد مستقبل لمن   ،فعل القراءة -(*)
 فاعل الأساس لكل عمل أدبي بيف بنيتو ومتمقيو.دث عبرىا الت  حا فالقراءة ىي التي يصبح فعلب متجدد  ي   لى أفْ إ
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القطب و  : القطب الفنينسمييما قطبيف قد (*)لمعمل الأدبي وىذا ما يؤكده قوؿ "آيزر": "أف     
 ".(1)المؤلف والثاني ىو التحقق الذؼ ينجزه القارغ  الجمالي، الأوؿ ىو نص  

ص الأدبي ية الن  بوصفو مشاركا في تحقيق جمال ا فعالا  مف ىذا المنظور أصبح لمقارغ دور     
 Rolinلبؿ ما قالو "رولاف بارت ص ويتضح ذلؾ مف خة" في الن  مف خلبؿ بحثو عف "المذ  

Bart يأخذ  ص لو بأفْ أؼ عندما يسمح الن   ؛امتعة القارغ عندما يصبح ىو نفسو منتج  :"تبدأ
 .(2)مكانو بعيف الاعتبار"

خلبؿ معرفة القارغ وتحديده  ف مفص بالقارغ تكم  علبقة الن   وخلبصة القوؿ أف     
ص الأدبي خصوصيات فنية تحقق لو أدبيتو وىي لمن   لأف  ص وكشف خباياه،لخصائص الن  

 ـ ات المتمقية لو لأن  ص يوجد في الذ  كماؿ الن   أف   مرتبطة بو وملبزمة لو، إلا    ىائل   يا تعج بك
 مف الرؤػ الفنية والجمالية.

ص بالقارغ ىي علبقة محكومة بمجموعة مف العمميات قة الن  علب ويرػ بعض الباحثيف أف     
ختلبؼ ثقافاتيـ وعصورىـ الزمنية، وىذا ما ىنية يشترؾ فييا قراء الأدب عمى االنفسية والذ

يدفعنا لذكر بعض أنواع القراء ومنيـ: القارغ المتميز، الأعظـ أو الأعمى، الضمني 
 :(3)ثاليملالأنموذجي، المدرب، ا

  :(4) المتميز )الأعظم الأعمى( القارئ  -أ
ىو مجموعة مف العارفيف المذيف يصموف دائما إلى نقطة معقدة في " Revatir " ريفاتيرعند 
ص والحقيقة الأسموبية ص الأدبي، ويمكنو كشف كثافة المعنى المحتممة والمشفرة داخل الن  الن  

  عنده يمكف تمييزىا فقط عبر فرد مدرؾ.

 

 

 
                                                           

في نظر إيزر ىو نسيج جمالي متداخل ومتكامل تتفاعل فيو البنيات الداخمية لمنص مع عمميات  العمل الأدبي إف   -(*)
 رتو لمنص.الإدراؾ والفيـ، التي يقوـ بيا التمقي أثناء مباش

والجيلبني الكدية، دط، حميد الحمداني ، إيزر فولفغانج، ترجمة التجارب في الأدب جماليةنظرية  فعل القراءة، -(1)
 .12، ص1955منشورات مكتبة المناىل، فاس، 

 .56ص، المرجع نفسه-(2)
 .21ص ،عمي بخوشتأثير جمالية التمقي الألمانية، -(3)
 .36ص، المرجع نفسه-(4)
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  Lecteur implicité: (1)ي: القارئ الضمن -ب
عند إيزر ىو ذلؾ القارغ الافتراضي الذؼ أضمره المؤلف بوعيو أو بدونو حيف كتب    

وىو يضع قارئو تماما كما يضع  ،نصو حيث يضع صورة عف نفسو وصورة أخرػ عف قارئو
 نفسو الثانية.

 : Lecteur idéal(2)القارئ الأنموذجي:  -جـ
أويمية عند القارغ الذؼ يحتاجو المؤلف إلى تخيل ردود أفعاؿ الت  عند إمبرتو إيكو وىو    

تصمح كاستراتيجيات تأويل معيارية  ردود الأفعاؿ يمكف أفْ  ص فيفترض المؤلف أف  كتابة الن  
 ص إلى توفرىا مف أجل حسف الاتصاؿ.يحتاج الن  

 :lecteur  (3)القارئ المدرب:  -د
راد بو ذلؾ القارغ ي  " Noam chomsky " وـ تشومسكينعمستعار مف الألسني الأمريكي    

دراؾ علبقتو الداخمية ودلالتالن   معنى القادر عمى استخراج ونظامو  بلبغيةو الصرفية،الص وا 
العميق وأعرافو الكتابية )شعر، قصة، مقالة( وما ترتيبو مف أعراؼ تأويمية، وىو قارغ 

 قفة منو إلى كياف إنساني ذؼ أىواء و مواو أقرب إلى آلة تحميمية مبرمجن  إ ، إذْ قياسي
 نحيازات.او 
 Lecteur  : (4)القارئ المثالي:  -هـ
ورتو الأعمى وىو تكممة لمقارغ المدرب وص" Roman Engraden " رادفروماف إنغعند    

و ىو مجيز عمى أحسف وجو لفؾ ألغاز فقط، ذلؾ أن   ولغتو يوجد في صيغة افتراضية
وح بيف المعرفة الواسعة والقدرة عمى التذوؽ وتوفر الحساسيات صوص، وعدتو تتراالن  

 والانزياحات والخبرة الطويمة في استراتيجيات القراءة.
 ص والقارئ: عوامل التفاعل بين الن   -4
 صوص الأدبية، ثـ سيرورة القراءة كما تتـ في وعي شتغاؿ الن  إيزر كيفية ا لَ حم   بعد أفْ     
 

                                                           
 .36ص،  عمي بخوشثير جمالية التمقي الألمانية،تأ -(1)
 .36ص المرجع نفسه، -(2)
 .36ص،نفسه المرجع-(3)
 .36،صنفسه المرجع -(4)
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صعد التفاعل والتواصل يل مجموع الشروط والعوامل التي تحكـ وت  تحمالقارغ، انتقل إلى 
 .(1)ص والقارغ الممكنيف بيف الن  

فس الاجتماعي مف مقولة "عرضية" ويتمثل أوؿ ىذه العوامل والذؼ أخذه آيزر مف عمـ الن     
La contingence  ْسبب أؼ غير متوقعة ي   ؛كمما كانت سيرورة التواصل عريضة إذ

استعدادات وخبرات طرفي التواصل، كمما كشفت لكل واحد منيما أثناء مختمف اختلبؼ 
مراحل التفاعل التواصمي عف نقائص استعداداتو وخبراتو الخاصة فتفرض عميو مف ثـ تغيرىا 

 .(2)وتعديميا باستمرار مف أجل تحقيق التفاىـ المطموب
فعندما تتناقص  تواصمي وتثيره،ال لتقاعلا ث العرضية ىي التي تح   آيزر إلى أف   ويخمص   
ولما تزايدت  ،د في شكل توزيع طقوسي للؤدوار، وعمى العكس مف ذلؾالتفاعل يتجم   فإف  

 .(3)تنت متتالية ردود الأفعاؿ أكثرالعرضية اغ
 p-dlaing" الذؼ استعاره آيزر مف "لينغ" شيءل في مفيوـ "اللب ثا العامل الثاني فيتمأم     

" لا لينغ"التواصل الاجتماعي في نظر  التواصل بيف الأشخاص لأف   والذؼ يحكـ علبقات
ا عمى فيمنا لمصورة التي واتيـ وللآخريف، بل ويتأسس أيض  يقوـ فقط عمى فيـ الناس لذ

الآخريف  يحمميا الآخروف بشكمنا، فنحف في العادة نتصرؼ حسب ىذه الصورة التي نعتقد أف  
يـ ابل لا نعرؼ كيف يتصورنا الآخروف، فنحف نعمـ أنَ ا، ولكف في المقىا عن  نو  قد كو  

يست معطاة لنا يا لبالاشيء لأن  " ىذه الصورة لينغ"ولذلؾ يسمي  ،يتصوروننا بكيفية معينة
 .(4)مع ذلؾ تؤسس التواصل بيف الناس داخل المجتمع نياعمى حقيقتيا ولك   

ا ا وتصحيح  يعرؼ تحديد   ب أفْ قيمة مطمقة بل يج يظلَ  ىذا اللبشيء لا يجب أفْ  غير أف     
ميز التي ت والفراغاتالنقائص تعويض سيرورة التواصل "تفرض  متزايديف باستمرار، لأف  

 و مف جية يعني أف  إن   ،ومف ىنا يأخذ ىذا المفيوـ أىميتو القصوػ  تصور الآخريف لي".
ربة أؼ نقص عف سمبية التجا ومف جية أخرػ يكشف العلبقة التواصمية ليست محددة مسبق  

 المعنى  وىكذا يتضح أف   ،ا بشأف ىذا التصورخريف ونقص الفكرة التي أحمميا أنَ تصور الآ

                                                           
 .218، عبد الكريـ شرفي، من فمسفات التأويل إلى نظريات القراءة -(1)
 .218،صنفسه المرجع -(2)
 .219-218ص، المرجع نفسه -(3)
 .219ص ،المرجع نفسه -(4)
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ص لمقارغ فضاءات معينة تمكنو خص   ص ي  الن   ص والقارغ، كما أف  ينتج عف التداخل بيف الن  
 les تحديدللب   ا مكافسوػ أالفضاءات صي وليست ىذه  مف المشاركة في بناء المعنى الن  

lieux d’indétermination  التي ترسـ تفككات وفجواتdes enclaves   ص داخل الن
ىا وممئيا، وبذلؾ مف أجل سد   des vides   والتي تفرض نفسيا عمى القارغ كفراغات 

ص والقارغ فيي تثير تخيمو حسب تظير ىذه الفراغات كعوامل جوىرية لقياـ التفاعل بيف الن  
ا آخر الفراغات يتمثل في مختمف "إمكانات النفي" نوع   زريآويضيف ص شروط يضعيا الن  

les potentiels de négation  (1)أو وجوه السمب. 

ومف ثمة التحكـ  ،ص مراقبة سيرورة التواصلبفضميا يستطيع الن   (*)أمماكن اللا تحدبد: *
لجمالي أو المعنى في نشاط البقاء الذؼ يقوـ بو القارغ والذؼ ينتيي إلى تشكيل الموضوع ا

أماكف  ا لعممية التحقيق وسد   ذاتيا نتاج   صي، ونجد أيزر يعتبر القيمة الجمالية في حد   الن  
 .(2)صيةتحديد الن  اللب  

عف أمكاف  ؤكد إيزر وجود نوع آخر مف الفراغات تختمفي    : le Blancالبياض: * 
حور بالضبط بيف الخطاطات حدث عنيا إنغرادف، وىذه الفراغات تتمتحديد التي تَ اللب

صية وتحث القارغ ضرورة التركيب والتوليف بينيا مف أجل بناء الموضوع والمنظورات الن  
تتمثل بالضبط  les Blancs textuelsا الفراغات التي يسمييا آيزر بالبياضات أم   .الجمالي

كممات زادت ويؤكد آيزر  ،صل بيف أجزاء المنظورات النصيةتففي مجموع التفككات التي 
ص وكمما البياضات النصية كممات تعقدت عممية التركيب والتوليف بيف مختمف أجزاء الن  

نتاجية نشاط التخيل والتمثل لدػ القارغ وتمعب دور   ا في بناء أساسي   ازادت حيوية وا 
 .(3)التشكيلبت الأساسية لدػ القارغ 

                                                           
 .221-219ص ،، عبد الكريـ شرفين فمسفات التأويل إلى نظريات القراءةم -(1)
ص وعممية تحقيقو لذلؾ نجده ينظر إلى القيمة ىي التي تسمح بالتمييز بيف الن   أماكن اللا تحديد أف   انغرادن يرػ: -(*)

أؼ ممئ أماكف اللب تحديد فيو عمى  ؛صا إيجابية ومتعالية، يتـ تحقيق الن  قيم   ياة والسمات الميتافيزيقية عمى أن  الجمالي
صية المتداخمة فيما بينيا وتشير إلى سمات أو ضوئيا وتتوزع أماكف اللب تحديد عمى الخطاطات وأشكاؿ المنظورات الن  

ير لدػ القارغ عمميات الإكماؿ أو الملء الضرورية لتحقيق الموضوع ثص وتدىا الن  حد   جوانب الموضوع القصدؼ التي لـ ي  
وىذا الأخير يعتبره  ،ظير كتشكيل خطاطيينغرادف يعرض بكيفية خطابية، حيث العمل الأدبي عند إ لجمالي مع العمـ أف  ا

 البنية الموضوعية لمعمل الأدبي. 
 .223-222ص، ، عبد الكريـ شرفيمن فمسفات التأويل إلى نظريات القراءة-(2)
 .225ص المرجع نفسه-(3)
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اـ تواصل أدبي بسماتيا المختمفة، فمف تتميز السمبية باعتبارىا شرطا أساسيا لقي مبية:الس  * 
صية تسمح مكنة بيف مختمف الوضعيات الن  حيث الشكل تظير ىذه السمبية بمثابة العلبقة الم  

عطى في أؼ واحدة مف ىذه الموضوعات الذؼ لـ يكف م   في   بفيميا وتكشف عف المعنى الخ  
ي الوقت نفسو باعتبارىا ا عمى مستوػ المحتوػ فتظير فأم   ،المعزولة عف بعضيا البعض

صية والعلبج المناسب ليذا التشويو، وبيذا المعنى تعتبر السبب المحدد لتشويو العناصر الن  
وعمى أساسيا يتـ التواصل وتتميز بقدراتيا عمى  ،ص الأدبيالسمبية البنية الأساسية لمن  

 .(1)توصيل تجربة جديدة وغير معيودة
الأساس في قراءة كل عمل أدبي ىو ذلؾ التفاعل الحاصل  أف   ،ويمكننا القوؿ في الأخير   

ينتج  ،ومف خلبؿ ىذه الأخيرة ،ص يقدـ مظاىر خطاطيةالن   ص والقارغ، وذلؾ أف  بيف الن  
 . القارغ نجزه فعمي يحدث مف فعل التحقيق الذؼ ي  الإنتاج ال الموضوع الجمالي في حيف أف  

  (2) فاءات:ص في ضوء المقاربة بالكدراسة الن   -7
صوص الأدبية بطابعيا الوجداني والابداعي لذلؾ قد تكوف في قالب شعرؼ أو تتميز الن    

 ي: التربة بالكفاءات يكوف عمى النحو الصوص في ضوء المقانثرؼ ودراسة الن  
عريف موجزا عف حياة الأديب وعصره فيما لو يكوف الت  ص: وعريف بصاحب الن  الت   -7-1

 ص.علبقة بالن  
ص قراءة سميمة مع يقوـ فيو المدرس بقراءة موضوع الن  : صالن  تقديم موضوع  -7-2 

 مراعاة جودة النطق وحسف الآداء وتمثيل المعنى.
ص مع وفييا يقوـ كل تمميذ بقراءة جزء مف الن  قراءة فردية من قبل بعض التلاميذ:  -7-3

 مراعاة الأساتذة للؤخطاء وتصحيحيا.
بعد تمؾ القراءات التي يقوـ بيا التلبميذ يطمب يد المغوي لممتعممين: إثراء الرص -7-4

 تاب.ة بالشرح غير المشروحة في الكجدير الأستاذ مف التلبميذ تعييف الكممات الغامضة ال
ص مف المعاني والأفكار والعواطف ىي ما يتوافر عميو الن  ص: كتشف معطيات الن  أ -7-5

قناع يب الأديب التي يتخذىا مف أجل الإة والمجازية وأسالوالانفعالات والتعابير الحقيقي

                                                           
 .234-233ص  ، ، عبد الكريـ شرفيى نظريات القراءةمن فمسفات التأويل إل -(1)
الأدب والنصوص والمطالعة الموجية لمسنة الثانية مف التعميـ الثانوؼ العاـ والتكنولوجي  في الجديدالكتاب المدرسي : -(2)

    لشعبتي الآداب والفمسفة،الآداب والمغات الأجنبية.
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ا عمى الأدوات ؼ اكتشاؼ العناصر بالتعرؼ تدريجي  أ؛ صوالتأثير وغرضو مف إنشاء الن  
 الجمالية.

ـ المتعم   وىي مف أىـ مراحل الدراسة الأدبية وفييا يستعيف ص: مناقشة معطيات الن   -7-6
في ثنايا  ـالمتعم    ص، وفييا يتوغلالمعطيات الواردة في الن   تحميلبمكتسباتو القبمية مف أجل 

نفتاح ص ومجازاتو بما يفيد اتزنة في الن  ص في طرح أكبر عدد ممكف مف المعاني المخالن  
 ص عمى الدلالات والمعاني.الن  
ا أو وصفي   ا حجاجيا  كاف نص   إفْ  ،صنمط الن   وىنا نتعرؼ عمىص: تحديد بناء الن   -7-7
ى معرفة النمط الغالب عمى ـ مساعدة التلبميذ عما، ويحاوؿ فييا المعم   ا أو تفسيري  و سردي  أ
 .(1)صوص مف النمط المدروسكتشاؼ خصائصو وتدريبو عمى إنتاج ن  ص واالن  
وفيو نتعرؼ عمى الأفكار ص: أتفحص الاتساق والانسجام في تركيب فقرات الن   -7-8

ىو ذلؾ  التماسؾ القائـ بيف  فالاتساؽ .اتساقو وانسجاموص ومدػ التي يدور حوليا الن  
ا إلى الترابط مف خلبؿ العلبقات المعنوية التي تنتج ص ويشير أيض  الأجزاء المكونة لمن  

ا الانسجاـ فيو يدؿ عمى العلبقة بيف بواسطة وسائل دلالية موضوعية بيدؼ خمق نص، أم  
ن  ضاىر الن  و لا يتعمق فقط بظنجازية لأن  الإ الأفعاؿ فمف خلبؿ ىذه  .ما التصور الدلاليص وا 

 (2) ـ عمى جمالية الألفاظ والتراكيب المغوية.المرحمة يتعرؼ المتعم   
ميف ـ مع المتعم   ص يتوصل المعم   نياية دراسة الن   وفيص: أجمل القول في تقدير الن   -7-9

الخصائص مى إبراز والحرص ع ،صتمخيص أبرز الخصائص النفسية والفكرية لمن  إلى 
ص مع الحرص عمى إبراز الخصوصيات فف التوظيف المغوؼ عند النفسية والفكرية لمن  

وفي الإفصاح عف معانيو والوسائل التي تميز أسموبو الأدبي  ،الأديب لمتعبير عف أفكاره
 (3) وتعكس رؤيتو الجمالية.

 
 
 

                                                           
والمطالعة الموجية لمسنة الثانية مف التعميـ الثانوؼ العاـ والتكنولوجي  الأدب والنصوص في الجديدالكتاب المدرسي : -(1)

    لشعبتي الآداب والفمسفة،الآداب والمغات الأجنبية.
 .225ص، المرجع نفسه-(2)
 .225ص، المرجع نفسه-(3)
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 المبحث الثالث: المقاربة بالكفاءات: 
 تمهيد: 

 ىما، ـراع القائـ بيف نظريتيف في التعم  نشأت بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات نتيجة الص    
 والنظرية" Jean Piaget " وبياجي جوف  السويسرؼ  العالـ ميايتزع   التي البنائية النظرية
 Ivan " بافموؼ الروسي والعالـ" Watson " واطسف الأمريكي العالـ ميايتزع   التي السموكية
Pavlov " .التفاعل مف اانطلبق   يحدث ـالتعم   أف   مبدأ مف ينطمقوف  الأولى النظرية فأصحاب 

 مثيرال مبدأ في ـالتعم   روف حص  يَ  الثانية النظرية أصحاب بينما والذات، الموضوع بيف
 سموكات النظرية المعارؼ جعل إلى ييدؼ بالكفاءات المقاربةوفق  التدريس ا، أم  ستجابةلاوا

 الوضعيات مختمف لمواجية والميارات المعارؼ مف مجموعة تسخير مف اانطلبق   ،ممموسة
 .الاشكالية

اث المقاربة بالكفاءات ىي أفضل فرصة لاستحد إلى أف  " Perino " "بيرينو"وليذا يشير    
ا ة لمجرد كونيا تربط المعارؼ بالممارسات الاجتماعية ومياـ مفتوحة غالب  الوضعيات اليادف

 ـ اكتساب المعارؼ وتطبيقياالمتعم   سيل عمى ماعية في شكل مشاريع أو بحوث ت  ما تكوف ج
.  في آف  واحد 
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 : L’approche par compétencesمفهوم المقاربة بالكفاءات:  -1
كما ىي مبنية  ،كفاءاتدة بحد  يا  برامج تعميمية م  بالكفاءات عمى أن   (*)ؼ المقاربةعر  ت      

د وىذا بتحدي .لأىداؼ الإجرائية التي تصف الكفاءات الواجب تنميتيا لدػ التمميذبواسطة ا
مكنو مف الاندماج السريع والتي ت   ،زمةالكفاءات اللب   وسابالمعارؼ الأساسية الضرورية لاك

 .(1)اؿ في مجتمعووالفع  
ا تحممو مف ـ في مجريات الحياة، بكل ما بيداغوجيا وظيفية تعمل عمى التحك  وىي أيض     

ف مك   تشابؾ في العلبقات وتعقيد في الظواىر الاجتماعية، ومف ثمة فيي اختيار منيجي ي  
النجاح في الحياة عمى صورتيا، وذلؾ بالسعي إلى تثميف المعارؼ المدرسية المتعمـ مف 

 .(2)وجعميا صالحة للبستعماؿ في مختمف مواقف الحياة
داغوجي، ينطمق مف الكفاءات المستيدفة في نياية أؼ يا تعبير عف تصور تربوؼ بيكما أن     

نياية مرحمة تعميمية لضبط استراتيجية التكويف في المدرسة مف حيث تعميمي، أو نشاط 
المحتويات وأساليب التقويـ  وانتقاءـ الوسائل التعميمية وطرائق التدريس وأىداؼ التعم  

 .(3)وأدواتو
س مف إعداد دروسو بشكل در   ف الم  مك   ربوية وأسموب عمل، ت  يا طريقة تا بأن  ؼ أيض  عر  كما ت     
عمى الوصف والتحميل لموضعيات التي يتواجد فييا أو سيتواجد فييا  اؿ، فيي تنصب  فع  

 .(4)ـالمتعم   
 ـ فييا.ميف والتحك  ا فيي مذىب بيداغوجي حديث يسعى إلى تطوير كفاءات المتعم  إذ     

                                                           
تكويف جيوشيا ثـ  ور بقتو الولايات المتحدة الأمريكية كأسموب تعميمي لتطويوط   15ظيرت في أوروبا خلبؿ القرف   -(*)

، ثـ تونس 1993وبعدىا بمجيكا  1980إلى غاية  1960مف سنة  عمية إلى مؤسساتيا التعميمية بدء  انتقل بصفة ف  
 .  1999عاـ

 .30-29، ص2004الجزائر ، ، دار الأمازيغية، سميماف نايت وآخروف، تعميمالمفاهيم بيداغوجية جديدة في   -(1)
، عبد نة الثالثة من التعميم الثانوي أنموذجاصية في المرحمة الثانوية الس  عربية بالمقاربة الن  تدريس قواعد المغة ال -(2)

 .52الحميد كحيحة مذكرة لنيل شيادة الماجستير في المغة والأدب العربي، ص
 االعطوؼ آسي ، صعوبات تطبيق المقاربة بالكفاءات بالمدرسة الجزائرية من وجهة نظر معممي التعميم الابتدائي -(3)

 .26، ص1010-2009،، مذكرة لنيل شيادة الماجستير دراسة ميدانية بولاية سطيف
الواحات لمبحوث ، مجمة ماف مريزؽ د، عالمقاربة بالكفاءات كأسموب لدعم التعميمية في الجامعات الجزائرية -(4)

 .140، جامعة غرداية، ص08والدراسات، العدد 
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إلى تعميـ الفرد المقاربة بالكفاءات ىي أسموب يسعى  نتج أف  مف التعاريف السابقة نست   
يجاد الحموؿلنظر إلى المشكلبت التي تواجيو، صنيف وترتيب المعمومات واكيفية الت    وا 

 .المناسبة ليا
 .(1) وتقوـ بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات عمى مجموعة مف المبادغ منيا:   
لمعموماتو السابقة، قصد ربطيا بمكتسباتو الجديدة  : أؼ استرجاع التمميذ مبدأ البناء*

 وحفظيا في ذاكرتو الطويمة .
الكفاءات ت عرؼ عند  كـ فييا. بما أف  : يعني ممارسة الكفاءة بغرض التح   التطبيق مبدأ*

 مو.ا في تعم  ط  يصرؼ في وضعية ما ، حيث يكوف التمميذ نشدرة عمى الت  يا الق  البعض عمى أن  
دماجية عدة مرات، قصد الوصوؿ بو إلى ـ بنفس المياـ الإ: أؼ تكميف المتعم    رارمبدأ التك*

 الاكتساب المعمق لمكفاءات والمحتويات .
ـ تيح لممتعم   كما ي  ، بممارسة الكفاءة عندما ت قرف بأخرػ ىذا المبدأ يسمح و :  دماجالإمبدأ *

 .كونات الكفاءة والمحتوياتز بيف م  التميي
يـ ـ بالربط بيف أنشطة التعم  ـ والمتعم   مف المعم    ىذا المبدأ لكل  ا أيض  ويسمح  : مبدأ الترابط*

 اءة.التي ترمي كميا إلى تنمية الكفـ وأنشطة التقويـ وأنشطة التعم  
 خصائص المقاربة بالكفاءات:  -2

 .(2) تتميز بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات بالخصائص التالية:     
ـ وينطمق مف مبدأ عميـ في إطار ىذه المقاربة يدور حوؿ المتعم   الت   ف  أ أؼ :تفريد التعميـ -أ

ـ ويفسح المجاؿ أماـ شجع عمى استقلبلية المتعم   كما ي   ،الفروؽ الفردية بيف التلبميذ
 مبادراتو وآرائو وأفكاره.

س مف در   م  ر الحر   ت   بكونياىذه البيداغوجيا تمتاز  أؼ أف   :س واستقلبليتودر   رية الم  ح   -ب
ؤدؼ إلى تحقيق عميمية التي ت  ختبار الوضعيات والنشاطات الت  شجعو عمى االروتيف وت  

 الكفاءات المستيدفة.
ن  التقويـ وفق ىذه البيداغوجيا لا يقتصر عمى فترة معين أؼ أف    :التقويـ البنائي -جػ ما ة وا 
 ىنا ىو الكفاءة وليس المعرفة. يـ في العممية التقويمية، والم  عميميةساير العممية الت  ي  

                                                           
 140صعدماف مريزؽ، ، عميمية في الجامعات الجزاريةلدعم الت   قاربة بالكفاءات كأسموبالم -(1)
سماعيل الأعور، مجمة العموـ يالأخضر عوار  ،اتيالتقويم في إطار المقاربة بالكفا -(2) جتماعية، عدد لاا  و  نسانيةالاب وا 

 .568-567خاص: ممتقى التكويف بالكفاءات في التربية، جامعة قاصدؼ مرباح، ورقمة، ص
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ندمج لتحقيق ـ في إطار م  ـ لممتعم   قد   الخبرات التي ت   أؼ أف    :تحقيق التكامل بيف المواد -د
  .الكفاءات المستعرضة

  :(1)يا تتميز كذلؾ بما يميبالإضافة إلى الخصائص السابقة فإن     
   ظر إلى الحياة مف منظور عممي.الن 
  يات المواد والأنشطة الدراسية.التخفيف مف محتو 
 .تفعيل المضمايف والمحتويات في المدرسة والحياة 
 .تثميف المعارؼ وجعميا صالحة للبستعماؿ في مختمف مواقف الحياة 
 تحويل المعرفة النظرية إلى معرفة نفعية. 

 أهداف المقاربة بالكفاءات:  -3
ة الموارد البشرية الجودة والفعالية وعقمنالبحث عف  بالكفاءات ىو يسدر  اليدؼ مف الت   إف     
ا ؼ سيكوف قادر  ىذا الفرد الذ   و،ف السميـ لمفرد مع محيطكي  في استثمارىا وتحقيق الت   رغبة  

 الةفع   بصفة   المجتمع وتطوير عمى حل مشاكمو اليومية وعمى الاندماج والمشاركة في بناء
 وتطورات وطنيا وتاريخ دينيا معرفة عمى وـتق حة،فت   وم ن ومتوازنة ةمستقم    شخصية وتكويف
 جميع عمى لموطف المتواصل لمبناء يفم  ؤىم   بمواطنيف المجتمع تزويد قصد مجتمعيا

 (2) .الملبئمة الكفاءات ميفالمتعم    إكساب خلبؿ مف وذلؾ المستويات،
 .(3) ا نذكر:ومف أىداؼ ىذه المقاربة أيض     
 عف عبروت   حوتتفت   لتظير ،دراتوق   كامنة طاقات مف يولد مال ـالمتعم    أماـ المجاؿ إفساح -

 .ذاتيا
 .واقعية سياقات في موتعم   مفـ المتعم    يكتسبيا التي المتنوعة الكفاءة تجسيد -
 المعرفية الحقوؿ بيف والاندماج بالتداخل روالتبص   المعرفة تكامل إدراؾ عمى درتوق   زيادة -

 .المختمفة
 وشروط سيايدر   التي لممعرفة ناسبةم   متعددة تعميمية ومصادر جيةمني أدوات استخداـ -

 . اكتسابيا

                                                           
سماعيل الأعور،  بيالأخضر عوار ، اتيويم في إطار المقاربة بالكفاالتق - (1)   568صوا 
، 19ق التربوية، سمسمة موعدؾ التربوؼ،العدد لموثائ، فريدحاجي، المركز الوطني بالكفاءاتالتدريس والتقويم -(2)

 .22ص2005
 .58، ص كحيحةعبد الحميد  ،صية في المرحمة الثانويةة بالمقاربة الن  غة العربي  تدريس قواعد الم   -(3)
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 .ـبالمتعم    حيطت   التي المختمفة ولمظواىر للؤمور شاممة نظرة تكويف عمى درةالق   -
 .الحياة نوعية وتحسيف الواقع تغيير في عميـوالت   العمـ بدور والوعي الاستبصار -
د حد   وىذه المقاربة ت   ،ولحل المشكلبت ،دىا وتوظيفيا في الحياةدمج المعارؼ والمواد لتجني -

 .(1)ـد علبقة المعمـ بالمعرفة وبالمتعمحد   استراتيجية العمل داخل المؤسسات وت  
 _مزايا المقاربة بالكفاءات:4
 (2) تحقيق الأغراض الآتية:عمى  ساعد المقاربة بالكفاءاتت     
ـــت   -4-1  الطرائػػػق أحسػػػف أف   المعػػػروؼ مػػػف: والابتكـــار لنشـــطةا البيداغوجيـــة الطـــرق  يبن  

 والمقاربػػػػة" . ميػػػػةعم  الت  -عميميػػػػةالت  " العمميػػػػة محػػػػور ـالمػػػػتعم    تجعػػػػل التػػػػي تمػػػػؾ ىػػػػي البيداغوجيػػػػة
 معنػػى ذات أنشػػطة فػػي التمميػػذ إقحػػاـ عمػػى تعمػػل يػػان  أ إذْ  ذلػػؾ، عػػف معزولػػة ليسػػت بالكفػػاءات

 ـ " . المشػكلبت وحل المشاريع نجازإ" المثاؿ سبيل عمى منيا إليو، بالنسبة  بشػكل اإم ػ ذلػؾ ويػت
 . أوجماعي فردؼ

 البيداغوجيػػة قائػػالطر  تبنػػي عػػف يترتػػب: العمــل عمــى(  نينالمتكــو   )  مــينالمتعم    تحفيــز -4-2
 التلبميػذ انضباط عدـ حالات مف كثير وؿأوتز   ف  فتخ   ـ،المتعم    لدػ لمعمل افعالد   دول  تَ  شطةالن  
 وميولػو وتتماشػى عممػو، وتيػرة ناسػبت   بميمػة فكم ػي   سػوؼ مػنيـ واحد   كل لأف   ذلؾ .القسـ في

 .واىتمامو
كســاب المهــارات تنميــة -4-3  المقاربػػة تعمػػل:  الجديــدة والســموكات الميــول الاتجاهــات، وا 

 والنفسػػػػية( الانفعاليػػػػة) العاطفيػػػػة ،( المعرفيػػػػة) العقميػػػػة ـالمػػػػتعم    قػػػػدرات تنميػػػػة عمػػػػى بالكفػػػػاءات
 .متجمعة أو منفردة تتحقق وقد حركية،ال
المقاربػػػة بالكفػػػاءات لا تعنػػػي اسػػػتبعاد  إف   عـــدم إهمـــال المحتويـــات ) المضـــامين (: -4-4

ن   ـ لتنميػػة كفاءاتػػو، كمػػا ىػػو الحػػاؿ مػػا سػػيكوف إدراجيػػا فػػي إطػػار مػػا ينجػػزه المػػتعم   المضػػاميف، وا 
 أثناء إنجاز المشروع مثلب .

 أف   عمػػى دليػػل أحسػػف بالكفػػاءات المقاربػػة عتبػػرت  : المدرســي جــاحلمن   امعيــار   اعتبارهــا -4-5
 .عتبارالا بعيف الفردية الفروؽ  لأخذىا وذلؾ ثمارىا ؤتيت   التكويف أجل مف المبذولة الجيود

                                                           
أحمد بف محمد بونوة، مفتش التربية الوطنية لمبيداغوجيا لمتكويف بالعربية، ، بين النظرية و التطبيق المقاربة بالكفاءات -(1)

 . 10ص

في  ، شرفي رحيمة، بوساحة نجاة، ممتقى التكويف بالكفايات بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعميمية - (2)
  .57التربية، جامعة قاصدؼ مرباح، ورقمة، ص
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 أهمية المقاربة بالكفاءات:  -5
 :(1) تبرز أىمية المقاربة بالكفاءات في كونيا   
 .المعارؼ ىيكمة ومنطق العقمية،/ المعرفية تالسيرورا تنمية منطق بإدماج تسمح -أ

 والاندماج فكي  والت   ـنسج  الم   الشامل والتكويف الذاتي الاستقلبؿ نحو ـالمتعم    تدفع -ب
 .الاجتماعي

 ىو ما عمى زرك   وت   لممكتسبات، أفضل اتثبيت   تضمف حيث ة،فعالي   أكثر ماتالتعم   تجعل -ج
 .المفاىيـ مختمف بيف روابط قيـوت   جوىرؼ،

 في ماتالتعم   ىذه جعل ىو الكفاءات تنمية مف اليدؼ إذْ  مات،لمتعم   معنى بإعطاء تسمح -د
 .اأيض   لو فائدةو  ـلممتعم    بالنسبة معنى ؼذ  سياؽ

 .أحسف بصفة   ـعم  الت   ـنظ   وت   لييك  ت   -ىػ
 .المواد بيف أكثر اانسجام   تضمف -ؼ
 كتسباتم   مختمف بيف ةتدريجي   علبقات إقامة خلبؿ مف ة،عدي  الب   ماتلمتعم   سؤس   ت   -و

 أو القسـ إطار خارج معنى ذات وضعيات في المكتسبات ليذه زدوجم   بتجنيد وتقوـ ـ،المتعم   
 وجعميا جديد مف مكتسباتو استثمار إعادة مف جوبالتدر   ،لو وتسمح ـ،لممتعم    الدراسي ورالط  
 .(2)لآخر طور ومف ،أخرػ  إلى ةسن مف اتعقيد   أكثر كفاءات خدمة في
 يس وفق المقاربة بالكفاءات: در  طرائق الت   -6
ساعد ي ت  ثمى الت   يس وفق المقاربة بالكفاءات عمى مجموعة مف الطرائق الم  در  يقوـ الت     

نجاز المشميف المتعم     :اريع وتتمثل ىذه الطرائق فيمايميعمى حل المشكلبت وا 
 
 
 
 

                                                           
.                                            14:15،منتديات رحاب،المنتدػ:رحاب التحضيرؼ،مفيوـ الكفاءة وأىميتيا في الفعل التعممي التعميمي -(1)

WWW.rihab.dz.com.         
         المرجع نفسو.  -(2)
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صي مف أكثر والتق   (*)عتبر طريقة الاستكشاؼت  طريقة الاستكشاف:  الطريقة الأولى: -6-1
 تيحت   يان  وذلؾ لأ ،ميفالمتعم    لدػ ومياراتو العممي التفكير تنميةفعالية  في  دريسطرائق الت  
قصي والت   شاؼستكالا وميارات العقمية يـعممياتو طرائق العمـ  لممارسة أماميـ الفرصة
  .(1)بأنفسيـ

ي عف طريقيا يكتسب الفرد المعرفة بنفسو الوسيمة الت    وشاؼ عمى أن  ستكؼ الار  عوي     
ـ لمطالب المعمومات قد  لا ي   شاؼ يعني أفْ ستكفي ذلؾ مصادره وطاقاتو الخاصة والا مستعملب  
ن   جاىزة  .(2)ـ بنفسوما يكتشفيا ىو بنفسو مف خلبؿ تعميمو كيف يتعم  وا 
ية في البحث والتفكير والتحميل مف أجل الوصوؿ إلى ممستقصاء عطريقة الا عد  في حيف ت     

ـ بشكل كبير في تطوير البيئة المعرفية سي  يا ت  الاستنتاجات وا عطاء الحموؿ المناسبة، كما أن  
 .(3)ـلممتعم   

 
 .(4) قصي بمجموعة مف الخصائص أىميا:تتميز طريقة الاستكشاؼ والت      
   النشاط) وـمالع مادة في يـوالتعم    ـالتعم   عمميتي في اأساسي   امحور   (ـالمتعم   ) التمميذ عتبري 

 ( .العممي
   (العمـ عمميات) العممي والتساؤؿ والاستكشاؼ الاستقصاء ميارات ميفالمتعم    عند نميت 

 .بالتجريب وتنتيي الملبحظةب تبدأ التي
                                                           

الاستكشاؼ ينبغي  وذلؾ مف حيث أف   ،الاستكشاف والاستقصاءوجد فرؽ بيف و ي  أن   Gagne (1977)جانييه يرػ   -(*)
يـ( وىو يتضمف نيا )الطور الأوؿ مف التعم   يكوف ىو اليدؼ مف تدريس العموـ بشكل رئيسي في المرحمة الأساسية الد   أفْ 
 يا تتمدد أو أف  فإن   ،ف المعادفسخ  ا عندما ت  عممي   ء  يكتشف التلبميذ مبد أفْ  :ىيـ والمبادغ العممية، فمثلب  ـ التلبميذ المفاتعم  

 سبب الأمراض.الكائنات الحية الدقيقة )الفيروس( ت  
العموـ س تدري يو( أف  في تحديد مشكمة وليذا يعتقد )جاني المتعم  ـ كما ا لدػا متقدم  ا عممي  و يتضمف سموك  فإن  الاستقصاء ا أم  

لأساس لتطوير العموـ يـ، ومف ىنا يشكل تدريس العموـ بالاستكشاؼ اصي يبدأ في المرحمة المتوسطة مف التعم   بالتق  
و في نظر الأدب التربوؼ والعممي فيما توأماف ووجياف لعممة واحدة فكلبىما فإن   ،الاختلبؼىذا  بالاستقصاء.وعمى الرغـ مف

   ـ. الميارات الفكرية والعمميات العقمية لدػ المتعم    ييتماف بتنمية
  14العددنسانية، جتماعية والالايمي، مجمة عممية محكمة كمية العموـ اعز فاتح ل ،مهاويدريس بالكفاءات وتقالت   -(1)

 .75ص، 2013
  1، عماف، طعلمنشر والتوزيسعد عمي زاير، إيماف إسماعيل، دار الصفا  ،ة وطرائق تدريسهاغة العربي  مناهج الم   -(2)

 .249ص
 .252ص ،سعد عمي زاير، إيماف إسماعيل ،ة وطرائق تدريسهاغة العربي  مناهج الم  -(3)
 . 78-77فاتح لعزيمي ،صالت دريس بالكفاءات وتقويمها،  -(4)
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   يميةتعم   وضعيات أو فمواق تييئة تتطمب إذْ  ،ميفالمتعم    لدػ العممي التفكير مين  ت 
 العممية الطريقة وخاصة   العمـ، رؽ ط   استخداـ تستمزـ يايةالن    مفتوح تساؤؿ مشكمة)ميةتعم  
جراء والتفكير البحث في  (.التجارب وا 
 وشعوره المسؤولية لوتحم   نفسو عمى واعتماده ثقتو حيث مف الفرد شخصية ببناء تـتي 

 .مواىبو وتطوير بالإنجاز
 القدرة لديو تتطور وأن   يعني مما العموـ ـتعم   عممية تجاه وحماسو ـالمتعم    طنشا مف تزيد 

 المعرفي نظامو مف اجزء   صبحت   وبالتالي ،وتمثميا العممية المعرفة تكويف عمى
  .الشخصي

 :Résolution  de problèmes :المشكلات حلطريق  :الثانية الطريقة -6-2
 ـ  التي الحديثة قالطرائ مف المشكلبت حل طريقة إف       العموـ تدريس في عمييا التركيز يت

 اانطلبق   سيـبأنف   التي تواجييـ  لممشكلبت حموؿ إيجاد عمى ميفالمتعم    لمساعدة وذلؾ عامة،
 مثلي   ؼذ  ال والتجريب والتنقيب البحث عمى تشجيعيـ إلى يدؼت التي الطريقة ىذه مبدأ مف
                                                                                          .(1)العممي النشاط قمة
صوص حتى الن  التعبير والقراءة و  التي تقوـ عمى درس يا الطريقةبأن  "آخر  وورد في تعريف    

لإثارة المشكمة التي تدور حوؿ ظاىرة  البدءالموضوعات نقطة و  صوصـ ىذه الن  المعم    يتخذَ 
لمقروء التي بيف ىذه الظاىرة ستكوف دراسة موضوع النحو ا ثـ يمفت نظره إلى أف  وقاعدة، 

 .(2) ومناقشتيا معو حتى يستنبط القاعدة" أيدييـ أو غير ىا
ـ بل المتعم   حل المشكلبت عمى اكتشاؼ المفاىيـ والمبادغ العممية مف ق  (*)ساعد طريقة ت     

 (3) ية جديدة.وتطبيقيا والاستفادة منيا في مواقف تعميم
   ده عمى التفكير العممي.عو   ـ وت  نمي القدرة الابتكارية لممتعم   ت 

                                                           
 .78،صفاتح لعزيمي الت دريس بالكفاءات وتقويمها،  -(1)
عف أساليب  ، صباح نقودؼ )نقلب  غة لدى تلاميذ السنة الثالثة متوسطتعميمة القواعد النحوية ودورها في تنمية الم   -(2)

 .121-120تدريس المغة العربية، فؤاد أبو الييجا(، ص
الكثير مف المختصيف في التربية العممية  ي والاستكشاؼ لدرجة أف  صقالطريقة في العموـ مع طريقة الت   داخل ىذهتت  -(*)

ا نوبخاصة إذا ما عمم .وبالتالي يصعب التفريق بينيما ،ا ليايا امتداد  وأن   ،قصي والاستكشاؼا مف طريقة الت  يعتبرونيا جزء  
ثير تفكير الطالب ويتحدػ عقمو بحيث يجره ليبحث ا ي   تفكيري   أو سؤالا  مشكلب   ا  قصي والاستكشاؼ تتطمب موقفطريقة الت   أف  

    ب لموصوؿ إلى حل المشكمة. ر   جيفسر ويستنتج، وي  ويتقصى ويتساءؿ ويجمع المعمومات و  
 .79ص ،فاتح لعزيمي ،التدريس بالكفاءات وتقويمها-(3)
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   (1) تجريبال وعية والاعتماد عمىة والموضالدق  لاتجاىات العممية الإيجابية مثل:نمي ات 
    حمياومحاولة الوصوؿ إلى ؼ عمى المشكلبت العممية، عر  ميف لمت  تشجيع المتعم 

 .(2)يجابيةاىتماميـ وميوليـ وبناء اتجاىاتيـ العممية الإيستحوذ  مل أفْ حتَ وي  
وبالتالي  ،يكوف مقتنعا بيذه الطريقة وكيفية تطبيقيا س أفْ در   عمى الم   ،ولتحقيق كل ذلؾ    
وتتماشى ىذه الطريقة مع  ؼ تتـ عمميات حل المشكمة في نطاقو.الذ   طار يف بالإمد المتعم   زو   ي  

 ما سس تربوية حديثة مف أبرزىاريس العموـ كما تستند إلى أ  الاتجاىات الحديثة في تد
 (3):يمي
 وجد ي   ـ لدػ الأفراد المتعمميف التي تقتضي أفْ يعة عممية التعم  فق ىذه الطريقة مع طبتت

 لدػ الطالب ىدؼ أو غرض يسعى لتحقيقو.
   قصي ت  نمي روح اليا ت  الي فإن  تتماشى ىذه الطريقة مع مواقف البحث العممي وبالت

وميارات  ،ميف وتدريبيـ عمى خطوات الطريقة العمميةوالبحث العممي لدػ المتعم   
 البحث والتفكير العممي.

   العممية أـ ـ أو مجالاتو سواء المتعمقة بالمعارؼحقق ىذه الطريقة وظيفة أوجو التعم  ت 
 الميارات العممية المختمفة المناسبة.

  مادتو وطريقتو في إطار واحد، فالمعرفة العممية ب العمـ يق  الطريقة بيف شتجمع ىذه
 ونتيجة لو في نفس الوقت. العممي في ىذه الطريقة وسيمة لمتفكير

  ـ عمى نشاطو الذاتي لتقديـ الحموؿ قة في العموـ اعتماد المتعم   يتتضمف ىذه الطر
المفيوـ أو الطريقة التي  ؼاكتشا مف اأيض   ولممشكلبت العممية المطروحة، وتمكن  

 (4) .و مف حل المشكمة المبحوثة وتطبيقيا في مواقف مختمفة جديدةتمكن  
 
 
 
 

                                                           
 .49ص ،1994، 1ة،طمطابع عمار قرفي، باتن ،محمد مقداد و آخروف  ،ق التدريسئقراءات في طرا-(1)
 .79ص فاتح لعزيمي، ،التدريس بالكفاءات وتقويمها-(2)
 .80-79ص المرجع نفسه،-(3)
 .79ص ، فاتح لعزيمي،س بالكفاءات وتقويمهادريالت  -(4)
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 : projet: (*)الطريقة الثالثة: طريقة المشروع -6-3
 و والاستكشاؼقصي ميف عمى الت  يـ عمى تشجيع المتعم   يعتمد ىذا الأسموب في التعم     

 تسمح ذىنية كفاءات إظيار ىعم يشجع ون  أ كما ،شائكة لقضايا حموؿ عف والبحث المساءلة
 لتنفيذ ميفالمتعم    بيف التعاوف  وروح ناحية مف طبيقالت   لىإ ردالمج   مف ـالمتعم    دائرة بتوسيع

 .(1)أخرػ  ناحية مف مشاريعيـ
ر الغائب )ما ليس يعترض القدرة عمى استحضا إنساني   أسموب  "و ؼ المشروع عمى أن  عر  ي     

القادـ )تصور المستقبل( مف خلبؿ إنشاء سمسمة مف الأعماؿ  ل الزمفا الآف( وتخيحاضر  
في  ا  و سموؾ إنساني يفترض أسموبظمة بشكل قبمي ومسبق، إن  توالأحداث الممكنة والمن

 .(2) التفكير والعمل"
 .(3) ـ كونيا:ـ الممركز عمى المتعم   طريقة التعمـ بالمشاريع نموذجا لمتعم   عد  وت     
   بنفسو ىو يطرحيا قد يا تنطمق مف أسئمة محوريةن  إحيث  ؾلتمم  با الإحساس عطيوت 

 علبقة مع وحدات وأىداؼ محددة في المنياج. ذات الأسئمة ىذه وتكوف 
  َيتطمب ـالمتعم  قبل  مف عير االمشىذه  تصميـ أف   ذلؾ ،بالتحدؼ الإحساس لديو قخم  ت 

نفيذ الت   مرحمة إلى صورالت   مرحمة مف بإخراجو وذلؾ ،المشروع ىذا حوؿ شمولية نظرة
 التركيب، النشر ،التحميل ،ل: البحثىذه الأخيرة بدورىا تتطمب كفاءات مختمفة مث

 التواصل.
 ميةتعم  عميمية الالت   العممية في المحورؼ  ورالد   يمعب بحيث ،بالمسؤولية الإحساس تمنحو 

مية بما يتناسب تعم  ة لمشروعو وتوجيو عمميتو الو يختار الأسئمة المحورين  أمف حيث 
 مية في مراحميا اتي في سيرورتو التعم  بالتأمل الذ  المعرفي، كما يقوـ  ومستواه

                                                           
بعد التجربة التي  بيداغوجيا المشروعب(، الأمريكي أوؿ مف بادر 1859-1952) John Deweyجون ديوي  عد  ي    -(*)

القراءة ، ج صغيرة يتعمموف في إطار المشروعـ التلبميذ إلى أفواحيث قس   ،لمدرسة الممحقة بجامعة شيكاغواقاـ بيا في 
 برر قناعتو ىية مبادغ ت  ثبنى جوف ديوؼ طريقة عممو عمى ثلبو  باه للآخريف وتحمل المسؤوليات،نتكتابة والحساب والاوال

نتاج شيء ما، وكذلؾ يجب عمييـ أفْ حتى يتعم   صادفيـ في حياتيـ موا حل المشكلبت التي ت  يتعم   ـ التلبميذ لابد مف العمل وا 
     ود التعاوف مع جماعتيـ ومع الآخريف.عـ وتوىذا يفرض عمييـ التعم   ،جماعةدوا عمى العيش في يتعو   وأفْ 

 .80ص ،، فاتح لعزيميدريس بالكفاءات وتقويمهاالت  -(1)
ر البيضاء، المغرب االعربي سمماني، مطبعة النجاح الجديدة، الد ،عميم من أجل مقاربة شموليةالكفايات في الت   -(2)

 .66، ص2006
 .80، فاتح لعزيمي، صلكفاءات وتقويمهادريس باالت   -(3)
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مية مفتوحة طريقة التدريس بالمشاريع ترتكز عمى أنشطة تعميمية تعم   وعميو فإف   المختمفة
(1) .وطويمة المدػ 

 

                                                           
 .79ص ، فاتح لعزيمي،التدريس بالكفاءات وتقويمها-(1)



 

الجانب 
 التطبيقي

 



 

 
 المتابعة خلال من التطبيقية الدراسة: الثاني الفصل

والاستبانة الميدانية  

 منهجية البحث -1

 حضور الدروس مع الاستبانة  -2

 النتائج -3
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 منهجية البحث: -1
 بحوث المسانيات التطبيقيةطبقة في اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى مناىج البحوث الميدانية الم     

وفة المعر خدام أدوات البحث الميدانية ختار بمعايير مدروسة وباستت   وذلك بالاعتماد عمى عينة  
 والمتمثمة في: 

عمى الكشف عن ىذه ، وسنقوم في دراستنا مدعمة بالاستبانة وحضور الدروس مع التلاميذ   
عميمية والتربوية ى فييا العممية الت  ؤد  كيفية استغلال نظرية القراءة، ويكون ذلك في البيئة التي ت  

 ثانوي آداب وفمسفة. نيةامن خلال تلاميذ السنة الث  
 العينة ومواصفاتها:  -2- 1
من  2017-2016العينة التي اعتمدنا عمييا في تحرياتنا الميدانية خلال السنة الدراسية  إن     

وقد  -أنموذجا مدينة فرجيوة–انية آداب وفمسفة نة الث  ثانوية بوحنة مسعود، وقد شممت تلاميذ الس  
صوص الكشف عن كيفية استغلال نظرية القراءة في تعميم الن   ىو كان اليدف من ىذا البحث

 الأدبية وفق المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية.
شكمت ىذه تنوي، وقد اعميم الث  انية آداب وفمسفة من الت  نة الث  وتتكون ىذه العينة من تلاميذ الس     

 أنثى(14، و)ذكر ا (12)منيم  اتمميذ  ( 26، وكان عددىم )ة واحدةالعينة من قسم واحد وثانوي
انوية ىي المرحمة التي يصل فييا المرحمة الث   ( سنة، وبحكم أن  19-16ويتراوح سنيم ما بين )

بداء الرأي في الن    ،ىا ويتفاعل معيااصوص التي يتمقالتمميذ إلى درجة من النضج والإطلاع وا 
ت عميو نظرية القراءة وىذا ما نص   ،ميةالتعم  عميمية مية الت   في العموىو بذلك أصبح فعالا  

 أويمية.دراتو الت  القبمية وق  الم غوية ، وذلك بالاعتماد عمى مكتسباتو (1)والمقاربة بالكفاءات 
 بين عدد تلاميذ ىذا القسم: الجدول التالي ي  

 
 المجموع إناث ذكور الابتدائية

 26 14 12 الشييد بوحنة مسعود 
 

                                                           
 ينظر الفصل الأول. -(1)
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ناث العينة.                        المخطط يوضح نسبة ذكور وا 

 :(1) التعريف بالمؤسسة-1-3
تقع ثانوية الشييد بوحنة مسعود غرب مدينة فرجيوة، تتربع عمى مساحة قدرىا     

تمّ بناؤىا  2م25000أما غير المبنية منيا فقدرت مساحتيا2م15000،المبنية منيا 2م40000
 .19/06/1986بتاريخ
ىا شرقا  الممعب البمدي بيري السعيد، أم      البمدية الشييد عبد ا بجانبيا غربا  فتحدىا مكتبة يحد 

د  ا من الناحية الشمأم   الرزاق عبد المجيد، ىا من الناحية الية فتحدىا مفتشية الضرائب، ويح 
تحتوي  وميمة ( الرابط بين فرجيوة79) الجنوبية حي الصومام ويفصل بينيما الطريق الوطني رقم

وقاعة  مخابر (06و) ( غير مستعممة،07قاعة مستعممة و) (23قاعة لمتدريس منيا ) 30 عمى
، وقاعة  كما تحتوي عمى ممعب واحد ومكتبة واحدة، لمتربية البدنية، بالإضافة إلى مطعم  ومطبخ 

 يزاول الدراسة بيذه الثانوية( قاعات للإعلام الآلي، 04داريا ، )إ محلا   (19و) والمتابعة، لمكشف
 منيم أستاذا، (56تأطيرىم  )عمى ويشرف  إناث، (419) و ذكور (254)منيم تمميذا ، (674)
 رجل. (27إمرأة و) (29)

                                                           
 (.1ينظر الممحق رقم )-(1)
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 نسبة الذكور                        نسبة الإناث                                                                                     
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 تعريف الكتاب المدرسي: -1-4
ي عد  الكتاب المدرسي في المؤسسة التربوية أىم المصادر التعميمية، وذلك لما لو من أىمية في    

ترجمة المنياج التربوي المقرر، فيو يسعى إلى تحقيق الكفايات المنشودة، وذلك من خلال رفع 
في التربية كونو: مستوى من الخبرات التعميمية، ولو الدور الت عميمي والتعم مي الذي ي عد  الأساس 

"صمب التدريس وىو الدرس بعينو وكل ما يستعان بو في التدريس من الوسائل إنّما ىي أشياء 
 .(1)تابعة لمكتاب المدرسي"

ا بأن و: "نظام كمي يتناول عنصر المحتوى في المنياج ويشتمل عمى عدة     وي عرف أيض 
لى مساعدة المعممين لممتعممين في عناصر: الأىداف والمحتوى والأنشطة والتقويم، وييدف إ

 .(2)دىا المنياج"صف ما، وفي مادة دراسية ما عمى تحقيق الأىداف المتوخاة كما حد  
وتتجمى أىمية الكتاب في تفريد الت عميم، فبواسطة الكتاب يستطيع المتعمِّم قراءة موضوع الدرس    

في تنظيم عممية الت عميم، وذلك لاحتوائو  بصورة انفاردية وبحسب قدراتو الفردية، كما أن و ي ساىم
عمى خبرات وأنشطة وأسئمة التي تساعد عمى تمقي المادة العممية وذلك بصورة منتظمة ي ساعد 
ا في تنمية ميارات القراءة، ويظير ذلك من خلال استغلال الأفكار والمعاني الرئيسية من  أيض 

 .(3)الن صوص القرائية
نتاجهشكل الكتاب -1- 1-4   (4) :وا 
نة الث انية من     إنّ كتاب الم غة العربي ة "الجديد في الأدب والن صوص والمطالعة الموجية" لمس 

الت عميم الث انوي العام والتكنولوجي لشعبتي الآداب والفمسفة والم غات الأجنبية وثيقة تعميمية 
نقل المعارف والميارات لممتعممين في مطبوعة، تحوي برامج وزارة التربية الوطنية، تيدف إلى 

(، ونشر Onpsىذا المحتوى، وقد صدر ىذا الكتاب عن الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية )
 صفحة. 255في جزء متوسط الحجم، يبمغ عدد صفحاتو  2016/2017في المرسوم الدراسي 

                                                           
 .7الكتاب المدرسي، فمسفتو، تاريخو، أسسو، تقويمو، اسخدامو، أبو الفتوح رضوان وآخرون، مكتبة الأنجمو مصرية، ص -(1)
، عمان 1العربي ة بين النظرية والتطبيق والممارسة، عبد الفتاح حسن البجة، دار الفكر لمطباعة والنشر، طأصول الت دريس  -(2)

 .335، ص2000الأردن، 
نة الث انية ثانوي، جميع الشعب، موسى صاري، مفتش التربية والتكوين، ص -(3)  .6دليل كتاب مادة العموم الإسلامي، في الس 
 (.2) ينظر الممحق رقم-(4)
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ميك الأممس، الجية العموية منو (1)غلافو بمون بني غامق ك تب عمييا ، الخارجي من الورق الس 
الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، وبعدىا مباشرة وزارة التربية الوطنية، وكلاىما ك تب 
بمون برتقالي فاتح وخط عادي، يمييا كممة "الجديد" بخط كوفي "بمون أصفر ممزوج بالبرتقالي ثم 

موجية" بخط  سميك  واضح  بمون بني في وسط الغلاف  ك تب "في الأدب والن صوص والمطالعة ال
غامق. "الجديد في الأدب والن صوص والمطالعة الموجية" ك تب عمى مساحة ممزوجة بمونين 

 الأبيض والبني الغامق.
أم ا الجية السفمى من الغلاف فكانت بمون بني فاتح يميل إلى الاصفرار، والجية اليمنى من    

نة الث   انية من الت عميم الث انوي العام والتكنولوجي" بمون أبيض وخط ديواني الكتاب ك تب عمييا: "الس 
وبعدىا مباشرة ك تب لشعبتي "الآداب والفمسفة وال مغات الأجنبية" بمون أبيض وخط عادي رفيع 
أم ا الجية اليسرى من ىذا الجزء السفمي: "كانت بمون بني فاتح يميل إلى البرتقالي" ك تب عميو 

 ون أحمر فاتح.( بم2رقم )
أم ا واجية ىذا الكتاب فقد كانت عمييا رسومات عمى شكل قصور، ت وحي إلى ما جاء في    

 محتوى الكتاب الذي يتناول العصر العباسي وىي تشير إلى الازدىار العمراني فيو.
ات أم ا بالنسبة لورق المتن فيو ورق أبيض المون رفيع السمك، ك تب عمى أول الصفحة البيان   

 الموجودة في الواجية، بالإضافة إلى ما يمي: 
 الإشراف 

 أبو بكر الصادر سعد الله
 أستاذ بالتعميم الثانوي 

 تأليف 
 أبو بكر الصادق سعد الله                كمال خمفي                      مصطفى ىواري 

 أستاذ بالتعميم الثانوي             أستاذ بالتعميم الثانوي                أستاذ بالتعميم الثانوي    
 تصميم وتركيب                                                          تصميم الغلاف 

 السيدة: بوبكري نوال                                                      السيدة: بغداد توفيق 

                                                           
 (.2017-2016طبعاتو، ونحن قمنا بوصف طبعة ىذا الموسم )جي لمكتاب تختمف ألوانو باختلاف الغلاف الخار  -(1)
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لمؤلفين بخط أسود داكن سميك نوع ا ما، وفي أعمى أم ا الصفحة الموالية فتحتوي عمى تقديم ا   
تبت البسممة بمون برتقالي فاتح مزخرف وكان فيرس الكتاب في آخر صفحات  ىذه الصفحة ك 

 الكتاب.
د الكتاب في الصفحات الأولى بخريطة الدولة العباسية ثم لمحة تاريخية عن ىذا     وِّ وز 

تبت كل وحدة وما تحتوي عمييا في العصر، أم ا الوحدات التي اشتمل عمييا ىذا  الكتاب فقد ك 
صفحة واحدة بمون برتقالي فاتح ممزوج بالأبيض، ثم ي كتب كل نص سواء أكان أدبي ا أو تواصمي ا 
أو مطالعة في الأعمى يفصل بينو وبين العنوان خط بمون برتقالي فاتح ثم تقديم الن ص في إطار 

ص )أكتشف، أناقش، أحدد...( بخط أسود داكن وغميظ بمون برتقالي فاتح وخطوات دراسة الن  
تبت بخط واضح ولون برتقالي فاتح والبعض منيا مزود  أم ا أمثمة قواعد الم غة والعروض فقد ك 

 بجداول، وتختم كل وحدة بمشروع ومثال تطبيقي في بناء وضعية مستيدفة.
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 فهرس الكتاب:

 -النزعة العقمية في الشعر -الوحدة الأولى

 بلاغة / عروض /نقد قواعد المغة  النص التواصمي  المطالعة الموجهة  النص الأدبي  المشروع / الوضعية 
تهديد ووعيد. بشار  

 .11بن برد. ص.
باب الحمامة والثعمب ومالك 

 .19حزين لابن المقفع. ص
القصيدة النزعة العقمية في 

 .22العربية. ص
 .13البناء والإعراب في الأسماء .ص -
 .25البناء والإعراب في الأفعال. ص -
 .27اسم التفضيل. ص -

 .15المصطمحات العروضية. ص -
 .25الصدق في التعبير.ص -
 .29التشبيه الضمني والتمثيمي.ص -

 -دعوة إلى التجيد والسخرية من القديم -الوحدة الثانية: 

 .47المشروع الأول.ص
بناء وضعية مستهدفة رقم 

 .48ص 01

وصف النخل لأبي 
 .32نواس.ص

بلاد الصين. لإبن 
 38بطوطة.ص

–الصراع بين القدماء والمحدثين 
 .40ص. -طه حسين

 .34التعجب .ص -
 .42النسبة. -

الحروف التي تصمح  -
 .36رويا.ص

بلاغة التشبيه والاستعارة  -
 .44والمجاز.ص

 -المجون والزندقة -الثالث: الوحدة 

أ دهرا تولى؟ مسمم ن  
 .50الوليد.ص

مقتطفات من رسالة 
 .58الغفران.ص

 .52أفعال المدح والذم.ص - .62حياة المهو والمجون.ص
 .64الاختصاص .ص -

 .54الوصل.ص -
الشعر والموسيقى  -

 .55الداخمية.ص
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 -شعر الزهد -الوحدة الرابعة:

المشروع 
 .84الثاني.ص

وضعية مستهدفة  بناء
 .85.ص02رقم
 

لمموت ما تمدون لأبي 
 .69العتاهية.ص

الدعوة إلى الإصلاح  .74المقامة العممية.ص
 .76و....ص

 .71الاغراء والتخذير.ص -
 .78اسم الفعل.ص -
 .80أحرف العرض.ص -

الحروف التي تصمح وصلا  -
 .73ورويا.ص

 .82الاقتباس والتضمين.ص -

 -نشاط النشر -الخامسة:  الوحدة

تقسيم مخموقات العالم.  
 .87الجاحظ.ص

أيها الولد. محمد 
 .96العزالي.ص

الحركة العممية وأثرها في الفكر 
 .100والأدب.ص

مواضيع كسر همزة  -
 .89إن.ص

 .103التوكيد.ص -

 .93بحر المتقارب.ص -
الفرق بين الشعر  -

 .95والثر.ص
القصر بإعتبار الحقيقة  -

 .106صوالمجاز.
 -الحكمة والفمسفة -الوحدة السادسة: 

من حكم  
 .111المتنبي.ص

 

حي ابن يقضان لابن 
 .119طفيل.ص

الحركة العقمية والفمسفية في 
 .123الحواضر العربية.ص

 .113البدل.ص -
تخفيف همزة إن، أن،  -

 .115كان.ص
الأحرف المشبهة  -

 .125بميس.ص

 .117حركات القافية.ص -
 .127والإيجاز.صالمساواة  -
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 -الشكوى واضطراب أحوال المجتمع-الوحدة السابعة: 

المشروع 
 .130الثالث.ص

بناء وضعية مستهدفة 
 .131.ص03رقم

أفاضل الناس 
 .13لممتنبي.ص

 

حي ابن 
 .139يقضان.ص

الحياة الاجتماعية ومظاهر 
 .142الظمم.ص.ص

 .135الاستغاثة والندبة.ص -
 .144الترخيم.ص -
 .146التورية.ص -

 .136بحر الرجز.ص -
 .137الصورة الشعرية.ص -
 

 -من قضايا الشعر في عهد الدولة الرستمية -الوحدة الثامنة: 

المشروع 
 .168الرابع.ص

بناء وضعية 
مستهدفة. 

 .04.169رقم.

في هجاء عمران بن 
حطان لبكر بن 

 .151حماد.ص
 

حيرة الأحمر لمبيهقي. 
 .158ص

نهضة الأدب في عهد الدولة 
 .161لرستمية.ص

 .153المصدر وأنواعه.ص -
المصدر الأصمي ومصادر  -

 .163الأفعال الثلاثة.ص
أسماء المكان  -

 .165والزمان.ص

 .157الخيال وأنواعه.ص  -
 .167تجاهل العارف.ص -
 .155بحر المنسرح.ص -

 -الوحدة التاسعة: الشعر في ظل الصراعات الداخمية عمى السمطة

استرجعت تممسان لأبي  
حمو موسى 
 171الزياني.ص

 

في أرض الجن لابن 
 .179شهد.ص

استقلال بلاد المغرب عن 
 .183المشرق.ص.

مصادر الماضي غير  -
 .173الثلاثي.ص

 .175الجمع وأنواعه.ص -
ت المصدر الدال عمى 

 .186المرة.ص

 .177بحر السريع.ص -
 .178التناص.ص -
 .188المف والنشر.ص -
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 الطبيعة الجميمة.وصف  -الوحدة العاشرة: 

المشروع 
 .210الخامس.ص
بناء وضعية 
 .211.ص05مستهدفةرقم

وصف الجبل لابن 
 .192خفاجة.ص

 

أدب المجالس لابن 
 .192حزم.ص

خصائص شعر 
 .202الطبيعة.ص

جواز تأنيث العامل  -
 .194لمفاعل.ص

 .196أحرف التنبيه.ص -
وجوب تأنيث  -

 .204العامل.ص
 .204التنازع.ص -

 .198الرمل.صبحر  -
 .199الإبداع الأدبي.ص -
 .208حسن التعميل.ص -

 -رثاء الممالك والمدن-الوحدة الحادية عشر: 

نكبة الأندلس لأبي البقاء  
 .213الرندي.ص

 

بلاد الأندلس لمرازي 
 .220المؤرخ.ص

مواضع وجوب اقتران الخبر  - .222رثاء الممالك والمدن.ص
 .217بالفاء.ص

 224وليس.صخصائص كان  -
 226الممنوع من الصرف.ص -

 .218بحر المديد.ص -
 .219الحداثة.ص -
 .229مراعاة النظير.ص -

  -الموشحات -الوحدة الثانية عشر: 

المشروع 
 .251السادس.ص

بناء وضعية مستهدفة 
 .252.ص06رقم

هل درى ظبي الحمى 
العامل. لابن 

 .231سهل.ص
 

عوامل المفعول به  - .244والغناء.صالموشحات  240ألف ليمة وليمة.ص
 .234الظاهرة.ص

 .235الاشتغال.ص -
 .247الإعلال والإبدال.ص -

 .238بحر الكتدارك.ص -
 .250التقسيم.ص -
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 نقد محتوى الكتاب وتقيي ّْمو:  -1-4-2
بعد إطلاعنا عمى محتكػ الكتاب لاحظنا أفَّ مكضكعاتو كثيرة كمتنكعة كقد سجمنا بعض     

 الملاحظات عف ىذا المحتكػ، كىي كما يمي: 
تنقسـ إلى مجمكعة مف الأنشطة مف نصٍ أدبي )نكبة  كحدة ككل كحدةٍ  12يحتكؼ عمى  -

الأندلس لأبي البقاء الرندؼ( كنصٍ تكاصمي )حياة الميك كالمجكف( كنُصكص المطالعة 
المكجية )في أرض الجف لابف ىشاـ(، قكاعد المُّغة )البناء كالإعراب في الأسماء( كالبلاغة 

صل، الخياؿ كأنكاعو( كالحجـ الساعي غير كالعركض كالنَّقد )التشبيو الضمني، التمثيمي، الك 
 كاؼ لإنجاز ىذا المحتكػ المقرر لكثرة مكاضيعو.

تنكع محتكػ النُصكص الأدبيَّة، فقد عالجت ىذه النُّصكص الجانب الاجتماعي )الحياة  -
الاجتماعية كمظاىر الظمـ( كالجانب الفكرؼ )الحركة العقمية كالفمسفية في الحكاضر 

جانب السياسي )استقلاؿ بلاد المغرب عف المشرؽ(، كالملاحع مف ىذا العربية(، ككذلؾ ال
 التنكع الانتقاؿ مف بلاد المشرؽ إلى بلاد المغرب إلى بلاد الأندلس.

ثـ عالج محتكػ الكتاب الجانب النَّحكؼ كالبلاغي كتقنية التعبير كالمشاريع، كىذاف الأخيراف  -
المعرفية كركح الإبداع لديو، أمَّا فيما يخص يساعداف المتعمـ عمى تنمية قدراتو الفكرية ك 

الجانب النَّحكؼ، فإفَّ الأمثمة المقترحة في درس القكاعد غير كافية لأنّوَ يُقدـ مثالًا أك مثاليف 
 فقط، كىذا ما يجعل ذىف المتعمِّـ محصكرًا في ىذيف المثاليف فقط.

ص الأدبي ليا بالنَّ  بعض نصكص المطالعة المكجية لا علاقة يرػ بعض الأساتذة أفَّ  -
 كاصمي في كل كحدة.ص التَّ كالنَّ 

بعض النُّصكص الأدبية غير مناسبة كالمرحمة العمرية التَّي يعيش فييا المتعمِّـ ، خاصة في  -
مرحمة المراىقة التي تُعتبر مرحمةً حرجةً، حيث تُعالج  فييا نصكص عف المجكف كالزندقة 

 كشعر الغزؿ....
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 ركس اعتمدنا عمى الكسائل التالية:تشخيص المكضكع المدكحتى يتيسر لنا    
 ملاحظة العممية التربوية داخل القسم:  -2
كاصمية ة كالتَّ صكص الأدبيَّ كر بعض الدركس كخاصة الحصص المتعمقة بالنُّ قمنا بحض   

ككذا مدػ  ،صكصنظرية القراءة في دراسة النُّ  تكظيفكالمطالعة المكجية، لمعرفة مدػ 
عميمية ـ في سير العممية التَّ ـ كالمتعمِّ مساىمة المقاربة بالكفاءات في مساعدة كل مف المعمِّ 

أثناء تمقيو يتعرض ليا ـ في مكاجية الصعكبات التي المتعمِّ نظرية القراءة كىل ساعدت  ،ميةالتعمُّ 
 ؟صكصلمنُّ 
 توزيع الاستبانة:  -2-1
ا مف معرفة كاقع استغلاؿ نظرية القراءة كالمقاربة ننمكِّ الكسائل التي تُ أىـ عتبر الاستبانة مف تُ    

كلذلؾ قمنا بإعداد استبانة  انيةنة الثَّ ، عند تلاميذ السَّ الأدبية صكصلنُّ بالكفاءات في تدريس ا
 إلى تلاميذ مكجية أخرػ تتضمف مجمكعة مف الأسئمة مكجية لمعممي المغة العربية، كاستبانة 

  يد بكحنة مسعكد.الشي ثانكية
 (1)استبانة خاصة بالمتع ِّممين: -2-2
قمنا بتكزيع استبانة عمى تلاميذ العينة التِّي شممتيا دراستنا، مف أجل إبداء رأييـ حكؿ    

(  17المكضكع المدركس، كمعرفة مدػ تفاعميـ مع النُّصكص، كقد تضمنت ىذه الاستبانة ) 
ل  سؤالًا كيندرج تحت كل سؤاؿ إجابات مقترحة مع التعميل إفْ كاف ذلؾ ممكنًا، كىذا ما سيَّ

ا تشخيص المكضكع المدركس كدراسة الإجابات كتحميميا، بالإضافة إلى معمكمات عامة عمين
ف(، كقمنا بتكزيع )  ( استبانة كتحصمنا عمييا كميا، كقد 26تتعمق بالتلاَّميذ )الجنس كالسِّ

 .انحصرت الأسئمة في الجانب المُّغكؼ لمتلاميذ
 (2)استبانة خاصة بالمعم ِّمين:  -2-3
لقد قمنا بتكزيع استبانة لمعممي الثَّانكية التي شممتيا دراستنا، كذلؾ لمعرفة مدػ تقارب كتباعد    

المعمِّميف في الإجابة، كقد راعينا كل الملاحظات كالآراء التي أبدكىا بما أنَّيـ عصبٌ فعاؿ في 

                                                           
  (.3ينظر الممحق رقـ )-(1)
  (.4ينظر الممحق رقـ )-(2)
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ـ تتعمق بالمعمِّ  ( سُؤالًا كمعمكمات أخرػ 20العممية التَّعميمية. كقد احتكت الاستبانة عمى)
كالمؤىل العممي( كفي الأخير ختمنا الاستبانة بآراء يراىا  -الحالة العائمية -السّف -)الجّنس

( 14( استبانة كتحصمنا عمى )15المعمـ ضركرية تساعدنا في إنجاز بحثنا ىذا. كقمنا بتكزيع )
الأسئمة متنكعة ما  كقد حاكلنا مف خلاؿ ىذه الأسئمة الإحاطة بالمكضكع المدركس، ككانت ىذه

بيف مفتكح كمغمق كأسئمة لإبداء رأؼ المعمـ، كحصرنا ىذه الاستبانة في الجانب المغكؼ 
 التَّعميمي.

 المدونة المكتوبة:  -3
تحصمنا عمييا مف خلاؿ النُّصكص الأدبيَّة المكجكدة في الكتاب المدرسي، كذلؾ لمعرفة    

عكبات التي تعرقل المتعمِّـ في تمقيو  كفيميا كاستيعابلمنُّصكص  الأدبية  الصُّ
 المدونة المُّغوية:  -4
ىذه المدكنة عمييا مف خلاؿ حضكرنا لمدركس مع المتعمِّميف في القسـ،كقد اعتمدنا  تحصمنا   

في جمع ىذه المدكنة عمى الجانب الشفكؼ كالكتابي كقد كاف اليدؼ مف كراء ذلؾ ىك الحصكؿ 
 لاستغلاؿ نظرية القراءة في تعميـ النُّصكص الأدبيَّة.عمى نتائج إيجابية تككف ثمارا 
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 :كيفية تحميل النُّصوص -5
يكتسب ىذا النشاط أىميةً بالغةً في بناء شخصية التمميذ، إذْ ىك النُّصوص الأدبية: -5-1

ميداف جيد يُمكِّف المُدرس في ىذا المستكػ مف جعل التلاميذ منيجييف في عمميـ مكضكعييف 
تفكيرىـ، مقنعيف في نقاشيـ، معتزيف بمقكمات أمتيـ، كاعيف بدكرىـ في مجتمعيـ الذؼ في 

     (1)ينتمكف إليو مسيميف بفعالية في بناء حضارة أمتيـ
 النَّص الأدبي الأول: في ىجاء عمران بن حطان/ بكر بن حماد:

كجد ىذا الدرس مف حضرنا نصًا أدبيًا شعريًا لبكر بف حماد ييجكا فيو عمراف بف حطاف كيُ    
حيث الترتيب في الكحدة التعميمية الثَّامنة الكاردة في الكتاب الجديد في الأدب كالنُّصكص 

 بيتا كمطمعيا: 14كالمطالعة المكجية،  كتتككف كىذه القصيدة مف 
 قل لابف ممجـ كالأقدار غالبة * * * ىدمت كيمؾ للإسلاـ أركانا

 يقول بكر بن حماد:    
 ػػاممجـ كالأقدار غالبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة         ىدمت كيمؾ للإسلاـ أركانَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػقل لابف -1
 قتمت أفضل مف يمشي عمى قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدـ          كأكؿ الناس إسلاـ اًك إيمانػػػَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا-2
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػاكأعمـ الناس بالقرآف ثـ بمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا          سف الرسكؿ لنا شرعاً كتبيانػػػػَػػػػػػػػػػػػػ-3
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاصير النَّبي كمكلاه كناصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػره          أضحت مناقبو نكراً كبرىانَػػػػػػػػ-4
 ككاف منو عمى رغـ الحسكد لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو          مكاف ىاركف مف مكسى بف عمػػػػػػػرانَا-5
 ػػا ككاف في الحرب سيفا صارما ذكػػػػػػػرا          ليثا إذا لقي الأقراف أقرانػػػػَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ-6
 ذكرت قاتمػو كالدمع منحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدر          فقمت: سبحاف رب العرش سبحانػػػػػػػػػػا-7
 إني لأحسبو ما كاف مف بشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر          يخشى المعاد كلكف كاف شيطانَػػػػػػػػػػػػػػػػػا-8
 ئمػيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا          كأخسر الناس عند المػو ميزانػػػػػػَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاأشقى مراد إذا عدت قبا-9

 فلا عفا المػو عنو ما تحممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو          كلا سقى قبر عمراف بف حطانػػػَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا-10
 رمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا          كناؿ ما نالػو ظمماً كعدكانػػػَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالقكلػو في شقي ظل مجت-11

                                                           
كالتكنكلكجي جذع مشترؾ عمكـ كتكنكلكجيا كجذع مشترؾ آداب، مديرية التعميـ مناىج السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ العاـ -(1)

 .21، ص2005الثانكؼ العاـ، مديرية التعميـ الثانكؼ التقني، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، الجزائر، 
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 يا ضربة مف تقى ما أراد بيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا          إلا ليبمغ مف ذؼ العرش رضكانػػَػػػػػػػػػػػػػػػػػػا-12
 فسكؼ يمقى بيا الرحمف غضبانَػػػػػػػػػػػػػػػػػػا     بل ضربة مف غكػ أك ردتو لظى     -13
   كأنو لـ يرد قصداً بضربتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو          إلا ليصمى عذاب الخمد نيرانػػػػَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا -14
 (1)مرَّ ذكرىا لقد تضمَّف ىيكل الدَّرس النمكذجي مُجمل خطكات دراسة النَّص الأدبي التي    

كىي خطكات تسير بالتكازف مع تكجيات البيداغكجيا لممعمِّـ، ككانت الانطلاقة في التَّدريس مف 
خلاؿ تتبع خطكات الدرس التي ابتدأت بتمييد عف القضايا التي تناكليا الشعر في عيد الدكلة 

لعربي ثـ الانتقاؿ بعد الرستمية، كذلؾ بعد الانتياء مف دراسة القضايا التي سادت بلاد المشرؽ ا
ذلؾ إلى المغرب العربي، ثـ يمييا التعريف بالشاعر كقبيمتو ثـ تأتي بعد ذلؾ خطكة أكتشف 
معطيات النَّص بكاسطة الأسئمة لمكصكؿ إلى أفكار النَّص أمَّا الخطكة الرابعة فتخص مناقشة 

اني كالأفكار التي معطيات النَّص، كذلؾ بالاستمرار في طرح الأسئمة لمكصكؿ إلى أىـ المع
يتضمنيا النَّص، ثـ تمييا الخطكة الخامسة كتتعمق بتحديد بناء النَّص كالتي تُنجز كسابقاتيا 
بالتساؤؿ كالإجابة التي تدكر بيف المعمِّـ )المرشد كالمتعمـ بكصفو الباحث(، أمَّا الخطكة السادسة 

خطكة الأخيرة أجمل القكؿ في الخاصة بتفحص الاتساؽ كالانسجاـ في بناء النَّص، كتمييا ال
 تقدير النّص.   

كذلؾ بطرح مجمكعة مف الأسئمة عمى تلاميذ العينة، مثل )متى التعريف بصاحب النَّص: 
 كلد كأيف، فيما نبغ...؟( ثـّ  تقديـ تعريف مختصر عف حياة الشاعر كالنحك الآتي: 

لشعر في مختمف أغراضو ق، نبغ في ا200بكر بف حماد بـ إسماعيل التيييرتي كلد سنة    
كيعد مف أشير شعراء الدكلة الرستمية، إذ اتصل بالكثير مف ممككيا يمدحيـ تارة كييجكىـ تارة 

ق، بمدينة تييرت ثـ تمي بعد ذلؾ خطكة قراءة النَّص مف قبل الأستاذة، 296أخرػ، تكفى سنة 
 كبعض التلاميذ تحت تكجييات الأستاذة كتصكيباتيا.

كفي ىذه الخطكة تطمب الأستاذة مف التلاميذ استخراج المفردات مغوي: إثراء الرَّصيد ال
 الصعبة مف النّص، كالتي لـ يتـ شرحيا في الكتاب، مثل: 

 صارما: الحدة               ـنالكيل: كاد في جي

                                                           
 .30-29أنظر الفصل النظرؼ، ص -(1)
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 الأقرب: في نفس النَّص              محترما: مذنبا
 كمي: يحمي نفسو بالذرع الكاقي
 أكتشف معطيات النَّص: 

 / بماذا استيل الكاتب نصو؟1س
 ج تلا/ بفعل أمر )قل( ككانت كل إجابات أفراد العينة متماثمة.

 ج أس/ استيل الكاتب نصو بفعل الأمر، فيك يخاطب مف خلالو الشاعر عمراف بف حطاف.
 / ما ىي الجريمة المرتكبة في حق المقتكؿ؟2س

 سفؾ الدماء. -حرية العيش –ج تلا/ زىق الركح 
 ج أس/ الجريمة المرتكبة في حق المقتكؿ ىي القتل العمدؼ.

 / ما ىي الحالة النفسية لمشاعر عندما تذكر ابف ممجـ؟3س
ج تلا/ كانت الحالة النفسية لمشاعر عندما تذكر ابف ممجـ ىي الحزف كالأسى كالغضب منو 

 .ككانت نفسيا إجابة الأستاذ
 أناقش معطيات النَّص: 

 ما دلالة كممة كيمؾ في النَّص؟/ 1س
 التحذير. –ج تلا/ التيديد 

ج أس/ أفادت لفظة كيمؾ في النَّص الدعاء بالشر أؼ حمكؿ الشر عمى ىذا الشخص كالتبشير 
 بالغذاب الكبير كاليلاؾ.

 / ما معنى كممة الإيماف كالإسلاـ المّتاف كردتا في البيت.2س
تاء الزكاة  ج تلا/ الإسلاـ ىك شيادة أف لا إلو إلا قاـ الصلاة كا  الله كأفَّ محمدًا رسكؿ الله كا 

كصكـ رمضاف كحج البيت لمف استطاع إليو سبيلا، كالإيماف ىك أفْ تؤمف با﵀ كملائكتو ككتبو 
 كرسمو كاليكـ الآخر كبالقدر خيره كشره.

 / في البيت الخامس ظاىرة بلاغية ما ىي؟3س
 ميذ.ج تلا/ لـ تكف ىناؾ إجابات مف قبل التلا

                                                           

 س: نقصد به السؤال.

 ج تلا: نقصد به إجابة التلاميذ.
 س: نقصد به إجابة الأستاذ.ج أ
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ج أس/ في البيت الخامس ظاىرة بلاغية ىي الاقتباس، كىي مقتبسة مف قكلو تعالى: ﴿كَأَخِي 
قُنِي  إِنِّي أَخَاؼُ أَفْ يُكَذِّبُكفِ﴾.  ىَارُكفُ ىُكَ أَفْصَحُ مِنِّي لِسَانًا فَأَرْسِمْوُ مَعِيَ رِدْءًا يُصَدِّ

 أحدد بناء النَّص:
 / ما ىي نزعة الشاعر؟2س

 نزعة عقائدية.ج تلا/ ىي 
ج أس/ يكشف النَّص عف النزعة العقائدية لمشاعر فيك مف آؿ البيت كعقيدتو إيمانية قكية كذلؾ 

 باستعماؿ اسـ التفضيل في القصيدة.
 / ىل الشاعر مجددًا أـْ مقمدًا؟ كما مممح التجديد؟3س

 مقمد كالغرض ىك اليجاء.  ج تلا/
صيدة بيجاء ينِّـ عف تيديد ككعيد لمقاتل كىك غرض ج أس/ الشاعر مقمد لمقدماء لأنَّو بدأ الق

قديـ. كمممح التجديد يظير في نكعية اليجاء، إذْ استعمل مصطمحات إسلامية، كىي الدعاء 
 بالخمكد في النار.

فقديما كانكا ييجكف بالماؿ كالنَّسَب كالأكلاد... أمَّا الآف فقد تغير اليجاء كأصبح يذـ الشخص    
 ة.عمى أفعالو السيئ

 أتفحص مظاىر الاتساق والانسجام: 
 / ما ىي العلاقة بيف الأبيات التي كصف فييا عمي؟ كما علاقة البيت الأكؿ بالأخير.1س

ج تلا/ الجزاء مف جنس العمل ىذا فيما يخص علاقة البيت الأكؿ بالأخير، أمَّا الشطر الأكؿ 
 مف السؤاؿ فمـ تكف ىناؾ إجابة.
( ىي علاقة الترابط لأفَّ الأبيات تتميز بالكحدة 5-4-3-2)ج أس/ العلاقة بيف الأبيات 

المكضكعية فيي تنحصر في كصف عمي كرَّـ الله كجيو، علاقة البيت الأكؿ بالأخير ىي 
 النتيجة، فالبيت ىك نتيجة لمبيت الأكؿ كالجزاء يككف مف جنس العمل.

 / ما ىي صيغ المبالغة التي تعرفكنيا؟2س
 أفعل بو.–ج تلا/ أفعل 

 فعل. -مفعاؿ -فعاؿ -فعكؿ–ج أس/ صيغ المبالغة ىي: فعيل 
 / ما ىي العاطفة المكجكدة في الأبيات الستة الأكلى؟3س
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 ج تلا/ المحبة لعمي كرـ الله كجيو.
ج أس/ العاطفة المكجكدة في الأبيات الستة الأكلى ىي عاطفة المحبة كتعكد عمي كرـ الله 

 الأخيرة فيي عاطفة الكره كتعكد عمى ابف ممجـ.كجيو، أمَّا في الأبيات الستة 
 أجمل القول في تقدير النَّص: 

كفي ىذه المرحمة يتكصل كل مف المعمِّـ كالمتعمِّـ إلى استنتاج أىـ الأفكار التي يدكر حكليا    
 النَّص كاستخلاص المغزػ منو، ككاف كالنحك الآتي: 

غرب العربي أثناء حكـ الدكلة الرستمية في تعكس القصيدة المكانة العظيمة لمشعر في الم   
المغرب العربي لأنَّو كاف يُعبِر عف آلاـ الشعكب كآماليـ كيترجـ بحق أحكاؿ المجتمع، كما 

 يكشف الصراع العقائدؼ بيف المذاىب الإسلامية كالخكارج كالشيعة.
 تحميل ونقد أجوبة المتعم ِّمين: -5-1-1
قبل بداية كل كحدة تقكـ الأستاذة بإعطاء ملامح عنيا، ككاف عنكاف الكحدة التي حضرنا    

النُّصكص التابعة ليا ىي "الانتقاؿ مف بلاد المشرؽ إلى بلاد المغرب، كىذا ما أعطى الفرصة 
لممتعمِّـ باسترجاع الأحداث التي كانت في المشرؽ العربي، كما جعمو أيضًا في فضكؿ لمعرفة 

 كاف يجرؼ بالمقابل في المغرب العربي في ظل الصراعات التي كانت في المشرؽ. ما
ككاف عنكاف القصيدة "في ىجاء عمراف بف حطاف" ما أدَّػ بالمتعمِّـ إلى الاعتماد عمى    

مكتسباتو المُّغكية القبمية، بما أنَّو تناكؿ ىذا الغرض في العاـ الماضي كىذا لأنَّو يعمـ أفَّ اليجاء 
ذـ شخص كذكر مساكؤه كاستدؿ عمى ذلؾ بالكممات الكاردة في القصيدة مثل:)الشيطاف،  ىك

 الظالـ، الشقي، المذنب....كغيرىا(.
يدفع مطمع القصيدة المتعمِّـ إلى التأكيل، فيك يؤكليا مباشرة بأفَّ الشاعر يريد أفْ يكصل فكرة    

  كجيو.ما كىي كرىو كمقتو لابف ممجـ كحبو الشديد لعمي كرّـ الله
 بعد تفحصنا لأجكبة المتعمِّميف الخاصة بتحميل النّص الأدبي تكصمنا إلى: 

أسئمة اكتشاؼ معطيات النَّص لا يكاجو فييا المتعمِّمكف صعكبات، كىذا لأنَّيا أسئمة سيمة  
كبسيطة تدكر حكؿ محتكػ النَّص كأفكاره، ككل المتعمِّميف بإمكانيـ الإجابة عنيا: كىذا دليل 

 أنَّيـ اطمعكا مسبقًا عمى الدَّرس في البيت. عمى
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أمَّا فيما يخص أسئمة مناقشة معطيات النَّص، ففييا استطاع المتعمِّـ أفْ يسخر مكتسباتو    
المُّغكية القبمية، كىذا ما لاحظناه عمى بعض إجابات المتعمِّميف كيتضح ذلؾ في إجابات السؤاؿ 

معنى الإسلاـ كالإيماف، فكانت الإجابة سريعة مباشرة  الثاني كذلؾ عندما سألتيـ الأستاذة عف
كىذا دليل عمى أفَّ البعض مف المتعمميف ليـ خمفية معرفية فيما يخص الجانب الديني، أمَّا 
إجابة السؤاؿ الثالث المتعمق بالبلاغة فنلاحع عدـ كجكد إجابات مف قبل المتعمميف كيرجع ذلؾ 

عمى عدـ مراجعة المتعمِّميف لمدُّركس السابقة، فنحف اليكـ لغياب المكتسبات القبمية كىذا يدؿ 
كصمنا إلى مرحمة أفَّ المتعمِّـ يحفع كيراجع مف أجل الامتحاف فقط أك بالأحرػ مف أجل 

 العلامة.
أمّا ما لاحظناه عف أسئمة تحديد بناء النَّص أفَّ ىناؾ حضكر دائـ لمسؤاؿ عف نمط النَّص،    

مة المتعمقة بالفيـ، ككانت إجابات المتعمِّميف عمى نمط النَّص إجابات بالإضافة إلى بعض الأسئ
سديدة كسميمة. كذلؾ لأنَّو نمط كصفي، كأفَّ أغمبية المتعمِّميف يفضمكف النمط الكصفي، كىذا 
لسيكلة خصائصو، إذْ يمكنيـ التعرؼ عميو مف مجرد القراءة الأكلى لمنَّص كنذكر منيا: 

الجمل الاسمية كالإضافة، أمَّا باقي الأسئمة فكانت إجابتيـ عنيا مف  الصفات، الصكر البيانية
خلاؿ تأكيميـ لممصطمحات الكاردة في القصيدة )الإسلاـ، أركاف، النبي...( كبذلؾ كاف مف 

 السيل عمييـ التَّعرُؼ عمى نزعة الشاعر بأنَّيا عقائدية.
ر فحكاىا حكؿ الترابط كالتماسؾ في حيف كانت أسئمة أتفحص الإتساؽ كالانسجاـ التي يدك    

الشديد بيف الأجزاء المككنة لمنَّص، كبذلؾ كانت إجابات المتعمِّميف عمييا كاضحة كمقنعة 
كيتجمى ذلؾ في السؤاؿ الأكؿ كالمتعمق باستخداـ العلاقة بيف الأبيات التي كصف بيا عمي،قد 

مطمع القصيدة كتأكيميـ لمفاىيميا كاف ذلؾ كاضحًا في الأبيات الأكلى مف القصيدة، كنظرًا لفيـ 
 يتيسر ليـ ذلؾ.

أمّا خطكة أجمل القكؿ في تقدير النَّص، فكانت أسئمتيا في متناكؿ الجميع لأنَّيا تقكـ عمى    
 استخلاص أىـ الأفكار الرئيسية لمنَّص كالمغزػ منو.

 كفي الأخير تكصمنا إلى مجمكعة مف الملاحظات نجمميا فيما يمي: 
ـ في تقديـ الدَّرس كشرحو تجعل المتعمـ يتفاعل معو كلا يخرج عف إطار النَّص  طريقة المعمِّ 

 كبذلؾ فالمعمِّـ لا يترؾ ليـ مجالًا لمكَمَلْ كالمَمل بل يقكؼ رغبتيـ في الدراسة.
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تعيد الأستاذة صياغة أسئمة النَّص بطريقة بسيطة مف أجل إيصاليا إلى ذىف    
 المتعمِّـ،بالإضافة إلى انتقاء الأسئمة التي تككف في صالح المتعمِّـ كتخدمو.

قراءة بعض التلاميذ ىي قراءة سميمة، كذلؾ مف حيث الفصاحة كالأداء كالإلقاء كاحتراـ     
بالشكل الصحيح، كعمى العكس مف ذلؾ، فيناؾ مف يقرأ كىك علامات الكقف كضبط الكممات 

 لا يراعي فييا لا الضبط كلا علامات الترقيـ.
 .السؤاؿإجابات المتعمِّميف عف الأسئمة دكف إعادة  

خطكات دراسة النَّص الأدبي أكثر مف خطكات دراسة النُّصكص الأخرػ كىذا ما يجعميا    
 .تستغرؽ أكثر مف ساعة

ىي نصكص نثرية اليدؼ منيا إثراء معارؼ المتعمِّميف حكؿ النُّصوص التَّواصمية:  -5-2
المظاىر التي تناكلتيا النُّصكص الأدبية كيتـ التركيز فييا عمى الناحية المعرفية كعمى الكسائل 
الإبلاغية المقنعة في التعبير.كميما يكف مف أمر فيي نصكص داعمة لمنُّصكص الأدبية كرافدة 

 (1) فيـ كالاستيعابفي ال
حضرنا نصًا تكاصميًا نثريًا لبحاز إبراىيـ بكير يتحدث فيو عف نيضة الأدب في عيد الدكلة    

الرستمية، كيكجد ىذا الدرس مف حيث الترتيب في الكحدة التعميمية الثامنة في كتاب "الجديد في 
مي مجمل خطكات الأدب كالنُّصكص كالمطالعة المكجية"، كقد تضمف ىيكل الدرس التكاص

دراسة النَّص التكاصمي، كىي خطكات تسير بالتكازف مع أؼ تكجييات البيداغكجيا لممعمِّـ، ككانت 
الانطلاقة في التدريس مف خلاؿ تتبع خطكات الدرس التكاصمي، ككانت البداية بالقراءة الأكلى 

كتشاؼ معطيات النَّص لمنَّص مف قبل الأستاذة، تمتيا قراءة التلاميذ ثـ الانتقاؿ إلى خطكة ا
بكاسطة الأسئمة مف أجل التعَّرؼ عمى أفكار النَّص، ثـ تأتي بعدىا خطكة أناقش معطيات 
النَّص، كذلؾ بالاستمرار في طرح الأسئمة مف أجل الكصكؿ إلى أىـ المعاني كالأفكار التي 

 يتضمنيا النَّص كأخيرًا تأتي خطكة أستخمص كأسجل.
 
 
 

                                                           
 .21ص ، مناىج السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ العاـ كالتكنكلكجي، جذع مشترؾ عمكـ كتكنكلكجيا، جذع مشترؾ آداب -(1)
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  نيضة الأدب في عيد الدولة الرستمية لبحاز إبراىيم النَّص التواصمي الأول:
لثالث اليجرييف انطلاقة حقيقية في مياديف الفكر كالثقافة كالعمكـ وا يعتبر القرف الثاني    

 المختمفة بالبلاد العربية مشرقيا كمغربيا.
ف تاريخ ككانت الدكلة الرستمية قد نشأت مف حيث المكاف كالزماف في تمؾ القركف الأكلى م   

العرب كالمسمميف الفكرؼ، فمف حيث المكاف في المغرب العربي، إذ ىي الدكلة الأكلى التي 
انفصمت عف المشرؽ في ذلؾ التاريخ المبكر انفصالا سياسيا... لذا يعتبر كل ما قدمو أبناء 

 المغربيف الأدنى كالأكسط في الميدايف الفكرؼ جديدا في المغرب العربي.
تمييف دكراً بارزاً في الحياة الفكرية بالمغرب الأكسط، كلا نبالغ إذ قمنا بالمغرب لقد كاف لمرس   

العربي. لقد حممت ىذه الدكلة كما يقكؿ الأستاذ "ابف تاكيت الطانجي" مشعلا عظيما لمحضارة 
كالعمـ في الشماؿ الافريقي فكانت تمي القيركاف في ذلؾ، كما كاف لفاس عاصمة الأدارسة أفْ 

 يرت الرستمية في الحياة الفكرية، كالدينية منيا.تبمغ تي
كالحقيقة أفّ الرستمييف بحكـ ثقافتيـ الكاسعة شجعكا الحركة الفكرية فنشطت تييرت في ىذا    

الميداف كما نشطت في المياديف الأخرػ كطار كذاع صيتيا في الآفاؽ بعد تعميرىا حتى دعيت 
ي المعارؼ كالعمراف كالحضارة. إذا كانت تييرت قد "عراؽ المغرب كبمخ المغرب"، إلحاقا بيا ف

برزت كمركز ثقافي مشيكر في المغرب العربي خلاؿ القرف الثالث اليجرؼ فإف ذلؾ راجع إلى 
ككنيا عاصمة دكلة مستقمة، كالكاقع أفّ دكر الحكاـ الرستمييف في الحياة الفكرية كبير، كيثبت 

ناء المساجد كجمب الكتب مف المشرؽ. كقد كاف ىذا ما قامكا بو مف جيكد في نشر العمـ كب
تقانيا، ليخيل إلينا أفّ الضابط ليا  الإباضيكف في الدكلة الرستمية مف الميتميف بالمغة العربية كا 

 كالحافع لرسميا كنطقيا يعتبر عنيـ عالما.
ة كانت كنشير ىنا أفّ الجيكد التي بذلت في عيد الدكلة الرستمية لتعريب البربر، جيكد جبار    

مف أىـ الخمفيات الثقافية العربية التي انطمقت منيا دكلة بني حماد في الغرب الأكسط... 
كأصبح عمماؤىا يناظركف فقياء العرب في قكاعد الأصكؿ... كمبادغ عمـ الكلاـ مما سيل 
تعريب المغرب...ككانت المغة العربية في الدكلة الرستمية لغة الرسمية في مجاؿ الأدب، كتتفق 
الدراسات الحديثة تقريبا عمى أفّ الدكلة الرستمية لـ تبرز في الحياة الأدبية الصرفة بركزىا في 

 الحياة الدينية مف فقو كحديث كمناظرات.



  الفصل الثاني:                       الدراسة التطبيقية من خلال المتابعة الميدانية والاستبانة   

 
65 

كيذىب بعض الأئمة إلى الاىتماـ البالغ بالحياة الدينية عمى حساب الحياة العممية البحتة    
ثاؿ: الإماـ أبا بكر أفمح الذؼ كاف يحب الآداب باستثناء القميل منيـ، كنذكر عمى سبيل الم

كالأشعار، فتشجيع الحاكـ للأدباء كالشعراء كرعايتو ليـ مف الأمكر التي تدفع الحياة الأدبية 
أشكاطا، فيجكد الأديب بما لديو مف عبقرية، كلـ يكف الحكاـ الرستميكف ينتظركف مف الشاعر أف 

 يدافع عنيـ أك يشير أفكارىـ.
مف الآراء مفادىا أفّ الحياة الأدبية التي شيدتيا تييرت خاصة لـ تصل إلينا لعدـ  كىناؾ   

 اىتماـ المؤرخيف كأصحاب كتب التراجـ بتدكينيا.
كمف أبرز شعراء ىذه الدكلة الإماـ أفمح بف عبد الكىاب كالشاعر بكر بف حماد بف سمؾ بف    

في أغراض مختمفة كالكصف كالمدح  إسماعيل الزناتي التييرتي، كىذا الأخير نظـ قصائد 
 كاليجاء كالرثاء إلخ.

أمّا في مجاؿ النثر فيرػ الدكتكر أحمد مختار عمر أفّ النثر عند الإباضية فاؽ جانب الشعر    
كأنّو جاء في شكل خطب أك كصايا أك رسائل ديكانية أك أقاصيص تعميمية أك حكـ كنذكر منيـ 
الإماـ عبد الكىاب الذؼ أرسل إلى "نفكسة" في مسألة خمف بف السمح الذؼ تكلى منصب كلاية 

كسة بعد كفاة أبيو، كيرػ المصدر نفسو أفَّ النثر الاباضي الإباضي كاف بالمساف البربرؼ نف
عربو كتاب السير كالطبقات فيما بعد. مف جيتو يشكؾ الدكتكر رابح بكنار في كجكد غير 

 الرسائل الديكانية كالخطب.   
و علاقة الاستمرارية بما كاف كأخيرا ما يمكف الإشارة إليو، أف اىتماـ التييرتييف بالشعر كالنثر ل

   سائدا في تييرت في القرف الثالث اليجرؼ، فكانت الحياة الفكرية في ىذه الدكلة تنبض بالنشاط.                                      
 ق بتصرؼ(296-160الدكلة الرستمية )

 أكتشف معطيات النَّص: 
 / متى كاف تأسيس الدكلة الرستمية؟.1س

 ق(.296-160بػ ) (x2)(، كأجابت التمميذة 3ك 2في الفقرتيف )  (x1)ج تلا/ إجابة التمميذ 
 .(x2)ج أس/ ككانت إجابة الأساتذة نفسيا إجابة التمميذ ك 

 / بما شُبِيت تييرت؟2س
 ج تلا/ شُبِيت بالعراؽ.
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غرب، كذلؾ أس/ شُبِيت تييرت بعاصمة الحضارة في المشرؽ كىي العراؽ كلقَّبَيا بعراؽ ال ج
 بسبب ما حققتو في مجاؿ المعارؼ كالعمراف كالحضارة.

 / كيف تـ تعريب البربر؟3س
 ج تلا/ بكاسطة الاىتماـ الكبير بالمُّغة العربيَّة عف طريق المناظرات.

ج أس/ المغرب العربي يتككف مف جنسيف البربر السكاف الأصمييف كالعرب الذيف جاؤكا عف 
 البربر بكاسطة الاىتماـ الكبير بالمُّغة العربيَّة عف طريق المناظرات.    طريق الفتكحات، كتـ تعريب
 أناقش معطيات النص: 

 / ماذا يقصد الكاتب بقكلو: أفَّ الدكلة الرستمية انفصمت سياسيًا عف الدكلة العباسية.1س
 ج تلا/ لـ تكف ىناؾ إجابة.

الدكلة العباسية في السيادة كالحكـ ج أس/ يقصد الكاتب بذلؾ أفَّ الدكلة الرستمية انفصمت عف 
 كبقيت متصمة بيا حضاريًا.

 / لماذا تفكؽ النثر عف الشعر في الدكلة الرستمية؟2س
 ( لأفَّ النثر سيل الإيضاح إلى كزف أكقافية.y1ج تلا/ كانت إجابة التلاميذ )

بانتشار الخُطب  (x2)بأفَّ الحركة العممية لا يمكف أفْ تككف شعرًا كما أجابت ( x1)أمَّا إجابة 
 كالنُّصكص كالرسائل الديكانية.

 ج أس/ كجَمعت الأستاذة بيف الإجابات الثلاثة.
 / بماذا أقاـ الحكاـ في الدكلة الرستمية؟3س

ج تلا/ جمب الكُتب مف المشرؽ، الاىتماـ بالأدباء كالشعراء، إنشاء الزكايا كالمدارس كدكر 
 المجاؿ الديني.  التعميـ، ككاف أكثر المجالات اىتماما ىك

 ج أس/ كتناسبت إجابة الأستاذة مع إجابة التلاميذ.
 أستخمص وأستنتج: 

 / ما نمط النَّص؟1س
 ج تلا/ نمط النَّص تفسيرؼ يتخممو الحجاج، لأنَّو ينقل إلينا معمكمات مستندا إلى الشرح.

 الدكلة الرستمية.ج أس/ نمط النَّص تفسيرؼ، لأنَّو يُفسر كيف تطكرت الحياة الفكرية في 
 / إلى أؼ لكف أدبي ينتمي النَّص؟2س
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 ج تلا/ المقاؿ.
ج أس/ ينتمي النَّص إلى فف المقاؿ التاريخي كأىـ قيمة في النَّص ىي القيمة التاريخية لأنَّو 

 بمثابة كثيقة تاريخية )أرشيف(.
 تحميل ونقد أجوبة المتعممين:  -5-2-1
بما أفَّ النَّص التكاصمي تابع لمنَّص الأدبي، فإفَّ المتعمميف تككف ليـ نظرة أك فكرة عف الدكلة    

 الرستمية، كليـ الرغبة في الإطلاع عمى أىـ مجريات الأدب في عيد ىذه الدكلة.
 كبعد تفحصنا لأجكبة المتعمميف الخاصة بتحميل النُّصكص التكاصمية تكصمنا إلى ما يمي:    

أسئمة اكتشاؼ معطيات النَّص كانت في متناكؿ جميع المتعمميف، كبذلؾ كانت  إفّ  -
إجابتيـ عمييا صحيحة، كىذا راجع إلى أفَّ أسئمة ىذه الخطكة كاضحة بسيطة لأنَّيا 
مرتبطة بأىـ ما يدكر في النَّص مف أفكار كمعاني كانفعالات، كىي لا تحتاج إلى 

 التأكيل.
شة معطيات النَّص فقد كانت جميع الأسئمة كاضحة بإمكانيـ أمَّا فيما يخص أسئمة مناق -

الإجابة عنيا، ما عدا السؤاؿ الأكؿ المتعمق بسياسة الدكلة الرستمية كلـ يتبادر إلى ذىف 
 –عمى الرغـ مف كضكحو  –المتعمِّميف أفَّ ىذا السؤاؿ مرتبط بالسيادة كالسمطة كالحكـ 

  ليست لدييـ خمفية معرفية في المجاؿ السياسي كمف ىنا نستنتج أفَّ ىؤلاء المتعمِّميف
 كبذلؾ تعذر عمييـ تأكيل جممة "انفصالًا سياسيًا".

في حيف كانت خطكة أستخمص كأسجل آخر خطكات دراسة النَّص التكاصمي كفييا  -
يتكّصل المعمـ مع المتعمميف إلى تمخيص أبرز الخصائص الفنية كالفكرية لمنَّص  كفي 

فَّ كل متعمِّـ يبدؼ رأيو كيعطي فكرتو، كفي الأخير تجمع ىذه ىذه الخطكة نلاحع أ
 الأفكار كالآراء لمكصكؿ إلى الفكرة العامة التي يدكر حكليا المكضكع.

 كفي الأخير تكصمنا إلى مجمكعة مف الملاحظات نُجمميا فيما يمي:           
مف النُّصكص الأدبية كذلؾ نلاحع أفَّ المتعمِّميف يتفاعمكف مع النُّصكص التَّكاصمية أكثر  -

لأفَّ النُّصكص التَّكاصمية تككف نثرًا عمى عكس النُّصكص الأدبية التي تككف أغمبيا 
شعرًا، كخاصة الشعر الممتد مف العصر الجاىمي إلى العصر العباسي، كذلؾ لأفَّ 

 مصطمحاتو غامضة، كمبيمة كىذا ما يجعميـ ينفركف مف النُّصكص الأدبية.
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المكضكع كالتحضير المُسبق لو في البيت مف قبل المتعمِّميف يُؤدؼ دكرًا الإطلاع عمى  -
كبيرًا في تفاعل المتعمِّميف مع النَّص داخل القسـ، ىذا ما يسيل عمى المعمِّـ تقديـ 

 الدرس.
 (1) تحتكؼ عمى نص المطالعة المكجية. :ىذه الكحدة لا ملاحظة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 (.5أنظر الممحق رقـ )-(1)
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 النَّص الأدبي الثاني: استرجعت تممسان/ لأبي حمو موسى الزياني:  
حضرنا نصًا أدبيًا شعريًا لأبي حمك مكسى الزياني يفتخر فيو بنفسو كجشيو، كيكجد ىذا    

الدَّرس مف حيث الترتيب في الكحدة التعميمية التاسعة الكاردة في الكتاب الجديد في الأدب 
بيتًا بعنكاف الشعر في ظل الصراعات  17ية، كىذه القصيدة تبمغ كالنُّصكص كالمطالعة المكج

 الداخمية عمى السمطة.
 النَّص: 

 كطكعت فييا كل باغ ك باغػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ  دة   ػػػكجبت الفياؼ  بمدة بعد بمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -1
 ـػػكأحطميا بيف الربى كاليضائػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   ا        ػػػػػكأكامػػيػػػػػػػػػػػػػػػػػكما زلت أطكؼ سيميا  -2
 ـ ػػكحييـ بيف الظلاؿ الغياىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  ػر         ػػػػػكلما بدا لي غييب القكـ ظاىػػػػػػػػػػػػ  -3
 ـ ػػػػػػػػفكلك شرادامثل جفل النعائػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػة          ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػحممنا عميو حممة مضري -4
 ـ ػػػػػػػػمف القكـ صرعى لمنسكر القشاعػػػػػػػ ـ          ػػػػػكطاحت عمى كادؼ ملاؿ ىشائػػػػػػػػػػػ -5
 ـ ػػػػػػػكجاءت ألينا مبيجات الغنائػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػب          ػػػػػانػػكىبت رياح النصر مف كل ج  -6
 ـػػػػػػػكجزنا المخاض كالميكث الضراغ ػر          ػػػػػػػكعجبنا ك عرجنا عمى كاد يسّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -7
 ـ ػػػػػػػائػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرايات سعد فكقنا كالغم ا          ػػػػػػكسرنا ضحى ك النصر ييفك أمامن -8
 ادـ ػػػػػػػككاف عمى الأعداء شر المقػػػػػػػػػػػػ ا          ػػػػػػػقدمنا ك كاف الفتح يرجك قدكمنػػػػػػػػػػػػػػػػػ -9

 ـادػػػػػػكسالت دمكع القكـ مثل العنػػػػػػػػػػػػػ ا          ػػػػػػػػكصفكا صفكفا ثـ صفت صفكفنػػػ -10
 ـػػػػػػػكقد سعرت لمحرب نيراف جاحػػػػػػػػػػػػػ رة          ػػػػػػػكررنا ىمييـ كرة بعد كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -11
 ـ ػػػػػػػػـ           لقد جدلك في الحرب كل مزاحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفطكبى لعبد الكاد عند ازدحامي  -12
 ـ ػػػػػػػػػػا           كقد ظممك عيد كلست بظالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبعد فرارىػػػػػػفرامت مريف الصمح  -13
 ػػػػػػػػـ ػػػػػػػكتساقط الابداف تحت الجماجػػػػػػػػػ  ا        ػػػفلا صمح حتى تضرـ الحرب نارى -14
 لاحـ ػػػػػػػػت في الجفر اىل المكما ذكر   ػي        ػػػػدخمت تممساف التي كنت ارتجػػػػػػػػػػػ -15
 ػػػػػػػػػػػػػػػػارـ ػػػػػػػكطيرتيا مف كل باغ ك بػػػػػػػػػ ا         ػػػػػػػفخمصت مف غصابيا دار ممكنػػػػػػػػ -16
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػكارـلقد طمقكىا بالقنا ك الصػػػػػػػػػػػػػ  ػدة         ػػػػػػػػلقد اسممكىا عنكة دكف عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -17
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لقد تضمف ىيكل الدرس النمكذجي مُجمل خطكات دراسة النَّص الأدبي التي أسمفنا ذكرىا في    
 النَّص الأدبي الأكؿ.

 التَّعريف بصاحب النَّص:  
قامت الأستاذة بطرح مجمكعة مف الأسئمة المتعمقة بصاحب النَّص، كعف طريق ىذه الأسئمة    

 تتكصل الأستاذة مع التلاميذ إلى تعريف مكجز بصاحب النَّص، كالآتي: 
ق بغرناطة أصبح 723ىك أبك مكسى بف أبي يعقكب بف عبد الرحمف بف يغمراسف، كلد سنة    

ييف قتل مف قبل خمفاء ابف تشفيف مؤسس الدكلة المرابطية سنة كاليًا عمى تممساف عاصمة الزيان
ق، إلى جانب درايتو بالحكـ كالفركسية كالقيادة العسكرية، عرؼ بشاعريتو كفصاحتو 791

 المتأثرة بالشعراء القدامى.
 إثراء الرَّصيد المُّغوي: 

مصطمحاتيا  في ىذه الخطكة تطرقت الأستاذة إلى شرح أغمب مصطمحات القصيدة، لأفَّ    
 مبيمة كغير كاضحة، كنأتي عمى ذكر البعض منيا: 

 مضرية= قكية كشديدة. –أكاميا= الجباؿ كالأراضي غير المنكشفة.      -
 اليشائـ= الأشلاء / الصرعى. -غييب= الظلاـ              -

 أكتشف معطيات النَّص: 
 / بما يفتخر الشاعر؟1س

 ج تلا/ بجيشو كخاصة بنفسو.
 الشاعر بقكتو كشجاعتو كفركسيتو كانتصاره كما يفتخر بجيشو.ج أس/ يفتخر 

 / ما ىي ظركؼ المكاف التي ذكرىا الشاعر في القصيدة؟2س
 ج تلا/ كادؼ ملاؿ ، كاد يسّر، الفيافي .

ج أس/ ظركؼ المكاف التي ذكرىا الشاعر في القصيدة ىي نفسيا إجابة التلاميذ كأضافت 
 الجفر كالفيافي.

 اعر تممساف؟./ كيف دخل الش3س
 ج تلا/ معتزا / بكل فخر كحماس / محاربا.

 ج أس/ دخل الشاعر تممساف فاتحًا كليس غازيًا.
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 أناقش معطيات النَّص: 
 / ما العبارات الدالة عمى أفَّ الشاعر غير ظالـ؟1س

 .9ك 16ج تلا/ البيت 
 .16 – 13- 9ك 1ج أس/ العبارات الدالة عمى أفَّ الشاعر غير ظالـ ىي البيت: 

 / ىل الشاعر كاف مغركرًا أـ مبالغًا في الافتخار؟ كلماذا؟2س
 ج تلا/ بالغ قميلا في الافتخار، لأنَّو قائد شجاع )كانت إجاباتيـ متماثمة(.

 ج أس/ بالغ الشاعر في الفخر لكي يظير شجاعتو التي تجسدت في الانتصار.
 / لماذا خصَّ الشاعر النسكر القشاعـ دكف غيرىا؟3س

 دلالة عمى كثرة القتمى في كادؼ ملاؿ )ككانت إجابتيـ متماثمة(.ج تلا/ 
ج أس/ خصَّ الشاعر النسكر القشاعـ ليبيف كثرة القتمى، لأفَّ النسكر تجتمع عمى ذلؾ مف 
جية، كمف جية أخرػ ليبيف قكتو المغكية عمى تكظيف المعجـ القديـ )الرجكع إلى فحكؿ 

 الشعراء(.
 أحدد بناء النَّص: 

 ىي الأغراض الشعرية التي تنتمي إلييا القصيدة؟ كىل ىي قديمة أـ جديدة؟./ ما 1س
 ج تلا/ كصفي سردؼ/ الفخر.

 ج أس/ الأغراض المكجكدة في القصيدة ىي الفخر كالكصف، كىما غرضاف قديماف.
 / ما نمط النَّص؟2س

 ج تلا/ كصفي سردؼ.
 ج أس/ نمط النَّص كصفي سردؼ كىي نفس إجابة التلاميذ.

 ما مؤشرات الكصف كالسرد؟ كما المؤشر المشترؾ بينيما؟/ 3س
 (.9ج تلا/ مؤشرات الكصف: الصفات، الأحكاؿ، الاستعارات )البيت

 مؤشرات السرد: تسمسل الأحداث، الأفعاؿ الماضية.
 كالمؤشر المشترؾ بينيما ىك: استعماؿ الأسمكب الخبرؼ، ظركؼ المكاف.

 ابة التلاميذ.ج أس/ كانت إجابة الأستاذ ىي نفسيا إج
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 أتفحص مظاىر الإتساق والانسجام:
 / بما تتميز القصيدة؟.1س

 ج تلا/ بالكحدة المكضكعية، لأنَّيا تناكلت مكضكعا كاحدا كىك الحرب.
 ج أس/ كانت إجابة الأستاذة نفسيا إجابات التلاميذ.

 / ما الأشياء التي ساعدت عمى إتساؽ النَّص؟2س
 ج تلا/ التكرار كالضمائر.

س/ الأشياء التي ساعدت عمى إتساؽ النَّص ىي الضمائر، ضمير المتكمِّـ العائد عمى ج أ
 الشاعر كضمير المتكمميف العائد عمى الشاعر كجيشو.

 / ما دلالة تكرار ىذه الضمائر؟3س
 ج تلا/ لِيُبَيِف شجاعتو كقائد، ليظير قكتو.

أمَّا ضمير الجمع لنسب ج أس/ دلالة تكرار ضمير المفرد ىي نسْبُ الفركسية لمشاعر، 
 الانتصار لمجماعة.

 أجمل القول في تقدير النَّص: 
 / ما مكضكع النَّص؟1س

 ج تلا/ الحماسة ككصف المعارؾ.
 ج أس/ ككانت إجابة الأستاذة نفسيا إجابة التلاميذ.

 / ما القيمة التاريخية لمنَّص؟2س
 مضت كنعتز بيا.ج تلا/ ككنو يحكي عمى التاريخ المجيد، يسرد لنا أحداثًا 

 ج أس/ القيمة التاريخية لمنَّص ككنو كثيقة تاريخية حفظت لنا تاريخ المغرب العربي.
 تحميل ونقد أجوبة المتعم ِّمين: 

( 8قبل بداية ىذه الكحدة قامت الأستاذة بطرح أسئمة عمى التلاميذ عف الكحدة السابقة )الكحدة   
مثل: ما ىي مدف المغرب؟ فكانت إجابات التلاميذ جيدة، كىذا يعني أفَّ التلاميذ يراجعكف 

مغرب دركسيـ، كلا زالكا يحتفظكف بالمكتسبات القبمية، فعنكاف الكحدة يحيل المتعمِّـ إلى أفَّ ال
العربي كاف في صراعات مثمما كاف المشرؽ العربي، أيضًا في فكضى كاضطراب أحكاؿ 
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مجتمعو، ككذا مف عنكاف النَّص "استرجعت تممساف" تبادر إلى ذىف  المتعمِّميف أفَّ فحكػ النَّص 
 يدكر حكؿ الحرب كالصراع، فالشاعر يريد استرجاع حقو الذؼ سمب منو.

نَّص كتمتيا قراءة التلاميذ، لاحظنا أنَّو لـ يكف ىناؾ تفاعل مع القصيدة بعد قراءة الأستاذة لم   
مف قبل التلاميذ، كىذا ما دفع الأستاذة إلى شرح مفرداتيا كممة كممة فبدأت الرؤػ تتضح ليـ 

 كبدأ تفاعميـ يظير شيئًا فشيئًا، كىذا ما سيل عمييـ الإجابة عف أسئمة خطكات دراسة النَّص.
لمتعمِّميف لمقصيدة راجع إلى أفَّ الشاعر مُقمِد لفحكؿ الشعراء شكلًا كمضمكنًا كعدـ فيـ ا   

كمعبرًا عف ممكتو المُّغكية، متحديًا أىل الفصاحة في المشرؽ، فيك يشبو عنترة بف شداد في فخره 
 بنفسو.

 : كبعد تفحصنا لأجكبة المتعمِّميف الخاصة بتحميل خطكات دراسة النَّص الأدبي تكصمنا إلى  
 عدـ كجكد تأكيل في الإجابات لأفَّ المقاـ لا يقتضي ذلؾ. -
تكظيف بعض المكتسبات القبمية، كيتضح ذلؾ في تعريفيـ للافتخار، كفي سؤاؿ الأستاذة:  -

 مف يشبو الشاعر في افتخاره بنفسو، فكانت الإجابة أنَّو يُشبو عنترة بف شداد.
 كجكد خمط بيف الأنماط كالأغراض. -
جية مف قبل أحد أفراد العينة ممتزمة فييا الفصاحة كاحتراـ علامات الكقف، كجكد قراءة نمكذ -

 ركح الإلقاء، فيي تبدك ككأنَّيا شاركت الشاعر في المعركة مف حيث الحماسة.
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النَّص التواصمي الثاني: استقلال بلاد المغرب عن المشرق  لبحاز إبراىيم 
 بكير: 

حضرنا نصًا تكاصميًا بعنكاف استقلاؿ بلاد المغرب عف المشرؽ، كىك رافد لمنَّص الأدبي    
الثاني، فيك يعالج الظاىرة التي تناكليا بشيء مف التكسع كالتعمق كاليدؼ مف ذلؾ جعل المتعمِّـ 

النَّص يقف مكقفا نقديًا مف الظاىرة التي تناكليا النَّص الأدبي في ضكء المعطيات الكاردة في 
 التكاصمي.
 النَّص: 

ق، تاريخ تأسيس  160إفَّ التحدث عف الأكضاع السياسية العامة في المغرب العربي قبل    
الدكلة الرستمية، يفرض عمينا الرجكع إلى أكضاع المشرؽ العربي، إذ إف المغرب كاف في ىذه 

أبكاب الانفصاؿ عنو  الفترة مرتبطا ارتباطا مباشرا بالمشرؽ العربي كىك في نفس الكقت عمى
داريا شيئا فشيئا.  سياسيا، كا 

 ق يجدىا تتميز بميزتيف اثنتيف ىما: 160إفّ الملاحع لأكضاع المشرؽ العربي، قبل    
 ثكرات الخكارج. -1
ق كما رافق كل ذلؾ مف 132انييار الدكلة الأمكية لتحل محميا الدكلة العباسية سنة  -2

صمة نشاطيـ السياسي فكجدكه مييئا لتقبل أحداث. قد لجأ الخكارج إلى المغرب لمكا
أفكارىـ. كالجدير بالذكر أفّ مف بيف فرؽ الخكارج العديدة، لـ تنتقل إلى المغرب إلا 
فرقتاف فقط ىما: الإباضية كالصفرية. فالإباضية تجعل بداية ظيكر مذىبيا في المغرب، 

ج لـ يككنكا بالمغرب قبل مع نيايات القرف الأكؿ كبداية الثاني، ىذا لا يعني أفّ الخكار 
ذلؾ التاريخ، فمف المحتمل أنّيـ كفدكا إليو كاستكطنكه كمما لحقت بيـ ىزيمة في المشرؽ، 

 كضاقت عمييـ الأرض. كليذا فقد قامت عدة ثكرات أىميا: 
ق، كتعتبر أكؿ ثكرة قاـ بيا الخكارج بالمغرب، 122ثكرة ميسرة المطغرؼ الصفرؼ سنة  -

بقيت مستمرة حتى استفحل أمرىا كعمت ربكع المغرب كمو كفي المغرب الأقصى، ك 
نّما الذؼ دعا إلييا ىك ميسرة المطغرؼ الصفرؼ، قاد  تقريبا، فسميت بذلؾ ثكرة البربر، كا 
جمكعا مف بربر مطغرة قبيمتو كالقبائل المجاكرة ليا، كقصد طنجة كالسكس، حيث عاملا 

البربر الصفرية في المغرب الأقصى، بعد  عبد الله بف الحبحاب آنذاؾ فقتميما، كيبدكا أفَّ 
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ىذا الانتصار تقاطعكا عميو مما دعاىـ إلى مبايعتو بالخلافة، كما إفْ كصمت أخبار ىذه 
الثكرة عند الكالي بالقيركاف ابف الحبحاب حتى أكفد إلييا جيشيف أحدىما بقيادة حبيب بف 

قى ىذا الأخير بميسرة في مقربة أبي عبدة كثانييما يقكده خالد بف أبي حبيب الفيرؼ، فالت
مف طنجة، ككقع بيف جيشييما قتاؿ شديد، انيزـ عمى إثره ميسرة ككلى راجعا إلى طنجة، 
ىنالؾ بايع الخكارج خالد بف حميد الزناتي مكاف ميسرة الذؼ قاتمكه بسبب تخاذلو، فالتقى 

كأبطاليا فسميت الجيشاف مرة ثانية ككانت كقعة عظيمة مات فييا حماة العرب كفرسانيا 
 الغزكة بػ "غزكة الأشراؼ".

باضة، كاف عاـ  - ق لما ىاجمت قبيمة كرفجكمة 138ثـ تكالت الثكرات مف صفرية كا 
لييا حبيب بف عبد الرحمف بف  الصفرية القيركاف بقيادة عاصـ بف جميل، فأخرجكا منيا كا 

حبيب         حبيب الذؼ لجأ إلى جبل الأكراس فمحقو عاصـ إلى ىناؾ كاقتتلا فانتصر
كقتل عاصـ، كفي غمرة ىذا الانتصار قاد حبيب جيكشو كسيرىا نحك القيكراف     

لاستردادىا مف خميفة عاصـ عبد الممؾ بف أبي الجعد، كدارت المعركة بيف الجيشيف 
ق عندئذ خلا الجك لمصفرية في القيركاف فعاثكا فييا فسادا، كلا 140فقتل حبيب سنة 

ضية كغيرىا في تصكير مناكرىـ بل إف الكتابات الإباضية تعزك تختمف المصادر الإبا
قياـ ثكرة أبي الخطاب عبد الأعمى بف السمح المعارفي اليمني إلى تمؾ الأعماؿ الشنيعة 

 التي قانت بيا كرفجكمة الصفرية.
ق، كفي نفس السنة تكجو بأصحابو مف 140ككاف أبك الخطاب قد بكيع بالإمامة سنة    

ى مدينة طرابمس، فدخميا كطرد منيا عامميا الذؼ رجع إلى المشرؽ، كقد سيل لو الإباضية إل
 كجكده بطرابمس الاستيلاء عمى جزيرة جربة، ككاف ىذا كمو في عاـ كاحد. 

كلما قامت القبائل البربرية الصفرية، كعمى رأسيا "كرفجكمة" بأعماليا الشنيعة في القيركاف،    
اـ المعتدؼ عمى حرمات الله، ككبرت شككتو فتكجيكا بقيادة رأػ الإباضة ضركرة الكقكؼ أم

إماميـ نحك القيركاف، كفي طريقيـ استطاعكا أف يستكلكا عمى "قابس" كبعد أفْ ترؾ أبك الخطاب 
عمييا ، ارتحل كحاصر القيركاف كلما قتل زعيـ الصفرية بيا "عبد الممؾ بف أبي الجعد" استطاع 

 كيستخمصيا مف يد "كرفجكمة" كيتقد أىميا مف مناكرىـ.ىػ، 141أفْ يدخل المدينة سنة 
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كيبدكا أفّ أبا الخطاب لـ يقـ طكيلا بالقيركاف، حيث خرج لمحاربة محمد بف الأشعث الخزاعي  
الذؼ بعثو الخميفة المنصكر إلى إفريقيا، فمني بيزيمة شنعاء، كلمّا عمـ عبد الرحمف بف رستـ 

خطاب نحك المغرب الأكسط، حيث أقاـ مدينة "تييرت" بعيدة بانيزاـ إخكانو ككفاة صاحبو أبي ال
عف القيركاف مركز الجيكش العباسية تأكييـ كتحمييـ ككاف ذلؾ أكلى خطكات تأسيس الدكلة 

 الرستمية.
ق، مف طرؼ إخكتو في 160كىكذا يككف عبد الرحمف بف رستـ مبايعتو بالإمامة سنة   

المغرب الأكسط عرفت في التاريخ بالدكلة الإسلامية.                                       المذىب أكؿ إماـ لأكؿ دكلة إسلامية في 
 إبراىيـ بكير بحاز. –الدكلة الرستمية 

 إكتشاف معطيات النَّص: 
 / لماذا فرّ الخكارج إلى بلاد المغرب؟.1س

 ج تلا/ لأفَّ المغرب مييئة لاستقباؿ أفكارىـ لمكاصمة نشاطيـ السياسي.
أس/ فرّ الخكارج إلى بلاد المغرب لمكاصمة نشاطيـ نتيجة الاضطياد الذؼ كجدكه في ج 

 المشرؽ بسبب سيطرة العباسييف عمى الحكـ.
َـ اتسمت الأكضاع في المشرؽ العربي؟2س  / ب

 انييار الدكلة الأمكية.  ج تلا/ ثكرات الخكارج
 ج أس/ ىي نفسيا إجابات التلاميذ.

 انتقمت إلى المغرب؟/ ما ىي الفِرَؽ التي 3س
 الصفرية. –ج تلا/ الإباضية 

ج أس/ الفِرَؽ التي انتقمت إلى المغرب ىي الإباضية )عبد الله بف الإباض( كالصفرية )زياد بف 
 الأصفر(.

 أناقش معطيات النَّص: 
 / ماذا نعني بالانفصاؿ السياسي كالإدارؼ؟1س

 يانًا.انفصمت اسمًا كك –ج تلا/ تيتـ بشؤكف الدكلة لكحدىا 
ج أس/ نعني بالانفصاؿ السياسي كالإدارؼ استقلاليا عف الخلافة اسمًا ككيانًا كىي نفس إجابة 

 أحد أفراد العينة.
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 / لماذا اختار عبد الرحماف بف رستـ تييرت مقرًا لخلافتو.2س
 بعيدة عف القيركاف. –ج تلا/ لأنّيا مدينة آمنة كمستقرة 

تييرت مقرا لمخلافة لأنَّيا ذات مكقع استراتيجي كمنطقة ج أس/ اختار عبد الرحماف بف رُستـ 
 سيمة صالحة لإقامة التجارة.

 / عمى ما يدؿ عبث الصفرية مع قبائل البربر؟3س
 نُقص الأخلاؽ. –ج تلا/ قامكا بأعماؿ شنيعة 

ج أس/ يدؿ عبث الصفرية عمى قبائل البربر عمى بعدىـ عف الأخلاؽ كالمبادغ الإسلامية، 
 بالرفض، لأنّيا قامت بأعماؿ شنيعة كاعتدت عمى الحرمات.ليذا قبمت 

 أستخمص وأسجل: 
 / بما تميزت البيئة في بلاد المغرب؟1س

 ج تلا/ تميزت بالتنافر كالحركب مف أجل الاستحكاذ عمى السمطة.
 ج أس/ كىي نفسيا إجابة التلاميذ.

 / ما نمط النَّص؟2س
 ج تلا/ سردؼ لأنَّو يسرد حقائق تاريخية. 
 أس/ ككانت نفس إجابة التلاميذ. ج
 / ما الأسمكب الغالب عمى النَّص؟3س

 ج تلا/ أسمكب إخبارؼ.
 ج أس/ الأسمكب الغالب عمى النَّص ىك أسمكب خبرؼ.

 تحميل ونقد أجوبة المتعم ِّمين: 
بعد تفحصنا لأجكبة المتعمِّميف الخاصة بأسئمة خطكات دراسة النَّص التكاصمي مف )أكتشف    
 أستخمص كأسجل( تكصمنا إلى مجمكعة مف الملاحظات، نجمميا فيما يمي:  –أناقش  –
لاحظنا أفَّ المتعمميف لـ يكاجيكا أية صعكبة في الإجابة عف أسئمة خطكات النَّص لأفَّ   -1

 انت مف فحكػ النَّص.الإجابة عنيا ك
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بما أفَّ النّص يحمل لنا حقائق تاريخية معتمدا عمى الأسمكب الخبرؼ فمـ نجد ىناؾ تأكيلا   -2
لمفردات النَّص، كىذا لأفَّ النَّص يسرد لنا كقائع الصراعات كالحركب التي جرت في بلاد 

 المغرب.
ضح ذلؾ في سؤاؿ الأستاذة الاستعانة بالمكتسبات القبمية مف قبل أغمبية المتعمِّميف، كيت  -3

عف معنى الانفصاؿ السياسي كالخكارج، كقد كانت إجابتيـ سديدة كسميمة ككنيـ تناكلكىا 
 في الكحدة السابقة.

أمَّا الخطكة الثالثة مف دراسة النَّص، فتحتكؼ عمى سؤاؿ كاحد متعمق بتمخيص النَّص أمَّا  -4
تى تسيل عمى المتعمِّميف الكصكؿ الأستاذة فقد قامت بطرح مجمكعة مف الأسئمة، كذلؾ ح

 إلى المغزػ العاـ مف النَّص كتمخيصو. 
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 نُصوص المطالعة الموجية: -5-3
د مف الثقافات     لممطالعة مقاٌـ ممتازٌ في اكتساب المعارؼ كتحصيل المعمكمات كالتَّزكُّ

المختمفة، كتنمية الثركة المُّغكية لممتعمِّميف كىي مف أىـ الكسائل لتربية ممكة الانتباه كالإدراؾ 
، كلكي يحقق لدييـ، كىي تكسع معارفيـ كتنمي لغتيـ كتزيد خبراتيػـ كقدراتيـ كتصقػػل أذكاقيػػـ

 .(1)ىذا النشاط أىدافو يجب تقديمو بطريقة ىادفة، تمارس فييا عمميات الفيـ كالتمخيص كالتقييـ
 نص المطالعة الموجية: الشاعر المضطيد مالك حداد:

قمنا بحضكر نص المطالعة المكجية لممؾ حداد، يتحدث فيو عف المعاناة كالاضطياد الذؼ    
جانب زكجيا، إبَّاف ثكرة التحرير، كالعزلة التي فُرضت عميو مف  عانتو المرأة الجزائرية إلى

المستعمر بعد نفيو إلى فرنسا كيقع ىذا الدَّرس  مف حيث الترتيب في الكحدة التعميمية التاسعة 
 الكاردة في الكتاب المدرسي.

 النَّص: 
سيترككف الدار نظيفة كسيرحمكف يكـ سيشرؽ الفجر مشعًا بنكره الكىّاج إلى درجة أفَّ المئاـ    

 سيترككف الدار نظيفة كسيرحمكف إلى الأبد.
كأعاد خالد بف طباؿ  لممرة العاشرة قراءة رسالة زكجتو، كانت "كريدة" تقكؿ لو بأنّيا مريضة    

كحدثتو عف السعاؿ الديكي الذؼ أصيب بو أصغر كالأطفاؿ. كتخيميا، كما عرفيا، ثائرة، 
 أطفاليا، كعف آخر عممية مف عمميات القمع، كعف آخر حادث مف حكادث الاضطرابات.

كريدة ىي رمز المرأة الجميمة، أنّيا تترؾ في النّفس ذات الأثر الذؼ يتركو التّأسف كىي تعمـ    
 ا.تماـ العمـ أفّ خالد ىك حُبيا الكحيد، كذركة مطامحي

كريدة ىي المرأة التي تحفّ إلى أفْ تعيش في الجباؿ الثائرة، كترػ في أحلاميا أنّيا تمنح    
قبلاتيا، كتقرأ لأطفاليا أشعار كالدىـ، أسرار زكجيا. كريدة ىي المرأة التي لا تعرؼ أفّ العيش 

 في الجباؿ الثائرة صعبٌ كأفّ الحب ىك دائما حراـ.
 لفاحـ كالثغر الذؼ تفكح منو رائحة المسؾ.كريدة ذات الشعر الأسكد ا   

                                                           
، مديرية مشترك آدابمناىج السنة الأولى من التعميم الثانوي العام والتكنولوجي جذع مشترك عموم وتكنولوجيا وجذع -(1)

 .21، ص2005التعميـ الثانكؼ العاـ، مديرية التعميـ الثانكؼ التقني، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، الجزائر، 
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 كانت تقكؿ لو: كثّر مف الأغطية، لأفّ الطقس باردٌ في بلاد المنفى.
 ككانت تقكؿ: لقد استطعنا أفْ نقرأ أشعارؾ، استطعنا أفْ نقرأىا بالرّغـ مف كل شيء.   
 ككانت تضع سطرًا تحت عبارات "بالرّغـ مف كل شيء".   
يخطك في ميداف الشعر أكلى الخطكات، لا يحظى مف الناس بما يستحقو  إفّ الشّاعر الذؼ   

 مف التقدير، كأسباب اضطرابو النفسي ترجع في الكاقع إلى شكو في مكاىبو.
 كانت تقكؿ لو بصكتيا المتعثر، حينما يعكد إلى المنزؿ:    

 أنت أحمق.
 ثـ تقكؿ: معترفةً، أحبؾ.   
 إلى باريس، إفّ قمبؾ مريض. ثـ تضيف ىذه الجممة: سآتي عندؾ   

 كتضيف أيضًا: الجزائرؼ لا يمكت أبدًا.
 طيبة القمب، عندىا فف.

 "بمى. إذا لـ تبتسـ فأنت أحمق".   
يكجد في الحب شيءٌ مف الإعجاز، إنّو يكحي إلى الإنساف عبارات ساحرة. إنّو يجعميا تقكؿ    

 ف شؤكف المنزؿ.لو: لقد خفت حدة السّعاؿ عمى مراد. كيجعميا تحدّثو ع
لقد نشأ ىذا الحب في بلاد اشتعمت فييا نيراف الحرب منذ عيد بعيد، كذلؾ أفّ حرب الجزائر    

، إنّو ىادغ، صارـ كىك مثل الحرب قد حقق النّص،كمثل الحرب 1954لـ تبدأ في أكؿ نكفمبر 
 أيضًا يرغب في السلاـ.

 إفّ منطق ىذا الحب قد نشأ مف أممو الكحيد ىك السلاـ.
 كاف ينظر إلى كريدة ككانت عيكنيا تعبر عف ثكنة الصدكر.   
 إنّو حب كصداقة في نفس الكقت.   
 كاف سفر خالد المرتقب جعل الدار مكحشة كأنّيا خاكية مف الأثاث.   
 أتراني أحرؽ ىذه الأكراؽ أيضًا؟   
 كاف خالد مترددًا.   
 انتظرؼ بعض الكقت حتى أعيد قراءتيا.   
 ؾ مستحيل إنّو لك شاء أفْ يعيد قراءتيا لاستغرؽ ذلؾ كقتاً طكيلًا...ذل !كلا   
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 ككاف خالد يصرح: أحرقي كل شيء.   
 .!...أحرقي كل شيء، كككني حذرة مف الدّخاف، فقد يؤذؼ عينيؾ   

حينما يضطر الشاعر إلى أفْ يحرؽ قصائده فمعنى ذلؾ أفّ الإنساف ميدد بخطر كبير في 
 و تحكؿ إلى جلاد كضحية في نفس الكقت...قيمتو الركحية، كأنّ 

إفّ الأشياء لا تسير عمى أحسف ما يراـ. إفّ اضطياد شاعر مف الشعراء أكثر خطكرػ كأبعد    
فْ كاف أقل إلحاقاً للأذػ إفّ الثكرة الركسية قد تشكىت  أثرًا مف اضطياد جماعة مف الثكّار، كا 

ماتشكىت في محاكمة المتيميف في  سمعتيا  بعض الشيء بانتحار ماياككفسكي... أكثر
ذا كاف سجف الطيكر في القفص قد أثار حفيظة الشاعر آرغكف، فإنّو كاف أيضًا  مكسكك...كا 
يرثي لحاؿ العشّاؽ الذيف فرقت بينيـ الأياـ مثمما يرثي لحاؿ دسنكس كجاف بركفست. إفّ الرجل 

اعر أفْ يحرؽ بنفسو كتاباتو، فإفّ الغميع القمب لا يقيـ كزنًا لشدك البلابل. كحينما يضطّر الش
، كخالد رجل متضامف مع كل مظمكـ...إنّو  الإنساف يستطيع أفْ يتصكر مبمغ التضحية التي يقكـ
إنساف كىك خجكؿ الطبع معتز بنفسو، إفّ الإنساف متضامف مع أخيو الإنساف في النعيـ 

 كالشقاء، في السراء كالضراء.
  أحرقي كل شيء يا كريدة.   

 معطيات النَّص:  أكتشف
 / مف ىك بطل القصة؟.1س

 ج تلا/ خالد بف طباؿ كىي نفسيا إجابة الأستاذة.
 / ما المعاني التي كانت تحمميا أشعاره؟2س

 طرد الاستعمار. –ج تلا/ الدفاع عف الجزائر 
 ج أس/ المعاني التي كانت تحمميا أشعاره ىي الثكرة عمى الظمـ كالاستعمار.

 الشاعر عندما طمب مف زكجتو حرؽ أشعاره؟ كما أثر ذلؾ الحرؽ؟/ كيف كانت نفسية 3س
خائف مف فرنسا، كترؾ ىذا الحرؽ أثراً كبيرًا حيف تحكؿ إلى جلاد  -حزينًا–ج تلا/ كاف مترددًا 

كضحية في نفس الكقت، ضحية بالنسبة للاستعمار الفرنسي لأنّو اضطر لكتـ المعاني التي 
 كانت إجابتيـ ممتازة كىي إجابة الأستاذة.يحمميا كجلاد بالنسبة لقصائده ك 

 / لماذا كانت فرنسا تخاؼ مف الذيف يدافعكف عف القضية الجزائرية.4س
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 ج تلا/ دعكة الناس إلى طرد الاستعمار.
 الخكؼ مف إنتشار الكعي. -
 الخركج بالثكرة إلى الشارع. -

 أناقش معطيات النَّص: 
 / ىل كاتب القصة ىك نفسو البطل؟1س

 اختمفت آرائيـ بيف مؤيد كمعارض.ج تلا/ 
ج أس/ يرػ بعض النُّقاد أفَّ بطل القصة ىك نفسو الكاتب لأفَّ مالؾ حداد كاف يعاني مف الظمـ 

 الذؼ سمَّطو عميو المستعمر فاضطُر إلى السفر إلى خارج الكطف.
 / أييما بارز في شخصية خالد الشاعر أـ الكاتب؟2س

كثيرة العاطفة التي تناكليا في أشعاره، كاتب لأفَّ النَّص عبارة ج تلا/ الشاعر لأفَّ لديو أشعار 
 عف قصة.

ج أس/ مف خلاؿ لغة الكاتب في النَّص يتضح أنّو كاتبٌ كشاعرٌ كىك أكثر شاعرية لأنَّو ركّز 
في النَّص عمى حرؽ أشعاره رغـ أنَّيا كانت كيانو كالعاطفة التي أبرزىا في النَّص لزكجتو 

 فَّ النَّص عبارة عف ركاية.ككطنو، ككاتب لأ
 أستثمر معطيات النَّص: 

 / النَّص عبارة عف ماذا؟1س
 ج تلا/ عبارة عف قصة كىي إجابة سديدة.

 / ما ىي أركاف القصة؟2س
ج تلا/ الشخصيات، الأحداث، الإطار الزماني كالمكاني، المغزػ مف القصة، النمط الحكارؼ، 

 السردؼ، الكصفي.
 التلاميذ. ج أس/ جمعت بيف إجابات
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 تحميل ونقد أجوبة المتعممين: -5-3-1
ىناؾ كجو مقابمة بيف ىذا النَّص كالنَّص التكاصمي السابق "استقلاؿ بلاد المشرؽ عف    

المغرب، كتكمف ىذه المقابمة في الاضطياد الذؼ عاشو الخكارج في بلاد المشرؽ كىذا ما دفعيـ 
إلى الانتقاؿ إلى بلاد المغرب، كىك نفس الأمر الذؼ عاشو الشاعر في الجزائر إبّاف الاستعمار 
الفرنسي كالظمـ كالاضطياد الذؼ كاجيو إثر دفاعو عف بمده بالقمـ كىذا ما أدَّػ إلى نفيو إلى 

 فرنسا.
بعد قراءة الأستاذة لمنَّص كقراءة التلاميذ فقرة فقرة لاحظنا تفاعلًا كبيراً لمتلاميذ مع النَّص    

 كيتضح ىذا في خطكات دراسة النَّص.
كأناقش معطيات النَّص فإفَّ إجابات التلاميذ عنيا كانت  أنَّو فيما يخص الخطكتاف أكتشف   

صائبة كسديدة لأنَّيا مف محتكػ النّص بالإضافة إلى أفّ ىذا النّص عبارة عف قصة تسرد لنا 
الكاقع المرير الذؼ عاشو الشعب الجزائرؼ في ظل الاحتلاؿ كالاستعمار الفرنسي ككل أنكاع 

 القمع كالعنف الذؼ مُكرِسَ عمييـ.
كبما أفَّ ىذا النَّص يتناكؿ تاريخ الجزائر ككما ىك معمكـ أفَّ ىذا المكضكع قد درس سابقاً في    

 التعميـ الإبتدائي لا محالة أفَّ  التلاميذ قد تزكدا بمكتسبات لغكية قبمية .
( مف قكؿ الشييد مصطفى بف بكلعيد الذؼ قاؿ: "اُرمكا x1ىناؾ اقتباس إجابة التلاميذ )   

 إلى الشارع يحتضنيا الشعب". بالثكرة
أمَّا خطكة أستثمر معطيات النَّص فمـ تكف ىناؾ صعكبة في لإجابة عف أسئمتيا ك ىذا راجع    

 إلى  دراية المتعمِّميف بيذه القصة كفي الأخير تكصمنا إلى ملاحظات نجمميا فيما يمي: 
ىي التي قامت إفَّ ىذا النَّص لا يحتكؼ عمى أسئمة خطكات النَّص بل الأستاذة  -

 بصياغتيا بشكل يتناسب كقدرات المتعمِّميف الفكرية.
قتطف مف ركاية "رصيف الأزىار لا يجيب" كىي مف نتاج كبار الأدباء إفَّ ىذا النَّص مُ  -

 الجزائرييف.
إفَّ ىذه القصة مُتفقة مع مرحمة نمك المتعمِّميف الفكرؼ كالمغكؼ كمنسجمة مع رغباتيـ  -

 عالجت قضية اجتماعية تاريخية.  كميكلاتيـ، كما أنَّيا
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 تحميل الاستبانة الموجية لتلاميذ التعميم الثانوي:  -6 
 : متعمق بالمعمكمات العامة لأفراد العينة فيما يخص السّف كالجّنس.01السؤاؿ 
 (: متعمقة بالأداء المغكؼ لمتمميذ في القسـ كتمثمت فيما يمي: 09-02الأسئمة )
 بالتكقيت المعتمد لمحصة.: متعمق 02السؤاؿ 
 : يتعمق بطبيعة الأجناس التي يجد فييا المتعمـ صعكبة.03السؤاؿ 
 : يتعمق بالمرحمة التي يجد المتعمـ أسئمتيا صعبة.04السؤاؿ 
 : متعمقة بالنصكص كالأنماط المفضمة لدػ المتعمـ.06-05الأسئمة 
 سباتو القبمية.: متعمق بإعطاء الحرية لممتعمـ كالاستعانة بمكت07السؤاؿ 
 : متعمقة بقراءة النص مف قبل المتعمميف كالمعمـ.09-08الأسئمة 
 عمـ.: متعمق بأنكاع الكتب الخارجية التي يطالعيا المت10السؤاؿ 

 : حالة الجنس والسن: 01السؤال رقم 
 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الجنس 

 166,153° 40.153% 12 ذكر 
 193,846° 53,153% 14 أنثى 

 360° 100% 26 المجموع 

ن 
لس
ا

 

16-17 20 %76,923 °276,923 
17-19 06 %23,076 °83,076 
 360° 100% 26 المجموع

 قراءة وتعميق: 
( مف أفراد العينة إناث، كىذا يدؿ عمى ميل 53,846%نسبة ) نلاحع مف الجدكؿ أعلاه أفَّ    

ككر الإناث كحبيف لشعبة الآداب كالفمسفة، في حيف كانت نسبة أفراد العينة مف الذُّ 
( بمغت نسبة 17-16ا فيما يخص سف أفراد العينة التي تتراكح ما بيف )( أمَّ %46,153)
ىذه المرحمة  ميف في فترة المراىقة، ككما نعمـ أفَّ أغمبية المتعمِّ  ( كىذا دليل عمى أفَّ %76,923)

(  فقد 19-17الفئة التي تتراكح ما بيف ) ىي مرحمة حرجة كحساسة في الحياة، في حيف أفَّ 
 (.23,076%بمغت )

 ذكر 

166,15° أنثى 

3 
°193,846 

(16-17 ) 

(17-19) 

 

 

 

 

°83,076 

 

 

 

°193,84

6 

°166,15

3 

°276,92

3 
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 ساعة( كافية لاستيعابك الدرس؟  01: ىل التوقيت المعتمد لمحصة )02الجدول رقم

 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  تعـ أك لا 
 304,615° 84,615% 22 نعـ 
 55,384° 15,384% 4 لا 

 360° 100%  المجمكع 
 قراءة وتعميق: 

( 01) ميف يركف أفَّ ( مف المتعمِّ 84,615%سبة الكبيرة )النِّ  أفَّ مف الجدكؿ أعلاه نلاحع    
 صلنَّ اميف يقكمكف بتحضير ىؤلاء المتعمِّ  ساعة كافية لاستيعابيـ الدرس، كىذا يدؿ عمى أفَّ 

ي مثمت سبة القائمة بػ )لا( كالتَّ ا النِّ رس، أمَّ ا في المنزؿ، كىذا ما لاحظناه عند حضكرنا لمدُّ سبقً مُ 
رس ـ الإطلاع عمى الدَّ ( ساعة غير كافية كىذا راجع إلى عد01) ترػ أفَّ  (%15,384)

 ا.كتحضيره مسبقً 
 التي تجد صعوبة في تمقييا وفيميا؟  الأدبية : ما ىي الأجناس03الجدول رقم
 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  الأجناس
 00° 00% 00 النثرية 
 360° 100% 26 الشعرية 
 360° 100% 26 المجمكع 

 قراءة وتعميق: 
صكص كل أفراد العينة تجد صعكبة في فيـ كتمقي النُّ  مف الجدكؿ أعلاه يتضح لنا أفَّ    

كف كيتفق .صكص الشعرية( كىذا ما يدؿ عمى نفكر التلاميذ مف النُّ 100%الشعرية كالتي مثمت )
مصطمحات الشعر غامضة كصعبة كيتعذر فيميا، في حيف لا يجدكف صعكبة في فيـ  أفَّ 

 .(100%صكص النثرية كالتي مثمت )كتمقي النُّ 
 
 

°55,38

4 

 نعم

 لا 

 

°304,615 

 النثرية

 الشعرية 

 

 

 

°360 

°55,384 
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ص ما ىي )المرحمة /الخطوة( التي تجد أسئمتيا صعبة : أثناء تمقيك النَّ 04الجدول رقم 
 ومبيمة؟

النسبة  التكرار  المرحمة /الخطكة 
 المئكية 

 درجة الزاكية

 15° 4,146% 01 صمعطيات النَّ  اكتشاؼ
 90° 25% 06 ص مناقشة معطيات النَّ 

 255° 70,833% 17 صتحديد بناء النَّ 
 360° 100% 24 المجمكع

 قراءة وتعميق: 

( مف أفراد العينة تجد صعكبة في مرحمة 70,833%نسبة ) علاه أفَّ نلاحع مف الجدكؿ أ    
أسئمتيا  دبي )الشعرؼ(، لأفّ الأ صذه المرحمة بالتحديد تكجد في النَّ ى ص( لأفَّ )تحديد بناء النَّ 

ص فقد مثمت نسبة مناقشة معطيات النَّ ا ما يخص أسئمة ص، أمَّ يد لمنَّ تتطمب التركيز كالفيـ الجّ 
المناقشة، في حيف مثمت خطكة  أغمبية العينة يجدكف صعكبة في ( كىذا يدؿ عمى أفَّ %25)

 ا لأفَّ ( مف أفراد العينة، كىي نسبة قميمة جدً 4,166%ص( )معطيات النَّ  اكتشاؼمرحمة )
اضحة كالإجابة أسئمتيا ك  الأغمبية الساحقة مف أفراد العينة لا تجد صعكبة في ىذه الخطكة، لأفَّ 

ثنيف مف أفراد العينة لـ تكف إجابتيـ عف ص، كىناؾ الاؿ فيميـ كاستيعابيـ لمنَّ تككف مف خعنيا 
  ىذا السؤاؿ.

 صوص المفضمة لديك؟ : ما ىي طبيعة النُّ 05الجدول رقم 

 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  ص طبيعة النَّ 
نصكص 
 تكاصمية 

06 %23,076 °83,076 

نصكص 
 المطالعة 

16 %61,538 °221,538 

 55,384° 15,384% 4 دبية  صكص الأالنُّ 
 100% 100% 26 المجمكع
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 قراءة وتعميق: 

(مف أفراد العينة تفضل نصكص 61,538%نسبة ) مف خلاؿ الجدكؿ يتضح لنا أفَّ    
ا مف التسمية كعنصر التشكيق كالإثارة مثل: قصة نكعً  فييا ييـ يجدكف يا حسب رأالمطالعة لأنَّ 

صكص التكاصمية بنسبة يقضاف، ألف ليمة كليمة، في أرض الجف...، في حيف تمييا النُّ حي بف 
صكص حسب رأييـ مفرداتيا سيمة كبسيطة ىذه النُّ  ( مف أفراد العينة، لأفَّ %23,076)

 صكص الأدبية.فراد العينة كىي فئة قميمة تميل إلى النُّ ( مف أ15,384%ا نسبة )ككاضحة، أمَّ 
 فضل؟ صوص تُ : أي أنماط النُّ 06الجدول رقم 

 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  الأنماط 
 235,384° 65,384% 17 الكصفي 
 41,538° 11,538% 03 السردؼ

 55,386° 15,384% 04 الإخبارؼ 
 °27,692 7,692% 02 الحجاجي
 360° 100% 26 المجمكع 

 قراءة وتعميق: 
مط فضل النَّ ( مف أفراد العينة تُ 65,384%نسبة ) أعلاه أفَّ نلاحع مف خلاؿ الجدكؿ    

بالصكر البيانية كالاستعارات كىذا ما يزيد  و حسب رأييـ غنيٌ الكصفي عمى الأنماط الأخرػ لأنَّ 
عرؼ كبالتالي يسيل التَّ  ،ص كركنقو، كيصف ليـ المكضكع كما ىك كيبيف ملامحومف جماؿ النَّ 

الإخبار و فيو يتـ لأنَّ  الإخبارؼ ( مف أفراد العينة اختارت النمط 15,384%ا نسبة )عميو، أمَّ 
( مف أفراد 11,538%مط السردؼ نسبة )ككقائع نجيميا، في حيف مثل النَّ  كأحداثشياء عف أ

كىذا ما يزيد  ،رأييـ يسرد لنا كاقع حكاية أك قصة كالأحداث التي جرت فيياالعينة لأنو حسب 
مط ( مف أفراد العينة يفضمكف النَّ 7,629%ا نسبة )أمَّ  .معرفة نياية القصة مف التشكيق

 كف ركح النقاش كالحكار كتبادؿ الآراء كالأفكار ينيـ.حبُّ يـ يُ الحجاجي لأنَّ 
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أثناء الدرس؟ وىل تستعين  رأيكعطيك حرية التعبير عن م يُ : ىل المعم ِّ 07الجدول رقم 
 بمكتسباتك القبمية؟ 

 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  نعـ /لا 
 360° 100% 26 نعـ 
 00° 00% 00 لا 

 360° 100% 26 المجمكع 
 قراءة وتعميق: 

عطييـ حرية إبداء ـ يُ المعمِّ  جميع أفراد العينة يتفقكف عمى أفَّ  يتضح لنا أفَّ  مف خلاؿ الجدكؿ   
  .الرأؼ خلاؿ الدرس، كىذا ما يتفق مع بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات كنظرية القراءة

ص وأفكاره عند قراءتو عدة مرات من قبل زملائك في : ىل تتضح لك معاني النَّ 08جدول رقم 
 القسم؟ 
 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  نعـ /لا 

 360° 100% 26 نعـ 
 00° 00% 00 لا 

 360° 100% 26 المجمكع 
 قراءة وتعميق: 

ص كأفكاره النَّ ( تتضح ليـ معاني 100%كل أفراد العينة ) أفَّ  يتضح لنا ،علاهمف الجدكؿ أ    
كصل الأفكار إلى الذىف كثرة القراءة تُ  رأييـو حسب مف قبل الزملاء، لأنَّ  عند قراءتو عدة مراتٍ 

 يميـ لو.ص زاد فص كمفرداتو، ككمما زادت قراءة النَّ النَّ  معانيسرعة كتتضح ب
 ص لممرة الأولى)القراءة المثالية(؟م لمنَّ قراءة المعم ِّ  : ىل تجد فائدة في09الجدول رقم 

 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  نعـ /لا 
 318,461° 88,461% 23 نعـ 
 41,538° 11,538% 03 لا 

 360° 100% 26 المجمكع 
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 قراءة وتعميق: 
فائدة في قراءة ( مف أفراد العينة تجد 88,461%نسبة ) يتضح لنا أفَّ  ،مف الجدكؿ أعلاه   

ـ تككف قراءة مثالية، حيث يضبط الكممات بالشكل قراءة المعمِّ  ص لممرة الأكلى، لأفَّ المعمـ لمنَّ 
كخاصة في الأبيات الشعرية، كيتكقف عند الكممات الغامضة كيقكـ بشرحيا، كبذلؾ فقراءة 

( 11,538%سبة )بتأني كتمعف، في حيف مثمت النِّ  يا قراءةـ لأنَّ ـ تختمف عف قراءة المتعمِّ المعمِّ 
 ـ كذلؾ يعكد لعدـ التركيز الجيد مع الأستاذ.مف أفراد العينة لا تجد فائدة في قراءة المعمِّ 

 تب الخارجية المرتبطة بالأدب التي تطالعيا؟ : أي أنواع الكُ 10الجدول 
 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  أنكاع الكتب 
 55,384° 18,384% 04 كتب الأدب 
 55,538° 15,384% 04 كتب المغة 

كتب الثقافة 
 العامة 

18 %69,230 °249,230 

 360° 100% 26 المجمكع 
 قراءة وتعميق: 

أفراد العينة يفضمكف مطالعة كتب الثقافة العامة كمثمت نسبتيـ  أفَّ  ،كالملاحع مف الجدكؿ   
كتب الثقافة العامة ليا مكاضيع متنكعة تفيدنا في جميع مناحي  ( كذلؾ لأفَّ %69,230)

 الحياة.
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 مات: والمعم ِّ مين وجية إلى المعم ِّ تحميل الاستبانة المُ  -7
مات كتمثمت ميف كالمعمِّ تكضح لنا المعمكمات العامة المتعمقة بالمعمِّ  03إلى  01الأسئمة مف    

 فيما يمي: 
 تعمق بالجنس كالسف كالحالة العائمية.: مُ 01السؤاؿ 
 ة.غة العربيَّ مي المُّ ؤىل العممي لمعمِّ تعمق بالمُ : مُ 02السؤاؿ 
 المكتسبة في الميداف.تعمق بالخبرة : مُ 03السؤاؿ 
كتمثمت فيما  ،يميةـ داخل القسـ في العممية التعمِّ تعمقة بالأداء المغكؼ لممعمِّ : مُ 07-04الأسئمة 
 يمي: 

 تعمق بالحجـ الساعي لتدريس المحتكػ المقرر.: مُ 04السؤاؿ 
صكص كأؼ ىذه النُّ  ،صكص المقدمة لمتلاميذ كمدػ تفاعميـ معياتعمق بالنُّ : مُ 07-05السؤاؿ 

 يجد فييا التلاميذ صعكبات.
بقدراتو التخيمية  كاستعانتوص تعمقة بالتمميذ مف حيث تفاعمو مع بنية النَّ : مُ 10-08الأسئمة 

 كخمفياتو المعرفية.
 ص.لمتلاميذ في قراءة النَّ  كاختيارهـ ككيفية تقديمو لمدرس : يتعمقاف بالمعمِّ 12-11الأسئمة مف 

 بنظرية القراءة ككيفية استغلاليا في تعميـ النصكص.: يتعمقاف 14-13الأسئمة 
صكص كالصعكبات تعمقة بالمقاربة بالكفاءات ككيفية استغلاليا في تعميـ النُّ : مُ 17-15الأسئمة 

 التي تطرح أثناء تطبيقيا.
 ـ.صكص المقررة بالمحيط الاجتماعي لممتعمِّ : متعمق بمدػ ارتباط النُّ 18السؤاؿ 
 صكص.يمثلاف مدػ ارتباط المقاربة بالكفاءات بنظرية القراءة في تعميـ النُّ : 20-19الأسئمة 

 ـ ضركرية.كختمناىا بملاحظات أخرػ يراىا المعمِّ 
 
 
 
 
 



  الفصل الثاني:                       الدراسة التطبيقية من خلال المتابعة الميدانية والاستبانة   

 
91 

 : الحالة العائمية وجنسيا؟01الجدول رقم 

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الجنس 

 77,142° 21,428% 01 ذكر 

 282,857° 78,571% 11 أنثى 

 360° 100% 14 المجموع 

ن 
لس
ا

 

28-40 06 %42,857 °154,285 

40-53 08 %57,142 °205,714 

 360° 100% 14 المجموع

 77,142° 21,428% 03 أعزب

 282,857° 78,571% 11 متزوج 

 360° 100% 14 المجموع

 قراءة وتعميق: 
( مف أفراد العينة إناث، كىذا ما يدؿ 78,571%نسبة ) أفَّ  ،نلاحع مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه   

فقد كخاصة في السنكات الأخيرة  ،دريسناث كتكجييف بصفة عامة إلى مينة التَّ عمى ميل الإ
ا ىاما في قطاع التربية، كبالمقارنة مع ذلؾ كانت نسبة أفراد العينة مف الذككر أخذت المرأة مكانً 

( بمغت نسبة 53-40يخص السف، فالعينة التي تتراكح بيف )( فيما %21,428)
يا ما نُ التي يتراكح سِ  يـ، كالفئة( كىي الفئة التي تممؾ خبرة كبيرة في ميداف التعمِّ %57,142)

نسبة  فإفَّ  ،ا فيما يخص الحالة العائمية، أمّ (42,857%( فقد مثمت )40-28بيف )
 (.21,428%( متزكج، كىي تفكؽ نسبة العزكبة التي تمثل )%78,571)
 
 

 

 متزوج

 أعزب 

 

 

 

°282,857 

°77,142 

(28-40) 

(40-53) 

 

 

 

°205,714 

°154,285 

 ذكر 

 أنثى

 

 

 

°282,857 

°77,142 



  الفصل الثاني:                       الدراسة التطبيقية من خلال المتابعة الميدانية والاستبانة   

 
92 

 ة؟ غة العربيَّ : المؤىل العممي لمَّ 02الجدول رقم 
النسبة  التكرار  المؤىل العممي 

 المئكية 
 درجة الزاكية

ليسانس في التعميـ 
 العالي 

09 %64,285 °231,428 

 LMD 02 %14,285 °50,428ماستر 
 77,142° 21,428% 03 شيادات أخرػ 

 360° 100% 14 المجمكع 

 قراءة وتعميق: 
كالذؼ مثل النسبة الكبيرة التي  ،ةغة العربيَّ المؤىل العممي لمعممي المَّ  بيف الجدكؿ أعلاه أفَّ يُ    

يا نُّ ـ العالي، كىي الفئة التي يتراكح سِ ي( حائز عمى شيادة الميسانس في التعمِّ 64,285%بمغت )
( 21,428%ميف الحائزيف عمى شيادات أخرػ )(، في حيف بمغت نسبة المعمِّ 53-40ما بيف )

انكؼ، ثـ يمييا نظاـ يـ الثَّ العميا للأساتذة كشيادة التعمِّ  شيادة المدرسةكتمثمت ىذه الشيادات في 
(LMD ) ( كىي نسبة قميمة عف سابقاتيا.14,285%ماستر )ك 
ة ىـ مف حاممي غة العربيَّ مي المُّ أغمبية معمِّ  يتضح لنا أفَّ  ،كمف خلاؿ النتائج التي تكصمنا إلييا  

 يـ العالي.الميسانس في التعمِّ شيادة 
 الحجم الساعي لتدريس المحتوى المقرر كاف أو غير كاف؟ : ىل ترى أنَّ 03الجدول رقم 

 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  نعـ /لا 
 77,142° 21,428% 03 كاؼ 

 282,857° 78,571% 11 غير كاؼ
 360° 100% 14 المجمكع 
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 قراءة وتعميق: 
الساعي لتدريس  الحجـ ميف يتفقكف عمى أفَّ أغمب المعمِّ  مف الجدكؿ أعلاه يتضح لنا أفَّ    

( كىذا يرجع لكثرة الكحدات التي يحتكؼ 78,571%المحتكػ المقرر غير كاؼ كمثمث نسبة )
إكماؿ المحتكػ المقرر في حجمو الساعي، في حيف دكف عمى استحالة ؤكَّ عمييا المقرر، كما يُ 

كمثمت نسبة  ،الحجـ الساعي لتدريس المحتكػ المقرر كاؼ ىي فئة قميمة الفئة التي ترػ أفَّ  أفَّ 
(%21,428). 

مين في ىذه المرحمة تتوافق وقدراتيم العقمية قدمة لممتعم ِّ صوص المُ : ىل النُّ 04الجدول رقم 
مكانياتيم؟  وا 

 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  نعـ /لا 
 257,142° 71,428% 10 نعـ 
 102,857° 28,571% 04 لا 

 360° 100% 14 المجمكع 
 قراءة وتعميق: 

ميف في صكص المقدمة لممتعمِّ النُّ  ( ترػ أفَّ 71,428%نسبة ) أفَّ  ،كالملاحع مف الجدكؿ   
مكانياتيـ، كتتمثل ىذه النُّ  صكص في نصكص المطالعة ىذه المرحمة تتكافق كقدراتيـ العقمية كا 

يا ـ كتفاعمو لأنَّ يا تتناكؿ مكضكعات تجذب اىتماـ المتعمِّ صكص التكاصمية، ذلؾ لأنّ المكجية كالنُّ 
الفئة التي ا تحتكؼ عمى عنصر التشكيق كالمتعة بالإضافة إلى سيكلة مفرداتيا كبساطتيا، أمَّ 

مكانياتيـ فقد بمغت نسبة قدرات المتعمِّ  معلا تتكافق صكص ىذه النُّ  ترػ أفَّ  ميف كا 
 إلى ضعف المستكػ القاعدؼ. -بحسب رأييـ -( كىذا يعكد %28,571)
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 صوص التي يواجو فييا الطمبة صعوبات؟ : ما ىي النُّ 05 الجدول رقم
 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  صكص النُّ 
صكص النُ 

 الأدبية 
13 %92,857 °334,285 

صكص النُّ 
 التكاصمية 

00 %00 °00 

نصكص 
  المطالعة

01 %7,142 °25,714 

 360° 100% 14 المجمكع 

 قراءة وتعميق: 
صكص ـ صعكبات ىي النُّ صكص التي يكاجو فييا المتعمِّ النُّ  أفَّ  ،أعلاه يتضح لنا مف الجدكؿ   

غكؼ القديـ ميف إلى القامكس المُّ ( كىذا راجع في نظر المعمِّ 92,857%بمغت نسبة )ك  ،الأدبية
الشعرية، كما لاحظناه صكص صعكبة الألفاظ كالمفردات المستعممة في النُّ  اكأيضً كظف فييا المُ 

ا قكف ذرعً ضِيأذىاف التلاميذ كيَ  لُ كِّ تَ  ككيف لا  ، صكصالنُّ  ىذه مف تلاميذ العينة نفكرىـ مف
عرضكف عف قبكليا بل يتمادكف فلا عجب إذا رأيناىـ يتكاسمكف في ىذه الحصة كيُ بدرس الأدب، 

ا ، أمَّ (1)قيدة كمبادراتيـ محصكرة بقي عقكليـ جامدة كأفكارىـ مُ يا تُ نَّ ا، حيث إسيً جرانيا نففي ىُ 
صعكبات ىي التلاميذ  صكص التي يكاجو فيياالنّ  (فقد مثمت الفئة التي ترػ أفّ 7,142%نسبة )

  بالممل يشعرىـ  كىذا  صكص طكيمة بعض النُّ  كىذا يرجع إلى أفّ  ،نصكص المطالعة المكجية
و لا ميف أنَّ كاصمية فيتفق جميع المعمِّ صكص التَّ ا فيما يخص النُّ ، أمَّ  -ميفحسب رأؼ المعمِّ -

 تكجد صعكبات تكاجو التلاميذ عند تمقييا.
 
 
 
 
 

                                                           
 .22مناىج السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ العاـ كالتكنكلكجي، جذع مشترؾ عمكـ كتكنكلكجيا، ص -(1)

 النُّصوص الأدبية 

 النُّصوص التواصلية 

 نصوص المطالعة   

°25,714 

 

°334,285 

 

 

 
°25,714 
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 مين؟ صوص التي يتفاعل معيا المتعم ِّ : ما ىي النُّ 06الجدول رقم 

 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  صكص النُّ 
 360° 100% 14 النثرية

 00° 00% 00 الشعرية 
 360° 100% 14 المجمكع 

 قراءة وتعميق: 
صكص التي يتفاعل النُّ  ( مف المعمميف ترػ أفَّ 100%نسبة ) أفَّ  ،يتضح مف الجدكؿ أعلاه   

شرنا إليو في الجدكؿ السابق عمى صكص النثرية )كىذا ما أماس ىي النُّ معيا المتعممكف بقكة كح
 صكص الشعرية(.نفكر التلاميذ مف النُّ 

 م أثناء القراءة؟ص والمتعم ِّ ىناك تفاعل بين بنية النَّ  : ىل نلاحظ أنَّ 07الجدول رقم 
 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  نعـ /لا 

 257,142° 28,571% 04 نعـ 
 102,857° 71,428% 10 لا 

 360° 100% 14 المجمكع 
 قراءة وتعميق: 

و لا يكجد تفاعل ( كىي الفئة التي ترػ بأنَّ 71,428%نسبة ) أفَّ  ،الملاحع مف الجدكؿ أعلاه   
رس في البيت دَّ سبق لمكيعكد ذلؾ إلى عدـ التحضير المُ  ،ـ أثناء القراءةص كالمتعمِّ بيف بنية النَّ 

 ا فيما يخص الفئة التي ترػ أفَّ رس، أمَّ لمدَّ كعدـ الاىتماـ كالتركيز الجيد أثناء قراءة الأستاذ 
بعض  ( كىذا يدؿ عمى أفَّ 28,571%ص أثناء قراءتو كبمغت نسبة )ميف يتفاعمكف مع النَّ المتعمَّ 

سبق حضير المُ تَّ أفراد العينة لدييـ الرغبة في الاىتماـ كالتركيز مع الأستاذ بالإضافة إلى ال
ثير ص يُ النَّ  كذلؾ لأفَّ  ،العينة ا لاحظناه عمى أفرادكىذا م ،طلاع عميولمدرس في البيت كالإ
الأساس في  كما أفَّ  ،و لا يميل إلى معنى كاحد في ذاتولأنَّ  ،تمقيوذىف مُ  فيالكثير مف المعاني 

 ص كمتمقيو.النَّ  قراءة أؼ عمل أدبي ىك التفاعل بيف بنية 

 نثرية 

 شعرية 

 

 

 لا 

 نعم 

 

 

 

°257,142 

°102,857 

°360 

 

°360 
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مية في تأويل بعض خيُّ بقدراتو التَّ م أحيانا يستعين المتعم ِّ  : ىل تلاحظ أنَّ 08الجدول رقم 
 الأفكار والمفاىيم؟

 

 قراءة وتعميق: 
ـ يستعيف المتعمِّ  ة تلاحع أفَّ غة العربيَّ مي المَّ مف معمِّ  (42,857%نسبة ) أفَّ يبيف لنا الجدكؿ    

ط سقِ ىناؾ مف يُ  أفَّ  ، -رأييـحسب -كذلؾ  ،مية في تأكيل بعض الأفكار كالمفاىيـبقدراتو التخيُّ 
كتكضيح المعنى كتقريبو  بعض المفاىيـ عمى الكاقع الذؼ يعيش فيو، كىذا ما يساعد عمى تبسيط

مية في حيانا بقدراتو التخيُّ ـ لا يستعيف أالمتعمِّ  ( أفَّ 57,142%نسبة ) ترػ  في حيف إلى ذىنو.
لى  ،داخل القسـ قدـبما يُ تأكيل بعض الأفكار كالمفاىيـ، كلعل ىذا يرجع إلى عدـ الاىتماـ  كا 

 انعداـ الرغبة في الدراسة.
 ؟صخمفية معرفية أثناء قراءتو لمنَّ م : ىل لممتعم ِّ 09الجدول رقم 

 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  نعـ /لا 
 102,857° 28,571% 04 نعـ 
 257,142° 71,428% 10 لا 

 360° 100% 14 المجمكع 
 قراءة وتعميق: 

و لا تكجد خمفية ػ أنَّ ة تر غة العربيَّ مي المَّ بيرة مف معمِّ النسبة الك أفَّ  ،يكضح لنا الجدكؿ أعلاه   
( كذلؾ راجع في نظرىـ إلى قمة 71,428%كبمغت نسبتيا )ص، ـ أثناء قراءتو لمنَّ معرفية لممتعمِّ 
نسبة  اأمَّ ـ في تقديـ الدركس كمراجعتيا، الكمي عمى المعمِّ  الاعتمادك  ،كالاستكشاؼالمطالعة 

ص ص حسب طبيعة النَّ ـ أثناء قراءتو لمنَّ و تكجد خمفية معرفية لممتعمِّ فترػ بأنَّ ( %28,571)
ؾ تككف كبذل ،كمما كاف سيلا بالنسبة إليو عاشص مكضكعات قريبة مف كاقعو المُ فكمما تناكؿ النَّ 

 ص المتناكؿ.لديو خمفية معرفية عمى ذلؾ النَّ 

 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  نعـ /لا 
 154,285° 42,857% 06 نعـ 
 205,714° 57,142% 08 لا 

 360° 100% 14 المجمكع 

 لا 

 نعم 

 

 

 

°205,714 

°154,285 

 لا 

 نعم 

 

 

 

°257,142 

°102,857 
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 ص ىل تعتمد عمى قراءة التلاميذ الصامتة؟: قبل تقديمك لمنَّ 10الجدول رقم 
 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  نعـ /لا 

 25,714° 7,142% 01 نعـ 
 334,285° 92,857% 13 لا 

 360° 100% 14 المجمكع 
 قراءة وتعميق: 

ة لا تعتمد عمى قراءة التلاميذ غة العربيَّ مي المَّ سبة الكبيرة مف معمِّ النِّ  الملاحع مف الجدكؿ أفَّ    
امتة  ، كذلؾ يرجع في نظرىـ إلى ضيق الكقت كما (92,857%بنسبة) رسأثناء تقديميا لمدَّ الصَّ

القراءة  إلى ذلؾ فإفَّ  أضفسبق كليس الآني، المقاربة بالكفاءات تقكـ عمى التحضير المُ  أفَّ 
كلكف بالمقابل ىناؾ مف يعتمد عمى قراءة  -رأييـحسب - الصامتة مرفكضة في ىذه المرحمة

 ا.( كىي نسبة قميمة جدً 7,142%التلاميذ الصامتة كبمغت نسبة )
 ص؟: عمى ماذا تعتمد في انتقاء التلاميذ لقراءة النَّ 11الجدول رقم 

النسبة  التكرار  الاعتماد عمى 
 المئكية 

درجة 
 الزاكية

 180° 50% 07 الفركؽ الفردية 
 180° 50% 07 القراءة الجيدة

 360° 100% 14 المجمكع 
 قراءة وتعميق: 

 الفركؽ الفردية كالقراءة الجيدة ( بيف50%سبة متساكية )النِّ  أفَّ  ،يتضح لنا مف الجدكؿ أعلاه   
تعتمد عمى الفركؽ الفردية تعتمد ص، فنجد الفئة التي ميف في قراءة النَّ ـ لممتعمِّ أثناء انتقاء المعمِّ 

جل خل القسـ أماـ الزملاء، كذلؾ مف أانتقاء التلاميذ الذيف لدييـ خكؼ كرىبة مف القراءة دا
ا الفئة التي تعتمد عمى القراءة كسر ىذا الحاجز كاكتساب ميارات القراءة كتدريبيـ عمييا، أمَّ 

صاحة المساف كسلامة المغة، كاحتراـ الجيدة، فيي تقكـ باختيار التلاميذ الذيف يتمتعكف بف
 .الإلقاءعلامات الكقف كركح 

 

 نعم 

 لا 

 

 

 

°180 °180 

 لا 

 نعم 

 

 

 

°25,714 

°334,285 
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 : ىل لك إطلاع سابق عمى نظرية القراءة؟ 12الجدول رقم 

 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  نعـ /لا 
 282,857° 78,571% 11 نعـ 
 77,142° 21,428% 03 لا 

 360° 100% 14 المجمكع 
 قراءة وتعميق: 

طلاع عمى ة ليـ إالعربيَّ المُّغة  مي( مف معمِّ 78,571%) نسبة أفَّ  ،نستنتج مف الجدكؿ أعلاه   
قطبًا  ـ ـ، كجعل المتعمِّ يا نظرية ىادفة تسعى إلى تخفيف العبء عف المعمِّ نظرية القراءة، لأنَّ 

ا الفئة يمية، كتنمية أفكاره كا عطائو الحرية في التعبير عنيا، أمَّ مية التعمُّ في العممية التعمِّ  فعالاً 
 طلاع سابق عمى نظرية القراءة.( فيي فئة لـ يكف ليا إ21,428%التي بمغت نسبة )

  كيف يمك استغلال نظرية القراءة في تعميم النُّصوص الأدبية؟ :السؤال
ميف إلى فيـ أبعاد طريق دفع المتعمِّ يا عف فيناؾ مف يستغمُّ  ،تعددتك  الإجاباتفقد تنكعت    
ككيفية استقباليـ لو، كىناؾ مف يستغميا عف طريق طرح مجمكعة مف  ،ص كالتفاعل معوالنَّ 

 كذلؾ لمعرفة قدراتيـ عمى التأكيل. ،الأسئمة
ة في المرحمة غة العربيَّ مستوى المَّ : ىل تطبيق المقاربة بالكفاءات يرفع من 13الجدول رقم 

 انوية؟الثَّ 

 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  نعـ /لا 
 257,142° 71,428% 10 نعـ 
 102,857° 28,571% 04 لا 

 360° 100% 14 المجمكع 
 قراءة وتعميق:

تطبيق المقاربة  ترػ أفَّ  ،ةغة العربيَّ مي المُّ أغمبية معمِّ  أفَّ  ،يتضح لنا مف الجدكؿ أعلاه   
( 71,428%كبمغت نسبتيا ) ،انكيةة في المرحمة الثَّ غة العربيَّ بالكفاءات يرفع مف مستكػ المُّ 

في اكتساب المعارؼ كالخبرات  ا فعالاً دكرً كبذلؾ أصبح لو  ،ـفيي بيداغكجيا أعطت الحرية لممتعمِّ 

 لا

 نعم 

 

 

 

°102,857 

°257,142 

 نعم 

 لا 

 

 

 

°77,142 

°282,857 
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( 28,571%سبة )ا النِّ معمكمات، أمَّ كتدفعو إلى بذؿ المزيد مف الجيد كالبحث عف المعرفة كال
 كذلؾ لأفَّ  ة في ىذه المرحمةغة العربيَّ المقاربة بالكفاءات لا ترفع مف مستكػ المُّ  أفَّ  فترػ 
ـ في تقديـ الدرس كا عطاء ميف كفي ىذه المرحمة بالضبط لا يزالكف يعتمدكف عمى المعمِّ المتعمِّ 

 المقاربة بالكفاءات.ا أماـ تطبيق كىذا ما يقف عائقً  ،المعمكمات
 صوص الأدبية؟ السؤال: كيف يمكن استغلال المقاربة بالكفاءات في تعميم النُّ 

ة حكؿ كيفية استغلاؿ المقاربة بالكفاءات في تعميـ غة العربيَّ مي المُّ بيف معمِّ  الإجاباتاتفقت    
إثراء  -صص )أتعرؼ عمى صاحب النَّ كذلؾ بإتباع خطكات دراسة النَّ  ،دبيةصكص الأالنُّ 
سبق لممكضكع المُ  ف التمميذ بالتحضيركمَ ...( إذ يُ صاكتشاؼ معطيات النَّ  -غكؼ صيد المُّ لرَّ ا

 عمى الأسئمة. الإجابةكمحاكلة  ،المراد دراستو
ما ىي الصعوبات التي تطرح فيما يخص تطبيق المقاربة بالكفاءات في واقع  :السؤال

 الممارسة التعميمية؟ 
يق المقاربة ة فيما يخص صعكبات تطبغة العربيَّ مي المُّ كتباينت بيف معمِّ  الإجاباتاختمفت    

خل القسـ كمنيـ ظاظ داكالاكت جعيا إلى كثافة البرنامج )الحجـ الساعي(فمنيـ مف أر  ،بالكفاءات
 ماتيـ.ميف كعدـ حرصيـ عمى المشاركة في بناء تعمُّ المتعمِّ  مبالاةلامف أرجعيا إلى 

م واحتياجاتو المحتوى المقرر يرتبط بالمحيط الاجتماعي لممتعم ِّ  ن  : ىل ترى أ14الجدول رقم 
 وميولاتو؟
 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  نعـ /لا 

 128,517° 35,714% 05 نعـ 
 231,428° 64,285% 09 لا 

 360° 100% 14 المجمكع 
 قراءة وتعميق: 

غير  الأدبيةصكص المحتكػ المقرر لمنُّ  سبة الكبيرة ترػ أفَّ النِّ  نلاحع أفَّ  أعلاهمف الجدكؿ    
ا الفئة ( أمَّ 64,285%ـ كاحتياجاتو كميكلاتو كبمغت نسبة )بالمحيط الاجتماعي لممتعمِّ  مرتبطة

طلاعنا عمى ـ، كبعد إالاجتماعي لممتعمِّ المحيط ب يرتبطىذا المحتكػ المقرر  خرػ فترػ أفَّ الأ

°213,428 

 نعم 

 لا 

 

 

 

°231,428 

°128,517 
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ـ كبإمكانو التفاعل بعض المكاضيع ليا علاقة بالمحيط الاجتماعي لممتعمِّ  المحتكػ لاحظنا أفَّ 
 ـ.ط الاجتماعي لممتعمِّ يىناؾ مكاضيع لا علاقة ليا بالمحبالمقابل  ،معيا

المقاربة بالكفاءات في تجسيد نظرية القراءة في  فيدنا معطياتتُ  ىل يمكن أنّْ  :15رقمالجدول 
 صوص الأدبية؟قراءة التلاميذ لمنُّ 

 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  تفيد
 213,428° 64,285% 09 نعـ  
 128,571° 35,714% 05 لا 

 360° 100% 14 المجمكع 
 قراءة وتعميق: 

( ترػ أنو يمكف أف تفيدنا معطيات المقاربة 64,285%نسبة ) لنا مف الجدكؿ أفَّ يتبيف     
، كلعل ذلؾ يرجع إلى أف الأدبيةبالكفاءات في تجسيد نظرية القراءة في قراءة التلاميذ لمنصكص 

كلا مف نظرية القراءة كالمقاربة بالكفاءات تغطي الحرية لمقارغ كتتيح لو الفرصة لمتعبير عف 
بداء ٍ أفكار ال معطيات المقاربة بالكفاءات لا  ( فيي ترػ أفَّ 25,714%ا نسبة )مَّ رأيو، أ نص كا 

 صكص الأدبية.تفيد في تجسيد نظرية القراءة في قراءة التلاميذ لمنُّ 
دبية في ضوء المقاربة صوص الأتتكمم عن القارئ المثالي لمنُّ  : ىل يمكن أنّْ 16الجدول رقم 
 بالكفاءات؟

 درجة الزاكية النسبة المئكية  التكرار  يمكف
 102,857° 28,571% 04 نعـ  
 257,142° 71,428% 10 لا 

 360° 100% 14 المجمكع 
 
 
 
 
 

 نعم 

 لا 
 

 

 

°128,571 

°213,428 

 نعم 

 لا 

 

 

 

°257,142 

°102,857 
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 قراءة وتعميق: 
نتكمـ عف القارغ المثالي  لا يمكف أفْ  وأنَّ ة غة العربيَّ مي المُّ عمِّ سبة الكبيرة مف مُ ترػ النِّ    
ـ المتعمِّ  ( كذلؾ أفَّ 71,428%) اكبمغت نسبتي ،صكص الأدبية في ضكء المقاربة بالكفاءاتلمنُّ 

 ا الفئة التيمَّ أ ، ياتذكقغير قادرٍ عمى  ك صكص،ألغاز النُّ  في ىذه المرحمة غير قادر عمى فؾِّ 
دبية في صكص الأعف القارغ المثالي لمنُّ  نتكمـ مكف أفْ أنو يُ  ( ترػ 28,571%بمغت نسبتيا )

 .نحصر في فئة قميمة جدًاي كذلؾ ضكء المقاربة بالكفاءات
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 النتائج: 
في ضكء الإجراءات العممية المعتمدة في تعميـ المُّغة العربيَّة، كالتي تيدؼ إلى التعبير    

كباعتبار أفَّ التعميـ عبارة عف مجمكعة مف الُأسس السميـ، كالفيـ الكامل، كالقراءة المتقنة، 
كالإجراءات التي نسعى مف خلاليا إلى تحقيق جممة مف الأىداؼ التعمِّيمية التربكية، فإفَّ العممية 

 التعمِّيمية تبنى عمى ثلاث ركائز أساسية مرتبة عمى النحك الآتي: )المعمِّـ، المتعمِّـ المناىج(.
ىك عصب العممية التعمِّيمية كركيزتيا الأساسية، كأفَّ المتعمِّـ ىك كعاء  كلمَّا كاف المعمِّـ   

مستقبل لممعمكمات المقدمة لو، فقد تحكؿ ىذا الدكر مف المعمـ إلى المتعمـ كأصبح المتعمـ بذلؾ 
قطبًا فعالًا في بناء العممية التَّعميمية التعمُّمية، كىذا في ضكء البيداغكجيا الجديدة )المقاربة 

الكفاءات( كنظرية القراءة التي اىتمت بشكل خاص بمُتمقي النَّص الأدبي ك أكضحت العلاقة ب
بينيما ، كحدّدت عكامل تفاعميما  مف خلاؿ محاكلتنا رصد كيفية استثمار نظرية القراءة في 
تعميـ النُّصكص الأدبيَّة في ضكء المقاربة بالكفاءات في المرحمة الثانكية تكصمنا إلى مجمكعة 

 مف النتائج يمكف إجماليا في ثلاثة مستكيات.
 النتائج عمى مستوى المعم ِّم: 

إفَّ الاىتماـ بالتعمِّيـ كالكصكؿ بو إلى مرحمة جِدُّ متطكرة يُعدُّ مف أىـ الخطكات عمى طريق    
ىامًا في  إصلاح التعمِّيـ، فتطكير نكعية التعميـ لا تتّـُ إلاَّ مف خلاؿ المعمِّـ، إذْ إنَّو  يؤدؼ دكرًا

تحقيق الأىداؼ التعميمية. كعميو يعتمد نجاح المخططات التربكية كالنظـ التعمِّيمية فيك بذلؾ 
عامل ميـ في العممية التعمِّيمية التعمُّمية لأنَّو يعتبر أكبر مدخلات العممية التربكية كأخطرىا بعد 

ل العمـ كترابط المعرفة، الطلاب، فالمعمُّـ دعامة مف دعائـ الحياة كضركرة مف ضركرات تكاص
نَّنا في ىذه الدراسة كقفنا عمى مجمكعة مف النتائج عمى مستكػ المعمـ يمكف تمخيصيا فيما  كا 

 يمي: 
  التزاـ المعمِّـ بالدَّكر الذؼ يقكـ بو، المتمثل في ككنو مسير كمساعد لبناء المعرفة لأنَّو

 ند المتعمِّميف.يُخطط كيُنظـ كيُكجو كيُرشد لبناء تعمُّـ  يحمل معنى ع
  يُقدـ المعمِّـ الدرس بطريقة نشطة فعاَلة، يستعمل فييا أسمكب الحكار كالمناقشة كالتحميل

تتخمميا ركح الدَّعابة مف حيف إلى آخر لإضفاء جكٍ مف الحيكية لتجنُّب الممل  عند التلاميذ  
 مع التزاـ الفصحى فيما يتحدث بو كتجنب الكممات الجارحة.
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 ة منيا:  حرص  المعمِّـ  عمى الالتزاـ بأمكر عدَّ
  عدـ الالتزاـ بالأسئمة المكجكدة في خطكات دراسة النُّصكص الأدبيَّة كاستبداليا بأخرػ مف

شأنيا أفْ تُكصل الفكرة لمتلاميذ بكضكح كسيكلة، أك تغيير صياغتيا بعد مكافقة مفتش 
 التربية.

  في المرحمة الثَّانكية مثل: الدركس الخكؼ عمى المتعمِّـ مف تمقي بعض الدركس المُنتقاة
ف يمر بمرحمة  المتعمقة بالغزؿ كالخمر كالمجكف كالزندقة، باعتبار أفَّ المتعمِّـ في ىذا السِّ

 حساسة كىي مرحمة المراىقة.
  تشجيع كتعزيز كدعـ المتعمِّميف كذلؾ لبعث الثقة بالنفس، كتشجيعيـ عمى المزيد مف القراءة

الة لمياراتيـ.كالمطالعة كالإكثار مف   الممارسة الفعَّ
  محاكلة المعمِّـ تطبيق نظرية القراءة، كذلؾ مف خلاؿ استثارة المتعمِّميف في مجمكعة مف

الأسئمة كالتمميح ليـ مف أجل تأكيميا، بالإضافة إلى أنَّو يُعطييـ الحرية لمتعبير عف آرائيـ 
 كأفكارىـ كعدـ التمييز بينيـ.       

 المتعمم: النتائج عمى مستوى 
إفَّ الاتجاىات الحديثة في التدريس قد أكلت أىمية كبيرة لتنمية تفكير المتعمِّـ كقدراتو )العقمية،    

النفسية، الجسمية(، فيك ركفٌ أساسيٌ في العممية التعمِّيمية كسبب كجكدىا في التربية الحديثة، إذْ 
ك المتغير الرئيس الذؼ إفِّ المتعمِّـ ىك المقصكد الأكؿ كالأساس مف ىذه العممية، كليذا في

ا المناىج كأنظمة التعمِّيـ كغير ذلؾ فيي إنَّما كُضعت أساسًا لتحقيق  يتعامل معو الأستاذ. أمَّ
اليدؼ التربكؼ التعمِّيمي، كمف خلاؿ دراستنا الميدانية سنتحدث عف بعض الأمكر المتعمقة 

 بالمتعمِّـ كنحصرىا في: 
  ِّمة التَّي تمتاز بنمطية الأسئمة ،ما يفضي في الأخير إلى ية المتسمسالابتعاد عف القراءة الخط

 قراءة كاحدة منسجمة،ك التفتح عمى القراءات المتعددة لمقراء)المتعمِّميف(.
  نفكر المتعمِّميف مف النُّصكص الشعرية، كخاصة المتعمقة بالشعر القديـ )الجاىمي كالأمكؼ

كلا يمكنيـ فيميما كاستيعابيا كعمى كبداية العباسي( كىذا راجع إلى صعكبة مصطمحاتيا، 
العكس مف ذلؾ، فيـ يفضمكف نصكص المطالعة المكجية لاحتكائيا عمى عنصر التشكيق 

 كالخياؿ، كالنُّصكص التَّكاصمية لأنَّيا بالدرجة الأكلى نثرية.
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 ر قدراتو الع قمية يلاحع كيبحث المتعمِّـ ليبني معارفو بنفسو، كيستثمر تعمُّماتو السابقة، كيسخِّ
لحل الكضعيات الإشكالية التي يقترحيا عميو المعمِّـ )مثل: إنجاز المشاريع كالبحكث(، فيك 

 بذلؾ ينمي مياراتو بالتدريج.
  تدعيـ المتعمِّميف إجاباتيـ بشكاىد مقتبسة مف القرآف الكريـ كالحديث النبكؼ الشريف، فيما

 يخص المكاضيع التي ليا علاقة بالجانب الديني.
 مقاربة بالكفاءات مف قبل المتعمِّميف دكف دراية منيـ، كيتضح ذلؾ في التحضير تطبيق ال

المنزلي لمدرس، ثـ المناقشات المتبادلة بيف المعمِّـ كالمتعمِّـ لإعادة تنظيـ معمكمات الدرس 
 مف أجل الربط بيف المعمكمات الجديدة كالمعمكمات المختزنة في عقل التمميذ.

 ىج: النتائج عمى مستوى المنا
المناىج أىـ أداة لتربية الأجياؿ كفق الصكرة التي يرغب المجتمع أفْ يككف عمييا النشئ    

كيشمل مجمكعة مف الخبرات التربكية كالأنشطة التعميمية التي تكفرىا المدرسة ليتفاعل معيا 
اتية فيك المتعمِّـ داخميا كخارجيا قصد تغيير سمكؾ المتعمِّـ نحك الأفضل في جميع المكاقف الحي

يتمحكر حكؿ المتعمِّـ كيساعده عمى التكيف مع بيئتو كفيـ مجتمعو كذلؾ مف خلاؿ 
المكضكعات التي يتناكليا، فيك يساعده عمى النمك الشامل كالمتكامل حتى يككف أكثر قدرة عمى 
التكيف مع ذاتو ك الآخريف، إنّنا مف خلاؿ دراستنا ىذه خرجنا بمجمكعة مف النتائج المرتبطة 

 المنياج نجمميا فيما يمي:ب
  كضع آليات مساعدة تتعمق بمفاىيـ كمبادغ نظرية القراءة ك محاكلة إسقاطيا في مجاؿ

 تعميمية النُّصكص في مرحمة التعميـ الثانكؼ.
  أغمب مكاضيع المحتكػ لا تعبر عف متطمبات المتعمميف، كلا تتماشى كقدراتيـ العقمية

 نُقصًا في دافعيتيـ نحك التعمـ بصفة عامة.كميكلاتيـ الشخصية، كىذا ما خمق 
  الحجـ الساعي غير كاؼٍ لإتماـ المحتكػ المقرر لاحتكائو عمى اثنتي عشر كحدة ككل كحدة

سا( بالإضافة 2تحتكؼ عمى خمسة أنشطة، فالنَّص الأدبي مثلا يستغرؽ حصتيف عمى الأقل )
 إلى العطل الخاصة بالأعياد الكطنية كالدينية.
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عمى البحث  يعود إلى تعودنابب في ذلك الس   ، ولعل  عمينا ذلك عز  وفي ختام ىذا البحث   
ولو  - الضوء سمطيكون ىذا البحث المتواضع، قد  تمنين أن  م   ،لذة طمب العممو والدراسة 

شيدتو الساحة النقدية مع ظيور نظرية القراءة، التي لا غنى عنيا الواقع الذ ِّي عمى  -قميلا
 صوص الأدبية.الذي تعزوه أبجديات التعامل مع الن  العمم لطالب 

ق المؤسسة التي أنجزنا فييا دراستنا التطبيقية لم تكن نموذجا لتطبي فإن   ،لكن مع ذلك   
و ساعدتنا دراسات سابقة تناولت نظرية القراءة وتعميميا ن  نظرية القراءة بالقدر الكافي، غير أ

عبد ، دليلة مروكة، والتي أنجزت من قبل مجموعة من الباحثين أمثال: صوص الأدبي  في الن  
من  سواء من حيث المعمومات المعطاة أما من دراساتيم، ، وقد استفدنا كثير  الحميد كحيحة

 حيث المنيجية المتبعة.
كيفية استغلال نظرية  توضيحكون دراستنا قد ساىمت ولو بالشيء القميل في ت ونأمل أن    

المقاربة  -ذلك في ضوء البيداغوجيا الجديدة و  ،ةدبي  صوص الأالقراءة وتطبيقيا عمى الن  
خصائص ىذه انوي  لتطبيق يم الث  انية من التعم ِّ نة الث  واخترنا لذلك عينة من الس   -بالكفاءات
التي تتميز بمجموعة من العمميات التي تشد انتباه القارئ إلى عممية و  يا،وتفعيمالنظرية 

 القراءة والفيم والتأويل وما يترتب عن ذلك من نتائج.
 مالمعم ِّ  طريقة  عمى مناىج البحوث العممية الميدانية، وقمنا بدراسة في ذلك وقد اعتمدنا   

م، لممتعم ِّ فيي كميا تتدخل في التحصيل الم غوي  ،ياجوالمن في تمقيو موالمتعم ِّ  في تقديمو لمد رس
م م والمتعم ِّ من قبل المعم ِّ ا وتصنيف الآراء الواردة فييا يا لغوي  كما قمنا بتوزيع )استبانة( وتحميم

 ونصوص التواصميةة و الأدبي  صوص وذلك من خلال حضور الدروس المقدمة الخاصة بالن  
مين معيا وذلك لمعرفة كيفية تطبيق نظرية القراءة ومدى تفاعل المتعم ِّ  وجية،ة الم  المطالع

نظرية م في استغلال م والمتعم ِّ ا أمام المعم ِّ ومعرفة المشاكل والصعوبات التي تقف عائق  
 .القراءة
ىي  وجيةالم   طالعةنصوص الم   التلاميذ ي فضمون  ومن خلال تحميمنا للاستبانة لاحظنا أن     

ثارة، وعمى العكس من لاحتوائيا عمى عنصر التشويق والإ مين، وذلكالنسبة لممتعم ِّ المفضمة ب
ة )الشعرية( لغموض مصطمحاتيا وعدم فيميا، وىناك صوص الأدبي  من الن  ون نفور يذلك 

 عوامل أخرى ترجع إلى صعوبة المنياج. 
يا تصب كل اىتماميا لأن  د منيا في التعميم نظرية القراءة لاب   ن  إلى أ في النياية توصمنا   

المقاربة بالكفاءات ليا دور كبير في تطوير  م بصورة خاصة، كما استنتجنا أن  عمى المتعم ِّ 
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مع أن  يتعامل  بشكل يجعمو يستطيع ، وتكوينوالتعم مية م في العممية التعميميةالمتعم ِّ أداء 
أي ؛ Int)الإدماجطابع ب ما يسمى يا تقوم عمى، وذلك لأن  بشكلٍ إيجابيٍ  محيطو ومجتمعو

ات المشكمة ال تي يصادفيا وذلك المعيشي عن طريق حل وضعي بالواقعمعارف المتعمم  دمج 
 بيداغوجيا بأن   ،ويمكننا القول .ويتحمل المسؤوليةبيدف تحريك عقمو وجعمو يفكر في الحل 

توفير  ص فيائىناك نقلتحسين مستوى التعميم في الجزائر، لكن ضرورية بالكفاءات  المقاربة
لكبير في جعمنا لا نمتمس التغيير ا ما وىذا زمة ليا، ونقص تكوين المعممينللا  الوسائل ا

  .المتوقع منيا  نجاحالمنظومتنا التربوية و 
يا ت مثل مشرع ا ينصح الأخذ بيا في الأخير نقترح مجموعة من التوصيات الت ِّي نرى أن   وفي

بالاستثمار في نظرية القراءة  تعميم الم غة العربي ةوضع مشروع تعميمي ي جسد أىداف 
   ومعطياتيا:

وحتى حين يعاتب أو منو، ع التلاميذ إلا خير ا مِّ سلسانو، فلا يالمعمم  حفظي أن   -1
يحاسب، فلا يميق بو أن  يتجاوز ويرمي بالكممات التي لا يبالي بيا، فإذا كانت الكممة 

يدم أسوار المحبة وتقضي عمى فالكممة الجارحة ت  الطيبة تترك أثرىا في النفوس، 
  وبالتالي يفقد الرغبة في التعمم ر ا سمبي ا عمى نفسية المتعممبنيانيا، وىذا كمو يترك أث

 وىذا ما يمقتو المتعممون وينفرون منو ومن صاحبو.
صوص نظرية القراءة واستخداميا في تعميم الن   أىمية ن عمىو مالمعم ِّ  يطمع أن   -2

 وتحميميا.
تحسين الممارسات التربوية، وىذا ما يتطمب تطوير الطرائق عمى ن و المعمميعمل  أن    -3

ا حول فعل ، ترتكز ا وتمحور االبيداغوجيا التقميدية نحو مقاربات أكثر انفتاح   أساس 
 م.التعم  

 مين بكل ما يرتبط بالمقاربة بالكفاءات.ظرية لدى المعم ِّ عزز الخمفية الن  ت   أن    -4
لنظر في المناىج التعميمية والتقميص من محتوياتيا يكون ىناك مجال لإعادة ا أن    -5

 .إكمال المحتوى المقرر حتى يتسنى لممعمم
مين ومساعدتيم عمى لمتعم ِّ ا الموجودة بين الفرديةالفروق عمى يركز المعممون  أن      -6

 إبراز قدراتيم وكفاءاتيم.
ة قراءة الحرة والإطلاع عمى المصادر الأدبي  ممتعممين عمى اللتشجيع يكون ىناك  أن    -7

 غوية المختمفة.والم  



  خاتمة

 
108 

الحديثة  التدريسطرائق ة لتدريبيم عمى غة العربي  مي الم  تدريبية لمعم ِّ دورات تعقد  أن   -8
من نظرية القراءة ليتفيموا طبيعة العمميات المعرفية ومحاور نظرية والنتائج الم نبثقة 

 التربوية. القراءة وأسسيا وتطبيقاتيا
مع مستوى  لتكون ملائمة الأدبي ة صوصالن ظر في بعض مواضيع الن   أن يعاد  -9

 .المتعم ِّم في ىذه المرحمة
و لا يكتمل ؤكد أن  ل، ون  قِّ يد الم  ىذا البحث المتواضع ما ىو إلا ج   نقول: إن   ا نود أن  وأخير     

أجل استجلاء غوامض أخرى من  كثيف البحث في ىذا المجال لتشعبوبدون الدعوة إلى ت
الكمال  عي الكمال في بحثنا ىذا لأن  ونحن لا ند   ،دبي خاصة  ص الأوالنيوض بتعميمية الن  

فمن الله  وما كان فيو من فضل أو حسنة ،بشرا النقص فيو من سمة الأم   ،لله تعالى وحده
ن   ،وحده لا شريك لو  ا لنا يوم نمقاه، وأن  يجعل ىذا العمل زاد   الله تعالى أن   من ا لنرجونوا 

من ساعدنا بالنصح  كلو يجزي الله تعالى أساتذتنا الكرام  وأن   ،ا لوجيو الكريميجعمو خالص  
 والإرشاد خير الجزاء فيو ولي ذلك والقادر عميو.

 العالمين   ربِّ  للهِّ  الحمد   دعوانا أنِّ  روآخ
 ن:  الزىراء بقباقي الباحثتا                                                      

 أمال شوارفة.                                                                   
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 جعالمصادر والمرا

أبو الفتوح وآخرون، الكتاب المدرسي، فمسفة، تاريخو، أسسو، تقويمو، استخدامو،  .1
 مكتبة الأنجمو مصرية، دت.

سماعيل الأعور .2  .د تالتقويم في إطار المقاربة بالكفاءات، ،الأخضر عواريب وا 
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 الملخص
 



 الممخص:
في تعميم  نظرية القراءةيهدف هذا البحث إلى تسميط الضوء عمى كيفية استغلال    

، وكيفية تطبيقها عمى النّصوص  المقاربة بالكفاءاتفي ضوء بيداغوجيا  الأدبية  النصوص
الأدبية والتواصمية ونصوص المطالعة الموجهة، واخترنا لذلك عينة من تلاميذ السنة الثانية 

 ثانوي. 
سعت الدراسة للإجابة عن الإشكالية الرئيسة :"كيف يتم دراسة النص الأدبي وفق نظرية    

ج تحتها من إشكاليات جزئية، ولتحقيق القراءة والمقاربة بالكفاءات ؟" بالإضافة إلى ما اندر 
مع أفراد العينة وملاحظة كيفية سير هذه العممية  بحضور الدروسأهداف هذه الدراسة قمنا 

 موجهة لممعممين والمتعممين. باستباناتودعّمناها 
 الكممات المفتاحية

 القارئ )المتمقي(  –النص الأدبي  -المقاربة بالكفاءات –نظرية القراءة 
Résumé  

Le travaille de recherche vise de jeter la lumière sur la manière 

d’exploitation de la théorie de la lecture dans l’enseignement des 

textes littéraires selon la pédagogie de l’approche par compétence et 

les méthodes de les applique sur les textes littéraires, communications 

et les textes de la lecture dirigée. 

        Nous avons choisi comme Objet d’étude les élèves du deuxième 

année secondaire tenté de répondre à la problématique principale, 

comment  peut-on étudie un texte littéraire selon les théorie de la 

lecture et l’approches par compétence ? 

 Pour répondre et afin d’étendre les buts de cette étude. 

 Nous avons assisté des cours en chasse pour qu’un puisse 

observer le déroulement de cette, opération, et nous l’avons renforce 

par des questionnaire pour enseignements et les apprenants.  
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي 

 المركز الجامعي لميمة
 كمية الآداب والمغات 

 لسانيات تطبيقيةتخصص 
ة في ضوء صوص الأدبي  نظرية القراءة في تعميم الن   استغلال"عنوان: مذكرة ماستر تحت  -

 "المقاربة بالكفاءات
 
 

 أخي المعمم أختي المعممة: 
نظرية القراءة في تعميم "بمتطمبات مذكرة الماستر الموسومة  استكمالفي إطار 

لدى طمبة السنة الثانية ثانوي جذع مشترك ، "النصوص الأدبية في ضوء المقاربة بالكفاءات
من خلال الإجابة عن  ، وذلكنرجوا منكم مساعدتنا في إنجاز ىذه المذكرة، و آداب وفمسفة

ىذه ولعممكم فإن ىذه الإستبانة الموجية إليكم والإدلاء برأيكم بشكل موضوعي وصريح 
لا تحمل  الاستبانةىذه المعمومات التي ستقدم من طرفكم تعالج في سرية تامة، وخاصة أن 

 .ذكر الأسماء
من ىذه الدراسة، لأنكم تؤمنون بقداسة العمم وأىميتو في  في ىدفنا فقوننااتو ولعمكم  

 .جتماعيةوالاحياتنا اليومية 
 والشكر المسبق عمى تعاونكم. والاحتراملأخير تقبموا منا فائق التقدير افي  -

 الخانة المناسبة وأكمل باقي الإجابات عاديا. ( فيXضع علامة )ملاحظة: 
 
 
 
 
 

 إلى المعلمين والمعلمات ةموجهاستبانة 



 

 
 عامة:  معمومات -1
 ذكر                      أنثى  :الجنس

 السن:        
 أعزبمتزوج               :الحالة العائمية

 المؤهل العممي لمعممي المغة العربية: -2
 ليسانس في التعميم العالي  -
 (LMDماستر )نظام  -
 شيادات أخرى  -

 الخبرة المكتسبة في الميدان:  -2
 سنوات 5أقل من  -
 سنوات 01أقل من  -
 سنوات 01أكثر من  -

 لممتعمم:المغوي  الأداء -4
 ؟ توى المقررحالحجم الساعي لتدريس الم ترى أن  * ىل 
                      كاف   غير                                 كاف  

مكانياتيم؟ صوص المقدمة لممتعم   * ىل الن    مين في ىذه المرحمة تتوافق وقدراتيم العقمية وا 
 لا           نعم                           

 ل عم   لماذا؟
.....................................................................................................

.....................................................................................................
..................................................................................................... 

 صوص التي يواجو فييا الطمبة صعوبات؟ما ىي الن  * 
 صوص الأدبية              الن  
 واصمية        صوص الت  الن  

 نصوص المطالعة
 
 

 

 

  

 

 

 

 

 

  

  

 

 

 

 

 



 

 ل لماذا؟ عم  
......................................................................................................................
......................................................................................................................

...................................................................................................................... 
 ؟ ما ىي النصوص التي يتفاعل معيا المتعممون بقوة وحماس* 

 الشعرية                                                   النثرية
 ل لماذا؟ عم  

.....................................................................................................

.....................................................................................................
..................................................................................................... 

 م أثناء القراءة؟ص والمتعم   الن   بنيةىناك تفاعل بين  * ىل تلاحظ أن  
 نعم                              لا  

 لعم  لماذا؟ 
.....................................................................................................
.....................................................................................................

..................................................................................................... 
 وتأويل بعض الأفكار والمفاىيم؟  ميةالتخي  ا يستعين بقدراتو م أحيان  المتعم    حظ أن  تلا* ىل 

 نعم                              لا 
 لعم  لماذا؟ 

.....................................................................................................

.....................................................................................................
..................................................................................................... 

 ص؟* ىل لممتعمم خمفية معرفية أثناء قراءتو لمن  
 نعم                              لا 

 لعم  لماذا؟ 
.....................................................................................................

.....................................................................................................
..................................................................................................... 

 التلاميذ الصامتة؟ عمى قراءةتعتمد  قبل تقديمك لمدرس ىل* 
 نعم                              لا 

  

  

  

  

  



 

 لعم  لماذا؟
.............................................................................................................
.............................................................................................................

..................................................................................... 
 * عمى ماذا تعتمد في انتقاء التلاميذ لقراءة النص؟

 الفروق الفردية الموجودة بين التلاميذ  -
 قراءة التمميذ الجيدة -

 ىا:معطيات أخرى أذكر 
.....................................................................................................
.....................................................................................................

..................................................................................................... 
 ؟لك إطلاع سابق عمى نظرية القراءة* ىل 

 نعم                              لا 
 للماذا؟ عم  

.....................................................................................................

.....................................................................................................
..................................................................................................... 

 ة؟صوص الأدبي  * كيف يمكن استغلال نظرية القراءة في تعميم الن  
.....................................................................................................
.....................................................................................................

..................................................................................................... 
 مستوى المحتوى:  عمى-3

 ؟ة في المرحمة الثانويةغة العربي  رفع من مستوى الم  يىل تطبيق المقاربة بالكفاءات * 
 نعم                              لا 

 لعم  لماذا؟ 
.....................................................................................................
.....................................................................................................

..................................................................................................... 

 

  

 

  



 

 ة؟صوص الأدبي  * كيف يمكن استغلال المقاربة بالكفاءات في تعميم الن  
.....................................................................................................

.....................................................................................................
..................................................................................................... 

 طرح فيما يخص تطبيق المقاربة بالكفاءات في واقع الممارسة التعميمية؟* ما ىي الصعوبات التي ت  
.....................................................................................................
.....................................................................................................

..................................................................................................... 
 يرتبط بالمحيط الاجتماعي لممتعمم واحتياجاتو وميولاتو؟ة صوص الأدبي  قرر لمن  حتوى الم  الم   * ىل ترى أن  

 نعم                              لا 
 للماذا؟ عم  

.....................................................................................................

.....................................................................................................
..................................................................................................... 

صوص التلاميذ لمن  قراءة في  تفيدنا معطيات المقاربة بالكفاءات في تجسيد نظرية القراءة  * ىل يمكن أن  
 ة؟ الأدبي  

 نعم                              لا 
 للماذا؟ عم  

.....................................................................................................

.....................................................................................................
..................................................................................................... 

 ة في ضوء المقاربة بالكفاءات؟صوص الأدبي  تتكمم عن القارئ المثالي لمن   * ىل يمكن أن  
 نعم                              لا 

وضح: 
.....................................................................................................
.....................................................................................................

..................................................................................................... 
 ملاحظات أخرى ترونيا ضرورية: 

..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

  

  

  



 
 
 

ة في ضوء صوص الأدبي  استغلال نظرية القراءة في تعميم الن  "نا بصدد إنجاز مذكرة تخرج لنيل شيادة الماستر بعنوان:إن     
فنرجو منكم المساعدة في إنجاز ىذا البحث  -نموذجاأانية أدب وفمسفة السنة الث  -"ثانوية بوحنة مسعود"  "المقاربة بالكفاءات

ىذه الاستبانة لا تحمل  ا أن  ية أثناء الإجابة عمم  قيد بالصراحة والجد   من خلال إجابتكم عن الأسئمة المقدمة ونرجو منكم الت  
 أي ذكر للأسماء.

 ملاحظة: 
 الإجابات عاديا.( في الخانة المناسبة، مع إكمال باقي xالإجابة تكون بوضع علامة ) 

 ت عامة: مامعمو  -1
 السن  -
 الجنس -

 غوي لمتمميذ في القسم: داء الم  الأ -2
 عابك الدرس؟يساعة( كافية لاست 01عتمد لمحصة )ىل التوقيت الم   -

 نعم                              لا 
 جناس التي تجد صعوبة في تمقييا وفيميا؟ الأما ىي  -

 نثرية                              شعرية 
ل عم   ؟لماذا

.......................................................................................................................
.......................................................................................................................

....................................................................................................................... 
 يمة؟بم  و أسئمتيا صعبة التي تجد ة( و ص ماىي )المرحمة / الخطتمقيك الن  أثناء  -

o   ص إكتشاف معطيات الن 
o   صمناقشة معطيات الن 
o   ص ــــــــــــــــــــــــــتحديد بناء الن 

 لعم   ؟لماذا -
.......................................................................................................................
.......................................................................................................................

....................................................................................................................... 
 صوص المفضمة لديك؟ ما ىي طبيعة الن   -

o  نصوص تواصمية 
o  نصوص المطالعة 
o نصوص أدبية 

 استبانة موجهة لتلاميذ التعليم الثانوي 

 

 

  

  

 

 

 

 

 

 



 ل ؟ عم   لماذا
.......................................................................................................................
.......................................................................................................................

....................................................................................................................... 
 فضل؟ صوص ت  أي أنماط الن   -

 الوصفي                السردي            الاخباري                 الحجاجي
 ل ؟ عم   لماذا

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................
....................................................................................................................... 

 م يعطيك حرية التعبير عن رأيك أثناء الدرس؟ وىل تستعين بمكتسباتك القبمية؟ ىل المعم    -
 نعم                    لا

 ل لماذا؟ عم  
.......................................................................................................................
.......................................................................................................................

....................................................................................................................... 
 ص وأفكاره عند قراءتو عدة مرات من قبل زملائك في القسم؟ ىل تتضح لك معاني الن   -

 نعم                    لا
 ل لماذا؟ عم  

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................
....................................................................................................................... 

 ص لممرة الأولى )القراءة المثالية(؟ م لمن  ىل تجد فائدة في قراءة المعم    -
 نعم                    لا

 ل ؟ عم  لماذا
.......................................................................................................................
.......................................................................................................................

....................................................................................................................... 
 أي أنواع الكتب الخارجية المرتبطة بالأدب التي تطالعيا؟ 

 كتب الأدب  -
 غة كتب الم   -
 كتب الثقافة العامة  -
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