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 ˉسم الله الرحمن الرحيم



  
  كلمة شكر

  بعد شكر االله تعالى وحده على موفور الصحة وجزيل  الحمد

وبعد الصلاة والسلام عل خير خلق االله سيدنا محمد صلى االله عليه وسلم ومن باب الاعتراف  

  :لأهل الجل تقدم بأسمى عبارات الشكر والعرفـان

  لوبنا فـلم يبخل علينا بتوجيهاته ونصائحه  إلى من شق شعاع النور والأمل في قـ

  .االله خيرا  فجزاه "معزوزن سمير" المحترمستاذ  الأ

  .كل أساتذتنا الكرام... إلى من سهروا على نهضتنا العلمية والثقـافية

  "رابح بيطاط"و" بوحنة مسعود"ثانويتي  ل إطارات وعمال  ككما نتقدم بجزيل الشكر إلى  

  .كل من مد لنا يد العون من قريب أو بيد  لىإو 

  



 

  ةــــــدم̔مق



  

 

  مقدمة  

 أ 

  :مقدمة

الاهتمام بالبحث اللغوي خلال السنوات الأخیرة، وخاصة في النصف الثاني من  تزاید
القرن العشرین، وقد تطور هذا البحث بتطور العلوم والبحث العلمي، واللغة العربیة على 

  .غرار اللغات الأخرى، أولاها العلماء والباحثون واللغویون بقسط وأخر من الاهتمام والدراسة

فلطالما " المصطلح"والبحوث اللغویة التي حظیت بالاهتمام قضیة ولعل أهم القضایا 
ویعد المصطلح احد أهم مفاتیح المعارف الإنسانیة، بل . تناوله رجال الفكر وأهل اللغة والعلم

هو مفتاح العلوم بمختلف مجالاتها، ومستویاتها وموضوعاتها، فهو وسیلة التواصل بین 
  . ن مفاتیح العلوم تكمن في مصطلحاتهاالمختصین في شتى العلوم باعتبار أ

تعد دراسة المصطلح موضوعا جوهریا داخل الحقل اللساني بحكم المكانة المهمة التي 
یحتلها في بناء العلاقات التواصلیة، فلا یختفي عن المختص في حقل ما من الحقول 

وري لأي المعرفیة أهمیة المصطلح في بناء الحقل الذي یشغل فیه، ولعل المنطلق الضر 
خطاب علمي یتحدد من خلال كون التناول العلمي لأیة ظاهرة حیة كانت أم جامدة، ینبني 
أساسا على تحدید المصطلح المتعامل به في إطار تخصص علمي ما، والتعرف على 
الإمكانیات التداولیة لهذا المصطلح قصد تحدیده بقدر كبیر من الدقة لان إعطاء المصطلح 

أمر طبیعي لان التسمیة الصحیحة والدقیقة هي أصل وضع المصطلح، مكانة في البیان، 
ویتعدد المصطلح بتعدد میادین المعرفة فمن بین أنواعه . واهم جزء في التعبیر ودقة الدلالة

هذا الأخیر كان ولازال محل اهتمام العدید من الباحثین والدارسین، . نجد المصطلح العلمي
ستقرار، وكذلك تعدد الاستعمالات واختلافها من قطر نظرا لما یشهده من فوضى وعدم ا

  .عربي لأخر



  

 

  مقدمة  

 ب 

والمعروف، أو انه لا یخفى على احد أنّ دقة العلوم تُحتّم توخي الدقة في توظیف 
المصطلحات العلمیة، بالتزام وجه واحد للاستعمال فالمصطلح العلمي، یحمل معنى واحد 

دف، من الإشكالیات التي تعیق تحقیق الدّقة في فمن هذا المنطلق یعدّ الترا. مناسبًا لا یتغیر
  .الاصطلاح العلمي

فواقع المصطلحات العلمیة الیوم غیر مستقر تماما خاصةً ما نشاهده في قطاع 
في إطار البرامج التعلیمیة الحدیثة لنظام المقاربة . التعلیم، وبالتحدید المواد العلمیة

م الفردیة وكفاءاته، فالملاحظ أنّ وضع بالكفاءات، الذي یعتمد أساسًا قدرات المتعلّ 
المصطلحات العلمیة وفق ما أقرّته الوزارة الوصیة من مناهج جدیدة یشهد نوع من الفوضى 
واللااستقرار فنتج عن ذلك ما یعرف بالتداخل اللغوي على مستوى هذه المصطلحات وكله 

جانب الفكري والنفسي راجع إلى الطریقة التي وضعت بها هذه المصطلحات، دون مراعات ال
وفي هذا الجانب یدخل البحث الذي نقدّمه وهو بحث لغوي، تطرّقنا من خلاله إلى . للمتعلم

معالجة ظاهرة من ظواهر الاحتكاك اللغوي وهي ظاهرة التداخل اللغوي وبالتحدید في تعلیم 
مستوى وقد قصدنا اختیار هذا الموضوع لما لاحظناه من فوضى على . المصطلحات العلمیة

هذه المصطلحات وخطورة الوضع اللغوي على العملیة التعلیمیة من جهة وآداء المتعلّم من 
 وتعرضت لإشكالیة التداخل اللغوي جهة أخرى وقد تناولت هذه المواضیع عدید الدراسات

نذكر منها ما قدمته الأستاذة كریمة أوشیش في بحثها عنوان التداخل اللغوي في اللغة 
التداخل اللغوي بین : ك ما قدمه الأستاذ سمیر معزوزن من دراسة بعنوانالعربیة، كذل

  .الفرنسیة والعربیة في السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي

وأما عن أهداف هذا البحث، فیمكن القول أننا حاولنا إضافة جهد إلى المجهودات التي 
الدراسة التي قمنا بها ومن تبذل في سبیل توحید المصطلح العلمي، وهذا ما ظهر من خلال 

هذا المنطلق تأتي هذه الدراسة لتجیب عن جملة من التساؤلات المندرجة ضمن التداخل 
  :زها ما یليعلیم المصطلحات العلمیة، لعل أبر اللغوي في ت



  

 

  مقدمة  

 ج 

علمي للمتعلم؟ وعلى أي أساس یبني كیف یؤثر التداخل اللغوي على التحصیل ال .1
. ؟ي تشهده المصطلحات العلمیة الیومإلى الواقع الذ الطالب معرفته العلمیة، بالنظر
 :وتتفرع عن هذه الإشكالیة ما یلي

  هل طریقة المقاربة بالكفاءات هي طریقة مبنیة على معاییر أساسیة یستطیع
 .من خلالها الطالب بناء قدراته وكفاءاته العلمیة؟؟

 التعلیمي  هل الطریقة التي أدرجت بها المصطلحات العلمیة وفقًا للبرنامج
 .ورغباته أم أنّ الأمر لیس كذلك؟ الجدید، هي في محل متطلبات المتعلم

 ما هي أهم مظاهر هذه هذا التداخل؟ 

  :ومنه خلصنا إلى مجموعة من النتائج نذكر منها

 مصطلحات المادة، إذ نجد  من مظاهر التداخل اللغوي الطریقة التي وضعت بها
. تداخل كبیر لهذه المصطلحات، فعدید المصطلحات ذات دلالة واحدة لحقل واحد

 .وهو ما یستوجب إعادة النظر في قضیة ضبط المصطلح العلمي
  كذلك استنتجنا أیضا أنّ التداخل اللغوي الذي تشهده المصطلحات العلمیة الیوم له

متعلم وذلك من خلال وضعیة هذه المصطلحات تأثیر بیّن على المردود العلمي لل
 .ما یثقل كاهل المتعلم في التعلیموهو التي یسودها الكثیر من الفوضى والتعقید، 

  ّالوضع اللغوي السائد في الوسط التربوي راجع إلى المنظومة التربویة الجدیدة  أن
بوضع برنامج تعلیمي یقوم في أساسه على هیاكل ومعدّات جزء كبیر منها لم یتوفر 

 .في مدارسنا الجزائریة لحد الیوم
 في إثراء المحتوى المعرفي للمتعلم  اهمد المصطلحات العلمیة لأن ذلك یسأهمیة تعد

 .ان المتعلم للمصطلحات العلمیة المتفق علیها عالمیاتطلعاته وبالتالي إتقبناء و 
وللإجابة عن هذه التساؤلات اعتمدنا المنهج الوصفي التحلیلي الذي یكثر استعماله 
في مجال التربیة والتعلیم، إذ یسمح لنا بوصف الظاهرة اللغویة كما هي وتحلیلها في 



  

 

  مقدمة  

 د 

منهج الإحصائي لحساب عدد التكرارات والدوائر، وقد نفس الوقت، واستعنا أیضا بال
  :جاء هذا البحث في فصلین رئیسیین فصل نظري، وفصل تطبیقي

  :وعنوناه بضبط مصطلحات الموضوع، ویضم ثلاث مباحث: الفصل الأول

 ویحمل عنوان التداخل اللغوي؛ تناولنا فیه تعریف التداخل اللغوي، : المبحث الأول
أهم الأسباب المؤدیة إلیه، واستعرضنا فیه كذلك مستویاته بأنواعها  كما بیّنا من خلاله

النحویة، والصوتیة، والدلالیة، وختمنا هذا المبحث بالتركیز على أهم النتائج المترتبة 
 .عن هذه الظاهرة

 ویحمل عنوان المصطلح العلمي؛ فقد تطرقنا من خلاله إلى عرض : المبحث الثاني
، بعدها تناولنا فیه مفاهیم تتعلق بعلم المصطلح مبرزین مفهوم للمصطلح بصفة عامة

فیه نشأته، ومراحل تطوّره، وكذلك أهم العوامل التي ساهمت في تطوّره، لنستعرض 
فیما بعد أقسام علم المصطلح وأهم الأسس التي یقوم علیها هذا العلم وكذلك الأهداف 

للحدیث عن لغات التخصص حیث أوردنا تعریفًا لها  انتقلناالتي یصبو إلیها بعدها 
لننتقل مباشرة للحدیث عن المصطلح العلمي . ووقفنا عند أهم میزاتها وخصائصها

حیث قمنا بتقدیم تعریف له، وذكر أنواعه والشروط التي یقف علیها هذا المصطلح 
یث في قضیة وضعه، بعدها تحدثنا عن أهم خصائصه، وختمنا هذا المبحث بالحد

 .عن واقع المصطلح العلمي من جهة والمصطلح العلمي والتعلیم من جهة أخرى
 وعنوانه تقدیم المقارنتین؛ فقد بدأنا فیه بتقدیم مفهوم للمقاربة بشكل : المبحث الثالث

عام بعدها عرّفنا المقاربة بالأهداف وأهمیتها بعد ذلك تطرقنا إلى الحدیث عن 
ریفا لها وبیّنا الفرق بین الكفاءة والكفایة، انتقلنا بعدها المقاربة بالكفاءات إذ قدمنا تع

إلى أنواع الكفاءة وأبعادها ثم تحدثنا عن طرائق التدریس التي تقوم علیها هذه 
الأخیرة، مبرزین أهم خصائصها لنستعرض بعد ذلك خصائص البرنامج التعلیمي 



  

 

  مقدمة  

 ه 

م النص العلمي في ضوء القائم على الكفاءة، ثم أنهینا هذا المبحث بالحدیث عن تعلی
 .المقاربة بالكفاءات

: ویحمل عنوان الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والإستبانة: الفصل الثاني
ویضم ثلاث مباحث رئیسیة، كُنا قد قدمنا أولاً مدونة الدراسة وكذلك تطرقنا إلى وصف 

  .الكتاب المدرسي شكلاً ومضمونًا

 وان جمع مصطلحات المادة وتحلیلها إذ قمنا بإحصاء ویحمل عن: المبحث الأول
بعض المصطلحات، وأوردنا مفاهیم لها، وكان ذلك في جداول بعدها قدمنا قراءة 

 .وتعلیق لكل جدول
 استبیان خاص بالمعلّمین : عنوانه توزیع الاستبیان، وتناولنا فیه: المبحث الثاني

ة من الأسئلة لكلى الطرفین، وكذلك استبیان خاص بالمتعلمین، إذ قدّمنا مجموع
بعدها انتقلنا مباشرة إلى ترجمة الاستبیانات في جداول ودوائر نسبیة مع تقدیم قراءة 

 .وتحلیل لكل جدول
 على مستوى المنهاج : تضمن نتائج الدراسة على المستویات التالیة: المبحث الثالث

 .هر التداخلوالمحتوى، ثم على مستوى طریقة التدریس، وكذلك على مستوى مظا

وقد أرفقنا هذین الفصلین بمقدمة تمهیدیة للموضوع وخاتمة جامعة لأفكارنا ودراستنا 
  .النظریة والتطبیقیة، ثم أضفنا مختلف الملاحق التي اعتمدنا علیها في هذه الدراسة

بعدها وضعنا قائمة المصادر والمراجع التي وظفناها في إنجاز هذا البحث وأخیرًا 
وككل باحث . ذا بوضع فرس یضم الموضوعات المختلفة التي احتواها البحثختمنا بحثنا ه

واجهتنا صعوبات خلال انجازنا لهذا البحث وهي قلة المصادر والمراجع بحكم أنّ هذا 
  .الموضوع حدیث الدراسة كذلك ضیق الوقت



  

 

  مقدمة  

 و 

في الأخیر نتقدم بالشكر الخالص لأستاذي سمیر معزوزن على كل ما قدمه لنا من 
 .ومن ساهم في ذلك من قریب أو بعید. ومعارف طیلة فترة بحثنا هذا نصائح

  

  

  



 

 

 

 

 

 

 

    

  

  

  

  

 ريــانب النظ̒الج
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  ضبط مصطلحات الموضوع فصل الأولال  

    :التداخل اللغوي: المبحث الأول

 ىشتَّ  أو متعدد اللغات خلال كلامه إلى استخدام طرق ةجَ و دَ زْ المُ یلجأ مستخدم اللغة 
فنجده أحیانا یبدأ كلامه بجملة ثم یلجأ في  والاستعانة بلغات أخرى مغایرة للغة التي یتحدثها

وسطها إلى استخدام وتوظیف أسالیب وأنماط أخرى، قد تكون هده الأنماط على المستوى 
وقد تكون حتى من  و الدلالي أیضا من لغات أخرى،أ المعجمي،و الصرفي أو أالصوتي 

ا ذلیوم بالتداخل اللغویوهطلح علیه االلغة العامیة، هدا الانتقال من لغة إلى أخرى هو ما یص
  .ا المبحثذما سنقوم بتوضیحه من خلال ه

  :تعریفه-- 1−1

  :تعرف المعاجم اللغویة القدیمة التداخل اللغوي كما یلي: لغة-أ

تداخل الأمور هو  نإ«: جاء في لسان العرب لابن منظور مفهوم التداخل كالآتي
  )1(.»تشابهها والتباسها ودخول بعضهما في بعض

، واجتهد في الدخول، تداخلت الأشیاء دخل«: كما یعرفه المعجم الوسیط أیضا بــ
  )2(.»التبست وتشابهت: داخلت الأمور

الالتباس والتشابه  :ین التعریفین یتضح لنا بأن التداخل اللغوي لغة هوذومن خلال ه
  .في الأمور

                                                             
 .243، ص 1968، 1لسان العرب، المجلد الحادي عشر، دار صادر، بیروت، ط: ابن منظور -)1(
 .248، ص 1985،  3طالقاهرة، مطابع الأوفسة، المعجم الوسیط، : مجمع اللغة العربیة -)2(
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  ضبط مصطلحات الموضوع فصل الأولال  

أثر اللغات ببعضها ت«: یجمع علماء اللغة أن التداخل اللغوي اصطلاحا هو :اصطلاحا−ب
البعض؛ أي هو نفود بعض الوحدات اللغویة من حروف وكلمات وتراكیب ومعاني وعبارات 

وقد كان التداخل اللغوي عند العرب قدیما . من لغة إلى أخرى، ومن تأثر الواحدة في الأخرى
  )1(.»اللغويو التأثیر أویسمى كذلك بالعدوى اللغویة  حناللَّ  تركیب اللغات ثم«: یقصد به

والمقصود من ذلك أن احتكاك لغة بلغة أخرى یؤدي إلى تأثیر اللغة الأولى في الثانیة 
وذلك راجع لعاملي التأثیر والتأثر، مما یؤدي إلى نفوذ بعض الوحدات اللغویة، قد تكون على 

  .المستوى الصوتي أو الصرفي أو التركیبي أو الدلالي

  :أسباب التداخل اللغوي−1−2

المستخلص من قراءتنا المتعددة والمختلفة، أن أسباب كثیرة تؤدي إلى ظهور الضعف 
اللغوي في ألسنة الناس خاصة فئة الشباب، وقد أحصینا ثلاثة أسباب مهمة في ظهور 

  :التداخل اللغوي في اللسان البشري

                                                             
التداخل اللغوي في اللغة العربیة، رسالة ماجیستیر، قسم اللغة العربیة وآدابها، جامعة الجزائر، : كریمة اوشیش -)1(

 .13، 12، ص 2002فیفري، 

ء، جاء في اللسان والقاموس، ركبت الشيء؛ وضع بعضه على وضع الشيء على الشي:  وهو: لغة: تركیب اللغات −×
أي صار بعضه فوق بعض، أما في الاصلاح فهو ضم أو رصف : تراكب السحاب وتراكم: بعض فتركب وتراكب ویقال

  .اسم إلى جانب اسم، أو فعل إلى جانب اسم، لیكون كاملا مفیدا یؤدي وظیفته الاتصالیة

 .وهو الخطأ أو المیل؛ أما في الاصلاح فهو الخطأ والمیل عن الصواب: لغة: اللحن −××

ولكنه لیس مطابقا له، فكما تدل الصیغة اللغویة للكلمة یدل مصطلح التداخل على تأثیر : التداخل شبیه بالتدخل-×××
أما التداخل فیدل على تدخل یسیر ، )1ل(في ) 2ل(، أو لغة )2ل(في ) 1ل(متبادل بین اللغتین،التدخل یدل على تدخل 

، ولذلك فإن التداخل فهو تدخل متبادل )1ل(تتدخل في ) 2ل(، و)2ل(تتدخل في ) 1ل(في الاتجاهین 
)Interferenecemutuelle ( أو تدخل ثنائي المسار)Interfernecebilattérale.(  
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  ضبط مصطلحات الموضوع فصل الأولال  

ول إذ یكمن السبب الأول في، نقص الكفاءة اللغویة وقلة اكتسابها بفتح المجال لدخ
  .الخطأ

  .هار فیكمن في تعدد اللغات وتجاو  أما السبب الثاني،

والسبب الثالث، یكمن في الترجمة التي تعد عاملا من عوامل الخطأ لأن الترجمة 
  .الحرفیة هي استنساخ اللغة على حساب لغة ما

  :وهذا ما سنحاول توضیحه فیما یلي

  :نقص الكفاءة اللغویة−1−2−1

  :اللغویة؟ ما المقصود بنقص الكفاءة

 اوإمّ  إیجابیا االأوضاع إمّ إن الأسباب المؤثرة في اللغة عدیدة والتأثیر یكون حسب 
 ونیرجع فالكثیرونالسلبي من التأثیرات اللغویة،  سلبیا، وما یهمنا في الدراسة هو الجانب

والمقصود من خلال ذلك هو الضعف  اللغویة الكفاءة إلى نقص"سبب التداخل بین اللغات
التأدیة اللغویة عند جمیع الشباب بمختلف أعمارهم من المستوى الابتدائي إلى غایة في 

أي  ؛المستوى الجامعي، وقد یستمر هذا الضعف إلى غایة المرحلة الموالیة من عمر الإنسان
  .مرحلة النضج واكتمال الشخصیة الفردیة

وي فهو على وقد قدمت یمینة تومي ستیواح توضیحا مفصلا لما یعرف بالضعف اللغ
هو عدم القدرة على استعمال اللغة استعمالا صحیحا مناسبا للمعاییر اللغویة «: قولها دّ حَ 

داخل المجتمع وهو كذلك عدم التمكن من لغة المدرسة؛ اللغة التي  ةً ابَ كتَ  المطلوبة؛ نطقا أو
 لتمكنولة اكتسابها، ونعني بعدم ایقضي المتعلم سنوات طفولته ومراهقته وشبابه في محا

وعدم  .العجز في كتابة نص إنشائي، أو نقص في كتابة رسالة أو تقریر عن موضوع ما
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  ضبط مصطلحات الموضوع فصل الأولال  

 اللغة تأدیة روایة كانت أو كتابا علمیا، وهو الضعف في تأدیةالقدرة على قراءة كتاب ما 
تتناسب مع المعاییر اللغویة الملقنة في المدرسة، والمقررة في المجالات الرسمیة 

  )1(.»المختلفة

 مطروحا وبكثرة في الوسط التعلیميمعنى هذا أن الضعف اللغوي الیوم، بات إشكالا 
فلیست اللغة العربیة . خاصة وأنه قد فرض مكانته وبقوة في جمیع اللغات المستعملة عندنا

  .خلها الخلط بین العامیة والفرنسیةاوحدها التي تأثرت، بل لم تسلم حتى اللغة الدارجة التي د

لنا هذه الحقیقة الموجودة  دُ سّ جَ ، یُ الواقع اللغوي كما نراه الیوم وكما نعیشهوعلیه، فإن 
عند شباب مجتمعنا، وهي أن المستوى اللغوي للتلمیذ عموما، وحتى على الخصوص ضعیفا 

  .جدا وهذا الضعف في تزاید مستمر إلى درجة العقم اللغوي

  :تجاور اللغات واحتكاكها−1−2−2

 رس عدة أوضاع لغویة قد یكون وضعااللسان البشري أحیانا، یما أنَّ  مما لا شك فیه،
یش ویسمى هذا التعا. یر والاتصال في شتى مجالات الحیاةعبأو وضعین، أو أكثر، للت

" الازدواجیة اللغویة: "بمعنى بین لغتین عند شخص واحد بــ ؛والتجاور بین الأوضاع اللغویة
هي ظاهرة لغویة تعني عددا كبیرا من المجتمعات عبر «: بقولها إذ تعرفها یمینة ستیواح

والمقصود من هذه المقولة، هو أن الوضع اللغوي، الیوم أصبح یسوده الكثیر من  )2(.»العالم
وإن كانت اللغة الأصل واحدة، وهذا  ،تتخذ لغات عدیدة الفوضى إذ نجد الكثیر من البلدان
  .كلما تنوعت الشعوب والمجتمعات زاد تعدد اللغاتالاختلاط راجع لظاهرة الاحتكاك، ف

                                                             
تأثیر الفرنسیة في اللغة العربیة، رسالة مقدمة لنیل  مظاهر التداخل اللغوي في لغة أخبار التلفزة: یمینة ستیواح −)1(

، 2007، 2006شهادة دكتوراه دولة في علم الترجمة، جامعة الجزائر، كلیة الآداب واللغات قسم اللغة العربیة وآدابها، 
 .115ص 

 .135بیة، ص مظاهر التداخل اللغوي في لغة أخبار التلفزة تأثیر الفرنسیة في اللغة العر : یمینة ستیواح −)2(
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  ضبط مصطلحات الموضوع فصل الأولال  

  :أسباب تجاور اللغات واحتكاكها−1−2−2−1

من خلال قراءتنا واطلاعنا، قمنا باستخلاص الأسباب التي تؤدي إلى تجاور اللغات 
  :واحتكاكها، وقد تجلى ذلك في عوامل، تقلیدیة وحدیثة

تجاور اللغات واحتكاكها إلى طبیعة الحیاة المعیشیة حسب  ویرجع سبب :قدیما−أ
هذه اللغات واحتكاكها  رروف الاجتماعیة دور فعال في تجاو الزمان والمكان، إذ كان للظ

وذلك بانتقال الناس من مكان إلى آخر ومن مدینة إلى أخرى، لتلبیة مختلف حاجاتهم 
لاحتكاك بمختلف الشعوب وبالتالي الانفتاح المادیة والمعنویة وهو الأمر الذي أدى بهم إلى ا

  .على مختلف اللغات

 فقد تجاوز الناس تلك النظرة التقلیدیة المعروفة، وأصبح تعاملهم وتواصلهم :حدیثا−ب
لحدیثة، كالهاتف النقال وسائل التكنولوجیا ا مع الناس سهل وبسیط جدا في إطار

تعمل على تقریب اللغات ببعضها البعض  والإعلام الآلي، وغیرها من الوسائل التيوالتلفاز 
  )1(.وجعل العالم قریة صغیرة

  :الترجمة سبب في التداخل اللغوي−1−2−3

  :التعریف بالترجمة  1-2-3-1

نظرا  ،من بین العوامل الأساسیة التي تتدخل في عملیة التداخل اللغوي تعتبر الترجمة
لما لها من أهمیة وخطورة في الوقت نفسه في مجال التجاور اللغوي سواء كانت لغویة أم 

  .ثقافیة

                                                             
 .146، ص )تأثیر الفرنسیة في اللغة العربیة(مظاهر التداخل اللغوي في لغة أخبار التلفزة : ینظر، یمینة ستیواح −)1(
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  ضبط مصطلحات الموضوع فصل الأولال  

تعد الترجمة همزة وصل بین الحضارات ووسیلة تجاور : "تقول وهیبة لقرش في ذلك
بین الثقافات، فهي نشاط مهم في حیاة الأمم قدیما وحدیثا وتعني في اصطلاح اللغویین نقل 

  )1(".للفظ أو الألفاظ بألفاظ لغة أخرىالمعنى 

فالترجمة تقتصر على إعادة صیاغة موضوع ما أو نص من النصوص إلى لغة ثانیة 
  .شرط أن یكون ذلك بطریقة محافظة أي بمراعاة أساسیات النص كالفكرة والمعنى واللفظ

 تنوعهي موضع تتلاقى فیه جمیع اللغات فهي متنوعة ب ؛وعلیه، نقول أن الترجمة
 ح ذو حدین فمن الناحیة الإیجابیةكما لها سلبیات، فهي سلا المواضیع اللغویة لها فوائد

على عالم آخر غیر عالمه واكتشاف كم هائل من المعلومات والعلوم  لعَ طَّ یَ أن  للقارئتسمح 
فهي بذلك تلعب دورا هاما في المجال التعلیمي هذا من جهة، أما من جانب آخر للترجمة 
أیضا جانب سلبي إذ تعتبر عاملا من عوامل التداخل بین اللغات كونها أحیانا تركز على 

  .مة الحرفیةالنص أكثر من مضمونه ونقصد بذلك الترج

  :أنواع التداخل اللغوي−1−3

 المستوى الصوتي: تویات نذكر منهاأي دراسة لسانیة لا تقوم إلا في إطار عدة مس إنَّ 
المستوى الصرفي، المستوى المعجمي، وكذلك المستوى الدلالي، والتداخل اللغوي كظاهرة 

  .لغویة شائعة، فإنه یتجلى في هذه المستویات

  

  

                                                             
المصطلح العلمي العربي وإشكالیة عدم استقراره، مذكرة مقدمة لنیل شهادة الماجیستیر في الترجمة، : وهیبة لقرش -)1(

 .39ص  م،2008-م2007جامعة قسنطینة، 
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  :الصوتي المستوى−1−3−1

یعتبر المستوى الصوتي من أكثر الجوانب اللغویة اهتماما من قبل اللغویین في مقابل 
الصوت اللغوي العنصر الأول في تشكیل  دُّ عَ یُ  إذ. المستویات الأخرى الصرفي والنحوي

عن  قوم اللغة أنها أصوات یعبر بها كل حد«: اللغات وهو ما عبر عنه ابن جني بقوله
والمقصود من ذلك أن اللغة هي مجموعة أصوات أي حروف یستخدمها  )1(.»أغراضهم

  .داة تعبیریة تواصلیةأنسان للتعبیر عن مقصد معین فهي الإ

فكل لغة لها نظام صوتي خاص بها كاللغة العربیة مثلا فهي تتكون من حروف 
 ، فالفتحة)الضمة والكسرة والفتحة(، وحروف صائتة مثل ...)أ، ب، ج، د( لصامتة مث

  .تنوب عنها ألف المد، والضمة تنوب عنها واو المد، والكسرة تنوب عنها یاء المد

بعض الأنظمة الصوتیة قد تتحد في أصواتها الصامتة أو الصائتة كما أنها قد  إنَّ «
هذا الاختلاف، خاصة سببا في تعارض الأصوات  -إذن-تفترق في عدة حروف، ویكون

الألفاظ دون تأثیر في معانیها ولكن قد یؤدي إلى وقد یؤدي هذا إلى تداخل . وتداخلها
بالدور الكبیر للكتابة في ضبط  هَ وّ نَ یجب أن نُ تحریف المعنى وتغییره، وفي هذا المقام 

 )2(»الألفاظ، فإذا لم تكن كتابة الحروف موحدة، فإن هذا ینتج عنه تداخل في بعض الحروف
  .مما یؤدي إلى تشوهات على مستوى اللغة

  

  
                                                             

 .33، دت، ص 2، ط1الخصائص، تح، محمد علي النجار، دار الهدى، ج: ابن جني −)1(
التداخل اللغوي بین الفرنسیة والعربیة في السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، مذكرة لنیل شهادة : معزوزن سمیر −)2(

، 2011، 2010في تعلیمیة اللغة العربیة، جامعة الجزائر كلیة الآداب واللغات، قسم علوم اللسان، الجزائر،  ماجیستیر
 .90ص 
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  :المستوى التركیبي المعجمي−1−3−2

یعتبر المستوى المعجمي هو الآخر من أكثر المستویات عرضة للتداخل اللغوي، ذلك 
ویحدث التداخل على مستوى . أن كل لغة لها معجمها الخاص بها، مما یجعله قابلا للتغییر

الأمر  المعاجم حینما یكون الفرد في حاجة إلى مفردات معینة یثري بها رصیده اللغوي وهو
فالاحتكاك اللغوي في هذا المستوى الذي یرتبط «: الذي عبرت عنه سالمي كریمة بقولها

ر من فترة زمنیة إلى أخرى، وهو الحاجات غیتماعیة والاقتصادیة للفرد، الذي ینیة الاجتببال
ومعنى هذا أن التداخل المعجمي یرتبط في أساسه بالحاجات اللغویة  )1(.»اللغویة للأفراد

مفردات من لغة إلى أخرى، فیقوم  غة بنقلللاذ یتجلى ذلك من خلال قیام مزدوج د، إللفر 
إدخال وتوظیف مصطلحات أخرى من معاجم كثیرة ظنا منه أنها تساعده على تحقیق ب

وظیفة التبلیغ، ومثال ذلك ما یحدث بین اللغة العربیة والفرنسیة، ففي الأغلب یلجأ الفرد إلى 
یة عند اختصاره لبعض المسمیات لأن اللغة العربیة تمتاز بالطول ولا استعمال اللغة الفرنس

 )R. N. D(یتهیأ لها اختصار ذلك في كلمة واحدة على خلاف اللغة الفرنسیة مثلا كلمة 
والتي تعني حزب التجمع  ؛ي نطقها وترجمتها باللغة العربیةفأحیانا یلقى المتكلم صعوبة ف

  .الوطني الدیمقراطي فیلجأ إلى اختصارها بالحروف الفرنسیة كما ذكرنا سابقا

  :المستوى الدلالي−1−3−3

  :یظهر التداخل اللغوي في المستوى الدلالي على عدة أوجه وهي

والمقصود به هو انتقال دلالة لفظ ما من العام إلى «):التخصیص(التقلیص الدلالي −1
  :الخاص، بمعنى حصر وتضییق دلالته في نوع معین أو فرد معین ومثال ذلك

                                                             
احتكاك القبائلیة بالعربیة الدارجة في كلام مزدوجي اللغة، رسالة ماجیستیر، جامعة تیزي وزو، : سالمي كریمة −)1(

 .46، ص 1995الجزائر، 
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خاصة بالحج إلى ( أصبحتخصصت، إذ انت تعني القصد        كلمة الحج التي ك
  )1(»).بیت االله تعالى

ثم خصصت، إذ أصبحت خاصة بأداء ركن ة التي كانت تعني الدعاء      كلمة صلا
  ).العبادة وهي الصلاة

وهو أقل شیوعا من الأول والمقصود به توسیع المعنى «):التعمیم(التوسیع الدلالي −2
  :الدلالي للكلمة بعد أن تكون خاصة مثال ذلك

البؤس كانت تعني الحرب ثم عممت وأصبحت تطلق على كل شدة وأیضا : كلمة
  )2(»إطلاق كلمة الورد على كل زهرة

ویقصد به تغیر مجال استعمال الدلالة، فینتقل معنى  ):الانتقال(التحول الدلالي −3
  :الكلمة إلى معنى كلمة أخرى

كیاس، تحولت من معنى الحجارة إلى معنى       نيالتي تع Caillasse: كلمة«
  )3(»الطریق المعبد بالحجارة

                                                             
التدخل اللغوي بین الفرنسیة والعربیة السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، مذكرة لنیل شهادة : سمیر ینظر، معزوزن −)1(

، 2012، 2010ماجستیر في تعلیمیة اللغة العربیة، جامعة الجزائر، كلیة الآداب واللغات، قسم علوم اللسان الجزائر، 
 .92ص 

 .93، 92نسیة والعربیة في السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، ص التداخل اللغوي بین الفر : سمیر معزوزن: ینظر −)2(
، 96التداخلات اللغویة وأثرها في المجال الثقافي العربي، مجلة مجمع اللغة العربیة، القاهرة، عدد : عباس لبصوري −)3(

 .94، ص 2002



18 

  

 

  ضبط مصطلحات الموضوع فصل الأولال  

دماج الكلمات أن التصغیر من الوسائل المستخدمة لإ«):التصغیر(التحقیر الدلالي −4
بمعنى " مفبرك"من الفعل " معمل"اشتقت للدلالة على " Fabrica: "كلمة الأجنبیة، مثال ذلك

  )1(.»"اصطنع"

  :نتائجه الإیجابیة والسلبیة- 1−4

یترتب عن التداخل اللغوي مجموعة من النتائج الایجابیة  :نتائجه الإیجابیة−1−4−1
  :نذكر منها على سبیل التمثیل لا الحصر

لا یمكن للفرد أن یفهم لغته إلا إذا أتیحت له فرص المقارنة بین نظام اللغة التي −1
؛ ومن خلال هذا "لغته الأصلیة"ونظام اللغة الأم أي " الفرنسیة"یتعلمها أي اللغة الثانیة 

الأولى أم اللغة الثانیة كما أن یستطیع التمییز بین النظامین اللغویین سواء ما تعلق بلغته 
  )2(.»في إثراء الرصید اللغوي للفرد وتحسین مهارة التعبیر لدیه الٌ فعَّ  جنبیة دورللغة الأ

انفتاح الفرد على بیئة أخرى غیر البیئة التي یقطب بها، یمكنه من الاطلاع  إنّ «-2
 بي في تطویر الملكة اللغویة عندهعلى لغتها وثقافتها وحتى نظام معیشتها، وهذا جانب إیجا

  )3(.»فاحتكاكه بهذه الشعوب یكسبه معارف ومهارات جدیدة تمكنه من التواصل مع غیره

في إطار الأخطاء اللغویة التي باتت ترافق الوسط التعلیمي طرح الطاهر لوصیف «-3
نظرة جدیدة لهذه الأخطاء، مفادها أن هذه الأخطاء في غالب الأحیان یكون لها دور إیجابي 

على ضرورة تجسید هذا الخطأ دلیلا لابد من توفره، إذ  دُ دّ شَ نجده یُ هذا في التعلیم ومن خلال 

                                                             
 .104، ص )تأثبر الفرنسیة في اللغة العربیة(مظاهر التداخل اللغوي في لغة أخبار التلفزة : تومي یمینة ستیواح −)1(
أثر التداخلات اللغویة في الأداء الكلامي عند الطالب الجامعي، رسالة ماجستیر، جامعة : فلكاوي رشید: ینظر −)2(

 .144، ص 2006، 2005بجایة، الجزائر، 
 .95ثة من التعلیم الابتدائي، ص معزوزن سمیر؛ التداخل اللغوي بین الفرنسیة والعربیة في السنة الثال: ینظر -)3(
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یهتدي به المشرفون على التعلیم، بغیة تحقیق تلائم بین الوسائل والطرائق التعلیمیة من جهة 
  )1(.»وقدرات المتعلمین وحاجاتهم اللغویة من جهة أخرى

  : نتائجه السلبیة-1-4-2

یتركها التداخل اللغوي إلا أنه هناك آثار أخرى سلبیة تلحق على الرغم من الآثار التي 
  :به أهمها

یعتبر التداخل اللغوي من أسباب تراجع اللغة العربیة، وذلك نتیجة احتكاكها -1
، مما زاد فیها اللحن الخطأ، وهو "كالفرنسیة والعامیة مثلا"بمختلف لغات العصر الأخرى 

مالها داخل المجتمع، إذ باتت اللغة التي یتعلمها الأمر الذي یساهم في تضییق مجال استع
  )2(.المتعلم ویتواصل بها داخل الحیز المدرسي فقط

أصبحت اللغة العامیة لغة الكثیر من المعلمین، إذ یعتمدونها وبكثرة في تقدیم -2
الأثر السلبي للعامیة مادتهم العلمیة، فمحمود أحمد السید یرى أن هذا العمل هو عمل یعزز 

  )3(.اللغة اكتسابفي 

 ة اللغویة التواصلیة لدى التلمیذمن أهم نتائج التداخل اللغوي، هو ضعف الملك-3
وذلك راجع إلى التداخل بین اللغتین العربیة والفرنسیة فغالبا ما یلجأ هذا الأخیر إلى التحاور 

                                                             
، ص 1994منهجیة تعلیم اللغة وتعلمها، رسالة ماجستیر، معهد الآداب، جامعة الجزائر، : الطاهر لوصیف: ینظر -)1(

348. 
 .36 -35التداخل اللغوي في اللغة العربیة، ص : كریمة أوشیش: ینظر -)2(
 .648، ص 1982في طرائق تدریس اللغة العربیة، دمشق، : محمود أحمد السید -)3(
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یة في تعلیم لأجنبمع المعلم بلغة دارجة وأحیانا باللغة الفصحى، ویعد تأثیر تعلیم اللغات ا
  )1(.سببا في ذلكاللغة العربیة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                             
 .95التداخل اللغوي بین الفرنسیة والعربیة، السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، ص : سمیر معزون -)1(
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  ضبط مصطلحات الموضوع فصل الأولال  

  :المصطلح العلمي: المبحث الثاني

  : تعریف المصطلح-2-1

كلمة اشتقت من المادة اللغویة العربیة ذات الأصول الثلاثة «المصطلح في اللغة  :لغة-أ
ضد الفساد، وعلى  ، الدالة في أصل معناها، بإجماع اللغویین، على الصلاح)ص، ل، ح(

، وهو اللفظ )افتعل(بصیغة اسم المفعول من الفعل المزید اصطلح  لم،سّ الالصلح بمعنى 
» میمیا كما ذهب إلى ذلك بعضهم المصطلح علیه للدلالة على معنى معین، ولیس مصدرا

تعارفوا  نهم من خلاف واصطلحوا على الأمربیما اصطلح القوم زال « :وفي المعجم الوسیط
  )1(....»واتفقوا علیه

 الصلطحة العریضة من النساء": لطحص"«: ورد في لسان العرب لابن منظور
ومعنى ذلك أن الاصطلاح في اللغة هو اتفاق على  )2(»اتسعت: واصطلنطحت البطحاء

  .ومعنى المعروف مأخوذ من نقیض الفساد ،سّلمالمعروف، فالاتفاق مأخوذ من 

  :اصطلاحا-ب

لم یرد في كتابات اللغویین من القرون الأولى، لفظ المصطلح  :القدامىعند العرب -1-ب
بمعناه المتداول الیوم، وإنما سبقه إلى الاستعمال في ذلك العصر لفظ آخر وهو 

أنه فرض مكانته وبقوة  ّ، غیر أن لفظ المصطلح وإن تأخر في الظهور، إلا"الاصطلاح"
 التعریفات للجرجاني قوله فقد ورد في كتاب. وشاع في الوقت الحاضر شیوعا واسعا

                                                             
ل شهادة دكتوراه، مصطلحات اللسانیات في اللغة العربیة بین الوضع والاستعمال، أطروحة لنی: عبد المجید سالمي -)1(

 .13، ص 2007كلیة الآداب واللغات قسم اللغة العربیة وآدابها، جامعة الجزائر، 
، ص 2014إشكالیة المصطلح في لغات التخصص، مجلة المصطلح والمصطلحیة، تیزي وزو، : كریمة نعلوف -)2(

434. 
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 )1(.»الاصطلاح عبارة عن اتفاق قوم على تسمیة الشيء باسم ما، ینقل عن موضعه الأول«
  .عند اتفاق المتخصصین على دلالته الدقیقة ّومعنى هذا أن المصطلح لن یكون إلا

  :العرب المحدثین عند-2-ب

أداة البحث ووسیلة التواصل بین العلماء فهو لغة خاصة «: ف المصطلح بأنهِِّّرعُ *
علم مصطلحاته  والمقصود من هذا أن لكل )2(.»یستعملها المنتمون لحقل معرفي معین

عن غیره  ر من خلالها عن مختلف الظواهر والمفاهیم التي یستقل بهابّ الخاصة به التي یع
  .مما یجعله ممیزا

 المصطلحات حول استعمال الكلمتین اختلف الكثیر من الباحثین في مجال وقد*
ا لابد من ، حیث اعتبر بعضهم أن لفظ مصطلح یعد خطأ شائعً ؟"الاصطلاح أم المصطلح"

تصحیحه وذلك باستبداله بلفظ آخر وهو الاصطلاح، مبررا طرحه بأن كلمة مصطلح لم ترد 
  )3(.في المعاجم العربیة القدیمةمن قبل 

من خلال ما سبق، نستخلص أن لفظ الاصطلاح وإن شاع استعماله عند اللغویین *
القدامى وبكثرة فهذا لا ینفي استعمالهم لألفاظ أخرى، ومن هذه الألفاظ التي جرت على 

باحثین بصورة خاصة، باعتبار أن اللفظ الشائع في الاستعمال بین ال" مصطلح"ألسنتهم لفظ 
  .ولم یعد هناك مجال لاستعمال لفظ آخر غیره". مصطلح"واللغویین هو لفظ 

  
                                                             

تحقیق محمد صدیق المنشاوي، القاهرة، د ت، معجم التعریفات، دار الفضیلة، مكتبة عابدین : الشریف الجرجاني -)1(
 .27ص 

 .435إشكالیة المصطلح في لغات التخصص، ص : كریمة تغلوف -)2(
 -9ص  1994، 48عبد العلي الودغیري، كلمة مصطلح بین الصواب والخطأ مجلة اللسان العربي، عدد : ینظر -)3(

20. 
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  :علم المصطلح-2-2

  :نشأته وتطوره-2-2-1

علم المصطلحات  أو) Terminologie(ر مصطلح علم المصطلح ظه :نشأته-أ
)Science des termes ( في النصف الأول من القرن الثامن عشر المیلادي علي ید

 - Crhoistion Gutfried shutz) (1747(شوتز  المفكر الألماني كریستیان كوتفرید
) Alan Ray" (لآلان راي"ولكنه لم یأخذ طابعه النسقي على صعید التسمیة استنادا ) 1832

ف مصطلحات التاریخ َّحیث عر ،)1887" (ویلیام"مع المفكر الانجلیزي  ّ، إلا)1974(
  )1(.»نسق المصطلحات المستعملة في وصف موضوعات التاریخ الطبیعي«: الطبیعي بأنها

الأولى فیعود تاریخها إلى ) Relevés Terminologie(البیانات المصطلحیة « اأمّ 
) Zaharouv" (زهروف: "، وقد اقترن ظهورها بأسماء علماء روس مثل)1906(سنة 

وكان الغرض منها توحید قواعد وضع المصطلحات على النطاق ) Severgin(" سفررجان"و
ر للمصطلحات ِّالمصو" شلومان"معجم ) 1928و  1906(الدولي وهكذا صدر بین عامي 

  )2(.»التقنیة في ستة عشر مجلدا وبست لغات

وتكمن أهمیة هذا المعجم في اشتراك مجموعة من الخبراء الدولیین في تصنیفه، وأنه لم 
 ّیرتب المصطلحات ألفبائیا وإنما رتبها على أساس المفاهیم والعلاقات القائمة بینها بید أن

في  ّا على المستویین النظري والتطبیقي، إلاا حقیقیً ا نسقیً الأبحاث المصطلحیة لم تأخذ طابعً 

                                                             
 .435جلة المصطلح والمصطلحیة، ص إشكالیة المصطلح في لغات التخصص، م: كریمة نعلوف -)1(
 .الصفحة نفسها -المرجع نفسه -)2(
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" أوكن فوستر"یة العقد الثالث من القرن العشرین تحت تأثیر أفكار المهندس النمساوي بدا
)EugenWuster(.)1(  

 -Lotte D. S.1898") (لوط"(رها في هذه المرحلة كل من ّوهي الأفكار التي طو
وتقتضي في مجملها بضرورة إعطاء ) Tchaplygine 1942- 1869" (شابلجین"و  )1950

ا أكثر عقلانیة وذلك بتطویر المقدمات النظریة للعمل المصطلحي طابعً البحث المصطلحي 
ا على علم فلسفي لعلم المصطلح یجعله منفتحً  لثُّ مَ تَ ومنهاجه وفي هذا الإطار تم إنجاز 

تؤكد المراجع اللغویة «وفي هذا الصدد  )2(.وعلم التصنیف المنطق وعلوم اللغة وعلم الوجود
من ثلاثینیات القرن الماضي، حیث  ا ابتداءً ا ملحوظً علم المصطلح عرف تطورً  ّالمختلفة أن

وصاحب  المؤسس الأول له) Eugen Wuster" (أوجین فوستر"یعد المهندس النمساوي 
وواصل بعده . المذهب الذي صار یعرف بمذهب فوستر أو مدرسة فیینا في علم المصطلح

الذي تولى إدارة مركز المعلومات ) Helmon Fielber" (فیلبر هلمون"في الاتجاه نفسه 
  )3(.»)1971(عندما تأسس سنة ) Infoterm(الدولي في علم المصطلح 

س لوت . كما كان للمدرسة الروسیة أثرها البارز في تطور علم المصطلح، بزعامة د«
)D.S. Lotte( ًا ا علمیً ، الذي یعتبره البعض الأب الفعلي لعلم المصطلح بوصفه تخصص

 )4(.»لا یمكن تجاهله في هذا المجال اإسهاموأسهمت المدرسة التشكیلیة كذلك 

ارتبط النشاط الاصطلاحي في عصور الإسلام الأولى بالترجمة فاحتاج «: مراحل تطوره-ب
حات هم بحاجة إلى مصطلفیقة للتعبیر عن المعنى المقصور، المترجمون إلى اللفظة الدق

                                                             
 .436إشكالیة المصطلح في لغات التخصص، ص : كریمة نغلوف -)1(
 .الصفحة نفسها: المرجع نفسه -)2(
 .21مصطلحات اللسانیات في اللغة العربیة بین الوضع واستعمال، ص : عبد المجید سالمي -)3(
 .الصفحة نفسها: المرجع نفسه -)4(
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فوضعوا  .جوه من مفاهیم في لغاتها الأصلیةقلوا إلیها ما احتاعلمیة في اللغة العربیة، لین
ا ما كانوا یلجؤون إلى الاقتباس في المراحل الأولى ا من الألفاظ العلمیة، ولكنهم غالبً كثیرً 

  .اوإلى التعریب أحیانً 

وقد صاحب النشاط الاصطلاحي حركة الترجمة منذ بدایتها الأولى، في صدر الإسلام 
ا مستقلا یهتم أن أصبح نشاطً  ىي مختلف فترات العصر العباسي، إلوي وفوفي العصر الأم

والمستخلص من هذا أن الترجمة  )1(.»بمفردات العلوم ومفاهیمها في مختلف میادین المعرفة
كان لها دور كبیر في ازدهار النشاط الاصطلاحي باستعمال الكثیر من العلماء والباحثین 

احتاجوا إلى ألفاظ ومصطلحات دقیقة تضبط  إذ مختلف العصوراللغویین والمترجمین عبر 
  .معانیهم وتعبر عن مقاصدهم وهو ما جعل النشاط الاصطلاحي ملازما لحركة الترجمة

  :عوامل تطور علم المصطلح-جـ

ا عامل انتشار التقنیات ا سریعً من العوامل التي أدت إلى تطور علم المصطلح تطورً 
من جهة، وعامل الحاجات المتزایدة للاتصال بین الشعوب العصریة في وقتنا الحاضر 
  .باختلاف لغاتها من جهة أخرى

  :تطور التقنیات-1

زماننا هذا یشهد أكبر تطور تقني عرفه تاریخ  ّإنه لمن تحصیل الحاصل أن نؤكد أن«
للمستحدثات والاكتشافات إلى الحاجة  البشریة، وقد أدى تزاید التقنیات والإیقاع المتسارع

الهائلة من المصطلحات التي تتطلبها تسمیة هذه الحقائق الجدیدة في مختلف بقاع 
وقصد من خلال هذا إبراز أهمیة العامل التكنولوجي ودوره في تزوید الباحث  )2(.»الأرض

                                                             
 .22مصطلحات اللسانیات في اللغة العربیة بین الوضع والاستعمال، ص : عبد المجید سالمي -)1(

 .31مصطلحات اللسانیات في اللغة العربیة بین الوضع والاستعمال، ص : عبد المجید سالمي -)2(
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مصطلحات  كما أتاحت له فرصة في البحث عن الهائل من المعلومات، هذا من جهةبالكم 
  .أكثر لتسمیة الحقائق الجدیدة من جهة أخرى

  :اتصال اللغات-2

تعتبر الحاجة إلى المصطلحات المستحدثة واسعة داخل اللغة ذاتها، وهذا الاتساع «
ا بالنسبة للوضع الذي آلت إلیه اللغات الیوم؛ وذلك نظرا لاتصالها المستمر یصبح ضیقً 

البعض هذا ما یتطلب استعمال وسائل معینة تؤكد تطابق هذه المصطلحات  ببعضها
لكل لغة طریقتها الخاصة في تقطیع حقائقها  ّالمستحدثة من لغة إلى لغة أخرى، والواضح أن

تختلف عن غیرها من اللغات ومن هذا المنطلق وجب وضع شبكة دقیقة من المتطابقات 
  )1(.»همةالمشتركة بین اللغات لتسهیل هذه الم

  :تعریفاته-2-2-2

اربة فقد عرفه علي تعددت تعریفات علم المصطلح وإن كانت في مضامینها متق
هو علم یبحث في العلاقات بین المفاهیم العلمیة والمصطلحات اللغویة « :القاسمي بقوله
  )2(.»التي تعبر عنها

) Systématique étude(علم المصطلحات هو دراسة منظمة « :وفي تعریف آخر

للمصطلحات التي تشیر إلى المفاهیم أو التصورات وهي العناصر الأساسیة التي تمیز هذه 
  )3(.»الدراسة

                                                             
 .32الوضع والاستعمال، ص مصطلحات اللسانیات في اللغة العربیة بین : عبد المجید سالمي: ینظر -)1(
 .18ص : المرجع نفسه -)2(
التأسیس النظري لعلم المصطلح، مجلة العلوم الإنسانیة كلیة الآداب واللغات، قسنطینة، الجزائر، : قروي ةزهیر  -)3(

 .280، ص 29، عدد 2008
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یعد علم المصطلح فرعا من «: ليما یقد جاء في تعریف وهیبة لقرش إضافة إلى هذا ف
الأفرع الحدیثة لعلم اللغة التطبیقي، إذ یتطرق إلى الأسس العلمیة لوضع المصطلحات 

حیدها، ومن هنا یظهر أن الوضع المصطلحات لم یعد في ضوء المعاییر المعاصرة یتم وتو 
بصورة انفرادیة، ولكن وفقا لمعاییر أساسیة تنبع من علم اللغة ومن المنطق ومن نظریة 

ن الإطار النظري ّوكَ المعلومات ومن التخصصات المعنیة، وهذه المعاییر تنمو بالتطبیق لتُ 
  )1(.»لعلم المصطلحوالأسس التطبیقیة 

فمفهوم علم المصطلح مثله مثل غیره من المفاهیم العلمیة الجدیدة لا یمكن أن یتضح 
وضوحا كافیا في بدایاته، إذ یختلف تعریفه وموضوعه وغایاته باختلاف المتخصصین في 

فهو لم . فعلم المصطلح قدیم في غایته وموضوعه، حدیث في منهجه ووسائله. هذا المجال
  .نموه بعد یستكمل

  :أقسام علم المصطلح-2-2-3

  :الدراسات المصطلحیة وهما ثنین حسبیحظى علم المصطلح بتقسیمین ا

مجالات علم ) ووستر(حدد  )La Terminologie général(: علم المصطلح العام-أ
نها طبیعة المفاهیم، وخصائصها المصطلح العام، أو النظریة العامة لعلم المصطلح وضمّ 

 حها؛ وطبیعة المصطلحات ومكوناتهافیما بینها ونظمها خلال تعریفها وشر والعلاقات 
بالإضافة إلى العلاقات والرموز والتخصیص الدائم والواضح . وعلاقاتها الممكنة واختصاراتها

، ومفاتیح للرموز اللغویة، وأنماط الكلمات والمصطلحات وتوحید المفاهیم والمصطلحات
فهذه . إلى كل ما یتعلق بتدوین المصطلحات وإعداد المعاجم بالإضافة ؛المصطلحات الدولیة

القضایا المنهجیة عموما لا ترتبط بلغة مفردة أو موضوع بعینه، ولهذا فهي من علم 
                                                             

ماجستیر في الترجمة، جامعة المصطلح العلمي العربي وإشكالیة عدم استقراره،  مذكرة لنیل شهادة : وهیبة لقرش -)1(
 .30، ص 2008 -2007الجزائر، 
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والمعنى من خلال هذا، أن علم المصطلح العام مجاله واسع لا یختص  )1(.المصطلح العام
  .فقط بموضوع أو لغة واحدة لمجال دراسي معین

  La Terminologie de spécialité :م المصطلح الخاصعل-ب

یهتم علم المصطلح الخاص بدراسة القواعد الخاصة بالمصطلحات في لغة مفردة، 
داخل التخصص  تناول دراسة المصطلحات العلمیةاللغة العربیة أو اللغة الفرنسیة كما ی: مثل

الواحد من خلال التعرض لسماتها وقضایاها، ومن شأن البحث في علم المصطلح الخاص 
أن یقدم لعلم المصطلح العام نظریات وتطبیقات تثري البحث والتطبیق على مستوى 

وعلیه، فإن التمییز بین هذین العلمین علم المصطلح العام وعلم المصطلح  )2(.عالمي
مییز بین علم اللغة العام من جانب وعلم اللغة الخاص بلغة واحدة من الخاص هو نفسه، الت

  .جانب آخر باعتبار أن الأول عام وواسع والثاني خاص

  :أسس علم المصطلح-2-2-4

  )3(:یرتكز علم المصطلح على عدة جوانب منها

  .ا، بغرض إیجاد المصطلحات الدقیقة الدالة علیهاا دقیقً تحدید المفاهیم تحدیدً *

  .البحث في المفردات التي تعبر عن المفاهیم المنشودة حصر*

  .في إطار الاتفاق علیها لحات الدالة الموحدةمحاولة الوصول إلى المصط*
                                                             

 -19ص  1، ط1995الأسس اللغویة لعلم المصطلح، دار غریب للطباعة والنشر، القاهرة، : حجازي محمد فهمي -)1(
20. 

 .20الأسس اللغویة لعلم المصطلح، ص : حجازي، محمد فهمي -)2(

 .27 -24المرجع نفسه، ص -)3(
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العمل على تنمیة اللغات الوطنیة الكبرى في دول إفریقیا وآسیا لتصبح وافیة بمتطلبات *
  . الاتصال العلمي والتقني

، مما یسمح بتتابع مصطلحات المجال الواحد تصنیف المصطلحات في مجالات محددة*
على أساس فكري؛ فالدراسات اللغویة الحدیثة تؤكد على مبدأ تحدید دلالة الكلمة في إطار 

  .مجالها الدلالي

  )1( :أهداف علم المصطلح-2-2-5

یهدف علم المصطلح أساسا إلى تلبیة الحاجات التعبیریة لمستعملي المصطلحات العلمیة *
وإن تكاثرت بحسب الظروف الخاصة بكل لغة وفي كل بلد، فمن البلدان ما یجري والتقنیة، 

فیها استعمال لغة واحدة ومنها ما تتعدد اللغات المستعملة فیها، ولذلك فإن هذه الحالات 
تختلف باختلاف الأوضاع اللغویة والمعرفیة للمجموعات البشریة وباختلاف مستویات التطور 

  .العلمي والتقني لدیها

  .تحدید المفاهیم الخاصة بكل میدان ووضع تسمیة لكل مفهوم لضمان التواصل العلمي*

توحید المبادئ والأسس التي تتحكم في إیجاد المفاهیم وتفسیرها، وفي وضع المصطلحات *
  .الدالة علیها

تشجیع التبادل المعرفي بین الدول في كل مجالات المعرفة، مما یساعد الدول النامیة على *
  .ستفادة من التطور التكنولوجيالا

النهوض باللغة وتنمیتها وتجدیدها بإثرائها بالمفردات الجدیدة والمصطلحات المعبرة عن *
  .الأشیاء المستحدثة والمفاهیم

                                                             
 .47 -45مصطلحات اللسانیات في اللغة العربیة بین الوضع والاستعمال، ص : سالميالمجید  -)1(
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ت جدیدة، للتعبیر عن تسهیل التبلیغ بین المتخصصین في العلوم والتقنیات بتولید مصطلحا*
ها من بین بسنأو تفضیل أجدیدة للتعبیر عنها  میة أو اختیار مصطلحاتالمفاهیم العل
  .المتعدد منها

یشكل علم المصطلح البناء الأساسي في تحصیل المعارف في اللغات المتخصصة بوضع *
أنظمة المفاهیم، ویعتبر الوسیلة الفعالة لنقل المعارف وتحریر النصوص العلمیة والتقنیة 

  .وترجمة النصوص المتخصصة والتوثیق التقني

  :لغة التخصص-2-3

من  تعتبر المصطلحات هي الباب الأول للولوج لأي علم من العلوم، وعلیه كان لابدّ 
ا كانت العلوم ولمّ . وجود لغات كاملة تعبر عنها بواسطة أسالیب تتضمن مصطلحات علمیة

كثیرة اقتضى الأمر وجود أكثر من لغة تعبر عن هذه العلوم المختلفة عرفت عامة بلغات 
  .التخصص

  )Langue de spécialité( :تعریف لغة التخصص-2-3-1

من قبل أفراد أو جماعات فرعیة موضوعیة في  هو التلون الذي لا یستعمل إلاّ «
  )1(.»ظروف خاصة

اللغات المستعملة في وضعیات تواصلیة شفویة كانت أو «: وفي تعریف آخر ورد بأنها
وهذا معناه أن لغات التخصص  )2(.»معینكتابیة والتي تستلزم توصیل معلومات من حقل 

                                                             
 .431 ص إشكالیة المصطلح في لغات التخصص،: لوفنعكریمة  -)1(

 .الصفحة نفسها: المرجع نفسه -)2(
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لغة الطب، لغة القانون، اللغة العلمیة : هي اللغات المستعملة في مجال معرفي معین مثل
  .إلى غیر ذلك

  .فكل هذه التخصصات تستعمل مصطلحات خاصة بها طبقا لنوع المجال

ل اللغویة جملة الوسائ«: لقد اتفق علماء المصطلحیة على تعریف اللغة الخاصة بأنها
الفیزیاء، أو لغة : المستعملة في حقل موضوعي محدد لتأمین الاتصال في هذا الحقل مثل

من  وهذا یعني أن لكل مجال علمي لغته الخاصة، التي لا یفهم إلاّ  )1(.»الكیمیاء، أو الطب
  .خلالها

  :ممیزات لغة التخصص-2-3-2

 مصطلحاتها المختلفةخصص یتمثل في لا شك أن الجزء الأساسي في كل لغات الت
ولكن المصطلحات وحدها لا تشكل لغة، إذ تحمل كل لغة تخصصیة خصائص صرفیة «

فالفرق الأساسي بینهما یتمثل في أن المصطلحات تتكون . ونحویة مستمدة من اللغة العامة
 في اللغة العامة داخل لغة التخصص، أما الخصائص الصرفیة والنحویة فلا تتكون إلاّ 

  )2(.»ها فقط ما یفي بحاجات التخصصویستخدم من

 عن الإیحاء والعموم اتهدف لغات التخصص إلى تحقیق الدقة والدلالة المباشرة، بعیدً 
إذ ینبغي أن تكون المصطلحات دقیقة . وهي سمات ممیزة للمصطلحات العلمیة والتقنیة
تكتسب الكلمات التي تنتقل من اللغة  كما. ومباشرة في دلالتها، بعیدة عن اللغز والغموض

ا ذو دلالة خاصة ومحددة، فتشحن بدلالة ا جدیدً العامة إلى لغة التخصص استخدامً 
                                                             

 .الصفحة نفسها: المرجع نفسه -)1(

المصطلح العلمي العربي وإشكالیة عدم استقراره، مذكرة مقدمة لنیل شهادة ماجستیر في الترجمة، : لقرش وهیبة -)2(
 .18 -17، ص 2008 -2007جامعة الجزائر، 
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وإضافة إلى المصطلحات . اصطلاحیة بعیدة عن تلك التي تحملها في الاستعمال العام
ا لغویً ا سم أیضا بتراكیب واضحة تخدم هدفً ها تتّ المحددة الممیزة للغات التخصص فإنّ 

عني هذا أن لغات التخصص هي لغة موحدة ودقیقة ومطبوعة بشكل خاص وم )1(.»ادً محدّ 
ها تحظى بمصطلحات من مختلف المستویات، خاصة الجانب أو المستوى المعجمي ذلك أنّ 

خاصة تختلف عن اللغة العامة غیر المتخصصة كما لها خصائص صرفیة أیضا ونحویة 
  .محددة

  :ص كذلك نجدمن ممیزات لغات التخص

الإیجاز من ممیزات اللغات المتخصصة ویتمثل في تبلیغ المحتویات  :الإیجاز-أ
 باستخدام النحت وتوظیف الرموز لیكون التواصل سهلاً  المعرفیة بأقل ما یمكن من الألفاظ،

  .ا بین المتخصصینوسریعً 

وبتراكیبها  تتسم اللغات المتخصصة بخلوها من التعقید وبمصطلحاتها :البساطة-ب
البسیطة السهلة فهي تخلو مما هو مألوف في اللغة العامة مثل التقدیم والتأخیر والحذف 

  .وغیرها من أسالیب علم المعاني

تتمیز اللغة المتخصصة على عكس نظیرتها العامة بافتراضها من  :تنوع العلامات-جـ
ولمسایرة  تها إلى الإیجاز من جهةرها لحاجاا أو غیا أو أرقامً الأنظمة السیمیائیة الأخرى رموزً 

  )2(.الابتكار المفاهیمي من جهة أخرى، وهو الأمر الأكثر شیوعا في الریاضیات والكیمیاء

  
                                                             

 .الصفحة نفسها: المرجع نفسه -)1(

 2013زائر، إشكالیة ترجمة المصطلحات العلمیة في المعاجم المتخصصة، دار هومه للطباعة، الج: شرنان سهیلة -)2(
 .79د ط، ص 
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  :خلاصة

 للغة الخاصة لأي میدان معرفي كانفي الأخیر نقول بأن لغات التخصص هي ا
المیزة الأساسیة  باعتبار أن كل مجال معرفي یحظى بمصطلحات خاصة به وبذلك، فإنّ 

  .لهذه اللغات تكمن في مصطلحاتها فعامل تطورها مربوط بمدى إحكام وضبط المصطلح

  :المصطلح العلمي-2-4

 طان الشمري أن المصطلح العلمي هوجاء في تعریف مهدي صالح سل: تعریفه-2-4-1
 جد موروثا أووْ كلمة أو مجموعة من الكلمات، من لغة متخصصة علمیة أو تقنیة، یُ «

أن المصطلح معنى ذاك  )1(.»مقترضا للتعبیر عن المفاهیم، ولیدل على أشیاء مادیة محددة
  .ل على تصور ذهني معین في أي حقل أو میدان معرفي كاندالعلمي هو رمز لغوي ی

 لغة التفاهم بین العلماء، وهو جزء من المنهج ولا یستقیم منهج إلاّ «: أیضا بأنه فُ رَّ عَ ویُ 
وهو ثمرة العلم یسیر . اصادقً  داءً أ، تؤدي الحقائق العلمیة إذا قام على مصطلحات دقیقة

وبذلك فالمصطلح  )2(.»لسیره ویتوقف لوقوفه، وتاریخ العلوم لحد ما تاریخ مصطلحاتها
العلمي هو ذاك اللفظ الدقیق المتفق علیه بین العلماء في التعبیر عن معنى من المعاني 

  .العلمیة

  

  

                                                             
 .59، دط، ص2012في المصطلح ولغة العلم، بغداد، : مهدي صالح سلطان الشمري -)1(

 .230، ص 1القیاس في اللغة العربیة، دار الفكر العربي، د ت، ط: عبد العزیز محسن حسن -)2(
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  :أنواع المصطلح العلمي-2-4-2

  )1(:بین نوعین من المصطلحات العلمیة وهي Hermans هارمانسیمیز 

یتعلق هذا النوع من «): Les termes techniques(المصطلحات التقنیة - 2-4-2-1
المصطلحات بالمكونات الحیة وغیر الحیة والأشیاء التي یتعامل معها الباحث، أثناء مزاولة 

هذه المصطلحات هي  وهنا یجب أن لا یغیب عن الأذهان أنّ . »نشاطه الفكري العلمي
  .الأساس الذي یرتكز علیه الباحثون للخوض في غمار التفكیر والتعبیر العلمیین

  )2(:غة هذا النوع من المصطلحات یعتمد الباحث على عدة طرائق أهمهاولصیا

فقد اعتمد ) Chlorophylle: (مثل :ربط التسمیة بشكل وحجم ولون المسمیات-أ
) Phyll(بمعنى أخضر والثانیة ) Chlor(على اللون حیث تم تركیبه من لفظتین الأولى 

ذات اللون الأخضر الموجودة في أوراق  الكیمیائیةبمعنى ورقة والمقصود هنا؛ هي المادة 
  .النباتات الخضراء

مشتق من  فهو) Planctonعلق : (مثل: ربط التسمیة بحالة أو فعل أو حركة-ب
)Planct ( بمعنى تائه وهو الاسم الذي یطلق على الكائنات الحیة البحریة المجهریة كثیرة

  .العدد التي تسبح في الماء؛ أي العلق البحري

یمكن هنا إدراج مصطلحات : مثال :تسمیة بالمسكن أو بمكان العیشربط ال-جـ
Limnicole),Arénicole ( التي تنتهي كلها بلفظة)Cole ( المشتقة من)Col ( أو

)Cola ( التي تعني سكن أما)Aréni ( فهي مشتقة من)Aren ( بمعنى رمل ویطلق

                                                             
 .35م، دط، ص 1995طنجة، المصطلحات العلمیة وأهمیتها في الترجمة، الترجمة العلمیة : أحمد الحطاب -)1(

 .35 -06المصطلحات العلمیة وأهمیتها في الترجمة، ص : أحمد خطاب -)2(
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، فهي )Limni(أما لفظة المصطلح على الكائنات الحیة التي تسكن أو تعیش في الرمل، 
، والمصطلح یطلق على الكائنات الحیة تنقعبمعنى ماء راكد أو متس) Limn(مشتقة من 

  .التي تعیش في المستنقعات

هنا یمكن إدراج المصطلحات : مثال :ربط التسمیة بالعدد أو بالكثرة أو بالكثافة- د
تي تبتدئ بالسابقة ال) Polygénique(مصطلح ) Polyأو  Plur(التي تبتدئ بالسابقة 

)Poly ( والتي تعني الكثرة واللفظ التي تعني النشأة ویطلق هذا المصطلحGénique  على
  .التضاریس التي تكونت بنظم مختلفة

  )Les termes pour les concepts:()1(المصطلحات المعبرة عن المفاهیم - 2-4-2-2

ه مطالب بأن یسمیها تسمیة عندما یتوصل الباحث إلى تفسیر ظاهرة من الظواهر فإنّ 
  .رك ما أراد أن یوصله إلیه من أفكاردی القارئتجعل 

ها مرتبطة بالسیاق الذي تذكر هذا النوع من المصطلحات لا یمكن إدراكها ككلمات لأنّ 
  .فیه، فالسیاق هو الذي یعطي لهذه المصطلحات دلالتها

  :طرائق أهمهاولصیاغة هذا النوع من المصطلحات یعتمد الباحث على عدة 

واختیار تلك التي لها علاقة من حیث المعنى  :اللجوء إلى رصید المفردات المتداولة-أ
هو مصطلح مركب من  Usine clé en mainمصطلح : بالظاهرة المراد تسمیتها مثال

Usine  التي تعني مصنع وClé  التي تعني مفتاحEnmain مصنع : التي تعني في الید
هذا المصطلح المركب اكتسب دلالة أخرى وأصبح یطلق على كل  لكن. مفتاح في الید

                                                             
 .03المصطلحات العلمیة وأهمیتها في الترجمة العلمیة، ص : أحمد خطاب -)1(
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مصنع تقوم مؤسسة مختصة ببنائه وتجهیزه بالمعدات اللازمة للإنتاج بطلب من حریف 
  .ولفائدته

التي لها علاقة بالظواهر  :اللجوء إلى المفردات أو المصطلحات العلمیة الأخرى-ب
في هذه الحالة، یكون المصطلح . یدةالمراد تسمیتها وتوظیفها لصیاغة مصطلحات جد

: ا ویشیر إلى الظاهرة بأكملها أو إلى بعض جوانبها، مثلمركبً بسیطًا وإمّا  المصاغ إما
  .Fertilité agricole= خصوبة زراعیة 

لصیاغة مصطلحات جدیدة یمكن أن تكون  :اللجوء إلى أسماء الباحثین وتوظیفها-جـ
یشتق المصطلح بأكمله من اسم الباحث وفي الحالة  في الحالة الأولى،. بسیطة أو مركبة

ا باستخراج نعت من هذا الاسم ا بإضافة اسمه إلى كلمة متداولة وإمّ الثانیة، یصاغ إمّ 
  .وإضافته إلى كلمة متداولة

  :شروط وضع المصطلح العلمي-2-4-3

توجد ما بین المصطلح كرمز لغوي والمفهوم الذي یعبر عنه علاقة وطیدة لا یمكن 
ا یجب مراعاتها أثناء وضع المصطلح، هناك شروطً  تجاهلها، ولتجسید هذه العلاقة فإنّ 

ما هناك شروط یجب توفرها في الرمز اللغوي ا وإنّ فالمصطلح العلمي لا یوضع اعتباطً 
  .المفترض تأدیته للمفهوم

  

  

  

  :ویمكن تلخیص هذه الشروط فیما یلي
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  :وجود علاقة مشابهة أو مشاركة- 2-4-3-1

ضرورة وجود مناسبة أو مشاركة أو مشابهة بین مدلول المصطلح اللغوي ومدلوله  أي«
الاصطلاحي، ولا یشترط في المصطلح أن یستوعب في مدلوله العلمي كل معناه 

حیث كان لفظ سیارة یطلق على " طیارة"و " سیارة"وخیر مثال على ذلك لفظ  )1(.»اللغوي
لى وسیلة النقل الحدیثة، فالمشابهة أو المشاركة هي القافلة أو القوم السائرین، ثم أطلقت ع

  .السیر

  :وضوح الدلالة- 2-4-3-2

یتمثل في الدلالة الواضح، فتحدیث محتوى المصطلح العلمي یتحدد «: الشرط الثاني
دلالة المصطلح العلمي تتحدد  معنى هذا أنّ  )2(.»بكیفیة تختلف عن كیفیة تحدید اللفظ العام

ا، فالدلالة الواضحة من ا وجلیً بمعرفة مدلوله، ومن هنا وجب أن یكون هذا المدلول واضحً 
  .أهم السمات التي تمیز المصطلح عن باقي الكلمات في اللغة العامة

  :أحادیة الدلالة- 2-4-3-3

احد، بحیث تخصیص مصطلح واحد لمفهوم واحد في المجال العلمي الو «: یفرض هذا
لا یعبر المصطلح الواحد عن أكثر من مفهوم واحد، ولا یعبر عن المفهوم الواحد لأكثر من 

د وضوح الدلالة وارتباطها ارتباطا وبذلك یؤكّ  )3(»مصطلح واحد في الحقل العلمي الواحد

                                                             
 .42م، ص 1987، 27قاموس اللسانیات مجلة اللسان العربي، عدد : فاسي الفهري -)1(

نوعیة المصطلحات المستعملة في التعلیم الثانوي، رسالة الدراسات المعمقة، جاكعة الجزائر، : الطاهر میلة -)2(
 .30م، ص 1980

م، ص 2002، 06المعجم والقاموس، دراسة تطبیقیة في علم المصطلح مجلة اللغة العربیة، عدد : علي القاسمي-)3(
60. 
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ظ ا هذا التعدد في المصطلحات لمفهوم واحد أو تعدد المفاهیم للفوثیقا بالمصطلحات، فأحیانً 
  .ا في الحقول العلمیةا في عدم وضوح الدلالة مما یحدث اضطرابً الواحد یكون سببً 

  :عدم استیعاب المصطلح لكل معناه- 2-4-3-4

المفاهیم  بالدرجة الأولى إلى كیفیة ظهور المفاهیم والأفكار، فبما أنّ «ویرجع هذا 
 مفردات اللغة العامة والأفكار عبارة عن حاصل خبرة معرفیة واسعة ومكثفة، فإنّ 

ما هو جوهري وأساسي من الدلالات  لا كحات خاصة، قد لا تستوعب أحیانً والمصطل
ه من الصعب على هذه المصطلحات الإحاطة لهذه الدلالات إحاطة ومن ثمة فإنّ . والأفكار

فمبدأ تخصیص مصطلح واحد لمفهوم واحد لا یشترط أن تحیط  ولذلك )1(.»السوار بالمعصم
  .تسمیة المصطلح بمحتوى المفهوم كله

  إرفاق المصطلح بتعریف- 2-4-3-5

إضافة إلى كل هذه الشروط یضیف الدیداوي شرط آخر یرافق المصطلح وتجلى هذا 
 هو -بحسبه–ف الذي یرافق المصطلح الشرط في إعطاء تعریف لكل مصطلح، فالتعری

مفتاح المفهوم المصطلحي، حیث تتمثل وظیفته في حصر إطار المفهوم وتحدید «
  .فذا التعریف یؤدي دورا فعالا في توضیح معنى المصطلحات العلمیة )2(.»معالمه

  

  :خصائص المصطلح العلمي-2-4-4

                                                             
لى المصطلح، نحو قواعد للمعطیات المفهومیة، مجلة اللغة العربیة، عدد من المفهوم إ: ولد خلیفة محمد العربي-)1(

 .110م، ص 2005، 14
 .114 -113م، ص 2000، 1منهاج المترجم، المركز الثقافي العربي، المغرب، ط : محمد الدیداوي -)2(
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تتصف المصطلحات العلمیة، كغیرها من المصطلحات بمجموعة من الصفات 
  :بها عن أي لغة أخرى وقد أحصینا هذه الخصائص فیما یليوالسمات، التي تتفرد 

دة وذلك تتمیز المصطلحات العلمیة بالتعددیة، عكس مفردات اللغة العامة فهي موحّ -1
لأن المصطلحات العلمیة مرتبطة بصفة مباشرة بعدد المیادین العلمیة التي تنتمي إلیها 

میدان الذي یختلف باختلاف المختلف أنواع المصطلحات، فمفهوم أي مصطلح یمكن أن 
المصطلحات تختلف في مجال معرفي معین عن غیرها في  نّ أ معنى هذا ؛یستعمل فیه

ا من الناحیة الأخرى تتمیز هذه هذا من جهة أمّ . مجال آخر تبعا لنوعیة ذلك العلم
  )1(.المصطلحات أیضا بالدقة والوضوح والدلالة المباشرة

أیضا في استعمال المصطلح العلمي عدید الاختصارات بداعي الحاجة إلى  یشیع-2
ا أو بضعة حروف دالة على المصطلح ا واحدً ال على نحو یجعل حرفً تواصل سریع وفعّ 

  )2(.الواحد

 والاقتصادالمصطلحات وتنظیم المفاهیم وحیاذ الشعور  بضبطتتمیز اللغة العلمیة -3
  .اللغة العلمیة هي لغة محكمة ومنتظمةأي أن  )3(.في الألفاظ ودلالتها

كل البعد  بالابتعادالعلمیة، ویكون ذلك  اللغةوهي من أهمم ممیزات : الموضوعیة-4
  )4(.عن الذاتیة كما هو معمول به في البحوث العلمیة والتقنیة

                                                             
 .51 -50والاستعمال، ص مصطلحات اللسانیات في اللغة العربیة بین الوضع : ینظر عبد المجید سالمي -)1(
  .13-12الأسس اللغویة لعلم المصطلح، ص: حجازي محمد فهمي -)2(
  مشاكل الترجمة العلمیة والتقنیة إلى اللغة العربیة واقتراحات لحلولها، مطبوعات الأكادیمیة : أحمد الأحخضر غزال -)3(
، 2013تخصصة دار هومة للطباعة، الجزائر، إشكالیة ترجمة المصطلحات العلمیة في المعاجم الم: شرنان سهیلة -)4(

  .79دط، ص
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  :واقع المصطلح العلمي: 2-4-5

العربیة فقد احتضنها میة العربیة لیست بجدیدة على اللغة لتعتبر المصطلحات الع*
العرب منذ القدم حیث تناولوا العدید منها في مختلف المجالات، كما استوعبوا الكثیر من 

وا ما یمكن بوا منها ما یمكن تعریبه، أدخلوا ونحتهذه المصطلحات عبر مختلف العصور فعرّ 
أن العرب : "دد محسن في إحدى أبحاثه قائلاهذه الفكرة عبد العزیز مح حوقد وضّ . في ذلك

وا عن الیونان لره وتطوره، فهم في عصر النهضة نقاضطلعوا بدور عظیم في بناء العلم ونش
جمعاء، فنقلت الأمم الأخرى  الإنسانیةا استفادت منه ا واسعً والفرس والهند وأضافوا إلیها علمً 

علوم العرب وترجمتها ولقد ساهم العرب في إنشاء جهاز مصطلحي واكب نشاطهم العلمي 
بعد  وهنا یمكن القول أن العرب لم یصلوا إلى هذا الرصید إلاّ . )1("وصلنا منه رصید كبیرف

ا فالمصطلح العلمي العربي ا حدیثً ا أمّ هذا قدیمً . فردیة أم جماعیة جهود لغویة كبیرة سواءً 
إشكالیة : "أنّ " محمد نایت الحاج"، و"محمد ساخي"یرى كل من  إشكالیةیطرح أكثر من 

فأغلب الدراسات . العلمي في الثقافة العربیة أضحت مقترنة بالترجمة والتعریبالمصطلح 
ها لا تعلق الأمر بآلیات وضعه أو بأطره الابستیمولوجیة فإنّ  التي تتناول المصطلح سواءً 

تتجاوز هاذین الإطارین فقد باتت ولادة المصطلح العلمي العربي رهینة لوجود المصطلح 
تلقي ما على درجة تمكن المصطلحات العربیة والخطاب العلمي وقفً الغربي، وأمسى تداول ال

ا ا عربیً المصطلحات العربیة أضحت خلیطً  إنّ  )2(."من المصطلحات الغربیة ومفاهیمها
مهمة الفكر الغربي هي تجسید  ه في مفاهیمها وشبه عربیة في صیاغتها ذلك أنّ ا، عربیغربیً 

  .لعربیةالمفاهیم الغربیة العلمیة ونقلها إلى ا

                                                             
، صفحة 2000المصطلح العلمي عند العرب تاریخه ومصادره ونظریته دار هاني، مصر، : عبد الزیز محدد محسن-)1(

  .المقدمة
، 50المصطلح العلمي بین الصیاغة والتداول لمجلة اللسان العربي، عدد: الحاج محمد ساخي، محمد نایت -)2(

  .92، ص2001
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المصطلح هو إیجاد المقابل العربي " :ذا الصدد یقول محي الدین صابر أنّ هوفي 
أي لابد من ترجمة المصطلحات ترجمة صحیحة  )1(."للمصطلح العلمي باللغة الأجنبیة

وعلیه فإشكالیة المصطلح العلمي، ترتبط بالواقع . ونقلها من اللفة الأجنبیة في قالب سلیم
إشكالیة : "عربي ولد خلیفة إذ یقول أنالمعرفي وهو ما تجسد في مقولة الأستاذ محمد ال

وقدرتها على تسمیة الأشیاء المصطلح العلمي لا ترجع إلى مدى مطاوعة اللغة العربیة 
الأمر یتعلق بواقعنا المعبر في  وضبط المفاهیم فیما یعرف بالمفردات النمطیة الموحدة إنّ 

  )2(."الراهن

والتوجیهات التي تصدرها بعض فهذا كله راجع إلى عدم الاستلزام ببعض القوانین 
المصطلحات ات المتخصصة في هذا المحال، مما سبب ما یعرف بمشكلة تعدد ئالهی

ل وترجمة المفهوم الأصلي للمصطلح ثُّ مَ وتوحیدها، وهذا راجع حسب رأیي إلى سوء تَ 
أخرى تتعلق بوضع المصطلح فمن أحق بوضعه؟ أهو  إشكالیةومن هنا نقع في . الأجنبي

أو  ها ولكنه غیر متخصص في هذا العلماللغوي المتمكن من اللغة وأصولها وقواعدها وقوانین
للعالم المتخصص في موضوع العلم والجاهل في أغلب الأحیان لتفاصیل نسند المهام 

  .لغته؟؟

حیث یحاول . ا متكاملا ومتناسقامأن یكون عمله: "المفروض لحد رأي الدیداوي*
اللغوي التأكد من سلامة اللغة وصحة وجزالة الأسلوب، بینما تكمن وظیفة العلم المتخصص 

  )3(."الخطأ في التحري عن دقة المحتوى والخلو من

                                                             
  .94المصطلح العلمي بین الصیاغة والتداول، ص: محمد ساخي، محمد نایت الحاج -)1(
  .347المصطلح اللغوي في المعاجم اللسانیة،ص: محمد العربي ولد خلیفة -)2(
  .114، ص1، ط2000ترجم، المرةز الثقافي العربي، المغرب منهاج الم: محمد الدیداوي -)3(
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في الأخیر نقول أن لكل منهما قدراته في جانب ما من عملیة وضع المصطلح التي *
  .تتطلب الكثیر من الدقة والتركیز

  : المصطلح العلمي والتعلیم: 2-4-6

تعلیم، لكي یتمكن التلمیذ لیقترح الكثیر من الباحثین والعلماء، توفیر أجواء مناسبة ل*
ه الكثیر منهم على أن تكون هذه على أكمل وجه، إذ ینوّ من تأدیة مهامه ورسالته 

من  یشهده هذا الأخیر على مستوى تحسین الجاب التعلیمي أولا، بالنظر إلى ما الإصلاحات
  .مشاكل، وصعوبات، على مستوى تعلیم المصطلحات خاصة المصطلحات العلمیة

باللغة العربیة  لم تكن مشكلة المصطلح العلمي: "یقول مهدي صالح الشمري في هذا
دون تعریب، لكن المشكلة الأساسیة في عزوف الجامعات ومراكز البحث العلمي  لُ وْ حُ عائقا یَ 

فعلى العلم أن ینتصر للغة العربیة، وأن یمنع من . عن اصطناع العربیة لغة علم وتعلیم
موت ال التحول التدریجي إلى اللغة الأجنبیة، لأن هذا التحول یؤدي إلى الضعف والهزال
ر هذا سّ یَ الطبیعي، وفي الجانب الآخر أن یسعى في ترقیة استعمال اللغة العلمیة، بإیجاد ما یُ 

من مرحلة متخلفة إلى  الانتقال، وهذا ما جرت علیه الأمم الحیة في (...)التوجه وأن یوفق 
النهضة  عوب بل إنّ ولا یظن أحد أن إمكانیات التقدم من الطبائع الثابتة عند الش. أمم متقدمة
، كما أن حركة التاریخ نحو واجتماعیةواقتصادیةذات طبیعة ثقافیة  ةتاریخیظروف هي نتاج 

فهو بهذا یشدد على  )1(."ي للماضي تحت وطأة مشكلات الحاضرالمستقبل هي امتداد تلقائ
التحول إلى :"في إطار التخطیط العلمي قائلا أنضرورة تعلیم باللغة العربیة والحفاظ علیها 

اللغة الوطنیة یستوجب التخطیط العلمي ووضع التدابیر التي تفرض استعمال المعجم 
، والترویج له وتخطیطه وتحقیق ما فیه، لیكون أكثر ملائمة لأن ما اختصاصب لكل المعرَّ 

فیه الحقائق تغیرا سریعا  تتغیرنت في زمن دوّ  ةفي هذه المعجمات یخص حقائق علمیة متغیر 

                                                             
  .83-82، دط، ص2012في المصطلح ولغة العلم، جامعة بغداد، : مهدي صالح سلطان الشمري -)1(
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الزمن  امتدادتستقر المصطلحات على ما هي علیه، على الرغم من ولا یعقل أن (...) 
الب تعلیمه العالي طفإذا تلقى ال. التطور السریع وروتحدیث الوسائل وتقدم الحیاة في عص

إلى مخزونه المعرفي في منظومة  وإضافته استیعابهه ی، فإنه یسهل علألفاظ لغتهمصبوبا ب
ة فهم هذه اللغة یتعلم باللغة الأجنبیة، مشقّ  ب الذيمفهومیة متكاملة؛ في حین یواجه الطال

والسیاق الذي ترد فیه المصطلحات العلمیة، ومن ثمة فهم هذه المادة العلمیة، ولیس من 
  )1(."السهل التحول من منظومة لغویة فكریة إلى أخرى

الإنسان لن یبدع بغیر لغته، لأن الطالب هنا لن یتمكن من  في الأخیر نقول إنّ *
استیعاب المادة العلمیة باللغة الأجنبیة استیعابا كاملا، ولا تتحقق له المعرفة الصحیحة بها 

فالأحسن أن یستعمل الإنسان لغته . والتفكیر الاستعمالكما هي في لغته التي اعتادها في 
ه العلمیة الحقیقیة باعتبار أن اللغة الوطنیة هي شخصیت الاستعماللكي یصنع من هذا 

  .الإنسان من العطاء الأقرب من تمكین

  

  

 المقاربة بالأهداف والمقاربة(ین تقدیم المقاربت: المبحث الثالث
  )بالكفاءات

  :المقاربة بالأهداف-1- 3

  :تعریف المقاربة-3-1-1

                                                             
  .83في المصطلح ولغة العلم، ص: مهدي صالح سلطان الشمري -)1(
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للقرب منه : فیروز أبادي ورد تعریف المقاربة في القاموس المحیط لمحمد یعقوب :لغة-أ
وضع یده على : بَ ، وتقرَّ اهُ انَ دَ : وطُ ا، فهو قریب، وقارب الخَ دنَ : اا وقربانً قریبه، كسمع، قربً 

 .دادوقصد السَّ  وَّ لُ بكلام حسن، وفي الأمر ترك الغُ  اهُ اغَ نَ  هُ بَ ارَ وقَ  )1(.بهقرْ 

: مفاهیم تربویة، بقوله: یعرفها عزیزي عبد السلام في كتابه :المقاربة اصطلاحا-ب
الانطلاق في مشروع ما أوحل مشكلة أو بلوغ غایة معینة، وفي التعلیم تعني القاعدة «

النظریة التي تتكون من مجموعة من المبادئ التي یقوم علیها إعداد برنامج مدرسي وكذا 
 )2(.»اختیار استراتیجیات التعلیم والتعلم

علیه فمعنى المقاربة هي الخطة لنشاط ما، والتي یرد منها حل مشكلة أو وصفها أو و 
  .مسألة، فهي مرتبطة بأهداف أو بلوغ غایة معینة أو الانطلاق في مشروع ما

  :تعریف المقاربة بالأهداف-3-1-2

ي إن الطریقة التي تهتم بتنمیة القدرات والمهارات والمواقف واكتساب الكفاءات العالیة ف
  .الأداء والدقة في التنفیذ وقیاس ذلك بالمعاییر هي عین ما تتبناه وتتناوله المقاربة بالأهداف

ه نحوه السهام، والنتیجة جَّ وَ الهدف هو لغرض تُ «: جاء في معجم الوسیط أن :الهدف لغة-أ
  )3(.»المراد الوصول إلیها

  )1(.»كل شيء عظیم مرتفع«: كما یعرف أیضا بأنه

                                                             
 .105، ص 2004المحیط، دار الجیل، بیروت، القاموس : مجد الدین محمد بن یعقوب الفیروز أبادي: ینظر -)1(
 .147مفاهیم تربویة بمنظور سیكولوجي حدیث، ص : عزیزي عبد السلام -)2(
 .977، ص 2، ج2معجم الوسیط، دار إحیاء التراث العربي، بیروت، لبنان، ط: إبراهیم أنیس وآخرون -)3(
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إذن هو كل ما یرمي الفرد إلیه وكل ما یرید بلوغه والوصول إلیه، ویتطلب  فالهدف
  .تحقیقه نشاطات مركزة ومتناسقة وتدبیر الجهود خلال فترة زمنیة

هو مجموعة السلوكات والتغیرات والانجازات التي یراد تحقیقها «: هُ بأنَّ  فَ رّ عُ  :اصطلاحا-ب
  )2(.»عند حدوث تعلم ما

لنتیجة النهائیة لأي فعل أو سلسلة من الأفعال، سواء كان ا«: ویعرف أیضا بأنه
  )3(.»الهدف مقصودا من الكائن الحي القائم بالفعل أم لا

وخلاصة القول، أن التلمیذ لا یراد من تعلمه إلا تحقیق مجموعة من الأهداف التي 
ات الاتجاهات، والمواقف والسلوك ینبغي أن تظهر في الممارسات السلوكیة على مستوى

أو إنجاز أعمال معینة تكون في شكل آلیات تكسبه خبرات تكون . والقدرات المختلفة
  .مستهدفة فالأهداف إذن جزء من النسیج التعلیمي العام

  

  :أهمیة الأهداف-3-1-3

  )4(:يهداف أهمیة بالغة تتلخص فیما یلللأ

  .أنها تمثل الغایات البعیدة لقیم المجتمع*

                                                                                                                                                                                              
، 2006المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات، الجزائر، التدریس عن طریق : محمد بن یحیى زكریا، عباد مسعود -)1(

 .20ص 
 .47، ص 1999لماذا ندرس بالأهداف، دار الشروق للنشر والتوزیع الجزائر، : محي الدین -)2(
 .20التدریس عن طریق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات، ص : محمد بن یحي زكریا، عباد مسعود -)3(
 .47لماذا ندرس بالأهداف، ص  :محي الدین -)4(
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  .اتعدیلا إیجابیً ترمي إلى تعدیل السلوك *

  .أنها تتوخى انتقاء الطرائق والأسالیب التي تساعد على بلوغ الأهداف المسطرة*

  .أنها تتوخى انتقاء الوسائل والنشاطات*

  :المقاربة بالكفاءة-3-2

  :تعریف الكفاءة-3-2-1

قول : إن ما أورده ابن منظور في لسان العرب، یعتبر أهم تعریف للكفاءة حیث ذكر :لغة-أ
. ، أي جبریل علیه السلام لیس له مثیل ولا نظیراءُ وروح القدس لیس له كفَ : حسان ابن ثابت

  .والمصدر الكفاءة ءُ فْ وكذلك الكُ  )1(.النظیر: ءُ فْ والكُ 

 مْ لَ وَ  دْ لَ وْ یُ  مْ لَ وَ  دْ لِ یَ  مْ لَ  دُ مَ صَّ الِ  هُ لَّ لَ اَ  دٌ حَ أَ هُ لَّ لَ اَ  وَّ هُ  لْ قُ : یقول تعالى. النظیر والمساوي: ةفاوالكُ 
 )2(.دْ حَ ا أَؤً فُ كُ   هُ لَ  نْ كُ یَ 

  

 )3(.»الجدارة والأهمیة«: كما ورد في القاموس المنهل لسهیل إدریس أن الكفاءة هي

تتألف منها  -مشاكل–یات ضعإجابات عن و «: حمد الدریج بأنهاعرفها م :اصطلاحا-ب
مجموعة من القدرات والمهارات والمعارف یتسلح بها التلمیذ «: يهو أ» المواد الدراسیة

                                                             
 .269، ص 1994، مادة كفء، 5لسان العرب، دار الجیل، بیروت، دت، المجلد: ابن منظور -)1(
 .سورة الاخلاص -)2(
 .276، ص 1999قاموس المنهل، دار الجیل، بیروت، : سهیل إدریس -)3(
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لمواجهة مجموعة من الوضعیات والعوائق والمشاكل التي تستوجب إیجاد الحلول الناجحة لها 
  )1(.»بشكل ملائم وفعال

علیمي على تحقیق مدى قدرة النظام الت«: ف الكفاءة في المجال التعلیمي بأنهارّ وتع
  )2(.»الأهداف المتوخاة منه

معرفة المعلم بكل عبارة مفردة «: عرف أیضا الكفاءة في مجال التدریس بأنهاكما تُ 
  )3(.»یقولها ومالها من أهمیة

  :الفرق بین الكفاءة والكفایة-3-2-2

هناك من یقول أن أصل الكلمة من الاكتفاء، فیقال له كفاه ویكفیه الشيء، واكتفى «
أن : وهذا كفیك وكافیك. به، وكفاه، كفایة، فیقول كفاني، ما أولیتني واستكفیته الأمر فكفانیه

 الذین یقومون بالأمرالخدم : هذا حسبك ویقال كذلك كفى یكفي، إذا قام بالأمر، والكفاه
  .مه وما أغمه، أي قمت به مقامههَ وكفیته ما أ

د﴾ فصلت یْ هِ شَ  ءٍ يْ شَ  لِّ ى كُ لَ عَ  هُ نَّ أَ كَ بِ رَ بِ  فِ كَ یَ  مْ لَ  وَ ﴿أَ: ومعنى الكفایة في قوله تعالى
  .53: الآیة

أنه قد بین ما فیه الكفایة في الدلالة على توحیده، والكفیة بضم الكاف ما یكفي من 
بلغ مبلغ الكفایة في : ویقال أیضا كفى به عالما أي. (...) القوت: العیش، وقیل الكفیة

  .العلم

                                                             
 .64تحلیل العملیة التعلیمیة، ص : محمد الدریج -)1(
 .69التدریس عن طریق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات، ص : ریا، عباد مسعودمحمد یحي زك -)2(
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)3(
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إن الكلمتین متحدتین في فاء وعین الكلمة ومختلفتین في لام الكلمة كفأ وكفى، ومن 
خلال ما مر یمكن القول بأنه من الأفضل استخدام كلمة كفایة بدل كلمة كفاءة، التي تعني 

  )1(.»النظیر والمساواة

وعلیه، وفي ضوء التعریفات السابقة لمفهومي الكفایة والكفاءة من حیث اللغة 
والاصطلاح یمكن القول بأن الكفایة أبلغ وأوسع وأشمل وأوضح من مصطلح الكفاءة في 
مجال العملیة التعلمیة التعلیمیة، حیث أن الكفایة تعني تحقیق الأهداف والنتائج المرغوب 

  .جهد فهي بذلك تعني الجانب الكمي والكیفي معافیها بأقل التكالیف وبأقل 

وبناء على ما سبق ذكره فالكفاءة هي مدى قابلیة المتعلم وقدرته على استقبال 
التوجیهات التعلیمیة لحقل معرفي معین من قبل المعلم وتطبیقاتها وتجسیدها في أرض 

على مدى قدرة المعلم  فهي تتوقففي حین أنّ الكفایة فمجالها أوسع وأبعد من ذلك، الواقع، 
على استعمال مكتسباته بالنظر إلى استخدامه لمجموع المعارف والمهارات الفردیة التي یتمیز 

  .بها

  .بحیث تسمح له بأداء مهامه بطریقة صحیحة

  :أنواع الكفاءات-3-3-3

                                                             
 68التدریس عن طریق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات، ص : محمد بن یحي زكریاء، عباد مسعود -)1(
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الفرد مهمة وتتضمن المعلومات والمعارف والقدرات الفعلیة الضروریة لأداء   الكفاءات المعرفیة-1
  .معینة

وتمثل المهارات النفسیة الحركیة، خاصة، في حقل المواد التكنولوجیة والمواد   الكفاءات الأدائیة-2
المتصلة بالتكوین البدني والحركي وأداء هذه المهارات یعتمد على ما حصله 

  .الفرد من كفایات معرفیة
وتشیر إلى أداء الفرد واتجاهاته ومیوله ومعتقداته وسلوكه الوجداني، وتغطي   الكفاءات الوجدانیة-3

  :جوانب كثیرة منها
  .اتجاهاته نحو مهمة أو مهارة التي علیه إتقانها-
  .تقبله لنفسه-
  .... میوله نحو المادة التعلیمیة-

لمیدان، أي نجاح ویتعلق الأمر في هذه الكفایات بالإثراء ونجاحاته في ا  الكفاءات الإنتاجیة-4
  )لیس ما یؤدیه لكن ما یترتب عن ما یؤدیه(المختص في أداء عمله 

 

 )1(یمكن التمییز بین أربعة أنواع من الكفاءات

 

 

 

  :أبعاد الكفاءات-3-3-4

                                                             
 .94طریق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات، ص التدریس عن : محمد بن یحي زكریا، عباد مسعود -)1(
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الأساسیة التي ینبغي أن تتوفر لدى  )1(أربعة أبعاد للكفاءات Doodleوضع دودل 
المعلم الماهر، وذلك من أجل تطویر أدائه التدریسي وسنختصر هذه البعاد في المخطط 

  :التالي

  أبعاد الكفاءات الأساسیة

  Doodleللمعلم حسب 

  

 

 

 

 

وعلیه فإن كل بعد من أبعاد الكفاءات الأساسیة والضروریة من أجل تدریس فعال یشمل عدد 
  .من المتغیرات التي تنتج عدد من السلوكات أو المستویات الفرعیة التي تندرج تحتها

  :طرائق التدریس في ضوء المقاربة بالكفاءات- 5- 3-3

  

                                                             
 .94التدریس عن طریق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات، ص : محمد بن یحي زكریاء، عباد مسعود -)1(

  

  

  

  

  

  .بناء الاختبارات*
  .تفسیر النتائج*
إصدار الأحكام في *

  .ضوء معاییر محددة
  .اقتراح العلاج*

  .تحدید الكفاءات*
إستراتیجیة  تحدید*

  .التنفیذ
  .رسم تسلسل العملیات*
  .توقع العقبات المحتملة*
تحدید أسالیب *

  .مواجهتها
  .التنبؤ بالنتائج*

  .التدخل التنشیط*
مراقبة الممارسة *

  .والتحكم فیها
  .توزیع المشاركة*
  .الحزم*

  .تقدیر وفهم الآخر*
  .تقبل النوع*
  .مراجعة الانطباعات*
وصف  استخدام*

  .السلوك

 

 

ـــالأبع ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  ادــــــ

 والعلاقات الإنسانیة الاتصال مــــــــــــــــالقس إدارة مـــــویــــــــــــــــــــــــالتق مـــــــللمعل طـــــیــــالتخط
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وعلیه فإن كل بعد من أبعاد الكفاءات الأساسیة والضروریة من أجل تدریس فعال 
یشمل عدد من المتغیرات التي تنتج عدد من السلوكات أو المستویات الفرعیة التي تندرج 

  .تحتها

  :طرائق التدریس في ضوء المقاربة بالكفاءات-3-3-5

الطریقة المثلى في نظر الباحثین التي تبني لنا جیل الغد، بكل المقاییس  تعد
والمواصفات المطلوبة هي التي تعطي الفرصة للفرد كي یساهم في حل المشكلات وإنجاز 

  .المشاریع

  Résolution de problémes)( طریقة حل المشكلات- 3-5-1- 3

عندما یتحدث عن معرفة الفعل، والتعبئة والرغبة في الفعل، والقدرة على «إنّ الباحث 
والاهتمام بتعلیم التلامیذ  Situation problémeالفعل، یضع المتعلم أمام وضعیة مشكلة 

المهارة والقدرة على حل المشكلات لیس من أجل الحصول على درجات تؤهلهم إلى الانتقال 
وعندما . فكیر والاستدلال المنطقي، وتوظیف مكتسباته القبلیةوإنما من أجل تدریبهم على الت

وإما تلقائیة  Construitsینجح المتعلم في حل المشكلات التي تكون إما مبنیة 
Spontanés  وإما محدثةSuscités  فإن هذا یكسبه الثقة بالنفس لأننا نضع التلمیذ أمام

بأسلوب منطقي یساعده على إیجاد  وضعیة معقدة تتطلب منه إدماج مكتسباته واستثمارها
وعلیه فإن هذه الطریقة تركز بدرجة كبیر على مدى اختبار قدرات  )1(.»الحل المناسب لها

  .التلمیذ ومؤهلاته في حل المشكلات والتعامل معها بشكل صحیح

  

  
                                                             

 .65الكفایات في التعلیم، ص : العربي سلیماني -)1(
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  ):Projet(طریقة المشروع -3-3-5-2

المجموعة كل حسب قدرته وتقوم طریقة المشروع على مشاركة كل فرد من أعضاء 
  .وكفاءته على انجاز العمل الجماعي

الأمریكي أول من بادر ببیداغوجیة المشروع بعد ) John Dewey(ویعد جون دیوي 
التجربة التي قام بها في المدرسة الملحقة بجامعة شیكاغو حیث قسم التلامیذ، إلى أفواج 

الحساب والانتباه للآخرین وتحمل صغیرة یتعلمون في إطار المشروع القراءة والكتابة و 
 :وبنى جون دیوي طریقة عمله على ثلاثة مبادئ تبرر قناعته هي. المسؤولیات

 لكي یتعلم التلامیذ یتعین علیهم العمل وإنتاج شيء ما. 
  على كل التلامیذ أن یتعلموا حل المشكلات التي تصادفهم في حیاتهم، وبالتالي

 .یتعلمون كیف یفكرون
  أن یتعود العیش في جماعة وهذا یفرض علیه أن یتعلم ویتعود التعاون على التلمیذ

 )1(.مع جماعته ومع الآخرین

یتمیز المشروع بخصائص تجعل المتعلم یدرك تمام الإدراك فائدة الموارد والمعارف 
المقترحة علیه، لیس في الوقت الحاضر فقط وإنما فائدتها مستقبلا أیضا، ومن هذه 

  )2(:الخصائص

 علاقته بالواقع الفعلي لأنه ینطلق من حاجة أو حادثة أو ظاهرة. 
 یتضمن إنتاجا موجها إلى الغیر. 
 یسمح للمتعلم باستخدام مختلف أشكال التعبیر.  

                                                             
 .45م، ص 2007نشاط الإدماج في المقاربة بالكفاءات، دار الكتب العلمیة، الجزائر، : محمد الطاهر وعلي -)1(
 .48المرجع نفسه، ص  -)2(
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فالمشروع، هو تجربة علمیة هادفة نشاط یرمي إلى إنتاج عمل عن طریق تفاعل 
ء المجموعة، كل حسب النشاط العقلي والجسمي معا، وذلك بمشاركة كل فرد من أعضا

  .قدراته ومؤهلاته على إنجاز العمل الجماعي

  :خصائص المقاربة بالكفاءات-3-3-6

  )1(:من أهم خصائص هذه المقاربة هي

بما أن الكفاءة تأخذ معناها من العمل والفعل فإنها تسعى دائما إلى  :الكفاءة إجرائیة )1
غایة وهدف ما، ولهذا فهي متصلة اتصالا وثیقا بالنشاط مما یجعل مهمة المعلم 
تحفیز المتعلمین للقیام بأنشطة یدركون فائدتها فالتعلم لیس تخزین المعارف بل القدرة 

 .یدانعلى إعطاء معنى للمعرفة وتفعیلها في الم
باستطاعة المتعلم إدماج تعلماته سواء كانت نظریة أم  :الكفاءة مكتسبة متعلمة )2

تجریبیة، وتشومسكي عندما بین أن الإنسان یولد مزودا بقدرات لغویة فطریة لم یقل 
 .أن الكفاءة مجرد فطرة غیر قابلة للتهذیب

رسات وغیرها فهي تتكون من عناصر هي المعارف والمهارات والمما :الكفاءة مبنیة )3
فالكفاءة تمنح المتعلم . لكنها  تتحقق بالقدرة على تولیف وإعادة بناء هذه العناصر

 . (...)مفاتیح لإقفال غیر معروفة وبذلك فهي تحد من ظاهرة الفشل المدرسي
ف إلى أنه لا یكفي أن تمتلك المعارف أشار لوبوتر  :من خصائص التجنید والتعبئة )4

 .نحسن توظیفها في ظروف محددةو نكون أكفیاء والقدرات والمهارات، لكي 
لیس كل ما یتعلمه المرء یوظفه في جمیع المواقف، فالكفاءة إلى جانب  :الانتقاء )5

مة للمقام، وبالتالي حسن التعامل مع العناصر الملاء خاصیة التحویل لابد من انتقاء

                                                             
 .33الكفایات في التعلیم، ص : العربي سلیماني -)1(
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  ضبط مصطلحات الموضوع فصل الأولال  

التكیف مع الموقف الذي یجد الإنسان نفسه فیه فجأة، وهكذا یتمكن المرء من 
  .المواقف

ومن خلال ما سبق نستخلص أن مركز الكفاءة ومحورها هو المثلث الدیداكتیكي الذي 
یتألف من المتعلم والمعلم والمادة التعلیمیة، على أن تمنح الحریة للمتعلم في إبداء رأیه 

ع لأنه والتعبیر عنه لأن ذلك یشجعه ویغرس في نفسه روح المبادرة والإبداع، وإنجاز المشاری
  .یمتلك القدرة والكفاءة في ذلك

  :خصائص البرنامج التعلیمي القائم على الكفاءة-3-3-7

  )1(:خصائص البرنامج التعلیمي القائم على الكفاءات في ما یلي Prattیوجز برات 

 تحدید كل النواتج التعلیمیة الرئیسة المتوخاة تحقیقها من البرنامج. 
  المتوقع من التلمیذضبط المستویات الدنیا للإنجاز. 
 ربط تقدم تعلم التلمیذ وانتهائه من البرنامج بإنجاز الكفاءات المحددة. 
 تقویم التلمیذ وفقا لإنجازه للأهداف ولیس وفقا لإنجاز أقرانه. 
 وإحراز  كل هدف، وإدراكه لعدد من الهداف الاحتفاظ بتوقعات عالیة لأداء التلمیذ في

  .عدد كبیر من التلامیذ نجاحا عالیا في تحقیق الأهداف

 

                                                             
 .98ات، ص التدریس عن طریق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاء: محمد بن یحي زكریا، عباد مسعود -)1(



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    

  

  

  

  

  

  

 الجانب التطبیقي



 

 

 

 

 

 

 

 

 

ا߱راسة المیدانیة : نيالفصل الثا
 من ˭لال المتابعة وԳس˖ˍانة
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

بعدما تطرقنا للفصل النظري الذي كان في شكل قالب من موضوعات البحث 
والتي سنحاول من خلالها ترجمة جل ما  ،ومفاهیمها، انتقلنا بعد ذلك إلى الدراسة المیدانیة

  .تطرقنا له سابقا بهدف الوصول إلى النتائج المرجوة ومعالجة الإشكال المطروح

  :مدونة الدراسة

  :منهجیة البحث

اعتمدنا في بحثنا هذا على مناهج البحوث المیدانیة المطبقة كالمنهج الوصفي 
وتتبع الظاهرة المراد لاستقراء والاستطلاع، التحلیلي، الذي یقوم على أدوات إجرائیة مختلفة كا

البحث المیداني المعروفة  أدواتدراستها وتحلیلها، لبلوغ النتائج الموجودة، كما قمنا باستخدام 
وسنقوم من خلال هذه الدراسة . والمتمثلة في الاستبیانات وحضور الدروس مع التلامیذ

 مبادئعلى   في ذلك علمیة معتمدینبالكشف عن التداخل اللغوي في تعلیم المصطلحات ال
التي تؤدي فیها العملیة التعلیمیة من خلال تلامیذ السنة  البیئةوسیكون ذلك في  ،نظریة

  .شعبة العلوم تجریبیةالثالثة ثانوي 

  :مجالات الدراسة

  :العینة ومواصفاتها*

- 2017الدراسیة أخذنا العینة التي اعتمدنا علیها في تحریاتنا المیدانیة خلال السنة 
بلدیة تسدان حدادة وبلدیة  -ثانوي من ثانویتین، وقد شملت تلامیذ السنة الثالثة 2016

  :والمدرستان تقعان كالأتي -فرجیوة أنموذجا

 .ثانویة رابح بیطاط حي تسدان حدادة -1
 

 .ثانویة بوحنة مسعود حي الصومام  -2
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

) 82(عددهمِ هذه العینة من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي شعبة العلوم تجریبیة و  وتتكون
ویتراوح سن أفراد العینة  العینة من قسمین في كل مدرسة، تلمیذا وتلمیذة وتشكلت

  ).سنة 20و17(مابین

  :وهذا الجدول یبین توزیع عدد التلامیذ في الثانویتین

  :التالیة وقد اعتمدنا في دراستنا هذه على الوسائل

 :ة العملیة التعلیمیة داخل القسمملاحظ .1

وذلك لتتبع طریقة تعلیم  ،حضرنا أغلبیة الدروس والحصص الخاصة بمادة العلوم
، بهدف الكشف ى تجلي مظاهر التداخل اللغوي فیهاومد ،المصطلحات العلمیة للمادة

أحصینا جملة متعلم أثناء تعلمه لهذه المصطلحات، وقد عن الصعوبات التي یلقاها ال
وقمنا بتحلیلها وتقدیم تعلیقات  ،من هذه المصطلحات الموجودة في الكتاب المدرسي

  .عنها

 :توزیع الاستبیانات .2
التي یعتمد علیها لوصف الحالة التعلیمیة  الوسائل أهمتعد الاستبیانات من 

هذه الحالة في التدخل اللغوي بن المصطلحات  أثرللمصطلحات العلمیة ومعرفة 
 أسئلةمن استبیان یتض بإعدادوعلى هذا قمنا  ،تلامیذ السنة الثالثة ثانويعند 

  .استبیان موجه لتلامیذ هذه المادةوكذلك  موجهة لمعلمي مادة العلوم،
التي  معلمي مادة الاختصاص إلىوقد وجهناه  :استبیان خاص بالمعلمین- 1- 2
 أبدوهاالتي  والآراءبعین الاعتبار كل الملاحظات  أخذناملتهما الدراسة، وقد ش

 سؤالاً  13تضمن الاستبیان على وقد  ،باعتبارهم عنصر فعال في هذه العملیة
وقد كانت ) كالجنس والسن والحالة العائلیة(معلومات تعلقت بالمهام  إلى بالإضافة
 والإحاطةالمطروح  الإشكالالموجهة متنوعة حاولنا من خلالها تغطیة  الأسئلة

  .بالموضوع المعالج
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

لبعض  الأسئلةمجموعة من وزعنا من خلاله  :استبیان خاص بالمتعلمین- 2- 2
 8(الاستبیان  واشتملفي هذه العملیة،  الأهمالتلامیذ القسم باعتبارهم العنصر 

وكانت ) وأعمارهمبجنس التلامیذ (تعلقت أخرىمعلومات  إلى بالإضافة) أسئلة
حل  إلىوذلك بغیة الوصول  ،الذي یواجه التلامیذ الإشكالمتنوعة بتنوع  الأسئلة
مطروح ضمن مصطلحات هذه المادة وإیجاد حلول مناسبة لذلك حتى ال الإشكال

  .تسهل العملیة علیهم
 .ترجمة الاستبیانات إلى جداول ودوائر نسبیة .3
 .تحلیل الاستبیانات .4
 .عرض النتائج المتحصل علیها .5

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



60 

  

 

  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  :وصف الكتاب

  :خارجیا-أ

  .الطبیعة والحیاة شعبة العلوم التجریبیة السنة الثالثة ثانويكتاب علوم : العنوان-

معنى هذا أن  ؛دلالة عبارة الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة وزارة التربیة الوطنیة-
  .الكتاب هو تعلیمي تابع لوزارة التربیة الجزائریة

  .لغة عربیة: لغة الكتاب

  .تعلیمي خط عادي وبسیط لأن الهدف منه: نوع الخط-

  .صفحة 335ورقي غلاف عادي، عدد الصفحات هو : نوع الغلاف-

  :دلالة الأشكال الموجودة على الغلاف-

  :یتضمن الغلاف بعض الرسومات وهي

  .الشكل الأول یمثل بنیة الكرة الأرضیة

  ...)زلازل وبراكین(ویمثل الظواهر الطبیعیة من : الشكل الثاني

  .س السیداویمثل رمزا لفیرو : الشكل الثالث

  .یمثل بنیة الجسم المضاد: الشكل الرابع على یمین الكتاب

  .یمثل بنیة البروتینات: الشكل الخامس على الیسار
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

) ADN(المعلومة الوراثیة : هي عبارة لـ: أما الأشكال التي تضمنها الغلاف من الجهة الثانیة
  .الحمض النووي الریبي المنقوص الأوكسیجین

 .تنصب في المواضیع التي احتواها الكتاب المدرسي وكلها أشكال
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :داخلیا-ب

  الجمهوریة الجزائریة الدیموقراطیة الشعبیة

  وزارة التربیة الوطنیة

  كتاب علوم الطبیعة والحیاة

  شعبة العلوم التجریبیة

  السنة الثالثة ثانوي

  إشراف

  بو شلاغم عبد العالي

  تألیف

  بوشلاغم عبد العالي

  التربیة والتكوین مفتش

  الدكتور كاملي عبد الكریم

  أستاذ بیوكیمیاء بالمدرسة العلیا للأساتذة

  جعفر عامر

  مفتش التربیة والتكوین

  الأستاذ بوزكریا نصر الدین

  أستاذ جیولوجیا بالمدرسة العلیا للأساتذة

  براهیمي محمد

  أستاذ تعلیم ثانوي

  فتیحة) بن یمینة(بو شریط 

  

  عبد الرحیم موساوي: الإعداد التقني

  الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

وقد تم الاعتماد  ،شملت مختلف المواضیع دروساً علمیةهو كتاب تعلیمي یحمل في طیاته 
فیه على المنهج الوصفي التحلیلي الذي یقوم على أدوات إجرائیة مختلفة كالاستقراء 

وذلك بجمع  ،والاستطلاع والتحلیل، لبلوغ النتائج المرجوة، كما یصف الظاهرة في الواقع
طریقة لوصف الظاهرة وتصورها كمیا عن طریق جمع «: ویعرف بأنه ،الحقائق والبیانات

  1.»ومات مقننة عن المشكلة وتصنیفها وتحلیلها وإخضاعها للدراسة الحقیقیةالمعل

  :مجالات رئیسیة هي ثلاثةیندرج هذا الكتاب ضمن 

التخصص الوظیفي للبروتینات ویتفرع هذا المجال إلى عدة وحدات  :المجال الأول بعنوان
  :وهي كالآتي ،ثانویة

 .تذكیر بالمكتسبات .1
 .مقر تركیب البروتین .2
 .ADNاستنساخ المعلومات الوراثیة الموجودة على مستوى  .3
 .الترجمة .4
 .مراحل الترجمة .5

  :العلاقة بین بنیة ووظیفة البروتین وتناولت العناصر التالیة :الوحدة الثانیة

 .تمثیل البنیة الفراغیة للبروتین .1
 .مستویات البنیة الفراغیة للبروتینات .2
 .العلاقة بین بنیة ووظیفة البروتین .3

 

  :النشاط الإنزیمي للبروتینات وتناولت ما یلي :الوحدة الثالثة

                                                             

 .137 -65م، ص 2007، 4المطبوعات الجامعیة، ط عمار بوحوش مناهج البحث العلمي، دیوان -1
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

 .مفهوم الإنزیم وأهمیته .1
 .النشاط الإنزیمي وعلاقته ببنیة الإنزیم .2
 .دراسة تأثیر تغیرات درجة الحرارة على نشاط الإنزیم .3
 .الوسط على نشاط الإنزیم PHدراسة تأثیر تغیر درجة  .4

  :دور البروتینات في الدفاع عن الذات وفیها ما یلي :الوحدة الرابعة

 .تذكیر بالمكتسبات .1
 .الذات واللاذات .2
 .الجزیئات الدفاعیة في الحالة الأولى .3
 .المعقد المناعي .4
 .مصدر الأجسام المضادة .5
 .العناصر الدفاعیة في الحالة الثانیة .6
 .LTCطرق تأثیر اللمفاویات  .7
 .LTCمصدر اللمفاویات  .8
 .LT8و  LBتحفیز الخلایا  .9

 .اختیار نمط الاستجابة المناعیة-10

 .سبب فقدان المناعة المكتسبة-11

  :العصبي وتضمنت العناصر التالیة الاتصالدور البروتینات في  :الوحدة الخامسة

 .تذكیر بالمكتسبات .1
 ).الكمون الغشائي(النقل المشبكي  .2
 .آلیة النقل المشبكي .3
 .كمون الراحة .4
 .كمون العمل .5
 .الإدماج العصبي آلیة .6
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

 .تأثیر المخدرات على مستوى المشابك .7

أن : وتتلخص فكرته فیما یلي ،إذن كانت هذه مختلف الموضوعات التي تناولها هذا المجال
وأن الخلایا الحیة  ،البروتینات هي جزیئات حیویة هامة تقوم بأدوار عدیدة في الكائنات الحیة

  .تي تحتاج إلیها لأداء وظائفها المختلفةتتمیز بقدرتها على تركیب البروتینات ال

  

  

  

  

  

  :إذ یتفرع كذلك إلى وحدات ثانویة وهي ،التحولات الطاقویة: ثم یأتي المجال الثاني بعنوان

  :وتتناول ما یلي ،آلیات تحویل الطاقة الضوئیة إلى طاقة كیمیائیة كامنة :الوحدة الأولى

 ).ومظاهرهشروط عملیة التركیب الضوئي (تذكیر بالمكتسبات  .1
 .ما فوق البنیة الخلویة للصانعة الخضراء –مقر عملیة التركیب الضوئي  .2
 .تفاعلات المرحلة الكیموضوئیة .3
 .تفاعلات المرحلة الكیموحیویة .4

 ATPآلیات تحویل الطاقة الكیمیائیة الكامنة في الجزئیات العضویة إلى  :الوحدة الثانیة

  :وفیها ما یلي

 .تذكیر بالمكتسبات .1
 .الأكسدة التنفسیة مقر .2
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

 .التحلل السكري .3
 ).تفاعلات حلقة كریبس(مراحل تفكك حمض بیبروفیك  .4
 .الفسفرة التأكسدیة .5
 .آلیات تحویل الطاقة الكیمیائیة الكامنة في وسط لا هوائي .6

  .تحویل الطاقة على المستوى ما فوق البنیة الخلویة :الوحدة الثالثة

 التحولات الطاقویة على المستوى الخلوي. 
  وتتلخص فكرة هذا المجال في إبراز أهمیة ودور الطاقة في حیاة جمیع الكائنات

الحیة فهي بحاجة إلى التزود بها وبصورة دائمة كما تتمیز هذه الكائنات بقدرتها على 
تحویل الطاقة من صور لأخرى للمحافظة على حیاتها وتختلف في الآن نفسه في 

 .لتحولات التي تتم داخل خلایاهاالمصدر الذي تستمد منه طاقتها ونوع ا

  

  

  

  

  

 

  بعدها یأتي المجال الثالث بعنوان التكتونیة العامة ویتفرع بدوره إلى وحدات ثانویة
 :وهي
 النشاط التكتوني للصفائح وتتناول ما یلي :الوحدة الأولى: 

 .تحدید الصفائح التكتونیة .1
 .حركات الصفائح التكتونیة .2
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

 .الطاقة الداخلیة للكرة الأرضیة .3
 بنیة الكرة الأرضیة وتحتوي على :الوحدة الثانیة: 

 .الموجات الزلزالیة .1
 ).البرانس(التراكیب الكیمیائیة لصخور القشرة الأرضیة والمعطف  .2
 .نمذجة البنیة الداخلیة للكرة الأرضیة .3

 النشاط التكتوني والبنیات الجیولوجیة المرتبطة به وتتناول ما  :الوحدة الثالثة
 :یلي

 ).خصائص الظهرات وسط محیطیة(تبطة بالبناء الظواهر المر  .1
 .الماغماتیة وتشكل اللوح المحیطي .2
 .شكل الصخور الممیزة للظاهرة وسط محیطیة .3
 .الظواهر المرتبطة بالبعوض .4
 .اختفاء اللوح المحیطي والظواهر المرتبطة بالغوص .5
 .التضاریس الناجمة عن التصادم .6
 .شواهد التقلص .7
 .شواهد محیط قدیم .8

  .ة هذا المجال في إبراز مكونات القشرة الأرضیة من صخور ومعادنوتتلخص فكر 

  

  

  

  

المبحث 
  :جمع مصطلحات المادة وتحلیلها: الأول
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  التخصص الوظیفي للبروتینات :المجال الأول

  )1(.دور البروتینات في الدفاع عن الذات :الرابعةالوحدة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             

، ص 2015 -2016علوم الطبیعة والحیاة، شعبة علوم تجریبیة، سنة ثالثة ثانوي، : ینظر، الكتاب المدرسي -)1(
77- 82. 

 مصطلحات الوحدة
  الرابعة 

  الصورة  دخیل/ معربّ   تعریف المصطلح

غلیكو بروتین 
)Glyco protein(  

هو عبارة عن جزیئات 
تتكون من السكریات 
والبروتینات وتتواجد 
على السطح الخارجي 

  .للغشاء الهیولي

دخیل لأنه لا 
یوجد وزن 
مقابل له في 

  .اللغة العربیة

  
غلیكو لیبید 

)Glycolipid(  
هو عبارة عن جزیئات 
صغیرة تحتوي على 
نسبة من السكریات مع 
الدسم وتتواجد على 

لغشاء السطح الخارجي ل
  .الهیولي

دخیل لأنه لا 
  .وزن له

  

غلوكوز 
)Glucose(  

أو سكر العنب هو نوع 
من السكر ینتج عن 
عملیة التمثیل الضوئي 
في النبات الأخضر، 
ویعد المصدر الرئیسي 
لطاقة معظم الكائنات 

  الحیة بما فیها الإنسان

دخیل لأنه لا 
یوجد وزن له 
في اللغة 

  .العربیة

  



69 

  

 

  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  الصورة  دخیل/معرّب   تعریف المصطلح  مصطلحات الوحدة

   غلاكتوز

)Galactose(  

هو حالة مرضیة، تتمیز 
بعدم قدرة البالغین على 
هضم اللاكتوز، وهو سكر 
موجود في الحلیب؛ مما 

  .یؤدي إلى آثار جانبیة

لأنه لا  دخیل
یوجد وزن 
مقابل له في 

  .اللغة العربیة
  

 كولیستیرول 

)Cholesterol(  

هو أحد أنواع الدهون التي 
یحتاجها الجسم لبناء الصحة 
السلیمة، كما یعدّ أیضا 
عاملا أساسیًا في تكوین 

  .بعض أنواع الهرمونات

دخیل لا یوجد 
  .وزن مقابل له

  
 هیموجلوبین 

)Hemoglobin(  

بروتین یحتوي على  هو
عنصر الحدید الذي تحمله 
كریات الدم الحمراء، 
وتقتصر وظیفته على نقل 
الأوكسجین من الرئتین إلى 

  .بقیة أعضاء الجسم

دخیل لأنه لا 
وزن له في 

  .اللغة العربیة

  

 میوغلوبین 

)Myoglobine(  

هو عبارة عن نوع من 
البروتینات، ملوّن موجود في 
العضلات یعمل كمخزن 
للأوكسجین لإستعماله عند 
الحاجة، ویتكون من سلسلة 
ببتیدیة واحدة تحتوي على 

  .حمض آمیني 153

دخیل لا یوجد 
  .وزن مقابل له
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  :قراءة وتعلیق

الكتاب المدرسي لمادة  منیمثل الجدولین المقابلین مجموعة من المصطلحات المأخوذة 
العلوم الطبیعیة، وهي مصطلحات تابعة للوحدة الرابعة، وتتعلق موضوعاتها بدور البروتینات 

فمن خلال دراستنا لهذه المصطلحات وتحلیلها استنتجنا أنها  .في الدفاع عن الذات
  .وذلك لغیاب المیزان الصرفي لها ،مصطلحات دخیلة لا أثر لها في اللغة العربیة

غلیكوبروتین، غلیكولبید، غلاكتوز، (وجد علاقة مشابهة بین هذه المصطلحات ت
وهذا . وتجسدت هذه المشابهة في نوعیة البروتینات) غلوكوز، هیموجلوبین، هیموغلوبین

باعتبار أن المصطلحات لا توجد ارتجالاً، فلابدّ  ،عامل من عوامل وضع المصطلح العلمي
  .صطلاحي لهاالاالمدلول اللغوي و من وجود مشابهة أو مشاركة بین 

فالمصطلح العلمي لا یوضع اعتباطًا بل هناك شروط یقوم علیها  .الشروط اللازمة
حات یقول محمود الحجازي في وهو ما لم یتجسد في هذه المصطل ،كوضوح الدلالة مثلا

تعد الدلالة الواضحة من أهم السمات التي تمیز المصطلح عن باقي الكلمات في «: هذا
اللغة العامة فالمصطلح لابدّ أن یكون بدلالة واضحة وواحدة في داخل التخصص 

  .هذا أنّ المصطلح لا بدّ أن یكون واضحا وجلیًا في استعماله ومعنى )1(.»الواحد

  

  

  

  

  
                                                             

 .12الأسس اللغویة لعلم المصطلح، ص : حجازي محمد فهمي -)1(
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

مصطلحات 
  الثانیةالوحدة

  الصورة  دخیل/ معرّب   تعریف المصطلح

الغرانیت 
)Granite(  

عبارى عن صخر ناري جوفي وهو 
صخر بركاني دقیق الحبیبات لونه 
أسود لأنه برد ببطء تحت سطح 
الأرض، وكلمة غرانیت أتت من 

وتعني  Granumالكلمة اللاتینیة 
وذلك للإشارة للحبیبات . حُبَیْبات

  . المكونة لكتلة الجرانیت

  -معرّب-

لأن هذه الكلمة *
غیر ) فعاعیل(وزنها 

في المفرد عربي 
ویمكن أن تلاحقها 

ولیس لها . »الـ«
    جذور في العربیة

  البازلت

Basalte)( 

هي صخور بركانیة صلبة سوداء 
 ٪52تحتوي على نسبة أقل من 

من السیلكیات بسبب محتوى 
البازلت المنخفض السیلیكا 

) مقاومة لتدفق(للصخور لزوجة 
  منخفضة

  -معرّب-

وخلو  -الـ–دخول *
–المعجم من مادة 

  -بَزلْت

  
 بیریدوتیت

Peridotte)(  

صخر ناري جوفي فوق قاعدي، 
صواني النسیج یتكون أساسًا من 
معدن الأولیفین بالإضافة إلى 

: بعض المعادن الأخرى مثل
  ...الفلسبار، الأوجین، الهونبیلبد

  - دخیل-

دخلت إلى العربیة *
وبقیت على حالها لم 

  یمسها أي تغییر

  
 الكوارتز

Qurtez)(  

صخر ناري ویعتبر من أكثر 
المعادن انتشارًا في قشرة الكرة 
الأرضیة وهو یكون جزءًا كبیرًا من 
عدید من الصخور الناریة كما 
یوجد في الصخور الرسوبیة 

  والمتحولة

  -معرّب-

وجذره  -الـ–دخلته *
ك، و، ر، (اللغوي 

  .لیس بعربي) ت، ز

  

  :التكتونیة العامة: المجال الثالث

  :الكرة الأرضیةبنیة : الوحدة الثانیة
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

مصطلحات 
  الوحدة

  الصورة  دخیل/ معرّب   تعریف المصطلح

  بلاجیوكلاز

(Plagioclase) 

هو مجموعة معادن 
من السیلیكات تنتمي 
إلى طائفة الفلوسبار، 
وهو محلول جامد 
یعرف غالبا باسم 
مجموعة بلاجیوكلاس، 

  فلوسبار

  -دخیل-

هذا الوزن *
لیس عربیًا 

بالإضافة إلى 
المعدن خلو 

العربي من هذا 
    .الجذر

 السیاندین

(Cyanure)  

هي أملاح حمض 
السیاندین الهیدروجین 
وكمیائیا تتمیز 
باحتوائها على رابطة 
كربون آزوت، وغالبا 
ما یطلق اسم 
السیانیدات على 
المركبات اللاعضویة 
الحاویة على الرابطة 

  .الموجودة في أملاحها

  -دخیل-

هذا الوزن * 
لیس عربیًا 

بالإضافة إلى 
خلو المعدن 

العربي من هذا 
  .الجذر

  

 الألفین

(Oléfines)  

الأولفین هو معدن 
مركب من سیلیكات 
المغنیزیوم والحدید 

) Ohivine(وتركیبه 
وهو مركب عضوي 
غیر حلقي یحتوي 
على روابط غیر 
مشبعة، ومثال ذلك 

  -دخیل-

هذا الوزن  *
لیس عربیًا 
بالإضافة إلى 
خلو المعدن 
العربي من هذا 

  .الجذر
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  :قراءة وتعلیق

یمثل الجدولین المقابلین بعض المصطلحات الخاصة بالوحدة الثانیة من المجال 
العامة، وقد تجسدت هذه المصطلحات في بعض أنواع  الدراسي الثالث بعنوان التكتونیة

الصخور ومعادنها، فمن خلال تحلیلنا لها تبین لنا أنّ بعضها معرّب والبعض الآخر دخیل، 
غرانیت وبازلت كذلك بیریدوتیت (فمن المصطلحات الخاصة بأنواع الصخور أخذنا مصطلح 

وقد تجسّدت هذه  ،ة ومماثلةلاحظنا أن هذه المصطلحات ذات علاقة مشابه). والكوارتز
فجل هذه المصطلحات تنصب في حقل معرفي واحد وهو أنها  ،المشابهة في نوعیة الصخور

أمّا من  ،وهذا من شروط وضع المصطلح العلمي، هذا من جهة ،عبارة عن صخور ناریة
غرانیت (مصطلح : جهة أخرى هناك تباین في هذه المصطلحات فمنها ما هو معرّب مثل

ومنها ما هو دخیل كمصطلح  ،وذلك لوجود أوزان مقابلة لها في العربیة) وكوارتز وبازلت
ندین بلاجیوكلاز والسیا(بیریدوتیت وكذلك المصطلحات الخاصة بمعادن الصخور مثل 

   . والأولفین لغیاب المیزان الصرفي لها وخلو المعجم العربي من جذور مثل هذه المصطلحات
حات غیاب بعض الشروط التي یقوم علیها المصطلح العلمي نلاحظ من خلال هذه المصطل

نذكر منها مثلاً أن ترفق هذه المصطلحات بتعاریف لها لكان أفضل بكثیر لأن للتعریف 
كما . الذي یرفق بالمصطلح وظیفة أساسیة تتمثل في توضیح معنى المصطلحات العلمیة

  .معلومات مفیدة للمستعملین یشترط في هذا الأخیر أن یكون واضحًا ومفهومًا وأن یقدم

  

  

  

 

  

  :توزیع الاستبیان: المبحث الثاني
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  :استبیان خاص بالمعلمین: 1- 2

  :الأسئلة الموجهة 2-1-1

  ).الجنس، السن، الحالة العائلیة، الخبرة المهنیة(تعلق بالمعلومات الخاصة بالعینة -1س

 الجنس.  
 السن.  
 الحالة العائلیة.  
 الخبرة المهنیة.  

  :اللغوي للمعلم داخل القسم وكانت الأسئلة كالتالي الأداءكان فیما یخص  :السؤال الثاني

  .هي اللغة المستخدمة في تعلیم المصطلحات العلمیة ما -1س

  .المعلم في تقدیم الدرس من قبلكان فیما یخص الطریقة المتبعة  -2س

في مرحلة  وي الذي مس المصطلحات العلمیةرأي المعلم فیما یخص التداخل اللغ -3س
  .التعلیم الثانوي

رأي المعلم في الطرح الذي أقدمت علیه الوزارة بوضع مصطلحات متعددة لمادة  -4س
  .العلوم الطبیعیة

رأي المعلم فیما یخص قرارات الوزارة الخاصة بالبرنامج التعلیمي الجدید لمادة العلوم  -5س
 .الطبیعیة

  

  : وكانت الأسئلة الموجهة كالتالي: تعلق بالأداء اللغوي للمتعلم داخل القسم :السؤال الثالث
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  هل للمتعلم مكتسبات علمیة سابقة في مادة العلوم الطبیعیة؟: 1س

  .مستوى المتعلم في هذه المادة: 2س

  .الأسباب التي تقف وراء ضعف المتعلم في هذه المادة: 3س

  .وم الطبیعیةمدى إقبال المتعلمین على مادة العل: 4س

  : كالتاليوكانت الأسئلة  ،تعلق بالمحتوى المقرر :السؤال الرابع

  .هل محتوى مادة العلوم الطبیعیة یرتبط بالحاجیات الاجتماعیة للمتعلم ومیولاته؟ -1س

  مع المرحلة العمریة للمتعلم؟ یتلاءمهل المحتوى المقرر  -2س

  هل المحتوى یتناسب مع الحجم الساعي؟ -3س

  .ضروریة المتعلمونبمعلومات أخرى یراها  الاستبانة خیر ختمناوفي الأ

  

  

  

  

  

  

  :تحلیل الاستبیان 2- 1- 2
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  درجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  الجنس

  150°  41,666  05  ذكر

  210°  58,333  07  أنثى

  360°  100  12  المجموع 

  120°  33,333  04  أعزب

  240°  66,666  8  متزوج 

  360°  100  12  المجموع  

  240°  66,666  8  )40-33(السن

)26-37(  4  33,333  °120  

  360°  100  12  المجموع

  90°  25  3  سنوات  5قل من أ :الخبرة

  150°  41,666  5  سنوات  10من  أقل

  120°  33,333  4  سنوات 10أكثر من 

  270°  75  12  المجموع 

  

  

  ).، الخبرةالجنس، السن، الحالة العائلیة(المعلومات الخاصة بالعینة : )1(الجدول رقم 
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

    

    

  :قراءة وتعلیق

وهذا ما یدل على  ،إناثالعینة  أفرادمن ) ٪58,333( أن ،نلاحظ من خلال الجدول
، یشهده قطاع التربیة في السنوات الأخیرةمهنة التعلیم، وهذا ما  إلىبصفة عامة  الإناثمیل 

  .مكانا هاما في مختلف القطاعات، خاصة قطاع التربیة والتعلیم المرأةحیث احتلت 

في العینة التي ) ٪41,666( كانت نسبة أفراد العینة من الذكور ،وبالمقارنة مع ذلك
من معلمي مادة  )٪33,333( نفإ ،ما یخص الحالة العائلیة للعینةفی أما. شملتها الاستبیان

 هذا ما بأنالسنة الثالثة ثانوي عزاب، فمن وجهة نظرنا نقول  لأقسامالعلوم الطبیعیة والحیاة 
في حین .نحو مهنة التعلیم أكثروتكون لهم دافعیة  ،على العملیة التعلیمیة إیجابیاینعكس 

  .العینة متزوجة أفرادمن ) ٪66,666( أننجد 

الجنس

ذكر

انثى

الحالة العائلیة

اعزب

متزوج

السن

)37- 26(السن

)40- 33(السن

الخبرة 

سنوات  5اقل من 
سنوات  10ا من 

سنوات 10أكثر من 
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  درجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  :اللغة المستخدمة في القسم هي

  211°  ٪58,823  10  لغة عربیة فصحى

  21°  ٪5,882  1  عامیة

  127°  ٪35,294  6  فرنسیة 

  360°  ٪100  17  المجموع

 

 

اللغة المستخدمة في تعلیم 
المصطلحات العلمیة

لغة عربیة فصحى

عامیة

فرنسیة 

 بلغت نسبة) 40-33( بین سن فیما یخص السن، فالعینة التي تتراوح ما وأما
كفاءات وخبرة في المجال  یملكونالمعلمین  أغلبیة أن، وهذا یدل على )66,666٪(

 وهذا ما) ٪33,333(فلا تتجاوز نسبة ) 37-26( الفئة التي تتراوح مابین سن أماالدراسي، 
  .نةیؤكد تفوق العینة السابقة على هذه العی

  .الأداء للغوي للمعلم داخل القسم ):2( الجدول رقم

  .المستخدمة في تعلیم المصطلحات العلمیة؟ هي اللغة ما :)1-2( السؤال الأول
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  درجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  الطریقة المتبعة في تقدیم  الدرس هي
  °225  ٪62.5  10  .طریقة حل المشكلات-
  °135  ٪37.5  06  .طریقة الحوار والمناقشة-
  /  /  /  .الطریقة التكاملیة-
  °360  ٪100  16  .المجموع-
 

 

الطریقة المتبعة من قبل المعلم 
في تقدیم الدرس؟

طریقة حل المشكلات

طریقة الحوار والمناقشة

الطریقة التكاملیة

  :قراءة وتعلیق

أن اللغة التي یستخدمها المعلم في القسم خلال سیرورة الدرس  ،یبین الجدول أعلاه
 اللغة العربیة الفصحى: أساسیة هيبالنسبة لمادة العلوم الطبیعة تجسدت في ثلاث لغات 

واللغة العامیة، واللغة الفرنسیة، حیث بلغ عدد المعلمین الذین یستخدمون اللغة العربیة 
وهذا ما یدل على أن اللغة العربیة الفصحى ) ٪58.823(الفصحى أثناء الدرس بنسبة 

ورمز الهویة  اللغة الأولىكانت ومازالت تحافظ على مكانتها في قطاع التربیة باعتبارها 
  .الوطنیة

وذلك  ،نجد اللغة الفرنسیة تحتل المرتبة الثانیة بعد اللغة العربیة الفصحى في حین
دلیل على أن اللغة الفرنسیة لا یمكن الاستغناء عنها في تدریس ) ٪35.294(بنسبة تقدر بـ 

لأن حیز استعمالها ) ٪5.882(المواد العلمیة، أما فیما یخص اللغة العامیة فقد مثلت نسبة 
  .، فهي لغة التواصل الیومي والاجتماعي بین الأفراد لا غَیرَ یبقى خارج المدرسة

  ما هي الطریقة المتبعة من قبل المعلم في تقدیم الدرس؟: )2-2(السؤال الثاني 
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  درجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  :إلىیعود هذا التداخل 
  °210  ٪58.333  07  .المحتوى المقرر-
  /  /  /  .طریقة الأستاذ-
  °150  ٪41.666  05  .المصطلحات العالمیة الموحدة لمادة العلوم-
  °360    12  .المجموع-

 

 

رأي المعلم فیما یخص 
التداخل اللّغوي الحاصل في 

المصطلحات

المحتوى المقرر

المصطلحات العالمیة 
الموحدة

طریقة الأستاذ

  :قراءة وتعلیق

ثلاث المتبعة في تقدیم الدرس تلخصت في  الطرائقأن  ،نلاحظ من خلال الجدول
فقد .طریقة حل المشكلات طریقة الحوار والمناقشة والطریقة التكاملیة: طرائق أساسیة هي

وهذا دلیل  على أنها طریقة صحیحة ) ٪62.5(حازت طریقة حل المشكلات على نسبة 
  .وسلیمة ولها مردود كبیر في فهم الدرس العلمي

وهي نسبة لا ) ٪37.5(أما فیما یتعلق بطریقة الحوار والمناقشة فقد حازت على نسبة 
إذ لها دور كبیر في العملیة التعلیمیة ولقت استحسان وقبول  ،بأس بها مقارنة بالنسبة الأولى

 إن المعلمین؛ إذ قبلفي حین أن الطریقة التكاملیة لم تلق قبول من . المتعلمین قبلمن 
  .میةیفي العملیة التعلیوظفونها أغلب المعلمین لا 

المعلم فیما یخص التداخل اللغوي الذي مس المصطلحات رأي ): 3-2(السؤال الثالث 
  :العلمیة
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  درجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  هل أنت موافق بـ

  °252  ٪70  07  نعم-

  °108  ٪30  03  لا-

  °360  ٪100  10  المجموع-

 

 

رأي المعلم في الطرح 
الوزاري بوضع مصطلحات 
متعددة لمادة العلوم الطبیعیة

نعم لا 

  :قراءة وتعلیق

یمثل الجدول المقابل رأي المعلمین في ظاهرة التداخل اللغوي التي مست المصطلحات    
المحتوى المقرر، طریقة الأستاذ : حصرنا أسبابها في النقاط التالیة حیث ،العلمیة

وجدنا أن النسبة : إذ سجلنا النتائج التالیة ،والمصطلحات العالمیة الموحدة لمادة العلوم
 لطبیعیة تجسدت في المحتوى المقررمن إجابات معلمي مادة العلوم ا) ٪58.333(الأعلى 

من ) ٪41.666(في حین أن المصطلحات العلمیة الموحدة لمادة العلوم حازت على نسبة 
بة فیما یخص طریقة ي إجاسبة متقاربة، وبالمقابل لم نسجل أإجابات المعلمین؛ وهي ن

  .الأستاذ

رأي المعلم في الطرح الوزاري بوضع مصطلحات متعددة لمادة العلوم ): 4-2(السؤال الرابع 
  :الطبیعیة
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  درجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  :رأیك في ذلك

  150°  ٪41,666  5  نعم 

  210°  ٪58,333  7  لا

  360°  ٪100  12  المجموع

 

  :قراءة وتعلیق

تظهر إحصائیات الجدول، أن أغلبیة معلمي مادة العلوم الطبیعیة أبدوا موافقتهم على ما    
) ٪70(أقدمت علیه وزارة التربیة الوطنیة في تعداد المصطلحات العلمیة، إذ قدرت النسبة بـ 

أما من جهة أخرى فزیادة  ،لأن طبیعة المادة تفرض ذلك بحكم أنها مادة علمیة هذا من جهة
) ٪30(أما نسبة . المصطلحات یساعد المتعلم على إثراء رصیده العلمي وبناء تطلعاتههذه 
مبررین ذلك بأن تعداد هذه المصطلحات یخلق نوع  المعلمین كانت ضد الطرح الوزاري، من

كم هائل من  مالمتعلم نفسه أما فیجدمن الفوضى المصطلحیة لدى التلمیذ أو المتعلم 
  .یتناسب مع مستواه العقلي والمعرفيما لا المصطلحات وهو 

رأي المعلم فیما یخص قرارات الوزارة الخاصة بالبرنامج التعلیمي ): 5-2(الخامس  السؤال
 :الجدید لمادة العلوم الطبیعیة

  

 

 

 

 
 

رأي المعلم فیما یخص 
قرارات الوزارة الخاصة 
بالبرنامج التعلیمي الجدید 

لمادة العلوم الطبیعیة

نعم لا
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  دراجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  :كیف ذلك
  240°  ٪66,666  8  نعم
  120°  ٪33,333  4  لا

  360°    12  المجموع
 

  : قراءة وتعلیق

أن النسبة الكبیرة من معلمي المادة أكدوا لنا عدم موافقتهم لهذا  ،یبین الجدول أعلاه
 )٪58,333(ـ وقد قدرت النسبة ب ،التعلیمي الجدید الطرح الوزاري فیما یخص البرنامج

المتعلم بناء المعرفة لوحده كما تستلزم من  بالكفاءةالمقارنة  أن ،بحجج وهي أرائهممدعمین 
وذلك  ،صعبة التطبیق في المیدان أنهایقوم بالتصحیح الذاتي للمعارف السابقة غیر  نهأ

بیداغوجیا المقاربة لتعلیمیة باعتبار أن امنها المؤسسات  تعانيالنقائص التي  إلىراجع 
وهذا ما لا نشهده في مؤسساتنا الیوم،  ،یفرض وسائل بیداغوجیة تقنیة وحدیثة بالكفاءات

بدوا موافقتهم على هذا الطرح على حد قولهم ة أخرى نجد هناك من المعلمین من أمن جهو 
لمشكلات والاعتماد على أن البرنامج الجدید ینمي قدرات المتعلمین ویساعدهم على حل ا

  .النفس في البحث عن حلول منهجیة ومنطقیة

  :القسماللغوي للمتعلم داخل  الأداء): 3(الجدول رقم

  هل للمتعلم مكتسبات علمیة سابقة في مادة العلوم الطبیعیة؟). 1-3:(الأول السؤال

 

 

 

 

 

   :قراءة وتعلیق

ھل للمتعلم مكتسبات علمیة 
سابقة في مادة العلوم 

الطبیعیة؟

نعم لا
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  درجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  مستوى هل هو
  °150  ٪41.666  05  حسن-
  °120  ٪33.333  04  جید-
  °90  ٪25  03  متوسط-
  °360  ٪75  12  المجموع-

 

أن أغلبیة المعلمین أبدوا موافقتهم على أن للمتعلم مكتسبات  ،تظهر إحصائیات الجدول   
هذا إلى حب  ویعود) ٪66.666: (وقد قدرت نسبة هذه الإجابات بـ ،علمیة سابقة في المادة

برة في هذا المجال وبالتالي اكتساب خ ،مما خلق له نوع من الاهتمام بها ،المتعلم للمادة
حیث قدرت نسبة إجاباتهم بـ  ضد هذا الطرح،أما باقي المعلمین فقد كانوا  .وبناء تطلعاته

  .تدني مستوى بعض التلامیذ: إلى راجع  رأیهموالسبب في ذلك حسب ) 33.333٪(

  :مستوى المتعلم في هذه المادة): 2- 3(السؤال الثاني 

 

 

 

 

 

 

  

  

  :قراءة وتعلیق

 

مستوى المتعلم في ھذه 
المادة

حسن

جید

متوسط
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  درجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  تعود إلى
  °120  ٪33.333  04  .طبیعة المادة-
  /  /  /  .طریقة الأستاذ-
  °240  ٪66.666  08  .المنهاج-
  °360  ٪100  10  .المجموع-

 

معلمي مادة العلوم الطبیعیة أن مستوى المتعلم في هذه المادة هو  من) ٪41.666(یرى   
إذ قدرت نسبة المستوى الثاني بـ  ،حسن، وهذه النسبة لیست بعیدة من المستوى الثاني

في تطور ملحوظ، في حین سجلنا نسبة  وهذا دلیل على أن مستوى التلامیذ) 33.333٪(
  ).المتوسط(أي  ؛بالنسبة للمستوى الثالث) 25٪(

  :الأسباب التي تقف وراء ضعف المتعلم في هذه المادة): 3-3(السؤال الثالث 

 

 

 

 

 

 

  :قراءة وتعلیق

یبین الجدول أعلاه أهم الأسباب التي تقف وراء ضعف التلامیذ في مادة العلوم 
طریقة الأستاذ والمنهاج  طبیعة المادة،: الطبیعیة وقد تجسدت هذه الأسباب في النقاط التالیة

حیث قدرت نسبة الإجابات  ،أرجعوا سبب ذلك إلى المنهاج المقرر فأغلبیة المعلمین الدراسي

 

الأسباب التي تقف وراء 
ضعف المتعلم في ھذه المادة

طبیعة المادة

طریقة الاستاذة 

المنھاج
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  درجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  إقبال
  °164  ٪45.454  05  .جید-
  °66  ٪18.181  02  .حسن-
  °140  ٪36.363  04  .متوسط-
  °370  ٪100  11  .المجموع-
 

وهذا ) ٪33.333(فقد كانت نسبة الإجابات  ،المادة لطبیعة، أما بالنسبة )٪66.666(بـ 
في حین لم نسجل أي إجابة  لاءم مع قدرات المتعلم ومكتسباته لا یت المنهاجدلیل على أن 

 .فیما یخص طریقة الأستاذ

  :مدى إقبال المتعلمین على مادة العلوم الطبیعیة): 4- 3(السؤال الرابع 

 

 

 

 

 

  :قراءة وتعلیق

قبال التلامیذ على مادة العلوم لنا مدى إ أكدواأن أغلبیة المعلمین  ،تظهر إحصائیات الجدول
، والسبب في ذلك یعود إلى رغبة )٪45.454: (قد قدرت هذه النسبة بـف ،بمستوى جید

المتعلم في دراسة هذه المادة باعتبارها أساسیة في حیاته الیومیة كما كانت نسبة 
 یملكون، خاصة بالمستوى المتوسط بمعنى هذا أن لیس جمیع المتعلمین )36.363٪(

 

مدى إقبال المتعلمین على 
مادة العلوم الطبیعیة

جید

حسن 

متوسط
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  دراجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  للمتعلمالمحتوى یرتبط بالحاجات الاجتماعیة 

  °270  ٪75  09  نعم

  °90  ٪25  03  لا

  °360  ٪100  12  المجموع

 

بل هناك من مستواهم متوسط نوعا ما، أما بقیة المتعلمین فمستواهم  ،كفاءات وخبرات جیدة
  ).٪18.181(وقد قدرت نسبهم بـ  ،حسن

  :المحتوى المقرر): 4(الجدول رقم 

  :ات الاجتماعیة للمتعلم ومیولاتهمحتوى مادة العلوم یرتبط بالحاج هل): 1-4( السؤال

  

 

 

 

 

 

  :قراءة وتعلیق

 بالحاجاتتمثل معطیات الجدول مختلف إجابات المعلمین فیما یخص المحتوى وارتباطه    
 بالحاجاتمن معلمي المادة أنها ترتبط  )٪75(یرى  ،الاجتماعیة للمتعلم ومیولاته، وعلیه

، أما باقي المعلمین صلة مباشرة بالحیاة الیومیة لدیهللمتعلم ومیولاته لأنها لها الاجتماعیة 
ن هناك ، مبررین طرحهم هذا بأ)٪25(وقد قدرت النسبة بـ  ،فقد كانوا ضد هذا الرأي

  .ة والعقلیةمع قدراته الفكری ولا تتساوىمعلومات تفوق مستوى المتعلم 

 

ھل محتوى مادة العلوم یرتبط 
بالحاجیات الاجتماعیة للمتعلم 

ومیولاتھ

نعم لا 
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  دراجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  المحتوى المقرر ینسجم مع المرحلة العمریة للمتعلم

  °210  ٪58.333  07  نعم

  °150  ٪41.666  05  لا

  °360  ٪100  12  المجموع

 

  م مع المرحلة العمریة للمتعلم؟هل المحتوى المقرر یتلاء): 2-4(ل السؤا

 

 

 

 

 

  :قراءة وتعلیق

ن المحتوى المقرر من المعلمین قالوا بأ) ٪58.333(أن  ،تظهر إحصائیات الجدول   
مؤكدین على أن المحتوى في مستوى فهم المتعلمین  نسجم مع المرحلة العمریة للمتعلمی

من المعلمین لم یتبنوا ) ٪41.666(أما نسبة  .ومتناسب مع التغیرات الجسمیة والنفسیة لهم
 أن هناك حشو كبیر للمعلومات مما یؤدي إلى عدم تمییز المتعلم رأیهم،الرأي وحسب هذا 

 .وفقدان تركیزه ونفوره للمادة بین المعارف

 

  

  هل المحتوى یتناسب مع الحجم الساعي؟): 3-4(السؤال 

 

ھل المحتوى المقرر یتلائم 
مع المرحلة العمریة للمتعلم

نعم لا 



89 

  

 

  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  دراجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  المحتوى یتلاءم مع الحجم الساعي

  °60  ٪16.666  02  نعم

  °300  ٪83.333  10  لا

  °360  ٪100  12  المجموع

 

  

 

 

 

 

  :قراءة وتعلیق

فقد كانت نسبة  ،الحجم الساعي لمحتوى المادة ملاءمة مدى أعلاه،یبین الجدول    
أي أن الوقت المخصص للحصة غیر مناسب  ؛"لا"، من إجابات المعلمین بـ )83.333٪(

قلیلة فهناك مواضیع  مع محتوى المادة، وذلك بالنظر إلى الحجم الكبیر للمحتوى والساعات
أمام فغالبا ما یلقى المعلم نفسه  ،من جهة أخرى أما ،كثر، هذا من جهةتستلزم وقت أ

فیكون بذلك الضغط على ا وذلك لضیق الوقت طبعً  ،إشكالیة عدم إكمال المقرر الدراسي
وقد  ،أما باقي الإجابات فكانت بـ نعم وهي نسبة قلیلة جدًا .الطرفین المعلّم والمتعلّم معاً 

  ).٪16.666(قدّرت بـ 

  

 

  :استبیان خاص بالمتعلمین-2- 2

 

ھل المحتوى یتناسب مع 
الحجم الساعي

نعم لا 
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  :الأسئلة الموجهة-2-2-1

  .تعلق بالمعلومات الخاصة بالعینة-1س

 الجنس. 
 السن. 
 ممستوى التعلیم للأب والأ. 

  .یخص الأسباب التي جعلت المتعلم یفضل المادة -2س

  .الفترة التي یفضل فیها المتعلم دراسة مادة العلوم -3س

  .حول إذا كان المتعلم یستخدم اللغة العلمیة في حیاته الیومیة-4س

  .الوسائط التكنولوجیة الحدیثة التي یستعین بها في دروسه-5س

  .لمادةیخص إلمام المتعلم بجمیع مصطلحات ا -6س

  .تعلق بصعوبة الفهم لدى المتعلم بالنسبة للمصطلحات -7س

رصیده العلمي في  إثراء أنواع الوسائل السمعیة والبصریة التي یعتمدها المتعلم في -8س
 .المادة

 

 

 

  

  

  :تحلیل الاستبیان- 2- 2- 2
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  درجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  الجنس
  °105.88  ٪02.941  30  ذكر
  °254.11  ٪70.588  72  أنثى

  °360  ٪74  102  المجموع
  °102.35  ٪28.431  29  أمي: الأب

  °112.94  ٪31.372  32  ابتدائي
  °38.82  ٪60  11  متوسط
  °91.76  ٪25.490  26  ثانوي

  °14.11  ٪03.921  04  جامعي
  °360  ٪150  102  المجموع

  °123.52  ٪34.313  35  أمیة: الأم
  °98.82  ٪27.450  28  ابتدائیة

  °70.58  ٪19.607  20  متوسطة
  °49.41  ٪13.725  14  ثانویة

  °17.64  ٪04.901  05  جامعیة
  °360  ٪100  102  المجموع

  °105.88  ٪29.411  30  ذكر) 21 - 18: (السن
  °254.11  ٪70.588  72  أنثى) 20 - 17: (السن

  °360  ٪100  102  المجموع
 

  ):مستوى الأبوینالجنس، السن، (المعومات الخاصة بالعینة ): 1(الجدول رقم 
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

    

    
  :قراءة وتعلیق

وقد شملت الجنس والسّن  ،تمثل أرقام الجدول أعلاه، المعلومات الخاصة بالعینة
من أفراد العینة إناث، وهو ما یدل ) ٪70.988(فالملاحظ أن  .والمستوى التعلیمي للأبوین

نشهده للتعلیم وطموحهن لبلوغ مراتب علیا في الحیاة، وهو الواقع الذي على حب الإناث 
 ، وهذاذكور، وهي نسبة قلیلة مقارنة بالأولى ٪02.941 في حین سجلنا نسبة ،وبكثرةالیوم 

   .الذكور في قطاع التعلیم وبكثرة عن متفوقاتدلیل على أن الإناث 

من آباء  ٪28.431فقد سجلنا نسبة  ،أما فیما یخص مستوى التعلیم لدى الأبوین
في حین سجلنا نسبة  ،سبب في ذلك، وقد تكون الظروف المعیشیة المتعلمین أمیین

أي أن بعضهم حامل لشهادة التعلیم الابتدائي وهو  ؛من مستوى الآباء ابتدائي) 31.372٪(
المتوسط حاملي لشهادة التعلیم ) ٪60(أمر إیجابي نوعًا ما، من جهة أخرى وجدنا نسبة 

الجنس

نعم لا 

السّــــــــــن

ذكر)21- 18(السن

أنثى) 20-17(السن 

الآبـــــاء

أمي
ابتدائي
متوسط
ثانوي
جامعي

الأمھـــــــات

أمیة
إبتدائیة
متوسطة
ثانویة
جامعیة
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  درجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  :هي
  °279.64  ٪77.678  87  في ذلكرغبة 

  °35.35  ٪09.821  11  لأنه ملزم
  °45  ٪15.5  14  دوافع أخرى

  °360  ٪100  112  المجموع
 

وهو أمر یقلل نسبة الجهل نوعًا ما، في حین سجلنا  ،وهي أعلى نسبة مقارنة بالنسب الأخرى
أما فیما  .وهي نسبة لا بأس بها ،تحصلین على التعلیم الثانويم) ٪25.490(أیضا نسبة 

ویمكن القول أن ) ٪03.921(وهي  ،إلاّ نسبة قلیلة نحصِ یخص المستوى الجامعي فلم 
وهو أن الذكور یبتعدون كثیرًا عن التعلیم  ،وقد سبق لنا ذكره ،ذلك بسیط جدًاالسبب في 

وخاصة المرحلة الجامعیة فأغلبهم یفضلون التوجه إلى الحیاة العملیة، أما فیما یخص 
وذلك یعود إلى النمط  ،من الأمهات أمیات) ٪34(فقد سجلنا نسبة  ،مستوى الأمهات

المرأة قدیما لا مجال لها في التعلیم فمكانها البیت فقط  بحكم أنة المعیشي والظروف القاسی
اجتزن مرحلة التعلیم  من الأمهات) ٪27.450(عكس ما نشهده الیوم، في حین نجد أن 
، أما فیما یخص التعلیم الثانوي فقد )٪19.607(الابتدائي، وكذلك المتوسط بنسبة قدرت بـ 

بها أما المرحلة الجامعیة فقدرت بـ  وهي نسبة مقبولة لا بأس) ٪13.725(سجلنا نسبة 
  .فقط) 04.901٪(

) ٪29.411(بنسبة ) 21 -18(بالنسبة لأعمار العینة فهي تتراوح ما بین سنّ و 
وقد قدرت نسبهم بـ ) 20 -17(بالنسبة للذكور، في حین یتراوح سن الإناث ما بین 

)70.588٪ .(  

  :الأسباب التي جعلت المتعلم یفضل المادة): 2(الجدول رقم 
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  

  

  

  

  

  

  :قراءة وتعلیق

أهم الأسباب التي جعلت المتعلم یفضل دراسة مادة العلوم  أعلاه،تمثل أرقام الجدول 
وقد قدرت نسبة  رغبة المتعلم في ذلك: صر التالیةفي العنا الأسبابالطبیعیة، وقد تجلت هذه 

والسبب في ذلك یعود . ، وهي أعلى نسبة مقارنة مع النسب الأخرى)٪77.678(بـ  إجاباتها
كذلك ومن جهة أخرى   هذا من جهة هاواكتسابالمعارف إلى رغبة المتعلمین في اكتشاف 

حب هذه الشعبة باعتبارها تساهم في تطویر قدرات المتعلم الفكریة فهي تتناسب مع ما 
المتعلم على دراسة هذه المادة؛  أما السبب الثاني كان حول إلزام. في الواقع الإنسانیعیشه 

لبیة التلامیذ توجهوا إلى هذه وهذا دلیل على أن أغ) ٪09.821(وقد كانت نسبة الإجابات 
خرى التي فقد كانت حول الدوافع الأ) ٪12.5(أما نسبة . المادة حبĎا لها ورغبة في ذلك

  .ومن بین هذه الدوافع رغبة العائلة في ذلك. جعلت المتعلم یفضل دراسة هذه المادة

 

  

  

  

  

 

السّــــــــــن

رغبة في ذلك

لأنھ ملزم

دوافع أخرى
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  درجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  :هذه الفترة هي

  °356.43  ٪99.009  100  الفترة الصباحیة-

  °03.56  ٪00.99  01  الفترة المسائیة-

  °360  ٪100  101  المجموع-
 

  :الطبیعیةالفترة التي یفضل فیها المتعلم دراسة مادة العلوم ): 3(الجدول رقم 

  

 

 

 

 

  

  :قراءة وتعلیق

دراسة المادة في الفترة الصباحیة، وذلك  یظهر الجدول أن معظم التلامیذ یفضلون
 لاستقطاب الأنسبالسبب في ذلك أن الفترة الصباحیة هي الفترة و ) ٪99.009(بنسبة 

في . ویكون في حالة نشاط ،الدروس وفهمها كما تكون له القدرة على التركیز أحسن صباحا
  ).٪00.99(حین سجلنا إجابة واحدة فقط فیما یخص الفترة المسائیة بنسبة 

  

  

  

 

االفترة المفضلة لدراسة مادة 
العلوم الطبیعیة

الفترة الصباحیة

الفترة المسائیة
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  درجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  
  °263.76  ٪73.267  74  نعم-
  °96.23  ٪26.732  27  لا-
  °360  ٪100  101  المجموع-

 

  هل تستعمل اللغة العلمیة في حیاتك الیومیة؟): 4(الجدول رقم 

  

  

 

 

 

  

  :قراءة وتعلیق

إحصائیات الجدول إجابات المتعلمین حول استعمالهم للغة العلمیة في الحیاة  تمثل   
؛ في ٪73.267(حیث قدرت نسبة ذلك بـ ) نعم: (الیومیة، فقد سجلنا أغلبیة الإجابات بـ

 .، وهذا دلیل على ارتباط المادة بالحیاة)لا: (تمثل الإجابات بـ) ٪26.732(حین نجد نسبة 

 

 

 

  

 

ھل تستعمل اللغة العلمیة في 
حیاتك الیومیة؟

نعم لا
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  درجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  :هذه الوسائط هي
  °74.11  ٪20.588  21  .جهاز الحاسوب-
  °116.47  ٪32.352  33  ).الفیس بوك، یوتیوب، تویتر(شبكة التواصل -
  Pdf(  48  47.058٪  169.41°(الكتب الالكترونیة -
  °360  ٪100  102  .المجموع-

 

  :الوسائط التكنولوجیة الحدیثة التي یستعین بها المتعلم في دروسه): 5(الجدول رقم 

  

 

 

 

 

  :قراءة وتعلیق

 لتي یستعین بها المتعلم في دروسهیمثل الجدول أعلاه أهم الوسائط التكنولوجیة الحدیثة ا  
؛ إذ سجلنا أعلى )جهاز الحاسوب، شبكة التواصل، والكتب الالكترونیة: (حیث تجسدت في

، وهذا یدل على أن أغلبیة )٪47.058(نسبة لهذه الوسائط في الكتب الالكترونیة بنسبة 
المتعلمین یعتمدون بكثرة على الكتب الرقمیة؛ لأنها تفي بالغرض المطلوب، أما فیما یخص 

، وهي نسبة لا بأس بها )٪32.352(جتماعي فقد حازت على نسبة شبكة التواصل الا
 الإجابات، وهي أدنى نسبة مثلت )٪20.588(مقارنة بالنسبة الأولى، في حین سجلنا نسبة 

  .الخاصة باستعمال جهاز الحاسوب

  

  

 

الوسائط التكنولوجیة

جھاز الحاسوب

شبكة التواصل الاجتماعي

pdfالكتب الالكترونیة 
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  درجة الزاویة  المئویة النسبة  التكرار  :كیف ذلك

  °142.57  ٪39.6.3  40  .نعم-

  °217.42  ٪60.396  61  .لا-

  °360  ٪100  101  .المجموع-
 

  هل بإمكانك الإلمام بجمیع مصطلحات المادة؟): 6(الجدول رقم 

  

 

 

 

 

  :قراءة وتعلیق

المتعلمین فیما یتعلق بالإلمام بجمیع مصطلحات  إجاباتتمثل معطیات الجدول مختلف    
عجز أغلبیة  إلىوهذا یعود  ،من المتعلمین رفضوا ذلك) ٪60.396(المادة، إذ نلاحظ أن 

أو معظم المتعلمین على تغطیة وفهم جمیع مصطلحات المادة، وذلك لحجم المحتوى 
من المتعلمین أبدو موافقتهم في ذلك وهذا یدل على ) ٪39.603(المقرر، في حین نجد أن 

 .اختلاف القدرات الفكریة للمتعلمین والفروق الفردیة بینهم

 

 

  

  

 

نسبة الإلمام بمصطلحات 
المادة

نعم لا
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  درجة الزاویة  النسبة المئویة  التكرار  :المصطلحات یعود إلىصعوبة فهمك لهذه 
  °24.70  ٪06.862  07  .طریقة الأستاذ-
  °187.05  ٪51.960  53  .الوقت المخصص للحصة-
  °41.17  ٪41.176  42  .صعوبة المحتوى-
  °360  ٪100  102  .المجموع-
 

  صعوبة الفهم لدى المتعلم بالنسبة لهذه المصطلحات؟ ):7(جدول رقم 

  

 

 

 

  

  

  :قراءة وتعلیق

من المتعلمین أن صعوبة فهمهم لمصطلحات المادة یعود إلى ) ٪51.960(یرى 
توى المقرر؛ أي أن ن الوقت المخصص لا یتناسب والمحكم أالوقت المخصص للحصة، بح

قل بكثیر من حجم المحتوى، وهو ما یؤثر سلبا على قدرات المتعلم الحجم الساعي أ
من جهة، أمَّا من جهة أخرى یجد المعلم نفسه أمام إشكالیتین، إشكالیة  هذا. ومكتسباته

یرجعون السبب ) ٪41.176(الوقت وإشكالیة عدم إنهاء المقرر الدراسي، في حین نجد أن 
في ذلك إلى صعوبة المحتوى بالنظر إلى نظام المقاربة بالكفاءات، الذي یعتمد على القدرات 

علم هو الذي یبني مكتسباته ومعارفه في حین یتجلى دور المعلم الفردیة للمتعلم وحدة، فالمت

 

صعوبة الفھم لدى المتعلمین

طریقة الأستاذ

الوقت المخصص للحصة

صعوبة المحتوى
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  رجة الزاویةد  النسبة المئویة  التكرار  :هذه الوسائل هي
  °223.29  ٪62.025  49  .التلفزیون التعلیمي-
  /  /  /  .الرادیو التعلیمي-
  °136.70  ٪37.974  30  الصحافة المكتوبة-
  °360  ٪100  79  .المجموع-
 

، دلالة على أن )٪06.862(ستاذ فقد حازت على نسبة التوجیه فقط، أما طریقة الأ في
  .لدى المتعلمین الطرائق التي یعتمدها المعلم خلال سیرورة الدرس لقت استحسان وقبول

أنواع الوسائل السمعیة البصریة التي یعتمدها المتعلم في إثراء رصیده ): 8(الجدول رقم 
  :العلمي

  

 

 

 

 

  :قراءة وتعلیق

السمعیة والبصریة التي یعتمدها المتعلم في إثراء رصیده یمثل الجدول أعلاه أهم الوسائل   
 حاز على نسبةلوسائل في التلفزیون التعلیمي، إذ العلمي في المادة ؛حیث تجسدت هذه ا

أي أن معظم التلامیذ یستقون معارفهم منه بالمقابل سجلنا نسبة من الإجابات؛) 62.025٪(
وهي دلیل على اهتمام وهي نسبة لا بأس بها  ،فیما یخص الصحافة المكتوبة) 37.974٪(

ة، كما أنه لم نسجل أي إجابة فیما یخص الرادیو میلهم لمثل هذه الوسیلبعض التلامیذ و 
  .التعلیمي

 

الوسائل السمعیة والبصریة 
المعتمدة

التلفزیون التعلیمي

الرادیو التعلیمي

الصحافة المكتوبة
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  :نتائج الدراسة: المبحث الثالث
  :على مستوى المنهاج والمحتوى-1- 3

 العربيتبیّن بوضوح حجم الفوضى المصطلحیة التي یجري فیها المصطلح العلمي  .1
 .بالخصوص ما یحدث على مستوى مادة العلوم الطبیعیة

 .تفاوت القدرات الفكریة والفردیة بین المتعلمین .2
صعوبة المحتوى، وعجز أغلبیة المتعلّمین عن فهم واستیعاب مصطلحات المادة  .3

 .بة بالكفاءات یعتمد على القدرات الفردیة للمتعلم وحدهباعتبار أنّ نظام المقار 
 .المادة والمنهاج المقرّر مع قدرات المتعلّم ومكتسباتهالتناسق بین  عدم  .4
طول المقرر الدراسي وضیق الحجم الساعي، وهو ما ینعكس سلبیا على مستوى  .5

 .وكذلك أداء المتعلم من جهة أخرى ،المتعلم من جهة
 ي لا تعكس واقع التلمیذ الجزائريالتعلیمیة مستقاة من الخارج، فهالكثیر من البرامج  .6

 .ولا تعبر عن متطلباته، وهو ما یعود سلبا على دافعیة المتعلم نحو التعلم
سوء الانتقاء فیما یخص العناصر المعرفیة الأساسیة الملائمة لمستوى المتعلمین له  .7

علومات المقدمة في كتاب السنة أثر على العملیة التعلیمیة، فالملاحظ أن معظم الم
أدخلت فیها بعض المصطلحات التي تثُقل مستوى  للعلوم الطبیعیةالثالثة ثانوي 

 یفة لا یجني منها المتعلّم شیئًاالمتعلم في التعلم، ذلك أنّ الكتاب مشبّع بمعارف كث
 . لأنها معلومات یصعب علیه أن یستوعبها في ظرف سنة فقط
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  :طریقة التدریسعلى مستوى -2- 3

  للمعلّم أثر كبیر ومباشر على المتعلم، فهو العنصر الفعّال في ذلك سواء كان ذلك
في العملیة التعلیمیة،  الركیزة الأساسیة المعلّمویعدّ . العلمي أمفي الجانب السلوكي 

دورا هاما في تحقیق  یؤدي إنهإذ . إلاّ من خلال المعلم یتمفتطویر نوعیة التعلیم لا 
 .الأهداف التعلیمیة

  لكن الشيء الملاحظ في المدرسة الجزائریة أن معظم معلمي المادة یعانون من
وهي أهم الأسباب التي تعرقل العملیة . نقائص من حیث المعلومات والتكوین

وعلى هذا الرأي  ،وبالتالي یترتب عنها ضعف المستوى التعلیمي للمتعلمین ،التعلیمیة
الواقع یعكس ضعف تكوین المعلّم، الذي یعد أهم عنصر من عناصر «: قیل بأنّ 

العملیة التربویة، ویتجلى ذلك في صعوبة تحكم العدید منهم في المناهج التربویة 
 )1(.»الجدیدة

أنّ الطریقة التي یعتمدها أغلبیة المعلمین هي طریقة  ،وقد استنتجنا من خلال دراستنا .1
؛ إذ تتوقف المقاربة بالكفاءاتحد الطرائق التي تقوم علیها أ حل المشكلات، وهي

على نشاط المتعلم داخل القسم وتدریبه على التفكیر والاستدلال وتوظیف مكتسباته 
سباته بأسلوب القبلیة، وذلك بوضعه أمام مشكلة معقدة تتطلب منه توظیف مكت

صحیح یمكنه من الوصول إلى الحل المناسب، في حین یتوقف دور المعلم على 
 .التوجیه فقط

میل بعض المعلمین أحیانا إلى استخدام العامیة والفصحى أثناء عملیة التدریس،  .2
خاصّة عندما یتعلق الأمر بتفسیر بعض المصطلحات الغامضة وهو ما یعمل على 

 .عربیة الفصحى داخل الحیّز المدرسيمَحْوْ معالم اللغة ال
یحبّذون التدریس على الطریقة الكلاسیكیة  الذین ضعف تكوین أغلبیة المعلمین .3

 .مشددّین على ما حققته هذه الطریقة من نجاحات وكفاءات في الواقع التربوي

                                                             

والعربیة في السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي الجزائري، مذكرة التداخل اللغوي بین الفرنسیة : سمیر معزوزن -)1(
 .224م، ص 2011 -2010 جامعة الجزائر، مقدمة لنیل شهادة الماجستیر في تعلیم اللغة العربیة،
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

 الذي یتبعه أغلبیة المعلمین بین المعلم والمتعلم، والأسلوب الخشن الاتصالصعوبة  .4
 .والمادة من جهة أخرى ،ما یجعل المتعلّم یرفض المعلّم من جهةوهو 

، وهو المقاربة بالكفااءتغیاب الوسائل البیداغوجیة الحدیثة التي یقوم علیها نظام  .5
 .والعملیة التعلیمیة معًا ،الأمر الذي یعرقل أداء المتعلّم

  :على مستوى مظاهر التداخل-3- 3

 أثر لها في میزان الصرفي العربي وتداخل عدید المصطلحات الدخیلة التي لا شیوع .1
 .رغم وجود مصطلحات عربیة بسیطة وملائمة تفي بالغرض

العلمیة في تعداد هذه  تتجلى مظاهر التداخل اللغوي في ما یخص المصطلحات .2
وهو ما . أي وضع مصطلحات عدیدة للتعبیر عن مفهوم واحد فقط المصطلحات؛

 .خلق نوع من الفوضى المصطلحیة والغموض لدى المتعلم
هم الأسباب التي تقف أتعتبر الظروف المدرسیة المحیطة بالعملیة التعلیمیة، أحد  .3

وراء التداخل اللغوي، وذلك لسوء التنظیم خاصة ما یتعلق بطریقة التدریس التي 
عها معظم المعلمین، كذلك الوقت المخصص للمادة، وطریقة تنظیمها وعرضها في یتب

 .الكتاب المدرسي
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  الدراسة التطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیة والاستبانة الفصل الثاني  

  :الاقتراحات والحلول

 وي ومدلوله الاصطلاحي ضرورة وجود مناسبة ومشابهة بین مدلول المصطلح اللغ .1
 .ولا یشترط أن یغطي المصطلح كل جوانب المصطلح العلمي

وتجنب تعدد . للمفهوم العلمي الواحد في الحقل المعرفي الواحدوضع مصطلح واحد  .2
 .الدلالات

 .مراعاة المصطلحات العلمیة التي اتفق علیها المختصون معرّبة كانت أو مترجمة .3
 .ضبط المصطلحات عامّة والمعرّب منها خاصة .4
یثة الحد الطرائقتنظیم دورات تكوینیة لمعلّمي مادة العلوم الطبیعیة، وتدریبهم على  .5

 .المستخدمة في التعلیم
على أستاذ المادة أن یحرص على استعمال اللغة العربیة الفصحى في القسم لأنها  .6

الجزائریة هذا من جهة، وحتى یتعود المتعلمین على تداولها  تُعد من رموز الثقافة
 .المدرسي وخارجه من جهة أخرى الحیزداخل 

البرنامج التعلیمي خاصة ما تعلق  على الوزارة الوصیة، أن تعید النظر فیما یخص .7
   .بالحشد الكبیر للمصطلحات العلمیة

  

  

    



 

 خـــــاتم̕ة
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  :خاتمة

أردنا من خلال بحثنا هذا أن نُلقي الضوء على جانب من جوانب التداخل اللغوي  لقد
الحاصل في تعلیم المصطلحات العلمیة، بالنسبة لتلامیذ السنة الثالثة ثانوي من شعبة العلوم 

وما یترتب عن ذلك من مظاهر التداخل وفوضى مصطلحیة، ومدى تأثیر هذا . التجریبیة
وقد اعتمدنا في بحثنا هذا على منهاج البحوث العلمیة المیدانیة . تعلمعلى المردود العلمي للم

حیث قمنا بالانتقال إلى المؤسسات التعلیمیة وجمعنا معطیات بحثنا هذا من خلال الدروس 
  .والحصص التي حضرناها مع المتعلمین

ة، راغبین بذلك الكشف عن أهم الصعوبات التي تواجه المتعلم أثناء العملیة التعلیمی
كما قمنا بجمع بعض المصطلحات من الكتاب المدرسي وقدمنا شرحًا وتحلیلا لها، بعدها 
قدمنا أسئلة كانت في شكل استبیانات موجهة للمتعلّمین والمعلّمین وأحصینا مختلف 

ومن خلال تحلیل كل هذا توصلنا إلى أهم مظاهر التداخل . الإجابات من كلى الطرفین
  : اللغوي وتجلى ذلك في

لطریقة التي وضعت بها مصطلحات المادة إذ نجد هناك تداخل كبیر لهذه ا
وعلیه لابد من إعادة النظر في قضیة . المصطلحات ذات دلالة واحدة لحقل معرفي معین

  .إحكام وضبط المصطلح العلمي

استنتجنا من خلال هذه الدراسة غیاب شروط وضع المصطلح العلمي المتعارف علیها 
 بروتین، غلوكوز غلیكو(من قبل العلماء والباحثین مثال ذلك مصطلح  أو المتفق علیها

كان من الأفضل أن ترفق بتعاریف لها حتى تسهل العملیة على ) لیبید، كولسترول غلیكو
  .المتعلم
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تعد اللغات الأجنبیة مصدر العلوم كلها فأغلب المعارف التي یتلقاها المتعلم تكون 
تمًا على الملكة اللغویة لدیه، لأن اللغة الأجنبیة هي صراع باللغة الأجنبیة وهو ما یؤثر ح

  .غیر مباشر لمحو معالم اللغة العربیة

استخلصنا من نتائج هذا البحث أن التداخل اللغوي الذي تشهده المصطلحات العلمیة 
الیوم له تأثیر واضح ومباشر على المردود العلمي للمتعلم، إذ یلقى المتعلم نفسه أمام 

صطلحات یسودها الفوضى والتعقید، یصعب علیه استیعابها، وهو ما یثقل المتعلم وضعیة م
  .في التعلم

 اللغوي السائد في الوسط التربوي حاولنا من خلال هذه الدراسة أیضا أن نُلمَّ بالوضع
وكل ما توصلنا له كان سببه البرنامج التعلیمي الجدید القائم في أساسه على قدرات وكفاءات 

وحدة؛ أي أن المتعلم هو محور العملیة التعلیمیة هذا من جهة أمَّا من جهة أخرى المتعلم 
نستطیع القول بأنّ مستوى المتعلم لیس بالمستوى المطلوب كي یعتمد هو نفسه على حل 
المشكلات وهذا ما لاحظناه خلال خرجاتنا المیدانیة، وإنما مازال هذا الأخیر بحاجة إلى دعم 

 توجیهات التي یتعذر علیه تحصیلهال تزویده بمختلف المعارف والمادي ومعنوي، من خلا
هذا من جهة كذلك توفیر الوسائل البیداغوجیة الحدیثة اللازمة التي یقوم علیها البرنامج 

  .التعلیمي الحدیث حتى یتمكن المتعلم من بلوغ الأهداف المسطرة من جهة أخرى

  :یجابیة نذكر منهاإلى جانب كل هذا أحصینا كذلك بعض النتائج الإ

المصطلحات العلمیة متفق علیها عالمیĎا فهي شاملة وتدرّس في جمیع الجامعات 
  .العالمیة بلغة واحدة

أن المصطلحات العلمیة تمتاز بالدقة والاختصار الشدید وهو ما تجسد في المادة 
یة وهو ما یوفر المعرفیة المقررة فالكثیر من المصطلحات الطویلة تم اختصارها باللغة الأجنب
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الجهد والوقت لدى المتعلم أهمیة تعدّد المصطلحات العلمیة لأن ذلك یساهم في إثراء 
المحتوى المعرفي للمتعلم وبناء تطلعاته وبالتالي إتقان المتعلم للمصطلحات العلمیة المتفق 

  .علیها عالمیًا

من یأتي بعدنا من في الأخیر نتمنى أن نكون قد ساهمنا بهذه الدراسة في فتح المجال ل
الباحثین، لأن البحث في التداخل اللغوي بالنسبة للمصطلحات لا یزال حسب نظرنا یحتاج 
إلى دراسات أخرى تكشف معالمه، والواقع أنّ ما ورد في هذه الدراسة من أفكار وآراء یتفاوت 

تناول من حیث الأهمیة فالكثیر منها لیس بجدید، والعض الآخر قد یكون جدیدًا من موقع 
  .هذه القضیة من زاویة أخرى

وعلى أیة حال فالدراسة طرحت أفكار التي قد تشكل محاور سیرشد بها في بناء أسس 
  .لغویة واضحة ربما تكون بدایة لبحوث أخرى مستقبلیة تبُنى على عینة أوسع وأشمل

ي وأملنا أن یسعى الباحثون إلى تجنب كل النقائص التي تكون قد وقعنا فیها لنحصل ف
الأخیر على التوظیف الكامل للتداخل اللغوي في تعلیم المصطلحات العلمیة في میدان 

  .التربیة والتعلیم
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  :ملخص البحث

أردنا من خلال هذا البحث أن نعالج قضیة من القضایا اللغویة الشائعة خاصة وقد تم 
في  وبالتحدید. تناولها بصفة كثیرة في السنوات الأخیرة، وهي قضیة التداخل اللغوي

المصطلحات العلمیة نظرًا لما لاحظناه من خطورة الوضع اللغوي على العملیة التعلیمیة، 
التداخل اللغوي في تعلیم المصطلحات العلمیة في مرحلة «: فكان اختیارنا لهذا البحث بعنوان

  .»التعلیم الثانوي السنة الثالثة ثانوي شعبة علوم تجریبیة

ر اللغویة الحدیثة التي مست المجتمع عامة والفرد یعتبر التداخل اللغوي من الظواه
. خاصة فهناك الكثیر من الاحتكاكات الحاصلة بین اللّغة الأم وبین بقیة اللغات الأخرى

فتعدّد اللغات واللهجات وتنوعها في العالم بأسره، یعد أحد الأسباب المؤدیة إلى هذا التداخل 
یخیة حتمیة، فرضتها ظروف كثیرة وذلك لیس فهذا الأخیر كان ولازال ضرورة ثقافیة وتار 

بل على مستوى كل الألسن والشعوب الناهضة التي تحاول . على مستوى لغتنا فحسب
  .مواكبة التطور العلمي والتفاعل الحضاري والإنساني في كل عصر

فهذا التداخل الذي مسّ المصطلح بصفة عامة والمصطلحات العلمیة خاصة تترتب 
بعضها ینصب في مصلحة المتعلم والبعض الآخر عكس ذلك تمامًا فمن عنه جوانب عدیدة 

خلال دراستنا المعمقة لاحظنا أن إشكالیة عدم استقرار المصطلح العلمي مازالت موضع 
بحث للعدید من العلماء والباحثین، سعیًا منهم إلى إیجاد حلول مناسبة تعمل على ضبط 

باعتباره من ضروریات الحیاة . التي تواجههالمصطلح العلمي بشكل تام في ظل العراقیل 
  .المعاصرة وهذا للأهمیة البالغة التي یؤدیها في میادین العلم والمعرفة

حاولنا من خلال هذه الدراسة أن نُلمَ بالوضع اللغوي السائد في الوسط التربوي فكل ما 
باعتباره محور . فاءاتهتوصلنا له سببه البرنامج التعلیمي الجدید القائم على قدرات المتعلم وك
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العملیة التعلیمیة، فالمتعلم وفي ظل النقائص التي تواجهه من الناحیة المادیة والمعنویة لا 
یستطیع تحقیق الكفاءة اللازمة وبلوغ الأهداف المسطرة إلاّ في إطار توفیر الوسائل 

  .عرفة اللازمةالبیداغوجیة الحدیثة اللازمة التي یقوم علیها هذا البرنامج وتزویده بالم

  .التداخل اللغوي، التعلیم، المصطلح العلمي :الكلمات المفتاحیة
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Nous voulons à travers cette recherche aborder un problème 
linguistique qui se pose ces dernières années, il s’agit de «l’interfernce 
linguistique » mot à mot dans la terminologie scientifique. Nous avons 
choisi ce thème vue la gravité de la situation dans le processus de 
l’apprentissage dout l’intitté est le suivant : l’interference lignuistique 
dans les classes de troisième année secondaire, filiere science  
escpérientale » 

L’interférence linguistique est un nouveau phénomène qui a 
touché la société en particulier causée par la friction de la langue ainsi 
que la diversité des langues et des dialectes  , cette interférence a été et 
est encore une nécessité culturelle et nombreuses circonstantes et il est 
nom seulement au niveau de notre langue mais au niveau de toutes kes 
lanques et les nations émergences qui tentent de suivre le rythme de 
devloppment scientifique et de l’interaction culturelle et humaunes 
dans tous les siècles . 

 Cette interférence qui a touché le terme de façons générale et la 
terminélogie scientifique de manière spécifique  compote certains 
aspects entraines par une certaine attention dans l’intégralement 
.d’après notre étude approfondie nous avons constaté que le  problème 
de l’instabilité du terme scientifique est encore l’objet d’étude pour de 
nombreux scientifiques  et chercheurs afin de trouver des solutions qui 
d »finisnetle terme scientifique compte-tenu des obstacle rencontrés 
vue son importance primordiale dans le domaine de la science et de la 
counaissance. 

Les lots clés : 

  l’interférence linguistique  
 L’enseignement 
 Le terme sientifique   
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  لملاحــــقا  

  واجهة الكتاب
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  لملاحــــقا  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الجمهوریة الجزائریة الدیموقراطیة الشعبیة

  وزارة التربیة الوطنیة

  كتاب علوم الطبیعة والحیاة

  شعبة العلوم التجریبیة

  السنة الثالثة ثانوي

  إشراف

  عبد العالي بو شلاغم

  تألیف

  بوشلاغم عبد العالي

  مفتش التربیة والتكوین

  الدكتور كاملي عبد الكریم

  أستاذ بیوكیمیاء بالمدرسة العلیا للأساتذة

  جعفر عامر

  مفتش التربیة والتكوین

  الأستاذ بوزكریا نصر الدین

  أستاذ جیولوجیا بالمدرسة العلیا للأساتذة

  براهیمي محمد

  تعلیم ثانوي أستاذ

  فتیحة) بن یمینة(بو شریط 

  عبد الرحیم موساوي: الإعداد التقني

  الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة
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  :فهرس الكتاب
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  لملاحــــقا  

  

  الصورة  ترجمة المصطلح  مصطلحات الوحدة

  كولیستیرول 

  

  

  

)Cholesterol(  

  

   غلاكتوز

  

  

  

)Galactose(    

  غلوكوز 

  

  

  

)Glucose(  
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  لملاحــــقا  

  غلیكو لیبید 

  

  

  

)Glycolipid(  

  
  غلیكو بروتین 

  

  

  

  

)Glyco protein(  

  
 هیموجلوبین 

  

  

  

)Hemoglobin(  

  
  میموغلوبین 

  

 

  

)Myoglobine(  
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  الصورة  ترجمة المصطلح  مصطلحات الوحدة

  البازلت

  

  

  

Basalte  

  

  

  

  السیاندین

  

  

Cyanure    

  الغرانیت

  

Granite   
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  لملاحــــقا  

  Olèfines  الألفین

  
  

  بلاجیوكلاز

  

  

Plagioclase  

  

  

  
 Peridotte  بیریدوتیت

  

  
  الكوارتز

  

 

  

Qurtez  
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  لملاحــــقا  

  

  

  

  

  :توزیع الاستبیانات

  :استبیان خاص بالمعلمین-1

اللغوي في تعلیم المصطلحات التداخل : في إطار إنجاز مذكرة الماستر الموسومة بـ
  ).سنة ثالثة ثانوي، شعبة علوم تجریبیة(في مرحلة التعلیم الثانوي . العلمیة

یشرفنا أن نتقدم إلى سیادتكم الموقرة بطلبنا هذا، والمتمثل في مساعدتنا في ملء 
  .استمارة هذه الاستبانة، والتي تخدم في الأساس غرضًا علمیًا بحتاً

  .من فائق الاحترام والتقدیروفي الأخیر تقبلوا 

أمام الإجابة الصحیحة، وأكمل باقي الإجابات عادیًا مع ) ×(ضع علامة : ملاحظة
  .التعلیل

 الأسئلة : 
  ).الجنس، السن، الحالة العائلیة، الخبرة: (المعلومات الخاصة بالعینة-1

 الجنس: 
 ذكر(    ) :. 
 أنثى(    ) :. 
 السن: 

 من       إلى        : (ذكر.( 
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  لملاحــــقا  

 من      إلى        : (أنثى.( 
 الحالة العائلیة: 

 متزوجة .(   ) 
 أعزب .(   ) 
 الخبرة المهنیة المكتسبة في المیدان: 

  سنوات 5أقل من.(    ) : 
  سنوات 10أقل من.(    ) : 
  سنوات 10أكثر من.(   ) : 

  :الأداء اللغوي للأستاذ في القسم-2
 المصطلحات العلمیةما هي اللغة التي تستخدمها في تعلیم  :1س: 

 لغة عربیة فصحى(    ) :. 
 العامیة: (    ). 
 اللغة الفرنسیة.(    ) : 

:................................................................علل
..................................................................... 

 تقدیم الدرسما هي الطریقة التي تتبعها في  :2س: 
 طریقة حل المشكلات.(    ) : 
 طریقة الحوار والمناقشة.(    ) : 
 الطریقة التكاملیة.(    ) : 

:................................................................فسر
..................................................................... 

 حسب رأیك إلى ماذا یعود التداخل اللغوي فیما یخص تعلیم  :3س
 :المصطلحات العلمیة في مرحلة التعلیم الثانوي

 المحتوى المقرر .(   ) 
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  لملاحــــقا  

 طریقة الأستاذ .(   ) 
 المصطلحات العلمیة الموحدة لمادة العلوم الطبیعیة .(    ) 
 هل أنت توافق الطرح الذي أقدمت علیه الوزارة بوضع : 4س

 .متعددة لمادة العلوم الطبیعیة لتعدد مجالاتها؟مصطلحات 
  نعم.(    ) 
  لا.(    ) 

:..........................................................التعلیل
.................................................................  

 الساعة صائبة، فیما یخص البرنامج  هل قرارات الوزارة إلى حِّ : 5س
التعلیمي الجدید لمادة العلوم الطبیعیة، الذي یساعد المتعلم كثیرا في بناء 

 .شخصیته ومهاراته العلمیة؟
  نعم.(    ) 
  لا.(    ) 

...........................................................بررذلك
................................................................. 

  :الأداء اللغوي للمتعلم داخل القسم-3
 هل للمتعلم مكتسبات علمیة سابقة في مادة العلوم؟ :1س: 

 نعم (    ). 
 لا (    ). 
 هو مستوى التلامیذ في هذه المادةما  :2س: 

 جید .(    ) 
 حسن .(    ) 
 متوسط (    ). 
 التلامیذ في هذه المادةما هي الأسباب التي تقف وراء ضعف  :3س: 
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  لملاحــــقا  

 طبیعة المادة .(   ) 
 طریقة الأستاذ .(   ) 
 المنهاج .(    ) 
 ما مدى إقبال التلامیذ على مادة العلوم: 4س: 

  جید.(    ) 
  متوسط.(    ) 
  حسن.(    ) 

  :المحتوى-4
 هل محتوى مادة العلوم یرتبط باحتیاجات المتعلم الاجتماعیة  :1س

 .ومیولاته؟
 نعم (    ). 
 لا (    ). 

......................................................:..........علل
................................................................... 

 هل ترى أن المحتوى المقرر ینسجم مع المرحلة العمریة للمتعلم؟ :2س. 
  نعم.(    ) 
 لا .(    ) 

:................................................................علل
.................................................................... 

 هل المحتوى المقرر یتلاءم مع الحجم الساعي؟ :3س. 
 نعم .(   ) 
 لا .(   ) 

:................................................................فسر
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  لملاحــــقا  

..................................................................... 

  :.........................................................معلومات عامة ترونها ضروریة

........................................................................................
........................................................................................
........................................................................................ 

  :استبیان خاص بالتلامیذ-2

التداخل اللغوي في تعلیم المصطلحات : في إطار إنجاز مذكرة الماستر الموسومة بـ
  ).سنة ثالثة ثانوي، شعبة علوم تجریبیة(في مرحلة التعلیم الثانوي . العلمیة

بطلبنا هذا، والمتمثل في  فنا أن نتقدم إلیكم إخواني أخواتي الطلبة والطالباتیشر 
  .خدم في الأساس غرضًا علمیًا لا غیرالاستبانة، والتي تمساعدتنا في ملء استمارة هذه 

مع تمنینا لكم بالتوفیق والنجاح في  .فائق الاحترام والتقدیر اوفي الأخیر تقبلوا منَّ 
  .2017باكالوریا 

أمام الإجابة الصحیحة، وأكمل باقي الإجابات عادیًا مع ) ×(ضع علامة : ملاحظة
  .التعلیل

 الأسئلة : 
  ).الجنس، السن، المستوى التعلیمي للوالدین: (الخاصة بالعینة المعلومات: 1س

 الجنس: 
 ذكر(    ) :. 
 أنثى(    ) :. 
  ّنالس: 

 من       إلى        : (ذكر.( 
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  لملاحــــقا  

 من      إلى        : (أنثى.( 
 مستوى التعلیم للأب والأم: 

 ثانوي (    )، متوسط )    (ابتدائي ، (   ) أمي: الأب ،(    ) ،
 (    ).جامعي 

 ثانویة )   ( ، متوسطة (    )ابتدائیة ، (    )أمیة : مالأ ،(    ) ،
 .)(    جامعیة 

  :ما هي الأسباب التي جعلتك تفضل مادة العلوم: 2س
  لأنك مُلزم بدراستها.(    ) 
  رغبة في ذلك.(    ) 

 ............................................................ دوافع أخرى

........................................................................  

  .هل تُفضل دراسة مادة العلوم في الفترة؟ :3س

  الفترة الصباحیة.(    ) 
  الفترة المسائیة.(    ) 

:................................................................علل
.....................................................................  

  .هل تستعمل اللغة العلمیة في حیاتك الیومیة؟: 4س

  نعم.(    ) 
  لا.(    )  

بها في دروسك ما هي الوسائط التكنولوجیة الحدیثة التي تستعین  :5س
  :الخاصة بهذه المادة
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  لملاحــــقا  

  جهاز الحاسوب.(    ) 
  الفیس بوك، الیوتیوب، التویتر(شبكة التواصل الاجتماعي.(    ) ( 
  الكتب الالكترونیة)PDF( .(    )  

هل بإمكانك الإلمام بجمیع المصطلحات العلمیة لكل وحدة من  :6س
  .وحدات الكتاب المدرسي الخاص بالمادة؟

  نعم.(    ) 
  لا.(    )  

  .هل صعوبة فهمك لهذه المصطلحات یعود إلى؟ :7س

  طریقة الأستاذ.(    ) 
  الوقت المخصص للحصّة.(    ) 
  صعوبة المحتوى.(    )  

ما هي أنواع الوسائل السمیة البصریة التي تعتمد علیها في إثراء  :8س
  .رصیدك العلمي في مادة العلوم؟

  التلفزیون التعلیمي.(    ) 
 التعلیمي  الرادیو.(    ) 
  الصحافة المكتوبة.(    ) 
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  :قائمة المصادر والمراجع

  :المصادر-1

  .سورة الإخلاص :القرآن الكریم- 

  .، دت2، ط1الخصائص تحقیق علي نجار، دار الهدى، ج: ابن جنّي-

  .1968، 1لسان العرب المجلد الحادي عشر، دار صادر، بیروت، ط: ابن منظور-

معجم التعریفات، دار الفضیلة، مكتبة عابدین تحقیق محمد صدیق : الشریف الجرجاني-
  .المنشاوي، القاهرة، دت

  .1985، 3المعجم الوسیط، مطابع الأوفسة، القاهرة، ط: مجمع اللغة العربیة-

  :المراجع-2

  .2، ج2ان، طمعجم الوسیط، دار إحیاء التراث العربي، بیروت، لبن: إبراهیم أنیس وآخرون-

مشاكل الترجمة العلمیة والتقنیة إلى اللغة العربیة واقتراحات لحلولها، : ضر غزالأحمد الأخ-
  .، دط1995میة الملكیة المغربیة، الرباط، یمطبوعات الأكاد

المصطلحات العلمیة وأهمیتها في الترجمة، الترجمة العلمیة طنجة، : أحمد الحطاب-
  .، دط1995

نوعیة المصطلحات المستعملة في التعلیم الثانوي، رسالة الدراسات المعمقة، : الطاهر میلة-
  .1980جامعة الجزائر، 

  .العربي سلیماني الكفایات في التعلیم-
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  .1، ط1995الأسس اللغویة لعلم المصطلح، دار غریب، القاهرة، : حجازي محمد فهمي-

  .1999قاموس المنهل، دار الجیل، بیروت، : سهیل إدریس-

إشكالیة ترجمة المصطلحات العلمیة في المعاجم المتخصصة، دار هومه : هیلة شرنانس-
  .2013للطباعة، الجزائر، 

  .1القیاس في اللغة العربیة، دار الفكر العربي، دت، ط: عبد العزیز محسن حسن-

  .مفاهیم تربویة بمنظور سیكولوجي حدیث: عزیزي عبد السلام-

القاموس المحیط، دار الجیل، بیروت، : وز آباديمجد الدین محمد بن یعقوب الفیر -
2004.  

  .تحلیل العملیة التعلیمیة: محمد الدریج-

  .2000، 1منهاج المترجم، المركز الثقافي العربي المغرب، ط: محمد الدیداوي-

نشاط الإدماج في المقاربة بالكفاءات، دار الكتب العلمیة، الجزائر، : محمد الطاهر وعلي-
2007.  

التدریس عن طریق المقاربة بالأهداف والمقاربة : عباد مسعود. محمد بن یحي زكریا-
  .2006بالكفاءات، الجزائر، 

  .1982في طرائق تدریس اللغة العربیة، دمشق، : محمود أحمد السیّد-

  .1999لماذا ندرس بالأهداف، دار الشروق للنشر والتوزیع، الجزائر، : محي الدین-

  .2012الشمري في المصطلح ولغة العلم، بغداد، مهدي صالح سلطان -

 



  

 

  قائمة المصادر والمراجع  

133 

  :الرسائل-3

منهجیة تعلیم اللغة وتعلمها، رسالة ماجیستیر معهد الآداب، جامعة : الطاهر لوصیف-
  . 1994الجزائر، 

أثر التداخلات اللغویة في الأداء الكلامي عند الطالب الجامعي رسالة : رشید فلكاوي-
  .2006 -2005الجزائر، ماجیستر، جامعة بجایة، 

التداخل اللغوي بین الفرنسیة والعربیة في السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، : سمیر معزوزن-
مذكرة لنیل شهادة ماجیستیر في تعلیمه اللغة العربیة، جامعة الجزائر، كلیة الآداب واللغات، 

  .2011 -2010قسم علوم اللسان، الجزائر، 

صطلحات اللسانیات في اللغة العربیة بین الوضع والاستعمال، م: عبد المجید سالمي-
أطروحة لنیل شهادة دكتوراه، كلیة الآداب واللغات قسم اللغة العربیة وآدابها، جامعة الجزائر، 

2007.  

التداخل اللغوي في اللغة العربیة، رسالة ماجیستیر، قسم اللغة العربیة : كریمة أو شیش-
  .2002 وآدابها، جامعة الجزائر،

احتكاك القبائلیة بالعربیة الدارجة في كلام مزدوجي اللغة رسالة ماجیستیر، : كریمة سالمي-
  .1995جامعة تیزي وزو، الجزائر، 

المصطلح العلمي العربي وإشكالیة عدم استقراره مذكرة مقدمة لنیل شهادة : وهیبة لقرش-
  .2008 -2007الماجیستیر في الترجمة، جامعة قسنطینة، 

مظاهر التداخل اللغوي في لغة أخبار التلفزة، تأثر الفرنسیة في اللغة : ینة ستیواحیم-
العربیة، رسالة مقدمة لنیل شهادة دكتوراه دولة في علم الترجمة، جامعة الجزائر، كلیة الآداب 

 .2007-2006واللغات، 
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  :المجلات-4

یات المفهومیة، مجلة من المفهوم إلى المصطلح، نحو قواعد للمعط: خلیفة محمد العربي-
  .2005، 14اللغة العربیة، عدد 

التأسیس النظري لعلم المصطلح، مجلة العلوم الإنسانیة، كلیة الآداب : زهیرة قروي-
  .2008، 29واللغات، قسنطینة، الجزائر، عدد 

، 48كلمة مصطلح بین الصواب والخطأ، مجلة اللسان العربي، عدد : عبد العلي الودغیري-
1994.  

المعجم والقاموس، دراسة تطبیقیة في علم المصطلح، مجلة اللغة العربیة، : القاسمي علي-
  .2002، 6عدد 

  .1987، 27قاموس اللسانیات، مجلّة اللّسان العربي، عدد : فاسي الفهري-

إشكالیة المصطلح في لغات التخصص، مجلة المصطلح والمصطلحیة، : كریمة نعلوف-
  .2014تیزي وزو، 

المصطلح العلمي بین الطباعة والتداول، مجلة اللسان : محمد نایت الحاج .محمد ساخي -
  .2001، 50العربي، عدد 

  

  


