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 بسم الله الرحمن الرحيم

 قال ثعالى

ثم عرضهم  سماء كلهاوعلم آدم الأ﴿
ني بأسماء هؤلاء على الملائكة فقال أنبئو 

(قالوا سبحانك 13إن كنتم صادقين )
لا علم لنا إلا ما علمتنا إنك أنت 

 ﴾العليم الحكيم
 .13-13امبقرة الآية سورة



 

 شكر وتقدير

 النعم علينا وأصبغ بالق لم علم الذي الأكرم العلي لله الحمد
 والكرم الفضل من المزيد ونسألو نعمو جميع على نحمده

 ىذا لإتمام والإرادة القوة منحنا الذي وجل عز لله الحمد
 العمل

 عبارات بأسمى التقدير لك  أسجل أن العرف ان واجب يقتضي
 الامتنان

 صدره ورحابة وتوجيياتو إشرافو على" جق ال الجيلالي" للأستاذ
 عبدالحفيظ  الجامعي بالمركزأساتذتنا    لكل بالشكر نتوجو كما

 أعضاء  وإلى بوالصوف
 من كل إلى والتقدير، الشكر سالف المحترمين المناقشة لجنة

 ف أبدى العمل ىذا في ساىم
 الثناء بجميل نتقدم جميعا ليؤلاء نصيحة، لنا ىوأسد  رأيا لنا

 .والعرف ان الامتنان عبارات وأسمى
 

 



 

 الإهداء

 قال ثعالى: " واخفض لهما جناح الذل من امرحمة وقل ارحمهما كما ربياني صغيرا"

 ا لى امتي حملتني في جوفها حتى بعد امولادة  

 وذاقت أ لم  المخاض خوفا علّي من غدر امزمن     

 أ مــــــــــــــــــــــــي امغامية

 ا لى الذي جفت ال قلام في امتعبير عن عطاءه  

 ما جف عطاءهو      

 أ بـــــــــــــــــــــــــــي امعزيز                                     

 

 فقد رفقت دموع ال قلام ا لى أ وراق تحط عليها أ جمل امعبارات   

 مئن كتبت شعرا طول امعمر ينتهيي امعمر ولا ثنتهيي ال بيات 

مكان ال قلام أ ن ثعبر عن امشكر وامتقدير؟ وهل تكف  ي ال وراق مكل فهل ب 

 امكلمات؟ 

 فما علي سوى اختصارها في هذه امعبارات    

فكل امشكر ا لى ال ساثذة حسين مناع وأ حمد بورقبة عطاء الله انلذين سقونا من 

 بحر معرفتهم ولم يبخلوا علينا بحرف فجزيل امشكر مكم على ما قدمتموه منا. 

لى كل ال صدقاء والاحبة.       وا 

 

 سعيدة     بسمة
 

 



 

 

 

 مقدمة



 مقدمة
 

 
 أ‌

كما  لتقدم في ميدان التربية والتعميمعممية تطوير المناىج ضرورة من ضروريات ا تُعد
من أجل تحسين مناىجيا القديمة إلى مناىج  ،أنيا تُعتمد كمنطق لازم وقاعدة لابد منيا

؛ لأن تقدم الأمم راجع إلى تقدم وتحسين مستوى في أنحاء العالمالتقدم الجاري  جديدة تساير
 3002، وليذا شيدت المنظومة التربوية الجزائرية منذ سنة في ميدان التربية والتعميمالمردود 

تبنت خلاليا مبدأ المقاربة بالكفاءات في  ،جممة من الإصلاحات خاصة في طور المتوسطة
لى تكوين أفراد متعممين يمتمكون ميارات تأىميم إلى تدريس المغة العربية التي تسعى إ

، والعمل الاجتماعية، وفرض مكانة مرموقة ليم في الحياة لات اليوميةمواجية مختمف المشك
المغة ن المغة العربية ىي . ولأمختمف القيم الأخلاقية والثقافيةعمى إشباع المجتمع ب

صل بيا داخل المجتمع كان لابد أن يكون ليا والمتوا داولة، والمغة المستعممة والمتالمعاصرة
؛ لأنيا بمثابة رابط مشترك بين مس المناىج التدريسية التعميمية نصيب من ىذا التطور الذي

في مرحمة التعميم المتوسط _، كما أنيا تعتبر واد المقررة في البرنامج الدراسيجميع الم
 منذ تسعى إلى تمكين المتعمم، إجديدةأخرى نافذة إطلاع عمى مواد  _وبالتحديد السنة أولى

يجابي لفيم مختمف الخطاباتواصل لغوي فصيح صت نيا خطابات ، والتفاعل معيا كو حيح وا 
 .والبيئة المحيطة بالفرد المتعمم ،تعبر عن واقع المعيشة

الاستماع والحديث  أربع ميارات وىيقوم عمى ت ة المغة العربيةأساس أنشطإن 
، لأنيا تعتبر تراث واتصال لازمة في أي مجتمعما يجعميا أداة تواصل  والقراءة والكتابة

عممت وزارة التربية والتعميم الجزائرية عمى وضع مجموعة من  .الأمة وعاداتيا وىوياتيا
؛ وذلك بتخصيص ترقية ىذه المغة العربية، ودعميا بشكل خاصلازمة ل الإصلاحات كانت

، وذلك بالتركيز عمى مجموعة من الطرائق نوعةومناسب لممارسة أنشطتيا المتوقت كاف 
الذي  ، والتقويم التربوي المقاربة النصية، والمقاربة بالكفاءات أنماط أو بيداغوجيا عمىمبنية 

 .عد أساس أي عممية تعميميةيُ 
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 ب‌

تي عمدت إلييا المنظومة خر التجديدات النا في دراستنا ليذا البحث عمى أوقد ركز 
، وقد 3002 لإصلاحات الذي جاء مكملًا  ،نيمنياج الجيل الثا، وىو مايعرف بالتربوية

، حيث ركز عمى طرق من التعميم المتوسط ة أولىمادة المغة العربية لمسنخصصنا الدراسة ل
وتجنيده  ،باكتساب معارف جديدةتقديم ميادين ونشاطات المغة العربية بطريقة تسمح لممتعمم 

يو ، والتعبير بشقوالاستماع. تقوم ىذه الميادين عمى ميارات القراءة لمشكلات الحياة اليومية
، مع إعطاء أىمية م ذلك في ضوء المقاربة بالكفاءات، والمقاربة النصية، ويتلشفوي والكتابيا

 .لعممية التقويم بأنواعو الثلاثة: التشخيصي، التكويني، التحصيمي كبرى 

 عةتسميط الضوء عمى مدى نجا حاولة م :ليذا الموضوع يعود إلى اختيارناسبب و 
وأىميتو في تعميم المغة  ، ومدى تحقق أىدافوالتربيةالمقترح من وزارة منياج الجديد ىذا ال
اىتمامنا بالمغة ، بالإضافة إلىتي تعترض العممية التعميمية فيياممعيقات ال، وتخطييا لالعربية

لمسنة أولى متوسط يعود إلى أن الطفل المتعمم لا يزال  اختيارناكما أن  .الأم المغة العربية
يعتبر البنية ،و لاكتساب معارف جديدة فييا، ومتعطشًا تحممو المغة العربية يستكشف ما

استقبال معارف تفوق الأولى في تكوين المتعممين في الطور المتوسط وتجييزىم إلى 
 .مستواىم الطوري 

لثاني، مبادئو ومكوناتو، نياج الجيل ا: ماىية مشكاليتنا حوليدور موضوع إو 
والشروط المعتمدة  ؟ارتباطو بالمقاربة النصية، والمقاربة بالكفاءات، والتقويم التربوي ؟ىيكمتو

ودوره  ؟ بالإضافة عمى التركيز في ميدان فيم المنطوق وضع المنياج وتطبيقيا في الميدانفي
سيا من تعديلات وتغيرات ا م، ومماتي؟ ومختمف النشاطات والتعمفي تعميمية المغة العربية

 ؟.ة ومنيجية في ىذا المنياج الجديدمصطمحية وتطبيقي

؛ حيث قمنا التحميل مع ليات عمى المنيج الوصفيفي دراستنا ليذه الإشكا اعتمدنا
، وبعدىا تأتي عممية التحميل تعميمية المتمثمة في موضوع البحثبوصف مختمف الظواىر ال

 .أىم النتائج المتوصل إليياواستخلاص ، ويموالتق
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 الفصل الأولتطرقنا في  وخاتمة؛ومقدمة  أساسيين،تقوم ىيكمة البحث عمى فصمين 
منو   المبحث الأولناولنا في ؛ تميمية المتبعة في النظم التربويةالتعميم والمناىج التع :إلى

اني المبحث الث. وفي البيداغوجيا والفرق بينيما ، وتعريفالغة واصطلاحً  ميةتعريف التعمي
 ستيمولوجية )البنائية، المعرفية بتمف منطمقاتيم الإ، ومخعرفنا المنياج لغة واصطلاحا

 بالإضافة إلى أنواع المناىج ومعايير انتقاء محتوى المنياج. (، السموكية

في ىذا الفصل تطرقنا إلى الإصلاحات التربوية لممناىج التعميمية  المبحث الثالثأما 
؛ الذي قمنا إلى غاية منياج الجيل الثاني ستقلالالافي المنظومة التربوية الجزائرية منذ 

 .بادئو ومكوناتوا المبحث وذكرنا مبتعريفو في ىذ

لنا في ؛ تناو الذي وسمناه بدراسة تطبيقية ميدانية الفصل الثانيفي ما يخص و 
، بالإضافة إلى إستراتيجية تطبيقو، السنوي لبناء التعممات، أىدافو المخطط منوولالمبحثالأ 
تطرقنا إلى  المبحث الثانيو . المشكمة لتوجيو وضبط التعممات )فيم المنطوق( الوضعية
الثاني، ثم ، وتجديدات منياج الجيل رائق التدريس بين القديم والحديثوط المعتمدة التعميمات

والأخير من ىذا الفصل تناولناه دراسة  المبحث الثالث. وفيأىم التعديلات التي جاء بيا
و تتبع سير المنياج لدى الأساتذة، وردود الفعل نحاول من خلال استبيانميدانية في شكل 

 .لدى التلاميذ

ىذا لا يخمو من دراسات سابقة صالت وجالت في ميدان التعميمية وتطور  وبحثنا
المناىج التربوية، ومختمف التعديلات والتغييرات التي مستيا. بالإضافة إلى مختمف الأىداف 

وبالأخص  3002آخر البحوث التي قدمت في إصلاحات  نمو ، التي طمحت إلى تحقيقيا
كتاب تعممية أنشطة المغة منيا:  نذكرا دراسيًا كبيرًاالمقاربة بالكفاءات التي لاقت رواجً 

العربية وفق المقاربة بالكفاءات لمسعيد يطوي، وكتاب المنهج التربوي الحديث والتكنولوجي 
بحث حول اتجاهات تعمم المغة العربية قدمه غازي مفمح . بالإضافة إلى لحسام محمد مازن 

 .ى من قسم المناهج وطرق التدريس جامعة أم القر 
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ولازمة في ىذه الدراسة عمى مجموعة من المصادر والمراجع كانت ىامة  اعتمدناوقد
منهاج المغة العربية لوزارة التربية والتعميم لمسنة أولى من التعميم المتوسط : نذكر منيا

بالإضافة إلى ذلك  ،لمرفقة لمنهج مادة المغة العربية، ودليل الأستاذ، والوثيقة ا6102
مة حناش وزارة التربية عبد الله قمي وفضي: تب تناولت المناىج التربوية منيامجموعة من الك

خير الدين هني  مستخدمي التربية وتحسين مستواهم ،المعهد الوطني لمتكوين  والتعميم
جميع ، وقد ذكرنا بي المدخل إلى التدريس بالكفاءاتلح حثرو ا، محمد الصتقنيات التدريس

 .استعممناىا في قائمة المصادر والمراجع مفصمةالمصادر والمراجع التي 

 : ومن أىم الصعوبات التي واجيتنا

 الخاصة بمنياج الجيل الثاني. ـ قمة المصادر والمراجع

يتم تطبيقو في  ادجدي ا، كونو منياجراجع الخاصة بمنياج الجيل الثانيالم انعدامـ 
 .و(الموضوع وقمة الدراسات فيحداثة السنة الحالية )

 .اج الجيل الثاني من قبل الأساتذةـ عدم فيم مني

قدمو  كل ماان إلى الأستاذ المشرف "جيلالي جقال" لنتقدم بالشكر والعرف الأخيروفي 
لى كل من ساىم لنا من إرشادات ونصائح ، ونرجو ألا في إخراج ىذا البحث إلى النور، وا 

 .ب الدراسةجوان نكونا قد قصرنا في جانب من



 
 

 :الأول الفصل
 .النظم التربوية في المتبعة والمناهج التعليم 

 التعليمية والبيداغوجية.  -
 المناهج التربوية.  -
 منهاج الجيل الثاني.  -
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 : في التعميمية والبيداغوجيا:المبحث الاول
شكل مف أشكاؿ الحياة المدرسية، كجزء مف الحركة  التعمميةإف العممية التعميمية         

الثقافية كالحضارية، إذ تتطمب رؤية تربكية حديثة، كىي تختص أك تنحصر في التحصيل 
فتككّفُ القدرة ، يًا كعمميًاؿ المعمكمات كتكظيف المعارؼ نظر المعرفي بشكل خاص، كاستقبا

بذلؾ المتعمـ محكر اىتماميا بتركيزىا عمى نشاطات كطرائق يككف الإبداعية لدػ المتعمـ ل
 كأساليب لتسييل التعميـ.

 بإستراتيجيةأك عمـ التدريس: "مف المكضكعات البيداغكجيا اليامة المتعمقة  كالتعميمية 
فيي بذلؾ تمثل الرابط التكاصمي بيف المعمـ كالمتعمـ ، (1)"الاتصاؿعميـ كالتعمـ كتكنكلكجيا الت

 كالمكتسب لدػ المتعمـ.يمي المتشكل كالمحتكػ التعم

برامج التعميمية الو المعمـ مجمكعة مف المشاكل في تنفيذ خلاؿ العممية التعميمية يكاج
قابل يكاجو المتعممكف مشاكل في كبالمتسييميا كترجمتيا في شكل ميارات، كمحاكلة 

كيلاحع ىذا المشكل لدػ المتعمـ في كل عممية تقكيمية مف  ،المعرفي كالاكتساب ستيعابالا
 طرؼ الأستاذ.

 _ تعريف التعميمية:1
 التعميمية لغة: -أ

محيط ففي قامكس ال ،(، كقد تناكلت المعاجـ العربية تعريفيا ـ م  تشتق مف الفعل )ع  
مِم وُ يعرفو الفيركز أبادؼ:    ـ عالِ  ل  جُ و كر  نفسِ  في ىك  ـ مِ ، كع  ف وُ ر  ع   :بالكسر امً عِمْ  وُ ع  مِ : كس  "ع 

 ]...[. وُ م  مَّ ع  ت  ه ف  إيا وُ م  م  عْ أ  ، ابككذَّ  الّامً كعِ  تعميمًا العمـ وُ م  مَّ كع   ،اؿِ كجيَّ كعُلاَّ ـ،  عمماءُ  ج: ي ـ مِ كع  

مْ  وُ م  مَّ ع  ت  ك   وُ ن  ق  تْ كالأمر أ   ،ر  ع  ش   :ع  كسمِ  بو،  ـ مِ ع  ك    :فِ محركتيْ   ُـم  كالع   ةُ م  م  كالع   ،بالضـ ةُ م  كالعُّ
 وُ ت  ف  كش   ،وُ م  س  ك   :وُ كضرب   هُ ر  نص  ك ،وُ م  م  ع  ، أك في إحدػ جانبييا]...[. ك ة العميافالشَّ  مف ق  ش  

                                                           

 .03، صـ2016ط،  السعيد يطكؼ: تعميمية أنشطة المغة العربية كفق مقتضيات المقاربة بالكفاءات، د -(1)
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 ا بسيما الحربِ ي  م  كس   وُ سُ فْ كن   في الحربِ  ممكنًاا عميو صكفً  ق  مَّ : ع  س  ر  الف    ـ م  عْ أ  ك  ا.ي  قَّ ش   :اي  مُ م  عْ ي  
ا مَّم ي  ع   .(1)"ك 

بف منظكر بقكلو: "عمـ: مف صفات الله عز كجل  وأما في معجـ لساف العرب فيعرف
 ". ُـلاَّ كالع    ُـميـ كالعالِ الع  

 .-81-" سكرة يسي ُـمِ الع   ؽُ لاَّ الخ   ك  قاؿ الله عز كجل: "ىُ 

 .-22-" الحشر ةِ اد  ي  الشَّ ك   بِ يْ الغ    ُـالِ كقاؿ تعالى: "ع  

 .-116-ئدة " الماكبِ يُ الغُ   ُـلاَّ كقاؿ "ع  

لـ  ف يككف ل أ  بْ ق   دُ عْ ب   فّ كُ ا ي  مَّ كل   ا يككفُ م  ، كبِ وِ نِ كْ ك   ل  بْ ق   فُ ك يك بما كاف كما  ُـالِ الع   فيك اللهُ  
رض كلا في في الأ   خافية  كلا يخفى عميو  ،ا بما كاف كما يككف عالمً  زاؿُ لا ي  ا ك لمً ؿ عاِ ز  ي  

و تُ مْ م  ، كع   ُـم  عْ مًا، فيك أ  م  ع    ـ مِ ع  اء ]...[. الأشي بجميعو مُ مْ عِ  اط  انو كتعالى، أح  السماء سبح
  ـ م  ع  لِ   ُـم  عْ كيقاؿ لمبعير أً  ـ.مُ عْ كىك الأ   ،مياو العُ ت  ف  ش   تُ قْ ق  ش   ا:رً سْ ه ك  رُ سِ كْ تو أ  رْ س  ، مثل ك  مًامْ ع   ومُ مِ عْ أ  

ف كاف الشق في الشفالأ  ه ر  ف  شْ في مِ  ف ذُ ، كفي الأُ  ُـر  خْ نف أ  ، كفي الأ  حُ م  فْ ة السفمى فيك أ  عمى، كا 
 ]...[.رـ  شْ و أ  كيقاؿ فيو كمُّ  رُ ت  شْ ف أ  فْ ، كفي الج  بُ ر  خْ أً 

  ـ كعمَّ  .وُ م  س  ا: ك  مً مْ ع  و مُ مِ عْ كي   وُ مُ م  عْ ي   وم  م  كع   ماء.مْ ع   ا، كالمرأةُ ي  مْ في الشفة العُ  قُّ : الشَّ  ُـم  كالع   
م  م  م  عْ و، كأ  فس  ن   س   يما الحرؼِ]...[.سِ يا بِ يا: ك 

 ـ كأعْ   أحمر أك أبيض في الحرب ]...[. عميو صكفًا ق  مَّ : ع  س  ر  الف   م

فلاف  ر  ب  لي خ    ْـمِ عْ ت  اسْ  كيقاؿ: بر قدكمو أؼ ما شعرت.بِخ   تُ مْ مِ ما ع   اؿُ ق  يُ  ر  ع  يء: ش  بالشّ   ـ مِ كع  
 .(2): أتقنو"وُ م  م  ع  كت   ر  مْ الأ    ـ مِ و إياه، كع  تُ مْ م  عْ ي الخبر فأ  نِ م  م  عْ ت  و، كاسْ م  م  عْ يو حتى أ  نِ مْ مِ عْ كأ  

كالأمارة التي  كالسيمة يدكر حكؿ العلامة ( ـ م  مف خلاؿ ما سبق يتبيف أف مفيكـ )ع  
 تقاف كالمعرفة.عرؼ بيا المرء أك الشيء ككذلؾ الإي

                                                           

  لبناف لمطباعة كالنشر كالتكزيع، بيركت س المحيط، مؤسسة الرسالةك : القاممجد الديف محمد بف يعقكب الفيركز أبادؼ -(1)
 .1140ـ، ص2005ق/1462، 8ط
 ـ2006ق/1427 ،1، ط9، لبناف، ج، بيركتصبح إديسكفت، دار ف العربجماؿ الديف مكرـ بف منظكر: لسا -(2)

 .364_363_362ص
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 اصطلاحا:  -ب

فقد تعددت التعريفات بتعدد المصطمحات التي قابمت المصطمح  الاصطلاحأما في  
ى المغة العربية "كمثلا في المغة الفرنسية نجد مصطمح الأجنبي، كذلؾ راجع مف الترجمة إل

(Didactiqueالذؼ يق):ابمو في المغة العربية عدة ألفاظ 

 

 

 

 .(1)"تعميمية      تعميمات    عمـ التدريس   عمـ التعميـ    التدريسية      الديداكتيؾ

 la didactique d'unالمكسكمة بػ ) عرفيا "جاف كمكد غانيكف" في دراستوكي 
disciplineنيا: "إشكالية إجمالية كدينامية تتضمف: ( عمى أ 

 ا في طبيعة المادة الدراسية، ككذا في طبيعة كغايات تدريسيا. كتفكيرً تأملًا  -
إعداد لفرضياتيا الخصكصية، انطلاقا مف المعطيات المتجددة كالمتنكعة باستمرار  -

 لخ....االاجتماعس كالبيداغكجيا كعمـ لعـ النف
 .  (2)دراسة نظرية كتطبيقية لفعل البيداغكجيا المتعمق بتدريسيا" -
كبذلؾ يتمحكر مفيكـ التعميمية في ىذا القكؿ حكؿ المحتكػ التعميمي كالمادة الدراسية  -

بالإضافة إلى علاقتيا بالعمكـ مف خلاؿ الكلكج إلى طبيعتيا كاليدؼ مف تدريسيا 
 التي تساىـ في بناء ىذه النظرية. ػ خر الأ

 .  (3)التعميمية شق مف البيداغكجيا مكضكعو التدريس"": lalandيعرفيا لالكندك  -
الديداكتيؾ عمـ مساعد لمبيداغكجيا ": Aebblihan مي ىانس كفي تعريف ليا لػ: أبب -

 التي تعيد إليو بميمات تربكية أكثر عمكمية.

                                                           

ديث ػػػ، عالـ الكتب الحق مقتضيات المقاربة بالكفاءاتكف بشير بربر: تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيق -(1)
 .08، صـ2007د ط، ، الأردف

 .09صالمرجع نفسو،  -(2)
 .127، ص1خير الديف ىني: مقاربة التدريس بالكفاءات، الجزائر، ط -(3)

Didactique 
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 بعض تفاصيميا:  لإنجازكذلؾ 

ىذه ىذه العممية، أك تقنية عمل ما؟.  ككيف تستدرج التمميذ لاكتساب ىذه الفكرة، أ
ىي المشكلات التي يبحث الديداكتيكي عف حميا في استحضار معرفتو السيككلكجية 

 .  (1)بالأطفاؿ كبتطكرىـ العممي"

يككف بذلؾ مكضكعيا الأساسي المعمـ لعممية التدريس ل افالتعميمية تكلي اىتماـ كبيرً 
 عنى بالتربية.ضكء البيداغكجيا التي تُ  كالمتعمـ كالعممية التعميمية، كذلؾ في

فيي تعد عمـ مف عمكـ التربية يتضمف مجمكعة مف القكاعد كالنظريات، كيعمل عمى 
مية متقديـ المعمكمات ككل المعطيات الضركرية لمتخطيط الكامل كالصحيح لسير الع

كفق الأىداؼ  ا بالمكاد الدراسية مف حيث مضمكنيا كطريقة تخطيطياربط أساسً التعميمية، فتُ 
 نى عمييا التعميـ، ككذلؾ ىك الحاؿ بالنسبة لطرؽ التبميغ كالتقديـ.بْ كالقكانيف التي يُ 

 تعريف البيداغوجيا: -2

ارتبطت التعميمية في مفيكميا كمجمكع النظريات التي قامت عمييا بالبيداغكجيا، كقد 
ف كاف مفيكـ التعميمية كما كقفنعدّ  ا، فإف مفيكـ ا عميو سابقً ىا بعض العمماء جزء منيا، كا 

  تعني الطفل PEDA"تركيب يكناني مؤلف مف كممتيف  :البيداغكجيا يتبمكر معناه في ككنيا
Agogé البيداغكجيقة ك كتعني السيا( التكجيو، ككاف المربيle pidagogue في عيد )

مـ حياف الخادـ الذؼ يرافق في طريقو إلى المعمميف، فغريق ىك الشخص كفي أغمب الأالإ
 .  (2)ا"ا كلكنو كاف مربيً يكف بذلؾ البيداغكجي معممً 

اليكناف تيتـ بتربية الأطفاؿ  دكمف خلاؿ ىذا القكؿ يتضح لنا أف لفع البيداغكجيا عن
 بالطفل كرعايتو. الاىتماـ، فالبيداغكجي يربي كيسير عمى دكف سكاىـ

                                                           

 ، د طالنشر، تيزكزكالأمل لمطباعة ك  التعميـ بمقاربة الكفاءات، دار إستراتيجيةبيل، محمد حسكنات: نحك أرز رمضاف  -(1)
 .48ص
 مستخدمي التربية كتحسيف مستكاىـ : المعيد الكطني لتككيفشفضيمة حنا، عبد الله قميكزارة التربية الكطنية:  -(2)

 .18، صـ2009الحراش، الجزائر، 
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الطفل كتنمية قدراتو  يتـ مف خلالو إعداد الذؼ ىي المنيج أك الطريق إذا البيداغكجياك 
الكامنة، كزيادة في سرعة إدراكو ككحدة ذكائو، لذلؾ فيي عممية ىادفة كليا أغراض خادمة 

 لتطكر العقل لدػ الطفل.

 الفرق بين التعميمية والبيداغوجيا:  -3

 التعميمية فرع مف فركع عمكـ التربية تتقصى جكانب العممية التعميمية كمركباتيا" 
البيداغكجيا فيي فف التعميـ تستند إلى مجمكعة مف  اأمكالتعمـ كتطكيره، لتجديد التعميـ 

 اكتسابكنقل المفاىيـ إلى المتعمميف كمساعدتيـ عمى  بالاتصاؿالنظريات كالمبادغ كتيتـ 
 المعارؼ كالقدرات كالميارات...

كتبحث  ا فتخطط للأىداؼا كثيقً تركز التعميمية عمى المادة المعرفية كترتبط بيا ارتباطً  
أما البيداغكجيا فتيتـ بالكضعيات  التقكيـ،ة كأساليب الكسائل الملائمة كالطرائق الناجحعف 

لتغذية ا" جي بكيفية حسنة كملائمة، كتعتبرالبيداغك  الاتصاؿالتي تجرؼ فييا عممية 
 .الاتصاؿمف أىـ قنكات  (*)الراجعة"

ذا كانت التعميمية تركز عمى المادة المعرفة فإف الب  غكجيا تركز عمى المتعمـ ا يدكا 
 .  (1)"عمـتدكف مف فلا بيداغكجيا دكف معرفة كلا تعميمية متاف متداخفيما متكاممتا كبالتالي

كذلؾ بسبب ارتباطيا  ،تعممية تعرؼ بميميا إلى التعقيدكعميو فإف كل عممية تعميمية  
 الاجتماعيةبيا جكانفي  التأثيراتخرػ بمجمكعة مف كالتي تمر ىي الأبالنفس البشرية، 

ؼ نشاط تربكؼ مف خلاؿ ا في طرح أميً أف يككف عم كلذلؾ كجب عمى الأستاذكالفكرية...
 مرجكة تصب في مصمحة المتعمـ. إلى أىداؼ في مخطط لمكصكؿكضعو 

 مكونات العممية التعميمية التعممية:  -4

أجل سيركرة  كأىـ ما تتناكلو مفا كتحدثنا باستفاضة عف التعميمية ككما ذكرنا سابقً  
تأسست التعميمية عمى أركاف أساسية كانت بمثابة الركيزة لقياـ العممية  ،التعميـ عممية

                                                           

شكالًا، قد يككف : ىي التعزيز الذؼ يمقاه المتعمـ بعد أف يعطي الاستجابة ك يأخذ تصحيح الأخطاء أالتغذية الراجعة  -(*)
 التصحيح كاملًا أك مرمزًا، أك محتكػ أك شاملًا، ك قد يككف متابعًا كفق أنشطة إثرائية .   

 .09، صلمقاربة بالكفاءاتالسعيد يطكؼ: تعميمية أنشطة المغة العربية كفق مقتضيات ا -(1)
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التعميمي( كعميو نجد )المعمـ، المتعمـ، المحتكػ  مكضكعاتياالتعميمية التعممية، فمف أىـ 
ممية الع مة كقيمة الدكر الذؼ تمعبو فياللاز ا الأىمية يا كا عطاءىكجب عمينا التمييز بين

 التعميمية التعممية.

فيك المكجو  ،التربكية الحديثة لممعمـ دكر كبير كأىمية بالغة في سيركرة العممية :المعمم -أ
كالمشرؼ الرئيسي عمى نقل المعارؼ الصحيحة المفيدة لمطمبة كالعاممة عمى تحسيف مستكاىـ 

ف صح القكؿ فف ال ،التفكيرؼ، فيك يمارس فعل التعميـ يعتمد عمى إبداع لتعميـ لأف اتعميـ كا 
المعمـ ك"يعمل عمى تحديد الطريقة الملائمة لتعممو كتحضير الكسائل التعميمية الضركرية 

 .  (1)المساعدة عمى التعمـ"

 اد كالابتكار.التعمـ كتحفيز التلاميذ عمى الاجتي كيتجسد دكر المعمـ في: "تسييل عممية

 .لمتعمـ عمى التعامل معواتحضير الكضعيات كحث  -
 .  (2)تتبع مسيرة المتعمـ باستمرار مف خلاؿ تقكيـ مجيكداتو" -

 فيككف بذلؾ المعمـ ىك الفاعل الأساسي كالمتحكـ الرئيسي لمعممية التعميمية.

بكجكد معمـ دكف متعمـ فيك السبب في كجكد العممية  الاعتراؼلا يمكننا المتعمم:  -ب
 ثانية لمعممية التعميمية التعممية فيك: التعميمية، لأنو يعد الركف الثاني أك الركيزة ال

 مسؤكؿ عف التقدـ الذؼ يحرزه." -
 يبادر كيساىـ في تحميل كتحديد الفعل التعميمي. -
 .  (3)"يثمف تجربتو السابقة كيعمل عمى تكسيع آفاقيا -

تمقي كالمستمع كالمفكر كالمترجـ لتمؾ الأفكار كالمجسد ليا فيككف بذلؾ المتعمـ ىك الم
 كالمستغل ليا كقت حاجتو. ،قععمى أرض الكا

                                                           

جتماعية، جامعة بف راسات العمكـ الإنسانية كالاعابد بكىادؼ: تحميل الفعل الديداكتيكي )مقارنة لسانية بيداغكجية(، د -(1)
 .369ـ، ص2012 د ط، ،الجزائر، خمدكف، تيارت

لطفي حمداف: تدريس المغة العربية في مرحمة الثانكية بيف المناىج المستعممة كالمسانيات التربكية، رسالة ماجستير  -(2)
 ةػػلحاج لخضر، باتنية كآدابيا، جامعة اغير منشكرة، كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية، قسـ المغة العرب

 .08ـ، ص2007/2008الجزائر
 .98المرجع نفسو: ص-(3)
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المحتكػ التعميمي أك المستكػ الدراسي ىك جممة مف المعارؼ  المحتوى التعميمي:  -جـ
"كل ما يتعممو المتعمـ مف  :أك المقرر الدراسي في طياتو فيكالعممية التي يحمميا البرنامج 

 .  (1)ات"معارؼ كما يحصمو مف مكتسبات كما يكظفو مف مكارد كما يتمكنو مف ميار 

مثل بذلؾ حمقة كصل في العممية التعميمية بيف المعمـ كالمتعمـ، كيمكننا القكؿ أنو في 
تكػ التعممية، كيشترط في المح اليدؼ الأساسي أك المسير الأساسي لمعممية التعميمية

لمستكيات المتمدرسيف بحيث لا تتشكل ا ا كملائمً التعميمي أك الدراسي أف يككف متماشيً 
يا كاستغلاليا لمختمف المكاقف في نقمو إلى المتعمـ، كفي محاكلة فيمو لصعكبات 
 التي يتعرض ليا. الاجتماعية

 :الشكل التالي يكضح علاقات كمككنات العممية التعميمية التعممية

 

 

 

 

 
(2).  

 
 

                                                           

 .20ـ، ص2008، 1، ط2لبناف،ج أنطكاف صياح: تعميمية المغة العربية، دار النيضة العربية، بيركت، -(1)
 .07ص مقاربة بالكفاءات،السعيد يطكؼ: تعميمية أنشطة المغة العربية كفق مقتضيات ال -(2)
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 :: المناهج التربويةالمبحث الثاني

 تعريف المنهاج:  -1
:  نيج: طريق  ": ج  ي  كممة المنيج مف أصل ن  لغة:  -أ قاؿ أبك ؛ جُ يْ نَّ ، كىك الكاضح   ف  يِّ ب   نيج 

 :كبير

 ؼِ م خِر  ريغ  بذؼ ف   اف  أب  جًا، يْ ن          هُ ر  ثْ أ   بُ س  حْ ت   لَّ ف  بأ   وتُ زْ ج  أ  ف               

 ، قاؿ أبك ذؤيب: كج  يُ كنُ  ج  يُ كنُ  جات  يْ كالجمع ن   

 .يحُ فِ  ،فِ جائِ الي   اتِ بَّ كم   يكج  نُ           ـ خارِ م   بينيفَّ  مات  جُ بو رُ               

. كفي ج  ي  نْ كالم   :نياجُ كالمِ  و.حُ كض   :الطريقِ  جُ ي  نْ كم   .ج  يْ ن  ك   :ج  ي  نْ م   ل  جة ، كسييْ ن   ؽ  كطرُ  
 ._48 ا" المائدة _اجً يً نْ كمِ  ةً ع  رْ شِ   ْـكُ نْ ا مِ ن  مْ ع  ج   لّ كُ "لِ  التنزيل:

 العبدؼ:  ذاؽِ ا، قاؿ يزيد بف الخنً ا بيِّ ا كاضحً جً يْ كاستباف كصار ن   ضح  ك  :الطريقُ  ج  ي  نْ كأ   

 ؼ .عدِ كاليدػ تُ  ،المكار ُـ سبلُ     تْ ج  ي  نْ كأ   ،لؾ الطريقُ  أضاء   كلقد             

كفي  ا.جً يْ : صار ن  الطريقُ  ج  ي  نْ ت  كاسْ  .الكاضح الطريقُ  :نياجُ كالمِ  ؼ.كِّ ق  كتُ  يفُ عِ أؼ تُ  
أؼ كاضحة  جة  اىِ ن  طريق  حتى ترككـ عمى  صلى الله عليه وسلمالله رسكؿ  ـ يمتْ حديث بف عباس نجد: ل

: الطريق   جتُ ي  كن   .لؾ وُ تج  ي  ن  عمى ما  لْ م  يقاؿ: اعْ  ؛وُ تُ كضحكأ وُ تُ نْ ب  أ   الطريق   تُ جْ ي  نة، كن  بيِّ 
 لأمرُ ا ج  ي  كن   المستقيـ. الطريقُ  :جُ يْ النَّ ك  ك و.مسم   ؾُ أؼ يسمُ  فلاف   سبيل   جُ يِ نْ ت  سْ ي   ، كفلاف  وُ سمكتُ 
 .  (1)"كالدابة   نساف  يعمك الإ كُ بْ : الرَّ جةُ ي  كالنَّ  .لغتاف إذا كضح   ،ج  ي  ن  كأ  

 .ن يْجوُ    كطُرُؽ  ،كاضِح   كاسِع   ن يْج   طريق   :"نيج

ج  ا ج   لأمرُ كن ي   .كضح :أؼ -لغتاف -  كأنْي 

جُ  حُو ك  :ِ الطّريق كمِنْي  ض   .الكاضِح الطّريقُ  :المِنْياجك 

                                                           

 م1115ه/0316، 0، ط03ت، لبنان، ج ، دار صبح إدٌسوفت، بٌرون العربجمال الدٌن مكرم بن منظور، لسا -(1)

 .177_176ص
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 .     (1)"كِمنياج منوُ  سُنّة   عمى أ مضي        بوِ  أ ستضيءُ  كزفُ أ كأ فْ            

 كيتضح لنا أف المنيج ىك: الطريق الكاضح المحدد كالسبيل. 

 اصطلاحا:  -ب

ساسية التي تصدر عف الجية الكصية أنو: "الكثيقة البيداغكجية الأبيعرؼ المنياج  
الرسمي كالتصكر  يا الراسمة لمتكجوفي كزارة التربية الكطنية الجزائرية، بصفتالمتمثمة 

فالمنياج ىك الذؼ يعبر عف  .ب أف يسمكو تعميـ مادة ما في المجتمعالأساسي الذؼ يج
المشركع الذؼ يتبناه المجتمع سكاء مف ناحية البحث الفكرؼ كالمعرفي أك مف حيث المقاربات 

 .  (2)ة"نيالممارسة التعميمية لممادة المع المتبناة في

لؾ المنياج بمثابة خطة مرسكمة مدركسة كاضحة المعالـ كالتكجييات، قابمة كيعتبر بذ
بنى عمى مجمكعة مف العمل الدراسي كالتدريسي، بحيث تُ  لمممارسة كالتجريب في ميداف

"الكسيمة  :ى منياج كامل لا تشكبو شائبة فيكالخبرات كالدراسات السابقة بغية الكصكؿ إل
 لتي يؤمف بيا المجتمعمف الكصكؿ إلى تحقيق الأىداؼ االتي تستعمميا المدرسة لتتمكف 

ؾ المجتمع، كذلؾ لتحقيق أىدافو في تعميـ أبنائو لكالتي اشتقت مف الفمسفة التربكية لذ
 .  (3)"كالممارسات كالمبادغ كالقيـ التي يؤمف بيا المجتمع الاتجاىات

بجذكر مبادغ كقيـ يا مف أجل خمق كبناء جيل متشبع ب فيك بذلؾ الكسيمة التي يأخذ 
 المجتمع الذؼ ينتمي إليو، خاضع لمفمسفة التربكية.

ا بالمحتكػ كتعني الأنشطة التعميمية التعممية التي ا أحيانً كالمنيج ىك: "المعرفة كمً  
ا الأىداؼ المتكخاة مف تعمـ ىذا كأخيرً  ،ستكصل ىذا المحتكػ إلى المتعمـ كتعني التقكيـ

 .   (4)المتعمـ كالظركؼ المحيطة بو"إضافة إلى المعمـ ك  ،المحتكػ 
                                                           

 .281ه، ص011/064، 2أبً عبد الرحمن الخلٌل بن أحمد الفراهٌدي: كتاب العٌن، معجم الفهارس،ج -(1)

 ربية، قسـ المغة العربية كآدابيااه، دكلة في المغة العالطاىر لكصيف: تعميمية الأدب كالنصكص، أطركحة دكتكر  -(2)
 .68ـ، ص2008جامعة الجزائر، 

 1طرؽ تدريسيا، دار كائل لمنشر، طىدػ عمي جكاد: مناىج المغة العربية ك  السامكؾ سعدكف محمكد الشمرؼ، -(3)
 .102ـ، ص2005

ثة، مفاىيميا، كعناصرىا، كأسسيا كعممياتيا، دار مرعي أحمد تكفيق، الحيمة محمكد محمد: المناىج التربكية الحدي -(4)
 .21ـ، ص2010/ىػ1430، 8، طلمسيمة لمنشر كالتكزيع كالطباعةا
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بيا  فقد يختمف المنيج مف حيث اختلاؼ استعمالو خلاؿ المراحل الدراسية التي يمر 
بيا تطكير المعارؼ كالخبرات التي يكتس، كىك يقكـ في كل مرحمة مف المراحل بالمتمدرس

عمى ما تقدـ مف  بنائو بحيث أف المنيج يتـ ؛المتعمـ كىذا ما يككف في المرحمة المتكسطة
بو المتعمـ مسيرتو التعميمية، كمحاكلة  يبتدغككنيا ىي الأساس الذؼ  الابتدائيةالمرحمة 

لممرحمة الثانكية، فيتـ إعداد الأنشطة التي يحتكييا المنيج مف خلاؿ النظر إلى  وتتييئ
إلى  في النفاذمر بيا، كالتي تجد سيكلة تعميمية التي ياتو في المرحمة اليميكلات المتعمـ كحاج

منيا، كما تخضع المكتسبات المعرفية  كالاستفادةتعمـ حتى يتمكف مف استغلاليا ذىف الم
كالذؼ يعد  ،كالمحتكػ التعميمي كالمعرفي لدػ المتعمـ إلى غربمة كتقكيـ مف قبل المعمـ

ج ر كالمكجو في العممية التعميمية مف أجل الكصكؿ إلى الأىداؼ المسطرة في المناىالمسيِّ 
 التربكية.

المنيج التربكؼ كالمنيج الدراسي  :ارتبط المنيج بمصطمحيف كجب التمييز بينيما كىما 
"مجمكعة مف المقررات كالمكاد  :بأنو Cartev gordفالمنيج التربكؼ عرفو كارتكؼ جكرد 

 .(1)كأنو خطة عامة شاممة لممكاد التي يجب أف يدرسيا الطالب في المدرسة" ،الدراسية

كالمبادغ كالقيـ  ة مف المعمكمات كالحقائق كالمفاىيـمجمكعفو برت أنو: "عر  كما 
قدـ إلى المتعمميف في مرحمة تعميمية بعينيا، كتحت إشراؼ المدرسة كالنظريات التي تُ 
دارتيا"  .(2)الرسمية كا 

تربكية لرسـ مجمكعة مف الأىداؼ المراد  إستراتيجيةفيككف بذلؾ المنيج التربكؼ ىك  
 ييا كفق خطة منيجية لممكاد المدركسة.الكصكؿ إل

لخبرات التربكية كالمعرفية أما فيما يخص المنيج الدراسي فيك حسب دكلاند شير: "ا 
 نمك شخصيتيـ  ىتيحيا المدرسة لمتلاميذ داخل حدكدىا أك خارجيا بغية مساعدتيـ عمالتي ت

 

                                                           

 ـ2009، 1ماف، طع، ار الفجر لمنشر كالتكزيع، الأردفد حساـ محمد مازف : المنيج التربكؼ الحديث التكنكلكجي، -(1)
 .19ص
 المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعةالتربكية كتصميـ الكتاب التعميمي، دار محمد محمكد الخكالدة: أسس بناء المناىج  -(2)

 .18ـ، ص2004، 1عماف، ط الأردف،
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 .(1)ا ينسجـ كالأىداؼ المسطرة"في جكانبيا المتعددة نمكً 

مف  متكاملاً  ا شاملاً ج مجمكع الخبرات التي تساعد نمك القدرة لدػ المتعمـ نمكً افالمني
 أجل تحقيق جيل ناشئ متكامل الأكصاؼ. 

 ستيمولوجية في التعميمية لبناء المناهج التربوية: النظريات الإب -2

 خر إلى الأسسعممية التعميمية فقد استند ىك الآكلأف المنيج ىك جزء كبير في بناء ال 
 لتعميمية منيا: النظرية السمككيةبستيمكلكجية، التي بنيت عمييا العممية االنظريات الإأك 

 كالنظرية الإدراكية كأىميا النظرية البنائية.

فمنيا  ،يميةمىذه النظريات العممية كتستثمر فيما يخدـ العممية التع حيث كانت تترجـ 
المتعمميف، كمنيا ى الكلكج إلى أذىاف ما ساعد عمى فيـ السمكؾ البشرؼ كمنيا ما ساعد عم

سكاء كانت فكرية أك نفسية أك  ما عمل عمى بناء شخصية متكاممة لمفرد لا تشكبيا نكاقص
 سمككية.

تعتمد نظرية التعمـ السمككية عمى أف التعمـ يحدث نتيجة مثير ما "نظرية السموكية: ال -أ
ـ، أؼ أنيا ترػ المتعمـ عمى أنو دكف أف يككف لمتفكير الكاعي أثر كبير في حصكؿ التعم

ا عمى لؾ ركزت ىذه النظرية دراستيكلذ ؛(2)"عبارة عف آلة تستجيب عندما تتعرض إلى مثير
 التي تظير لدػ المتعمـ نتيجة مثير خارجي، فمثلًا  بالاستجابةسمكؾ الفرد أك ما يعرؼ 
 مف قبل الأستاذ عفا كعندما يتمقى طرحً  ،مفعل في كقت مسبقا لعندما يتناكؿ الطالب درسً 

فإف ىذا  ،ة كيككف فيو بعض مف التمميح عف الفعلمالفعل يككف ىذا الطرح بصكرة مبي
الطالب مف استنتاج محتكػ الطرح )الفعل( فيككف بذلؾ  التمميح يعد بمثابة مثير ليتمكف

بيق ا الطرح، كما ىك الحاؿ في عممية تطاستنتاجو بمثابة استجابة لتمؾ المثيرات التي احتكاى

                                                           

بكؼ كالمناىج التعميمية المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف مستكاىـ، النظاـ التر  :كزارة التربية الكطنية -(1)
 .132ـ، ص2004 ،الجزائر، الحراش

ياف حمصي جبريني: نظاـ تفاعمي ذكي مف أجل التعميـ عمى الشبكة العنكبكتية، رسالة أعدت لنيل درجة مصكف نب -(2)
 .33ـ، ص2010ىػ/1431الدكتكراه في الرياضيات، 
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عمى التركيب الشكمي أك البنية الظاىرة لمغة كمف " :ز بذلؾية. إذ تركالنظرية السمككفرضيات 
 .(1)مف القكاعد المعيارية" ىنا نشأة القكاعد الكظيفية بدلاً 

لمنظرية السمككية  الأكلى ربة التي مف خلاليا بنية الأساسياتكنظرا لمحادثة أك التج 
رجمت نتائجيا كأسقطت عمى كاقع التعميـ كالتعمـ، حيث أف )تجربة بافمكؼ عمى الحيكاف( ت

تكرار التجربة عمى الكمب كاستجابتو لممثيرات دليل عمى أىمية التدريب ككثرة التطبيق في 
كثرة القراءة مع التقكيـ كل مرة يؤدؼ إلى إتقاف القراءة كاكتسابيا كميارة مجاؿ التعميـ، فمثلا ً 

المغة يتـ بالطريقة نفسيا التي تكتسب  اكتساب" :فإفية ككلأنو حسب المدرسة السم ،دائمة
 .(2)فييا العادات الأخرػ"

التي  الاستجاباتكثرة المراف كالتدريب لتعزيز  أؼ أف اكتساب المغة يعتمد عمى 
 يحركيا المثير المكجكد في البيئة المحيطة.

المعرفية يارات يقكـ عمى اكتساب الم كالاكتسابكلأف التعمـ النظرية المعرفية:  -ب
منظرية المعرفية كقع كبير في بناء كسير لكانحصاره في تككيف المعارؼ لدػ المتعمـ فإف 

 الإنسافالمغة عمى أنيا قدرات كامنة عند " :إلىلتعميمية التعممية حيث أنيا تنظر العممية ا
 .(3)تعمل البيئة المحيطة عمى تفتحيا كتطكيرىا"

 إكسابوعقمية التي يقكـ بيا الفرد ىي سبب في بحيث يككف العقل كالعمميات ال 
و أف يرػ بياجي .الطالب المتعمـ ىك العنصر الفاعل في عممية التعمـ كالتعميـ كيككف  ،المعرفة

تخدـ  ،ـ قائـ ضمف مجتمع يضع في خدمة الذؼ يكسبو كسائل فكرية ثريةيتنظ" :ةالمغ
 .(4)عف معرفتو" نساففيعبر بيا الإ كيرالتف

الأكلية مف  اءت بو النظرية مف خلاؿ تجربتيا عمى اكتسابات الطفلكىذا ما ج 
فكذلؾ المتعمـ يعمل عمى استخداـ العقل كما يستمزـ مف المكتسبات القبمية  ،حيطو الخارجيم

، يستثمر فييا ما يخدـ حاجتو دكف الأخذ بكل معارفو كمحاكلة الخركج بنتيجة بطريقة ذكية

                                                           

 .55غازؼ مفمح: بحث حكؿ إتجاىات تعمـ المغة، قسـ المناىج ك طرؽ التدريس، جامعة أـ القرػ، ص -(1)
 .55ص ،المرجع نفسو -(2)
 .56ص، مرجع نفسوال-(3)
 .21لطفي بكقربة: محاضرات في المسانيات التطبيقية، معيد الأدب كالمغة، جامعة بشار، ص -(4)
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كز عمى القدرة الداخمية لدػ المتعمـ أؼ القدرات المغكية لأف ىذه النظرية تر  ،توأك ميار 
 عمى عكس النظرية السمككية. الكامنة

فإف النظرية البنائية ؛ (1)"التعمـ عممية نشطة لمبناء الذاتي" :كلأف النظرية البنائية: -ج
أؼ دمج  ؛عممت عمى بناء شخصية الطالب أك المتعمـ بالجمع بيف النظريتيف السابقتيف

ف ىذه النظرية لأ ،ؾ كالعقل مف أجل الكصكؿ إلى ميارات معرفية ذات بناء متراصالسمك 
بناء المعرفة بطريقة نشيطة مف يتـ " :الفرد كبناء معارفو فيي ترػ أنو تعمل عمى بناء سمكؾ

تحمل المتعمـ يحيث  ،خلاؿ الفرد الكاعي كليس عف طريق نقميا بطريقة سمبية عف الآخريف
 .(2)ممية التعمـ كاكتساب معارفو بحيث تنسجـ مع إمكانياتو كخبراتو"دكر المسؤكلية في ع

يترجميا إلى ، ليبني الطالب المتعمـ نتائجو التفسيرية مف خلاؿ احتكاكو بالعالـ الخارجي 
خبرات كتفاعلات تأكد قدرتو عمى إدارة أك تنشيط التفكير لديو عف طريق المحاكلة كالخطأ 

 .كالاجتماعية يككف لو دكر فعاؿ في بناء شخصيتو الفرديةف ،في إيجاد الحمكؿ اللازمة

ا إلى النتائج التي جاءت بيا كل نظرية مف كعميو فقد بينت المناىج التعميمية كالتربكية استنادً 
كما يخدـ مصالح المتعمـ  ،المناىجبناء نظريات السابقة كذلؾ كفق ما يصب في أساسيات ال

رة أف يككف لممتعمـ دكر كبير في بناء التعممات كحسف ضرك  مع اا كمعرفيً لمرقي بو ثقافيً 
فتعمـ  ،"كيف أصطادىالا تعطني سمكة بل عممني " :تفاعمو معيا، فكما يقكؿ المثل الصيني

خذ السمكة ليا ليس كمف يطمب كيأ احتياجوالصيد كأخذه كميارة كقدرة يستغميا الإنساف عند 
إلييا في كقت لاحق، كلا يمكنو التعامل مع  أنو قد يطمب حاجتو  حياتو دكف معرفتومكاصلًا 

إلى الأكل، فتعمـ الصيد يكسب الفرد خبرة كمسؤكلية تمكنو مف ىذا المكقف كتمبية حاجتو 
ىك جاىز دكف تعب كبذؿ جيد  عمى عكس الفرد الذؼ يتعكد عمى أخذ ما النجاح في حياتو،

كقت  في لميارات كاستغلاليافيكذا يككف لعمل المتعمـ دكر كبير في أخذ المعارؼ كايذكر، 
 .الاجتماعيةفي حياتو الدراسية أك اليكمية حق لا
 
 

                                                           

لمنشر  كليـ عبيد: استراتيجيات التعميـ كالتعمـ في سياؽ ثقافة الجكدة أطر مفاىيمية كنماذج تطبيقية، دار المسيرة -(1)
 .101ـ ص2009/ ىػ1429، 1، طلأردف، كالتكزيع كالطباعة، عماف

 .38، صالشبكة العنكبكتنظاـ تفاعمي ذكي مف أجل التعميـ عمى  :مصكف نبياف حمصي جبريني -(2)
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 أنواع المناهج:  -3

ات كالمحتكيات المعرفية كالدراسية التي ت كتنكعت المناىج باختلاؼ الأساساختمف 
اعتمدت في أغمب الدراسات  ،تصب فييا، فظيرت كشاعت ثلاث أشكاؿ رئيسية لممنياج

 تيتـ بالمناىج التعميمية نذكر منيا: كالنظريات التي 

كيدكر مكضكعو حكؿ المادة الدراسية، كيعد مف أقدـ المناىج منهج المواد الدراسية:  -أ
"تنظيـ المعرفة  :كقد اختص في ،الدراسية التي تناكلت كاستفاضت في دراسة المكاد

ف مجالات الأكاديمية في صكرة مكضكعات منفصمة مما أدػ إلى كجكد حكاجز فاصمة بي
 .(1)المعرفة المختمفة"

فيككف بذلؾ لممادة  ،كيقصد ىنا دراسة الرياضيات بمعزؿ عف المغة كالتاريخ عف الفمسفة
"التكامل  :ا، كعيب عميو بعدـا منطقيً الدراسية منيج خاص يعمل عمى تنظيـ المعارؼ تنظيمً 

يصبح الطالب  المعرفة كىذا ما يؤدؼ إلى عدـ التكامل في الخبرة كبذلؾبيف أجزاء 
 .(2)مشتتا"

نيج عمى م"كيقكـ ىذا ال :كضكعو حكؿ ميكؿ التلاميذ كنشاطيـيدكر م منهج النشاط: -ب
مبدأ الفاعمية المبني عمى أساس أف التمميذ يككف لو نشاط ذاتي يسكقو إلى الكشف عف 

ع فيذا النك  ،حقائق بنفسو، ككل تعمـ حل لمشكمة مف المشكلات ككل درس جكاب عف سؤاؿال
التي يشعركف بيا مف تمقاء أنفسيـ كليس عمى الميكؿ  مف المناىج يقكـ عمى ميكؿ المتعمميف

 .(3)الكبار عمييـ" التي يفرضيا

فيك ييتـ بحاجات المتعمميف كأغراضيـ كما يصب عميو اىتماميـ مف مختمف  
ر الفاعل المتعمـ ىك العنصكيرغبكف فييا فيككف بذلؾ الطفل  ،النشاطات التي يقبمكف عمييا

"بناء  :فيعمل عمى ،مف خلاؿ النشاطات التي يقكـ بيا سير العممية التعميمية كالأساس في

                                                           

 1ط ،لأردف،كالتكزيع، عماف أحمد الميدؼ عبد الحميد كآخركف: المنيج المدرسي المعاصر، دار المسيرة لمنشر  -(1)
 .285ـ، ص2008

لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف  ظيمو، نظرياتو، تطبيقاتو العممية، دار الصادرراتب قاسـ عاشكر: المنياج بناؤه، تن -(2)
 .345ـ، ص2009، 1ط
 .295أحمد الميدؼ عبد الحميد كآخركف: المنيج المدرسي المعاصر، ص -(3)
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 كبذلؾ أضحى النشاط حجز ،مع الحياة الاجتماعية اعلًا متف متكاملًا  شخصية الطفل بناء
كلا سيما حيف يككف  المكقف  ،الزاكية في أؼ تعمـ يمارسو التمميذ بكل إيجابية كفاعمية

، كيعاب (1)لحاجاتو في النمك كالتطكر"ا ا مع ميكؿ التمميذ الحقيقية كممبيً يمي منسجمً التعم
 .(2)"صعكبة تحديد ميكؿ كالحاجات كالمشكلات الحقيقية لمتلاميذ": عميو

"مركز أك  :يدكر مكضكعو حكؿ حاجيات التلاميذ كمشكلاتيـ كىكي: ر المنهج المحو  -ج
الدركس التي يتمقاىا المتعممكف، فيذا المنيج يحتل محكر العناية التي تدكر حكليا جميع 

كمف أبرز الأسس التي يقكـ عمييا إشراؾ جميع المتعمميف في  ،جزءا مف المنيج المدرسي
مع إشراؾ المتعمـ في عممية  ،يرمي إلى إشباع الحاجات الرئيسية ولأن ا؛الدراسة إجباريً 

 .(3)التقكيـ المستمر لنشاطاتيـ"

  اء كمنح المتعمميف القدر الكافي مف المعارؼ كالميارات التي يحتاجكف فيك يسعى إلى إعط
مكاد  ؼ إلى تقسيـر ك"يستند المنيج المحك  كذلؾ بغية تنمية قدراتيـ كاستعداداتيـ كميكلاتيـ،

القسـ الأكؿ عاـ كيتضمف دراسة ميارات كمعارؼ يتبعيا  المنيج كاليكـ المدرسي إلى قسميف:
كالقدرات  كالاتجاىاتكحدات تعميمية تتصل بالميكؿ  الثاني يشمل التلاميذ كافة، كالقسـ

 .(4)القائمة عمى الفركؽ الفردية بيف التلاميذ )قسـ خاص("

ككغيره مف المناىج السابقة لـ يخمك ىذا المنيج أيضا مف كجكد نقاد أشاركا إلى النقائص 
كالتركيز بسبب طكؿ  لاستمرارا"بعدـ تمكف المتعمـ بيف  :أقركاالتي احتكاىا ىذا المنيج فقد 

 يزيد في أؼ مرحمة كمف المعمكـ أف مدػ التركيز عند المتعمميف لا ،فترة دراسة المحكر
 .(5)ساعة" تعميمية عف نصف

فيما تقدمو في تككيف كتحديد كمف خلاؿ ما سبق نستنتج أف أنكاع المناىج الثلاثة تختمف 
ني عميو مف الخصائص التي عض ما بُ ج التربكؼ، فقد يتميز منيج عف آخر في بايالمن

                                                           

ستكاىـ كزارة التربية كالتعميـ: عبد الله قمي، فضيمة حناش: المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف م -(1)
 .83ص
 .355راتب قاسـ عاشكر: المنياج بناؤه، تنظيمو، نظرياتو، تطبيقاتو العممية، ص -(2)
 .299أحمد الميدؼ عبد الحميـ كأخركف: المنيج المدرسي المعاصر، ص -(3)
 .87ستكاىـ صعبد الله قمي، فضيمة حناش: المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف م :كزارة التربية كالتعميـ -(4)
 .299أحمد الميدؼ عبد الحميـ كآخركف: المنيج المدرسي المعاصر، ص -(5)
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فنجد أف محتكػ منيج المكاد  ،خرة لحاجيات المتعمـ أكثر مف منيج آتكلي أىمية كبير 
محتكػ منيج النشاط  متطمبات البحث، في حيف أف مقسـ إلى مكاد دراسية كفق الدراسية

ؿ حاجات حك  محتكػ المنيج المحكرؼ يدكر أمامتمركز حكؿ حاجات كاىتمامات المتعمميف، 
 .الاجتماعية يـكمشكلات المتعمميف كالق

منهج  ،مقارنة تحميمية لخصائص المناهج الثلاثة الأساسية )منهج المواد الدراسية -4
 النشاطات، المنهج المحوري(: 

المنهج المحوري )المشكلات  منهج النشاط منهج المواد الدراسية  الخاصة
ومجالات الحياة( الاجتماعية  

نقل التراث الثقافً فً المتمثل  دمحور التأكي
 فً المواد الدراسٌة 

نشاطات المتعلمٌن 
 ومٌولهم واهتماماتهم

 الاجتماعٌةالقٌم والمشكلات 
 وحاجات المتعلمٌن

ا مقسم إلى مواد دراسٌة وفق   المحتوى 
 لمتطلبات البحث

متمركز حول حاجات 
 واهتمامات المتعلمٌن 

ت متمركز حول حاجات ومشكلا
ن، والقٌم والوظائف المتعلمٌ

 الاجتماعٌة

مواد دراسٌة إجبارٌة تشكل  تنظيم المنهج 
واد مو ،م التعلم المشتركمعظ

 اختٌارٌة

محاور نشاط أو مراكز 
 اهتمام أو مشروعات 

دراسات عامة  ٌضم محور
مشتركة وبرامج خاصة ٌضم 
دراسات متنوعة لٌختار التلمٌذ 

 من بٌنها

ا وٌتم ٌعد مسبق   لا ا عد مسبق  ٌ   إعداد المنهج
بالتعاون المشترك بٌن 

 المعلم وتلامٌذه

أن ٌكون هناك نوع من  ٌمكن
 الإعداد المسبق

النشاطات 
 التعليمية 

كز على أسالٌب العروض تر
 والاختباروالشرح والإٌضاح 

تحتل أسالٌب حل 
ا ا بارز  المشكلات مكان  

 فٌها

تمثل أسالٌب وطرائق حل 
  فٌهاالمشكلات ثقلا  

مصادر 
 التعليم 

متنوعة وهناك اهتمام  فً أغلب الأحٌان  الكتب
 اكتساببمصادر 

 الخبرات المباشرة 

متنوعة وهناك اهتمام مصادر 
 البٌئة والمجتمع

وسائل 
 التقويم 

تغلب علٌها الاختبارات و 
 الامتحانات

وتشمل أسالٌب متنوعة 
التقرٌر الذاتٌة وأسالٌب 
الملاحظة والتقوٌم 

 الذاتً 

مل أسالٌب التقرٌر متنوعة تش
الذاتٌة وأسالٌب الملاحظة 
والتقوٌم الذاتً وأثر المنهج فً 

 البٌئة والمجتمع

التوجيه 
 والإرشاد

من خلال المعلم الذي  اجتماعًٌقوم به أخصائً 
ٌشرف على نشاطات 

 التلامٌذ وٌوجههم 

المحور الذي  معلم من خلال
طول من غٌره مع ا أٌمضً وقت  

 تلامٌذه

التوجيه 
 جتماع  الا

قد ٌراعى فٌه أو لا  لا  ٌراعىفٌه أو قد ٌراعى
 ٌراعى

فً  الاجتماعًٌراعً التوجٌه 
 .(1)المحور

 
                                                           

 ـػة كتحسيف مستكاىعبد الله قمي، فضيمة حناش: المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربي :كزارة التربية كالتعميـ -(1)
 .90ص
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 اج:هانتقاء محتوى المنمعايير  -5

اعتمد عمييما في تشكيل استراتيجيات كأدكات  ،كقد بني المنيج عمى شرطيف أساسييف 
جد )الشركط كضع المنيج، فنؽ التطبيقية في كمصطمحات كمخططات تعميمية خادمة لمطر 

 البيداغكجية كالشركط الديداكتيكية(.

 كىي تكمف في عنصريف ىما:الشروط البيداغوجية:  -أ
 ، محتكيات كمكارد معرفية كمنيجية"فيـ مككنات المنياج: )ملامح، كفاءات، قيـ 

تعممية كفق ية التعميمية الكمف ثـ التخطيط لمعممـ(، يقيتطرائق، كسائل، إجراءات التقكيـ كال
 تكامل يسمح بالتطبيق العقلاني لمتطمبات المنياج كاختياراتو البيداغكجية.تدرج م

 )سندات مكتكبة، صكر التحكـ في الكسائل اللازمة لمتنفيذ كحسف استغلاؿ البعض منيا:
 سي، المكتبة المدرسية، الإذاعة المدرسية، المسرح المدر انترنت، بصرية شرطة سمعيةأ

ة كالشكاطئ كالغابات كمية، المعالـ الأثرية، دكر الثقافة، الأماكف السياحيالمكتبات العم
 .(1)لخ(كالصحراء...ا

 كنجد:  شروط ديداكتيكية: -ب

ائق حل الطرائق التي تدفع المتعمـ إلى المبادرة كالأخذ بزماـ الأمكر كطر  اختيار" 
ة بالكفاءات، لأف كضع البيداغكجي الذؼ يعتمد المقارب كالاختيارـ تتلائالمشكلات التي 

 كالاكتشاؼعمى السعي كالعمل، بالملاحظة المتعمـ أماـ مشكمة ذات دلالة تحفزه 
 كالممارسة...

تجنيد  تييئة المتعمـ لممسعى التعميمي: كىذا يتطمب عمميات تربكية تمكف المتعمـ مف 
تو المغكية كفاء بغية تنمية ]...[ المكاد الضركرية التي تساعده عمى إيجاد الحمكؿ المناسبة

 كالعرضية.

                                                           

لكثيقة المرفقة لمنيج مادة المغة العربية، مرحمة ا ف كآخركف: شمكؼ حسيف، طعيكج حس :ينظر: كزارة التربية الكطنية -(1)
 .47ـ، ص2015التعميـ المتكسط، 
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كمف المكاد التي يركز الأستاذ عمى أىمية التحكـ في مياراتيا مف قبل المتعمـ: القراءة، إذ لا 
ميارات المغة فقط بل تمتد كتتسع لتككف أساس تعمـ بقية تقتصر أىمية القراءة عمى اكتساب 
 .(1)"[...] الأنشطة الأخرػ كباب بمكغ المعارؼ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 التعميـ مرحمة العربية، المغة مادة لمنيج المرفقة الكثيقة:  كآخركف  حسف طعيكج حسيف، شمكؼ: الكطنية التربية كزارة -(1)
 . 48-47، ص ـ2015 المتكسط،
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 منهاج الجيل الثاني:: المبحث الثالث
 :الاستقلالالإصلاحات التربوية لممناهج التعميمية في الجزائر منذ  -1

مزرية، جراء تفشي الجيل كانتشار  اجتماعيةحالة  الاستقلاؿالجزائر بعد  عرفت
ة ، فاتخذت مف التربيالاقتصادية، ناىيؾ عف تراجع الأكضاع الأمية ككثرة الأمراض كالأكبئة

نشاءا تعانيو، حيث بذلت مجيكدات كبيرة لتحسيف التعميـ كسلاح أماـ م اليياكل التربكية  كا 
مطبات الحياة، كمرت المناىج التربكية بعدة  أماـبغية خمق جيل جديد قادر عمى الكقكؼ 

 : الاستقلاؿمنذ  زمنيةإصلاحات عبر مراحل 

 وبنيت ىذه المرحمة عمى ما خمف :1676إلى  1662المرحمة الأولى: من  -أ
ادغ التربية كالتعميـ في بالإضافة إلى إدخاؿ بعض التعديلات الخاصة بمب ،العيد الاستعمارؼ 

ب كتجمت أكلكيات ىذه الفترة في التعري ،ا لإقامة نظاـ تربكؼ شاملتمييدً " :كذلؾالجرائر 
كقد أمكف خلاؿ ىذه تعميمية جديدة بيدؼ تعميـ التعمـ،  التدريجي لمتعميـ مع إقامة منشآت

مف نياية ىذه  %70إلى  %20تمدرس الأطفاؿ الذيف بمغكا السف القانكنية مف ترة نسبة الف
 .(1)"الفترة

 جديدة صدرت ىذه الفترة إصلاحات :2003إلى  1676المرحمة الثانية: من  -ب
صلاح تربكؼ شامل مس "أكؿ إ :اعتبرتالمرحمة الأكلى حيث لإصلاحات  عمتمتممة كدا 

تربكية سكاء ما تعمق منيا بالييكمة كالتنظيـ، أك بالمناىج مختمف مككنات المنظكمة ال
 .(2)الدراسية التي كانت تعتمد في ذلؾ الكقت عمى التدريس بالأىداؼ"

"كانطلاقا مف التطكرات الكبرػ التي شيدتيا التربية عبر تاريخيا الطكيل فقد اعتمدت 
عمل التربكؼ كالتعميـ بكاسطة عمييا في ال الاعتمادغكجيا الأىداؼ، كتقنيات ينبغي إلى بيدا 

                                                           

 بكزريعة ،ميا للأساتذةالكتاب الثاني لمغة العربية كآدابيا، جامعة التككيف المتكاصل كالمدرسة الع علاؽ شقكقة: -(1)
 .340ص
، المكقع 2013فيفرؼ  24جزائر، عمي تعكينات، الإصلاح التربكؼ في ال-(2)

 .04، صCONTACT@EDEAPSY.COMالاكتركني



 النظم التربويةالفصل الأول:                                         التعليم والمناهج المتبعة في 

 
15 

يعني النتائج عف طريق  ،الأىداؼ يقكـ عمى سيركرة التعميـ كالتعمـ مف الأىداؼ إلى القيـ
 .(1)المضاميف كالطرائق كالكسائل"

كيمكننا القكؿ أف ىذه المرحمة اعتمدت عمى تسطير مضاميف أساسية كضركرية مف 
 أجل بناء نظاـ تربكؼ شامل متكامل.

مف  أخرػ  مرحمةككانت ىذه إلى يومنا هذا:  2003حمة الثالثة: من المر  -جـ
تيا المراحل حاكلت خلاليا سد الثغرات التي خمفصلاحات التربكية في الجزائر، مراحل الإ

 :تعميميةتقنيات متقدمة في جميع مراحل ال ادكاعتم ةكالنظر إلى أىداؼ جديد ،التربكية السابقة
عمى مقاربة  الاعتمادية ثانكية كتـ في ىذه المرحمة السنة الثانمف السنة أكلى ابتدائي إلى "

كانت معتمدة في البرامج   مف المقاربة بالأىداؼ التيجديدة كىي المقاربة بالكفاءات بدلًا 
 تطبيقرع فييا السنة الأكلى التي شُ  2003/2004كتعتبر السنة الدراسة  السابقة

 .(2)راسية"صلاحات الجديدة عمى مستكػ المناىج الدالإ

المقاربة بالكفاءات "كجية تسعى إلى ترقية التعميـ صلاح الصادر مف خلاؿ الإف 
و جديد ، كتعديل مسارات التككيف فيي تكجا عبر مناىج التعميـكتفعيل التعمـ كحديثيما معً 

 .(3)تبناىا القطاع التربكؼ الجزائرؼ في ظل إفرازات التقدـ العممي كالتطكر التكنكلكجي"

ككنيا  كاقتصادية اجتماعيةظكمة التربكية ىك أساس أؼ تنمية صلاح المنإف إ 
ليككنكا قادريف  الاقتصادؼليذا المجتمع، أك ىذا الكياف  ارتبطت بتككيف الأفراد المشكميف

عمى التكيف كالتعايش مع مستجدات الحياة، كمحاكلة التطمع إلى آفاؽ مستقبمية جديدة 
 كالسياسية كالدينيػػػػػة الاقتصادية ،كالثقافية الاجتماعية ادمة لممجتمع في جميع ميادينوخ

 كالازدىارلتي يتكقف عمييا مسار التطكر ستراتيجية االتربية كالتعميـ مف المياديف الإفكانت 
بصفاتيا جزء مف اليكية  ،كقد خصت المنظكمة التربكية الجزائرية المغة العربية مكانة ىامة

صلاحات في مناىجيا التعميمية كذلؾ بظيكر عدة إ ،تمعيداة لمتفكير كالإبداع المجكأ
 كالتربكية بغية ترقيتيا.

                                                           

 .205ـ، ص1999، 1خير الديف ىني: تقنيات التدريس، ط -(1)

 .05، صلتربكؼ في الجزائرعمي تعكينات: الإصلاح ا -(2)
 ـ2003الكطني لمكثائق التربكية،  ءات، الكتاب السنكؼ، المركزمصطفى بف حبيمس: إستراتيجية المقاربة بالكفا -(3)

 .19ص
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 مناهج الجيل الثاني:  -2

المنياج القديـ أك المنياج التقميدؼ كانت تنحصر اىتماماتو كتنصب عمى إلقاء المعمـ  
ا كذلؾ كفقً ىك الفاعل الأساسي في العممية التعميمية بمعنى أف المعمـ كاف  ؛ي المتعمـكتمق

لممناىج المخطط لو، فيك الذؼ يحمل كيناقش كيقدـ المعمكمات لممتعمميف دكف أؼ نشاط 
محاكلة منو ترسيخ المحتكػ التعميمي في أذىاف الطمبة، كلربما ىذا  ،مع تكراره لمعمميةيذكر 

 كالاستقباؿدكرىـ ينحصر في التمقي  يف، ككف في ظيكر سمبيات كثيرة عند المتعمم ما تسبب
بالخكض في نقاشات حكؿ المحتكػ التعميمي  ـدكف أؼ نشاط فكرؼ أك عمل ذىني يسمح لي

 المقدـ لو.

ت التربكية طاراداف فقد اعتمدت الإمالتربكية في مختمف الب طركككل الأ
ء فييا كسد كتصحيح الأخطا ،ج التعميمية لمحاكلة ضبطيااىالمن في الجزائرية إعادة نظر
ا لتدريس المغة العربية لمطكر المتكسط )سنة ا جديدً د اعتمدت منياجً فق الثغرات التي تحتكييا

ي تقديـ أكلى متكسط( أصطمح عميو منياج الجيل الثاني، اعتمدت فيو أسس كمبادغ جديدة ف
صف المناىج المدرسية لا تت" عمييا أف:، كمف الأمكر المعتاد يفسالمحتكػ التعميمي لممتمدر 
 ى: ا إلبالجمكد كأنيا تخضع دكريً 

 تعديلات ظرفية في إطار التطبيق العادؼ لممناىج. -
يفرضو التقدـ العممي  ةحياف( معارؼ أك مكاد جديدإدراج )تحييف في بعض الأ -

 كالتكنكلكجي.
 تعديلات تقتضييا أحكاـ القانكف التكجييي. -
 إدخاؿ تحسينات عف طريق:  -

o  قيا.الاختيارات المنيجية كتعميتعزيز 
لتمكف مف تحديد ملامح التخرج مف المرحمة كالطكر كذلؾ بعد ا شاممة مقاربة نسقية

 .(1)كسنة سنة كبمكاقيت غير مستقرة" ،جالةقصد معالجة سمبيات تمؾ المناىج المعدة في عُ 

                                                           

 التعميـ المتكسط )السنة الأكلى( المجنة الكطنية لممناىج، مشركع منياج الطكر الأكؿ مف :كزارة التربية الكطنية -(1)
 .05ـ، ص2015
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فمنياج الجيل الثاني ىك كثيقة كزارية بإشراؼ كزارة التربية الكطنية مف انجاز 
كضع شركط كآليات كطرؽ جديدة مجمكعة متخصصة في إعداد المناىج الدراسية، يتـ فيو 

مكاكبة لشركط العصر، ككما يتـ مف خلالو الكصكؿ إلى الجيل المتعمـ كبث فيو  لمتدريس
 إمكاناتوثبات لفرد كا  ركح اليكية الكطنية كالعقائدية. بالإضافة إلى أنو يتـ تعزيز قدرات ا

تعميمية بشخصية العقمية كمحاكلة تجسيدىا عمى أرض الكاقع، ليخرج في نياية كل مرحمة 
المجتمع الذؼ تعيش فيو ، أؼ خمق عنصر فعاؿ كفاعل في المجتمع ذك  إفادةقادرة عمى 
 أخلاؽ راقية.

 المبادئ المؤسسة لممنهاج:  -3

 البيداغكجي.بستمكلكجي، المنيجي كالإ قيمف في ثلاث مجالات أىميا: الأخلاكتك

ـ ككضعيا حيز التطبيق أك القي اختياريشكل " في المجال الأخلاقي )القيمي(: أ_
 كاختيارمصدر لتكجيو المنظكمة التربكية كغاياتيا، كطرائق التعمـ، كطبيعة المناىج 

 ف مف اكتساب كل متعمـ قاعدة مف الأدب كالأخلاؽ المتعمقة أكلًا مضامينيا عمى أساس يمكِّ 
انصيارىا "جزائرية" سلاـ، العركبة، الأمازيغية( التي تشكل بقيـ اليكية الكطنية المرجعية )الإب

الكطني  كنات في سياقوا، كذلؾ بتناكؿ التراث بكل مكالجزائرؼ، ثـ ذات بعد عالمي ثانيً 
 .(1)الجزائرؼ"

فالمنظكمة التربكية تعمل عمى بناء أخلاؽ المتعمـ كتحسيسو بمزايا كطنو كطبع ركح  
ظة عمى عادات كتقاليد اليكية فيو، مف أجل اعتزازه بكطنو كبتراثو الثقافي كدفعو إلى المحاف

، لأف رقي الأخلاؽ كبقائيا مف فيو أمتو كترسيخ جذكر كأصكؿ الشخصية الجزائرية العربية
 بقاء الأمة كما قاؿ الشاعر: 

 .أخلاقيـ ذىبكاذىبت فإذا ىـ خلاؽ ما بقيت     إنما الأمـ الأ   

كالرقي بيا  ،الذلؾ كاف لبناء الأخلاؽ في أؼ مجتمع ىك بناء لثقافة الأمة كحضارتي
إلى أعمى المناصب بيف البمداف الأخرػ، كلما كانت الجزائر دكلة عربية كاف مف كاجبيا أف 
تركز عمى ثقافة الفرد العربي بمغتو العربية كديانتو الإسلامية، كغرسيا في أبناء أمتيا مف 

 الثاني. كىذا ما اعتمده في بناء منياج الجيل ،أجل خمق شعب مشبع بثقافة عربية إسلامية
                                                           

 .03، ص2016يـ المتكسط، كزارة التربية الكطنية: البرامج الدراسية لمطكر الأكؿ مف مرحمة التعم -(1)
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تتجاكز عمى المناىج التعميمية أف " بسيمولوجي )المعرفي(:في المجال الإ ب_
( إلى إعطاء الأفضمية لممفاىيـ كالمبادغ كالطرائق فقط كالاسترجاعتخزيف المعارؼ )الحفع 

ىذه  ـيلائالعمكدؼ لممكاد بما  الانسجاـالتي تشكل أسس التعممات كتيسر المييكمة لممادة 
 يسيـ في تنمية الكفاءات، كربط المكاد فيما بينيا ذ ينبغي أف تككف المعارؼ عاملًا المقاربة، إ

 .(1)لفؾ عزلة بعضيا عف بعض، كجعميا في خدمة مشركع تربكؼ كاحد"

عماؿ العقل كاستثماره في بناء إ  متخذ في بناء المنياج يقكـ عمىلكىذا المجاؿ ا
اءة كميارة الفرد المتعمـ كتنمية قدرتو عمى تعممات الفرد المتعمـ، فيك يعمل عمى تعزيز كف

ية العمممنيا ما يخدـ مصالحو  كالاستنتاج كالاستنباطالمعارؼ المختمفة،  الدمج بيف
 بستيمكلكجية.خدمة كتحقيق الأىداؼ التربكية الإالتعميمية لك 

"ترتكز المناىج الجديدة عمى مبدأيف في المجال المنهجي والبيداغوجي:  ج_
، كالتي تعتمد منطق الاجتماعيةمف البنائية كالبنائية  مقاربة بالكفاءات المستكحاةيف: الأساسي
عمـ حرية استعماؿ مكقصد ضبط تعممات تلاميذه داخل القسـ، فمم ،كالمقاربة النسقية التعمـ

 .(2)مختمف المقاربات كالأساليب البيداغكجية"

البيداغكجية عمى و تكعميو فقد ارتكز منياج الجيل الثاني في بناء منيجي 
كسد ثغرات  ،كمحاكلة التنسيق بيف معارفيـ كمياراتيـ ،محاكلة المقاربة بيف كفاءات التلاميذ
يساعد التلاميذ عمى الأخذ كالعطاء دكف النظر إلى ىذا  تفاكتيـ الفكرؼ كالمعرفي، كخمق جك

 التفاكت بينيـ.

 :مكونات المنهاج -4

يل الثاني بأربع مككنات أساسية تعد الأسس تككيف المنياج الجديد منياج الج ارتبط
الأكلى في بناء ىذا المنياج، كخركجو إلى التطبيق، كقد ركزت عمييا كزارة التربية لنجاح ىذا 
المنياج منيا: ملامح التخرج، مصفكفة المكارد المعرفية، القيـ كالكفاءات العرضية كالمحاكر 

 المشتركة، جدكؿ البرنامج السنكؼ.

                                                           

 .04ص ،ؿ مف مرحمة التعميـ المتكسطكزارة التربية الكطنية: البرامج الدراسية لمطكر الأك  -(1)
 .04، صالمصدر نفسو -(2)
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عمى الكفاءة الشاممة في نياية العاـ الدراسي، أك الفصل السنكؼ  ارتكزج فمممح التخر 
ترجمة المفصمة في شكل كفاءات شاممة )منتكج التككيف( لمميزات النكعية التي "ال :فيك

حددىا القانكف التكجييي، كصفات كخاصيات كمفت المدرسة بميمة تنصيبيا لدػ جزائرؼ 
بمثابة الأىداؼ  أفراد المجتمع، كما يعدد يعد لتككيف فيك أساسي لأؼ منياج جدي ؛(1)الغد"

الكاجب الكصكؿ إلييا مف مكضكعات البرنامج السنكؼ كطرؽ تسيير عممية التعميـ الجديدة 
"تحديد الملامح كتفصيميا مف المستكػ الشامل إلى المستكػ السنكؼ، يمكننا مف  :فييا، لأف
 انسجاـتناسقًا كتنظيمًا كتكاملًا، فيتحقق بذلؾ  أكثرتكديس البرامج السنكية، كيجعميا  اجتناب

"الانسجاـ العمكدؼ لممعارؼ  :كيقصد بالانسجاـ العمكدؼ كالأفقي ؛(2)المنياج عمكديًا كأفقيًا"
المكارد المجندة في بناء الكفاءات، كالانسجاـ الأفقي بيف المكاد بتحقيق الملائمة بيف 

 .(3)لمكفاءات العرضية كلمقيـ في كل مصفكفة"كالأخذ في الحسباف  ،مصفكفاتيا المفاىمية
كنجاحو يعني تحقيق جممة مف الكفاءات كالكفاءة الشاممة كالختامية في نياية مقطع تعميمي 

 أك في نياية برنامج دراسي.

 ػ ر صفكفية المكارد المعرفية التي تعتبر ىي الأخبالإضافة إلى مممح التخرج نجد م
"جممة منظمة لمكارد ذات طابع  :الجيل الثاني، كالتي ىيعنصرًا أساسيًا في تككيف منياج 

فيي ضركرية لبناء  ؛(4)معرفي منيجي، تستخدـ لتحقيق الكفاءات التي يستيدفيا المنياج"
يتـ مف خلاليا تطبيق مختمف المقاربات  ،مختمف الكفاءات التي قاـ عمييا مممح التخرج
  بييكمة منياج الجيل الثاني لتحقيق النسقية فيو.

أما القيـ كالكفاءات العرضية كالمحاكر المشتركة فتقكـ عمى مفيكـ التشارؾ، الذؼ 
إذ تيدؼ ؛  (5)القيـ، كالكفاءات العرضية" اكتساب"تعزيز البعد المنياجي كعممية  :يعمل عمى

داخل المجتمع بنجاح كتنمية  لاندماجيـالمنظكمة التربكية إلى تنمية قدرات المتعمميف 

                                                           

 يـ المتكسط )السنة الأكلى(منياج الطكر الأكؿ مف التعممشركع المجنة الكطنية لممناىج،  :كزارة التربية الكطنية -(1)
 .11ص
 .11ص نفسو، المصدر -(2)
 . 19نفسو، صصدر الم -(3)
ـ 2016كزارة التربية الكطنية: المجنة الكطنية لممناىج، عبد العزيز براح: تقديـ ىيكمة كثيقة منياج الجيل الثاني،  -(4)

 .4ص
 .7ص، المرجع نفسو -(5)
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ءتيـ لمكاجية تحديات الحياة، كعميو فإف ىذه المفاىيـ )القيـ، الكفاءات قدراتيـ، ككفا
لا يمكف إدراكيا في آف كاحد كبصفة متلازمة في جميع  العرضية، المحاكر المشتركة(

عمى مدػ المسار الدراسي، كبمساىمة كل مادة في إطار  اكتسابياالبرامج، بل يتـ 
تشترؾ جميعيا  ذه المفاىيـ في ىدؼ كاحد،تخصصيا؛ أؼ أف المنياج يعمل عمى تحقيق ى

 في تحقيقو.

 مف المصطمحات الأساسية كالكفاءاتأما فيما يخص البرامج السنكية فيشمل مخت
 الشاممة كالكفاءة العرضية كالقيـ"نص الكفاءة  :كأنماط الكضعية التعميمية، كيتـ ذلؾ تحت

فيتضمف ىذا الجدكؿ  ؛(1)الختامية"يحدد برنامج التعممات السنكية، المياديف كالكفاءات 
  السيركرة العامة لممنياج؛ إذ أنو يضبط مختمف المكارد المعرفية كأنماط الكضعيات التعميمية

 ككذلؾ التكزيع الزمني كالحجـ الساعي.

 مرتكزات المنهاج: -5
كمف بيف ما ارتكز عميو منياج الجيل الثاني في بناء مقرراتو الدراسية كتعمماتو  

ة النصية كالتقكيـ الذؼ يعد أساس أؼ عمل تربكؼ نجد المقاربة بالكفاءات كالمقاربكية الترب
 تعميمي.

 المقاربة بالكفاءات:  -1
 :المقاربة - أ

( عمى ار ب  )ق   ، كفعمو الماضة  م  اع  ف  ثي عمى كزف مُ المقاربة مصدر غير ثلا" لغة:*
، كىي تعني في دلالتيا  ُـاىِ س  يُ   ـ اى  (، كمثمو س  بُ ارِ ق  ، كالمضارع منو )يُ ل  اع  كزف ف  

ا ضد لمغكية معنى دناه كحادثة بكلاـ حسف، فيك قرباف كىي قربى، كمنيا تقاربً ا
 .(2)ا"تباعدً 

تعني: "كيفية دراسة مشكمة أك معالجتيا أك بمكغ غاية، كترتبط بنظرة  :ااصطلاح *
 إستراتيجيةكل مقاربة عمى ة كتركيز العالـ الفكرؼ الذؼ يحبذه فيو لخطة معين الدارس إلى

 .(3)لمعمل"
                                                           

 .11، ص كزارة التربية الكطنية: المجنة الكطنية لممناىج، عبد العزيز براح: تقديـ ىيكمة كثيقة منياج الجيل الثاني -(1)
 .101، صالتدريس بالكفاءات خير الديف ىني: مقاربة -(2)
 .69، صبمقاربة الكفاءات محمد حسكنات: نحك استراتيجية التعميـ ،رمضاف أرزبيل -(3)
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"ترتبط بمنظكر التدريس بالكفاءات، الذؼ لا يقصد بو مجرد حصكؿ المعرفة أك  :كىي
نما يبرز ذلؾ فيما تأكد منيا داء مجند كتجمب في أ ،حسف أدائيا، حتى يقاؿ بأننا أكفاء، كا 

 .(1)بالمكارد كالميارات كالقدرات"

فيككف بذلؾ معناىا الكيفية أك الخطة المرسكمة لنشاط ما تككف بمثابة دافع  
لتحقيق الأىداؼ، كيمكننا القكؿ بأنيا تعمل عمى تحقيق التقارب بيف مككنات أك ركائز 

التي تجمع كتتكسط أركاف العممية  بحيث تعمل عمى التقميل مف اليكّ  ؛العممية التربكية
استراتيجيات كفق ، المتعمـ، المحتكػ التعميمي(، كىي مبنية التعميمية التعممية )المعمـ

 لمعياف. بائنةكاضحة بيداغكجية 

 :الكفاءة-ب

 .(2)اء"ن  غْ تِ سِ كالإ، قاـ بالأمرِ  ذْ ي، إِ فِ كْ ى ي  ف  مصدر ك  " لغة: *

كافأه عمى الشيء مكافأة ككفاء: " ابأني في لساف العرب لمعلامة بف منظكر ككردت
فاء لو بالكسر قكؿ لا كِ كالمصدر الكفاءة، كن ر، ككذلؾ الكفء كالكفؤيء: النظجازاه، كالكفى

 .(3)ير كالمساكاة"مصدر أؼ لا نظير لو، كالكفئ: النظكىي في الأصل 
 أؼ القرب مف الشيء كبمكغو.

اختمفت المفاىيـ كتعددت في تحديد معنى كامل متكامل لمكفاءة في  اصطلاحا:*
 : التعمـ نذكر منياالتعميـ ك مجاؿ 

)قيـ(، كالميارات التي تسمح  الاجتماعية المعارؼ كالسمككات مجمكعة"أنيا  
  أك إنجاز مياـ أك نشاط بشكل منسجـ كمتكافق مـ أماـ جممة مف الكضعيات بممارسةلممتع

                                                           

 .101، صالتدريس بالكفاءاتخير الديف ىني: مقاربة   -(1)

 ذيب البغا، دار اليدػ، عيف مميمةمصطفى  :ضبط كتخريج كتعميق ،مختار الصحاحمحمد بف أبي بكر الرازؼ:  -(2)
 .356ـ، ص1990 ،4الجزائر، ط

كالعمكـ الإنسانية: كحدة المناىج التعميمية يا للأساتذة في الأدب مجامعة التككيف المتكاصل كالمدرسة الع عبد الله قمي: -(3)
 .32ـ ص2009/2008التقكيـ التربكؼ مكجية لطلاب السنة الرابعة لجميع الشعب، بكزريعة، 
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ا مف كعادة ترتبط الكفاءة بالأىداؼ الخاصة كالإجرائية، بحيث تصاغ ىذه الأىداؼ انطلاقً 
 .(1)كالسياؽ العاـ" الأداء عناصر الكفاءة كمعايير

ية( التي تنتظـ ىيمية )الذىنية( كالميارية )العمم"نظاـ مف المعارؼ المفا :كأيضا ىي
شكالية يمة الإمفي خطاطات إجرائية، تكمف في إطار فئة مف الكضعيات مف التعرؼ عمى ال

 .(2)كحميا بنشاط كفاعمية"

عتمد ع المعارؼ كالميارات التي يُ فمف خلاؿ ما سبق يتضح لنا بأف الكفاءة ىي مجمك 
 نجاز.، أك ىي القدرة لدػ الفرد عمى الإعمييا في إنجاز عدة مياـ

مشكلات أك كضعيات كيمكننا القكؿ أف القدرة ىي الإمكانية أك التمكف مف حل 
مكاناتو المعرفية كالمعمكماتية.  متشابكة يقابميا الفرد، كذلؾ كفق لقدراتو كا 

مجمكعة مف الأىداؼ المميزة تتحقق في نياية : "ر المدرسي ىيمنظك المف  كالكفاءة
دالة ليا علاقة بحياة ة كضعيات تكاصمية كتظير في صيغ ،يمية أك مرحمة دراسيةفترة تعم

، يكتسبيا المتعمـ كالاتجاىاتالمعارؼ كالمفاىيـ كالميارات التمميذ، كىي أيضا مجمكعة 
إلى مستكػ التمكف تسمح  بأدائوو سمككو كترتقي ، تكجمعيف نتيجة إعداده في برنامج تعميمي
 .(3)لو بممارسة مينتو بسيكلة كيسر"

أك  نشاط أك ىي: "مجمكعة مف المعارؼ كالمعارؼ الفعمية السمككية التي تسمح بأداء
 .(4)دكر أك كظيفة بشكل منسجـ كفعاؿ"

لمسطرة ىذه المعارؼ في محيط المؤسسات التربكية، كيككف منشأه الأىداؼ ا تتجسد
بحيث يترجميا المعمـ إلى صيغ معرفية كقدرات ميارية لمتسييل عمى  ؛في المناىج التعميمية

                                                           

    رػػزائػػالج ،يمةػػكالتكزيع، عيف ممر ػػباعة النشػػمحمد الصالح حثركبي: المدخل إلى التدريس بالكفاءات، دار اليدػ لمط -(1)
 .37ـ، ص2002 د ط،

 .283ـ، ص2004، 1الإمارات العربية المتحدةػ، ط، دؼ، دار الكتاب الجامعي، العيفمحمد الدريج: التدريس اليا -(2)

 كتحسيف مستكاىـ  عبد الله قمي، فضيمة حناش: المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية: كزارة التربية الكطنية -(3)
 .141ص
التعميـ طيعكج أحسف كآخركف: الكثيقة المرفقة لمنيج مادة المغة العربية مرحمة  ،شمكؼ حسيف :كزارة التربية الكطنية -(4)

 . 03ص سطة،المتك 
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في تعاممو كمكاجيتو  أدائو، كترقية السمككيةكالأخذ بيا لتنمية كبناء معارفو الفعمية ك  ،المتعمـ
 .ةكالمينية خارج حدكد المدرس كالاجتماعيةلممشاكل في مختمف مياديف حياتو الشخصية 

 مركبات الكفاءة:  -1-1

كمعنى  ء التي يتضمنيا كيتناكليا التعمـ؛كيقصد بو: "مجمكعة  الأشيا المحتوى: -أ
ذلؾ أف التعمـ يتكخى ممارسة نشاطات مف أجل التعرؼ عمى الأشياء التي تعتبر 

 .(1)ضركرية"

كالميارات التي  ،لكسائلؾ المحتكػ ىك مجمكع المعارؼ كالأدكات كافيككف بذل 
عمييا أيضا مجمكع  ية التعميـ، كىي كما تعرؼ أك يطمقكيعتمد عمييا التعمـ في عمميا يتناكل

النشاطات الممارسة، بغية الكلكج كالتطرؽ إلى مجمكع الخبرات كالحاجات التي تعتبر 
المحتكػ مف قبل باحثيف متخصصيف  ضركرية كلازمة في الأىداؼ التعميمية، كقد صنف

 لاكتسابأصناؼ أك أنماط رئيسية، تعتبر ضركرية في التعميـ لعممية التربية إلى ثلاثة ا
 الكفاءات اللازمة منيا: 

 المعارؼ الصرفية أك المحضة. -
 المعارؼ الفعمية، أؼ الميارات المكتسبة. -
المعارؼ السمككية، أؼ مجمكع المكاقف التي يتخذىا المتعمـ لحل مشكمة مف المشاكل  -

 التي تكاجيو.

 لمقياـ بو أك عل أؼ شيء ما أك مؤىلًا ا عمى فيجعل الفرد قادرً  "كل ما :ىي القدرة:  -ب
مرتبطة بمضاميف مادة غير  ،إظيار سمكؾ أك مجمكعة سمككات تتناسب مع كضعية ما

 .(2)معينة"
مكنو فتككف بذلؾ القدرة ىي إمكانات الفرد المعرفية كالميارية كالسمككية التي ت 

  ات المختمفة في مجاؿ تعميمو أك حياتو الخارجيةاجو لمكضعيمف استثمارىا لمقياـ بفعل مك 
 الاستعداداتاـ، أك يمكننا القكؿ ىي تنفيذ داء الميدرجة مف النجاح في التعميـ أك أكبمكغ 

 دراكية كالحركية أثناء مكاجية مشكمة ما.العقمية كالإ
                                                           

 .66، صالتدريس بالكفاءة خير الديف ىني: مقاربة -(1)

 .50، صالتدريس بالكفاءاتثركني: المدخل إلى حمحمد صالح  -(2)
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و ميذ لتككف مادة لنشاط"الإشكالية التي تطرح أماـ التم :كيقصد بيا الوضعية: -جـ
 .(1)كالتي مف خلاليا تظير كفاءتو كقدراتو" كتعمماتو

تسمح الكضعية لممتعمـ تكظيف مجمكع المعارؼ كالقدرات كالميارات مف أجل التمكف 
مف  الاستفادةددة في المناىج التربكية لأجل لحل مشكمة داخل النشاطات التعميمية المح

شعاره بفاعميتو في ككنو فردً  معارفو في المحيط الخارجي، كمف ثـ بث الثقة في نفسو ا كا 
ا عمى ، كنشر أسس كمبادغ ثقافية أخلاقية، كيككف قادرً ا، يساىـ في بناء كرقي مجتمعومنتجً 

 التفريق بيف الفرد المتعمـ كالجاىل.

التعميـ كفق  كمف خلاؿ دراستنا كتحميمنا لمركبات الكفاءة نصل إلى نتيجة مفادىا أف 
كأساسية في بناء المعارؼ كالميارات  ،ى ثلاث مككنات رئيسيةالمقاربة بالكفاءات يقكـ عم

 كالقدرات الشخصية لدػ المتعمـ كىي: 
 .: المحتكػ الذؼ يمثل مضمكف المقررات الدراسية في كتاب المتعمـأكلًا  

 مـ.الناتجة عف المتع الاستعداداتا: القدرة التي تترجـ مف خلاؿ كثانيً   
 الدرس لدػ المتعمـ. ا: الكضعية كىي مكضكعأما ثالثً 

 أنواع الكفاءة:-1-2

كالميارات  كالاتجاىاتمجمكعة مف المعارؼ "ىي  دماجية:الكفاءة الختامية الإ -أ
المندمجة كالمتكاممة، التي تجندؾ لمكاجية كضعيات معقدة يتـ فييا تكظيف كل المكتسبات 

 .(2)السابقة"

الكفاءات المرحمية، يتـ بنائيا  عبر عف مفيكـ اندماجي لمجمكعة مف : "تُ كما أنيا
خلاؿ سنة دراسية أك طكر تعميمي، مثلا في نياية الطكر المتكسط يقرأ المتعمـ  كتنميتيا
ؾ لحاجاتو الشخصية كالمدرسية ا ملائمة لمستكاه كيتعامل معيا، بحيث يستجيب ذلنصكصً 

ػ التمميذ ة مستك ، تعد كتكضع لمعرفتككف بذلؾ بمثابة مممح تخرج شامل؛ ف(3)"كالاجتماعية

                                                           

 . 68ص لتدريس بالكفاءات،خير الديف ىني: مقاربة ا -(1)

 ة كتحسيف مستكاىـعبد الله قبمي، فضيمة حناش: المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربي :كزارة التربية الكطنية -(2)
 .143ص
 .143المرجع نفسو، ص -(3)
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المكتسبات كالمعارؼ كتجنيد قدراتو لتمبية  ، كلتمكينو مف استثمارخلاؿ سنة دراسية كاممة
 حاجاتو.

ا عمى القياـ بو في "ىي تصف ما يمكف أف يككف المتعمـ قادرً  الكفاءة الختامية: -ب
 .(1)مجابية نمط مف الكضعيات المعقدة، كتظير في نياية سنة دراسية معينة"

كىي مجمكعة مف الميارات المتكاممة، تسمح بممارسة نشاط " الكفاءة المرحمية: -جـ
أك ميمة بشكل فعاؿ، في كضعية بيداغكجية محددة، كتساعد عمى اكتساب الكفاءة كترتبط 

 .(2)بفترة تعميمية محددة، كىي مرحمة دالة"

الكحدات تمثل مجمكع نكاتج التعمـ الأساسية المرتبطة ب" الكفاءة القاعدية: -د
التعممية في ظركؼ محددة، كيجب عمى المتعمـ أف يتحكـ فييا ليتسنى لو الدخكؿ دكف 

؛ كىي كذلؾ (3)تعمـ"ة، كىي الأساس الذؼ يبنى عميو المشاكل في تعممات جديدة كلاحق
تحصيل حاصل لكحدة تعميمية، أك مقطع تعميمي يخرج بيا المتعمـ في نيايتيا، أؼ أنيا 

  عارؼ التمميذ في نياية المقطع أك الكحدة يتـ فييا جمع المعارؼ السابقةتقعيد لمكتسبات كم
 كربطيا بكحدة تعميمية جديدة.

 كىي تصنف في الفئات التالية: "الكفاءات العرضية:  -ه
 الكفاءات ذات الطابع الفكرؼ. -
 الكفاءات ذات الطابع المنيجي. -
 .كالاجتماعيلطابع الشخصي ذات ا الكفاءات -
 .(4)"الطابع التكاصمي الكفاءات ذات -

مجمكع القيـ التي يكتسبيا المتعمـ، كترسيخ اليكية كالعادات بكترتبط في عممية التدريس 
 كالتقاليد كالقيـ الكطنية، أك التفتح عمى العالـ الخارجي.

                                                           

 ة كتحسيف مستكاىـعبد الله قبمي، فضيمة حناش: المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربي :كزارة التربية الكطنية -(1)
 .144ص
 .144المرجع نفسو، ص  -(2)
 .144صالمرجع نفسو،  -(3)

 ة كتحسيف مستكاىـناش: المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربيعبد الله قبمي، فضيمة ح :كزارة التربية الكطنية -(4)
 . 144ص
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كيتجسد مفيكـ المقاربة بالكفاءات في الكسط  مفهوم المقاربة بالكفاءات: -1-3
ا عمى التحميل الدقيق اعتمادً  عداد الدركس كالبرامج التككينيةلإالتربكؼ بأنيا: "طريقة 

، أك التي سكؼ يتكاجد فييا تحديد الكفاءات كف لكضعيات العمل التي يتكاجد فييا المتككن
ىذه الكفاءات  ، بالإضافة إلى ترجمةاالمطمكبة لأداء المياـ كتحمل المسؤكليات الناتج عني

 .(1)إلى الأىداؼ كأنشطة تعميمية"

فتككف بذلؾ المقاربة بالكفاءات ىي: "تصكر تربكؼ بيداغكجي، ينطمق مف الكفاءات 
التككيف  إستراتيجيةلضبط  ،أك نياية مرحمة تعميمية ،المستيدفة في نياية أؼ نشاط تعميمي

تكيات يمية كأىداؼ التعمـ، كانتقاء المحفي المدرسة مف حيث طرائق التدريس كالكسائل التعم
 .(2)ـ كأدكاتو"كأساليب التقكي

كمما سبق يتحدد كيتضح لنا أف منيج المقاربة بالكفاءات، تيتـ بالمتعمـ أكثر مف 
، فيي تعمل عمى تحفيز "دريس بالأىداؼتال"المعمـ الذؼ كاف مصب اىتماـ المنيج القديـ 

 عف تخزينيا المتعمـ مف أجل تطبيق كترجمة معارفو المعرفية كربطيا بالكاقع، فضلًا 
 ا في ذىنو مف أجل تحدؼ الصعكبات التي يمر بيا.كاحتكارى

كؿ بأنيا ممقاربة بالكفاءات دكر كبير في بناء منياج الجيل الثاني، بل يمكننا القكل
 ، كنقل المعرفة الصحيحة لممتمدرسستراتيجية لمتعميـ كالتعمـجزء كبير في مخططاتو الإ

عمى تككيف  الاىتماـلا كىك صب أحيث عززت الأساس الذؼ قاـ عمييا منياج الجيل الثاني 
كالضركرية لمتكيف مع محيطيـ  أك منحيـ الكفاءات اللازمة المتعمميف، كاكتسابيـ

تقاف كحسف التكاجد مع الغير يات كالإلمدر  "إدماج كظيفي: بجميع ميادينو فيي الاجتماعي
ف مف الكضعيات، فإلمجمكعة  بحيث أف الفرد عند مكاجيتو، كحسف التخطيط لممستقبل

 .(3)الكفاية تمكنو مف التكيف كمف حل المشاكل"

 
                                                           

مجمة التربية كالابستكمكلكجية: مقاؿ بعنكاف المدرسة الجزائرية كفق المقاربة بالكفاءات، )المجمة العممية تصدر عف  -(1)
 .127ـ، ص2012مخبر التربية كالابستمكلكجية بالمدرسة العميا للأساتذة(، 

 .12، صالتدريس بالكفاءات: مدخل إلى حثركبي لصالحمحمد ا -(2)

ة كياغكجية كالديداكتيعبد الكريـ غريب: المنيل التربكؼ معجـ مكضكعي في المصطمحات كالمفاىيـ البيد -(3)
 .103ـ، ص:2006، 1، ط1المغرب، ج، شكرات عالـ التربية، دار البيضاءمن كالسيككلكجية
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 دواعي اختيار المقاربة بالكفاءات: -1-4
أؼ  ؛كالاستجابةيعتمد عمى المثير  ىداؼبة بالأإف العجز الذؼ أظيره منياج المقار 

مف خلاؿ تعمـ الرد عمى  الاستجاباتالمؤثرات التي تنتج مجمكعة مف أف المتعمـ يعكد إلى 
"جاءت لتككيف أفراد متعمميف  :مكانية لمتكيف معيا، فالمقاربة بالأىداؼكضعية ما دكف إ

قادريف عمى تحصيل المعارؼ عمى اختلافيا، كليذا فقد كاف اىتماـ الباحثيف في مجاؿ 
 .(1)التربية مسمط عمى التدريس بالأىداؼ كفق مجالات معرفية ككجدانية"

ا عمى تغيير الظاىر خارج لتمميذ قادرً أؼ أف التعميـ كفق المقاربة بالأىداؼ لا يجعل ا
أؼ أنيا لا  ؛الاجتماعيةكمكاجيتيا في الحياة كحل المشكلات كالصعكبات  ،محيط المدرسة

 باستثمار ما تعممو داخل المدرسة لأجل تحسيف أكضاعو اليكمية.لممتعمـ تسمح 

 كالتدريس بالأىداؼ نتج عنو نقائص عدة أىميا: 
 .ةكب المتعددسر جـ في ال"مشاكل المردكدية التي تتر  -
 مشاكل الشجاعة البيداغكجية فيما يخص نكعية المكتسبات. -
 .(2)"مشاكل الفاعمية التي يبرزىا عدـ التكازف بيف الكمفة كالنتائج المدرسية -

النظر في عممية التعميـ بالمقاربة  إعادةا في ذه السمبيات كالنقائص سببً ى كانت كلربما
اؿ إلى منيج المقاربة بالكفاءات لتربكية الجزائرية، كالانتقمف طرؼ المنظكمة ابالأىداؼ 

و بيدؼ سد الثغرات التي خمفيا منيج المقاربة بالأىداؼ، كتخطي النتائج اتأساسنى لذؼ با
الذؼ كاف مطمبو كىدفو البيداغكجي ىك كضع: "المتعمـ في  ،السمبية التي خمفيا ىذا المنيج

شغميا  يككف  الذؼ يعتمد عمى بناء الكفاءات، كالذؼ جكىر العممية التعميمية فيذا المسار
 .(3)الشاغل لممتعمـ بكسائل تسمح لو بأف يتعمـ بنفسو"

                                                           

اف كف: تدريس التربية البدنية في ضكء الأىداؼ الإجرائية كالمقاربة بالكفاءات، ديك ينظر: زيتكني عبد القادر كآخر  -(1)
 .9-8ص د ط، الجزائر،، المطبكعات الجامعية بف عكنكف 

 ـ2004، 21، مجمة المسرر، الجزائر، العددأحمد العاطف: المقاربة بالكفاءات كبناء مناىج التعميـ المتكسط -(2)
 .119ص
 .65ص مقاربة بالكفاءات،در كآخركف: تدريس التربية البدنية، في ضكء الأىداؼ الإجرائية ك الزيتكني عبد القا -(3)
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عمى الأستاذ في سير عممية التعميـ المقرر إلى جعل  الاعتمادفانتقمت مف مبدأ 
ي لتحدؼ ما يتطمبو العيش ف ،المتعمـ ىك الفاعل الأساسي في تككيف مياراتو كقدراتو المعرفية

 لخ.كالثقافية ...ا الاقتصاديةلعكلمة مجتمع حكمتو ا
 مخطط يوضح إستراتيجية التدريس بالكفاءات:_*
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 .70ص لتدريس بالكفاءات،محمد الصالح حثركبي: المدخل إلى ا -(1)

-بناء كفاءة ختامٌة )وحدة تعلٌمٌة

 ..........(سنة-فصل-مجال

تحدٌد الكفاءات القاعدٌة أو 

المرحلٌة )إن وجدت( مع ضبط 

 أهداف التعلٌم

 ضبط أدوات التقوٌم 

 المعاٌٌر -

 مؤشرات الكفاءة -

انتقاء المحتوٌات أو المضامٌن 

المعرفٌة حسب كل نشاط، 

ومستوٌات الكفاءة المستهدفة 

 بالبناء وكذا طبٌعة المعرفة ذاتها.

الوسائل التعلٌمٌة المناسبة )عٌنات 

 –مراجع  –أجهزة  –أشرطة  –

أشكال حسب  –خرائط  -صور

تعلٌم الوضعٌات وأنشطة ال

 المختارة...(

الطرائق البٌداغوجٌة الفعالة 

وأنشطة التعلم وكذا الوضعٌات 

)متكٌفة ومتغٌرة حسب المجال 

المعرفً والكفاءة المستهدفة 

حل  –استكشاف  -ءاستقرا -)حوار

 المشكلات...الخ((

إستراتٌجٌة التدرٌس 

 بالكفاءات
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 المقاربة النصية: -2

كالمقررات التعميمية بالمقاربة  ،ارتبط تطبيق المقاربة بالكفاءات في المناىج التربكية    
 منياج الجيل الثانيا في سيركرة كجزء لازمً  ،اا أساسيً لنصية التي تعتبر ىي الأخرػ عنصرً ا

 عربية في جميع أنشطتيا التعميميةعمى النص الأدبي لتدريس المغة ال الاعتمادحيث يككف 
"تتككف مف رفت المقاربة النصية بأنيا: كمنو عُ  ،كما تـ التخطيط لو في المقررات الدراسية

ستراتيجيات التي ربة مجمكع التصكرات كالمبادغ كالإة زائد نص، كنعني بالمقامقارب :لفظتيف
 بط لغكيةاك جكانب عدة في مكضكع منكع تجمعو ر يتـ مف خلاليا تصكر منيجية تقرب بيف 

 .(1)كمؤشرات مقامية محددة"

 أغراضكتعرؼ أيضا بأنيا: "مجمكع طرائق التعامل مع النص كتحميمو بيداغكجيا لأجل 
 .(2)تعميمية"

أؼ أنيا مجمكع مف السبل لدراسة النص كتحميمو كالكلكج إلى أىـ ما يحممو مف 
المستكػ الدلالي: كيتعمق "، ، كذلؾ في جميع مستكياتو المغكيةمعارؼ عممية كانت أك أدبية

  كأنكاع الخطاب كأنماطو كمؤشراتو ]...[ ،سمكبيةبالمعجـ المغكؼ كالدلالات الفكرية كالأ
ا يبي لكحدات الجممة التي تشكل تجانسً يبي( كيقصد بو الجانب الترككػ النحكؼ )التركالمست
و نقف عمى مفيكـ ، مستكػ النص: كفينا عمى تسمية )الكظائف النحكية( ]...[اعتد انسقيً 

 .(3)مثل القكاعد التي تتحكـ في بناء النص"نحك النص، فيك ي

بلاغة أـ  التعميمية سكاء كانت أؼ أنيا تأخذ النص بالدراسة مف جميع جكانبو 
لخ، يتـ خلاليا تحميل النص مف طرؼ المتعمـ كاستخلاصو لأىـ النقاط النحكية قكاعد...ا

 يـ أخلاقية خادمة لشخصية المتعمـدبية، كأىـ ما جاء فيو مف مبادغ كقلأكالبلاغية كا
 ية المعرفيةالكفاءارفو المكتسبة، كرفع قدرتو فيستطيع بذلؾ المتعمـ استثمار ما سبق مف مع

                                                           

يـ التعمطيعكج أحسف كآخركف: الكثيقة المرفقة لمنيج مادة المغة العربية مرحمة  ،شمكؼ حسيف :كزارة التربية الكطنية -(1)
 .54ص المتكسطة،

ة النجاح الجديد، الدار الفاربي عبد المطيف كآخركف: معجـ عمـ التربية مصطمحات البيداغكجية كالديداكتيؾ، مطبع -(2)
 .26ـ، ص1994، 1، ط10_9العدد ، المغرب، البيضاء

 التعميـ المتكسط العربية مرحمةشمكؼ حسيف، طعيكج أحسف: الكثيقة المرفقة لمنيج مادة المغة  :كزارة التربية الكطنية -(3)
 .54ص
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كتنظر إلى النص عمى أنو كحدة متكاممة، لا عمى أنو جمل متفرقة إذ أف: "تعميـ المغة ىك 
 .(1)لأجزاء منسجـ العناصر"االتعامل معيا مف حيث ىي خطاب متناسق 

في النص محاكلة منيا إنتاج نص محكـ البناء  الاتساؽفتصب اىتماميا كتركز عمى  
ية، فيي تبدأ في تحميميا لمنص الأدبي مف الجزء إلى الكل، أؼ مف تحكمو الكحدة المكضكع

 الكممة مركرا بالجممة إلى النص ككحدة كاممة.

سطحية~ ملامسة ف دراسة النص مقاربة عندما يحاكؿ ~تكك "يقكؿ منذر العياشي:  
دكف الحكـ المسبق عميو، أؼ جعل الدراسة المغكية المغمقة أساسا  ك~الدنك منو بصدؽ~

فيو مف البنية السطحية لمنص إلى البنية العميقة لمتعابير المغكية  الانتقاؿ؛ أؼ (2)ؾ"لذل
كيـ مف الأستاذ بغية إكسابو القدرة قتقييـ كتا مف طرؼ المتعمـ، بـ بذلؾ اجتيادً كيككف القيا

عمى إنتاج نص ككفاءتو في تكظيف مختمف الأساليب كالخصائص التي اعتمدت في نص 
دبي كتحميل أجزائو كمختمف تراكيبو النحكية، كالدلالية كـ المعمـ بدراسة نص أ يقق، فمثلًا مسب

ضافة إلى المناقشات التي تجعل المتعمـ كالنمط الذؼ سار عميو، تحت ناظر المتعمـ بالإ
يستخمص ما سبق ذكره، ثـ يقكـ باستثمار كاستحضار كتكظيف ما تعممو مف دراستو ليذا 

أؼ إعطاء فرصة لو لمحاكاة النماذج المغكية كالتعرض ليا النص في نص آخر مف إنتاجو، 
 :فيككف ىدفيا الأساسي ، مف التركيز عمى حفع قكاعدىامف خلاؿ التدريب كالمراف بدلًا 

كأف حاجة المكاد الدراسية  الثقافة كألكاف المعرفة، لاكتسابمغة عمى أنيا كسيمة "النظر إلى ال
يـ سائر المكاد، كمف ىنا يشعر تقانذ المغة كسيمة لإإلييا ماسة لأف إتقاف التلامي الأخرػ 

تقاف المغة كحسف كلية، فيتعاكنكف عمى العمل عمى إالمدرسكف جميعا بيذه المسؤ 
 .(3)استعماليا"

 
 
 

                                                           

مشركع الكثيقة المرفقة لمنياج السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ العاـ كالتكنكلكجي، الديكاف الكطني لممطبكعات  -(1)
 .15ـ، ص2005المدرسية، الجزائر، 

 .148ـ، ص1988، 1منذر العياشي: الكتابة الثانية كفاتحة المتعة، المركز الثقافي العربي، ط -(2)
 ـ2000 د ط ر،ػػمص، كية، دار الفكر العربي، القاىرةمحمد صلاح الديف مجاكر: تدريس المغة العربية في المرحمة الثان -(3)

 .160ص
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 حيث تكمف أىميتيا في:
ا ا كىذا الترابط يظير جميً ما بيني: "التكامل بيف ميارة المغة، يعني أف ىناؾ ترابطً أكلًا 

 .(1)مغة"أثناء تعميـ ال

بيف أنكاع  الانسجاـمكاد الأخرػ مما يحدث نكعا مف ا: "ربط منيج المغة بمناىج الثانيً  
ككتب المكاد الأخرػ لأف المغة ىي  ،المفردات ككميات كنكع التراكيب المقدمة في كتب المغة

 .(2)الكسيمة الأساسية في تحصيل العمكـ كميا كالسيطرة عمييا"

أك لا تدرس  المتعمـ بحيث لا تعزؿ عند رات المغكيةالمياالتكامل الذؼ تحدثو في  
بالإضافة إلى الربط الذؼ تحدثو بيف مناىج المكاد بما فييا المغة  ،ميارة عمى حساب الأخرػ 

العربية، تجعل المتعمـ يستثمر تمؾ الميارات التي يكتسبيا في مختمف المكاد ككنيا تحمل 
اصة كأف المغة العربية أساسية في تحصيل كتعمـ كالتراكيب خ المفرداتا في نكع انسجامً 

فو كميارتو مف خلاؿ الملاحظة العمكـ المختمفة، فتساعد بذلؾ المتعمـ عمى بناء معار 
فيشارؾ بذلؾ في تككيف نفسو، كتعزيز خبرتو في التكاصل الشفيي كالكتابي مما  ،كالاستنتاج
 بمنيجية ثقافية. خريفالآعف مككناتو كالتكاصل مع  الإفصاحا عمى يجعمو قادرً 

 التقويم:  -3

ا في تكجيو ا أساسيً بالإضافة إلى المقاربة بالكفاءات كالمقاربة النصية، يعد التقكيـ ركنً  
العممية التعميمية، بحيث أنو لا يمكف اعتماد برنامج تعميمي يخمك مف عمل تقكيمي مستمر 

ارؼ القبمية المكتسبة لدػ المتعمـ في مختمف المناىج التربكية، فيك يقكـ بإصلاح كتقكيـ المع
لى ما يشكب العممية في صدد تعمميا، كمف خلالو يمكننا الكصكؿ أك التطرؽ إ ىك لذؼأك ا

 كالمنيج فيعمل عمى تصحيحيا ثلاثة الرئيسية: المعمـ كالمتعمـناتيا الالتربكية في مكك 
 كتعزيز نقاط القكة فييا. كعلاجيا،

                                                           

ىػ 1419، 1فضل الله محمد رجب: الاتجاىات التربكية المعاصرة في تدريس المغة العربية، آمكف لمطباعة كالنشر، ط -(1)
 .28ـ، ص1998/

 .50ص مرجع نفسو،ال-(2)
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يا: قامت  كاسْ  معة  السِّ   ـ لساف العرب "قكَّ  ـ" كرد فيمف مادة "ؽ ك لغة: التقويم  -أ
: هُ أ  رْ د    ـ كَّ كق  يـ.]...[، كِ قْ ثمف الشيء بالتَّ  :يمةُ كالقِ  ]...[،،وُ تُ مْ كَّ المتاع أؼ ق   تُ مْ ق  ت  كاسْ  .]...[رىاقدَّ 
"وُ ج  ك  عِ  اؿ  ز  أ  

(1). 

ـ المتاع: جعل لو كقكَّ  (، ـ ك  و، كالتقكيـ مصدر )ق  ل  د  : ع  ء  يْ ـ الشّ كذكر في المنجد: "قكَّ  
 .(2)كالجمع تقاكيـ" [...]قيمة معمكمة كمنو: تقكـ البمداف: لبياف طكليا كعرضيا

، كتقدير الشيء الاعكجاجـ عدة معاف لغكية منيا: تعديل ا مما سبق لمتقكيكيتضح لن 
 ا.ا أك كيفً كا عطائو قيمة كمً 

ـ بكاسطتيا جمع بيانات جراءات التي يت"عبارة عف مجمكع الإ :التقكيـ اصطلاحا:-ب
كدراسة ىذه البيانات بأسمكب عممي لمتأكد مف مدػ  ،خاصة بفرد أك بمشركع أك بظاىرة

 .(3)قرارات معينة" اتخاذا، مف أجل تحقيق أىداؼ محددة سمفً 

بمغناه مف نجاح في تحقيق الأىداؼ التي نسعى إلى ما كىك أيضا: "تحديد مدػ  
 كتشخيص الأكضاع، كمعرفة العقبات تحديد المشكلات، ا لنا فيتحقيقيا بحيث يككف عكنً 

 .(4)بقصد تحسيف العممية التعميمية كرفع مستكاىا كمساعدتيا عمى تحقيق أىدافيا"
 ل المصالح التربكيةكعميو فإف التقكيـ عممية تقكـ كفق منيجية مدركسة مف قب 
يل ما يمكف مف بدأ بتحص ،جراءات العمميةة، يدرج في تككينو مجمكعة مف الإالمعني
 اهصكب ما احتك لتقكيـ كامل شامل يُ  إخضاعوعمكمات عف الشيء المراد تقكيمو بغرض الم

خادمة لو، كيككف ذلؾ بكضع خطة يتـ  بة تعمل لصالحوكاتخاذ قرارات مناس ،كجاجاععمى 
ا اعتمد عميو في سير المناىج التربكية قديمً ما نتاج، كىك لعمل كفقيا لتحسيف المردكد أك الإا

الذؼ يرػ أف التقكيـ عامل أساسي في تككيف الأفراد  كخاصة مناىج الجيل الثاني، ،اكحديثً 
نتاج شخصيات مثقفة قادرة عمى تحمل أعباء الحياة ،المتعمميف منظمة فيك عمميات  .كا 

                                                           

 ـ2006ق/1427، 1، ط11لبناف،ج ،ف العرب، دار صبح إديسكفت، بيركتجماؿ الديف بف مكرـ بف منظكر: لسا -(1)
 . 326_325ص
 .763ـ، ص1998بيركت،  بطرس البستاني: محيط المحيط، مكتبة لبناف، ناشركف، -(2)

، العناصر،  -(3) كير، عالـ الكتب الحديث، الأردف  الأسس، أنكاعيا، تطرزؽ فايز بطانية: المناىج التربكية، المفيكـ
 .46ـ، ص2006، 1ط، عماف

 اىرةػي، القػر العربػو، دار الفكػاتػ، استخداموػو، أسسػة، مفيكمػعمكـ الإنسانيػػكػ في الػػػميل المحتػػرشيد أحمد طعيمة: تح -(4)
 .64ـ، ص2008 د ط
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ية مف قبل لتحديد مدػ تحقيق الأىداؼ التدريسكتحميميا، اليدؼ منيا جمع المعمكمات 
 .(1)قرارات بشأنيا"المتعمميف كاتخاذ 

يمكننا القكؿ أف التقكيـ بغض النظر عف الأىداؼ أك دكره في تككيف المنياج  
أك المنياج التعميمي فإنو عممية تعميمية تقكـ بيف المعمـ كالمتعمـ كالمحتكػ  ،الدراسي

 أك ،التعميمي، حيث يككف المعمـ ىك الفاعل كالمسير كالمقكـ لممحتكػ التعميمي لدػ المتعمـ
كالمتعمـ ىك المستفيد كالمقكـ  ،كتسبو المتعمـ داخل حجرة الدرس مف معارؼ كمياراتيكل ما 

ـ ػػػػا يستند إلى خمفية صحيحة ألا كىي: المعملو لبناء نفسو كمياراتو كسمككاتو بناء صحيحً 
يخضع لرقابة المعمـ فيقكـ ىك  أما المحتكػ التعميمي فيك ما تقكـ عميو عممية التقكيـ حيث

 خر بتقكيمو.لأا

 كالاختباربو بالتقييـ كالقياس  كيرتبط التقييـ في مفيكمو كالعمل التعميمي الذؼ يقكـ 
يستخدـ  وفنجد أن ؛حتى أنو يصعب عمى البعض التفريق بينو كبيف ىذه العناصر الثلاثة

عمى ىذه المصطمحات  مصطمح تقييـ في مكضع التقكيـ كالعكس، كلذلؾ كجب عمينا المركر
 تمكف مف التفريق فيما بينيا.ثة حتى نالثلا

نجازه، ثـ الحكـ عميو بالنجاح أك الفشل في التقييم:  -* يقكـ بػ: "تثميف تحصيل المتعمـ كا 
 .(2)"ضكء معايير صادقة، كمكضكعية

خضكعو لتقكيـ  ، معيك النتيجة التي يصل إلييا المتعمـ بالفعل في نياية الدرسإذف ف 
 لغير صحيحة، كىك مرحمة جزئية في التقكيـ.صلاح ما يشكب معمكمات الإ

 يتيح لمتقكيـ أف نستخمص النتائج "أضيق في معناه مف التقكيـ، فيك الذؼ :ىكالقياس:  -*
 .(3)فالقياس ىك مقارنة فرد في مجمكعة ما، كتحديد لمركز في ىذه الصفة كىذه المجمكعة"

الفرد المتعمـ سكاء في أؼ أف القياس يقكـ بدراسة سمة مف السمات السمككية لدػ  
محيط القسـ أك المدرسة، أك المحيط الخارجي، فيككف أكلائؾ الأفراد بمثابة كحدة قياس 

                                                           

الأردف  ، يس الصفي، دار كائل لمنشر، عمافؼ كاستخدامو في مجاؿ التدر نبيل عبد اليادؼ: القياس كالتقكيـ التربك  -(1)
 .68ـ، ص2001، 2ط

 .29ـ، ص2005، 1ط، الأردف، قييـ المدرسي، دار الشركؽ، عمافأفناف نظير دركزة: الأسئمة التعميمية كالت -(2)
راش ػرؼ المدارس الابتدائية، الحلفائدة مدي كزارة التربية كالتعميـ: النظاـ التربكؼ كالمناىج التعميمية، سند تككيني -(3)

 .184ـ، ص2004 الجزائر
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أؼ الحصكؿ عمى نتائج كمية  ،كدرجة تعمـ الطالب كتقدير التغيرات السمككية فيو ،المعرفة
 تعكس سمة أك سمكؾ مف سمككات المتعمـ.

يك يعتبر مف أىـ الكسائل التي يستعيف بيا القياس ف الاختبارأما فيما يخص  :الاختبار -*
في تقدير كتحصيل سمكؾ الفرد، كىي: "عممية منظمة لقياس عينة مف السمكؾ، كتحتكؼ ىذه 
العممية عمى مجمكعة مف الأسئمة أك الفقرات تتكجو نحك قياس مفيكـ أك مجاؿ أك أداء 

 .(1)معيف"
تمف جكانبيا المعرفية كالميارية يتعمق بشخصية المتعمـ في مخ الاختبارأؼ أف  
 كالنفسية.

 أنواع التقويم: -3-1

 الميارات المعرفية لدػ المتعمـ منيا: لبناء  يرتكز عمى ثلاثة أنكاع رئيسية 

ر منيا: القبمي ذكسميات مختمفة نحيث تطمق عميو ت :(صييشختال)التقويم القبمي    -أ
يا المعمـ داخل غرفة راءات التي يقكـ بج، كىك يعرؼ بأنو: "جممة الإكالتمييدؼ كالأكلي

ـ ميمة، أك ميارة، أك معمكمات جديدة، ليتعرؼ عمى مستكيات يتعمل بدئو بقبالصف 
)التلاميذ( المعرفية، كيستثير دافعيتيـ لمتعمـ، كمف ثـ تصنيفيـ لمتعرؼ عمى مكاطف القكة 

اءات يتبع المعمـ جر ف، كعمى الجكانب الميارية لدييـ ]...[، كمف خلاؿ ىذه الإكالضع
لماـ ميذ المعرفية، كمستكياتيـ نحك الإاستراتيجيات تعميمية، تتناسب مع قدرات التلا

 .(2)"بالمكضكع المطركح

يككف قبل بداية الدرس لمتعرؼ عمى ميارات المتعمـ كمكتسباتو القبمية كما يتقنو  إذا 
"المستكػ  :تمقييـ فيك يحدد طريقة المناسبة لتمقينيـ المعرفة حسب مقياسالمعرفة ك الطلاب، 

البدء بتطبيق المنيج كتحديد مستكػ الكفايات  كالكجداني لممتعمميف قبل المعرفي كالميارؼ 

                                                           

 .354ـ، ص2009، 1ط ف، لأرد، النفس التربكؼ، دار الفكر، عمافيكسف محمد قطامي: مبادغ في عمـ ا -(1)

 .47ـ، ص2009، 1ط ، الأردف، كيـ التربكؼ، دار البداية، عمافغريبة: القياس كالتق إيماف محمد شاكر أبك -(2)
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التي يمتمكيا المتعممكف في الكضع الكائف قبل التطبيق لفرض  ،عياريةمالمعرفية كالكجدانية كال
 .(1)التأسيس عمييا"

ي رات جديدة يكتسبيا المتعمـ، كيبنرؼ كميابمثابة بنيات أساسية أكلى لقياـ معا فيي 
لى تحميل كتشخيص أفكار المتعمـ عمييا أك مف خلاليا قدراتو العقمية كالفكرية، فيك ييدؼ إ

جراءات لازمة لتصحيح الأخطاء كسد الثغرات  لاتخاذ طرؽ جديدة لمتعميـ كتمقينو المعرفة كا 
 .التي احتكتيا معارفو السابقة

مية متتالية متناسقة، بحيث أف التعمـ السابق يككف أساسا لمتعمـ التعميـ عم حيث يككف  
 الحالي كاللاحق كفق انسجاـ تاـ لا تشكبو الثغرات.

كىذا النكع يعتبر مف  :(البنائي، المرحمي، الشكمي)التقويم التكويني:  -ب
لمعمـ أجكد كأفضل أنكاع التقكيـ، حيث أنو يعزز عممية التعمـ لممتعمميف كفق خطة يتبعيا ا

شيكعا لدػ معممي المغة كىك الأكثر  ،التدريس فيك: "يستخدـ ىذا النكع مف التقكيـ أثناء
لذيف يستخدمكنو أثناء ممارسة الأنشطة التعميمية المختمفة، كالشرح كالتفسير ا العربية

 .(2)كالمناقشة"

ة حيث يتمكف المعمـ مف خلالو تصحيح أخطاء المتعمميف كا عطائيـ الحمكؿ المناسب 
كالسميمة كيستطيع المعمـ بذلؾ تقييـ التلاميذ كتقكيـ معارفيـ، كما يمكنو مف اختيار الطريقة 

"يخبر المتعمـ أف المسافة التي تفصل بينو كبيف اليدؼ المحدد  :المناسبة لمتدريس كىك
فيدرؾ بنفسو عف طريق مقارنة مع ما حصل عميو أك قاـ بو كيقكـ بو مع اليدؼ المحدد 

 .(3)لؾ عمى الصعكبات التي تعترضو"يتعرؼ بذف

ما ينقصو بغية تدارؾ جكانب  مـ إلى البحث أكثر كمحاكلة معرفةفيك بذلؾ يدفع المتع
لات ءؿ خضكعو لاختيارات كمسا، فيك إذف تقكيـ لنشاط المتعمـ مف خلاأدائوالضعف في 

                                                           

 عربية، دار الصادؽ الثقافي، عمافحمزة ىاشـ السمطاني، عمراف جاسـ الجبكرؼ: المناىج كطرائق تدريس المغة ال -(1)
 . 111ـ، ص2014ىػ/1435، 2ط
 ـ2014، 1لأردف، ط، اغة كالتعبير، دار الشركؽ عمافسعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائق تدريس الأدب كالبلا -(2)

 .115ص
 السنة الأكلى مف التعميـ المتكسطمحفكظ كحكاؿ، محمد بكمشاط: دليل الأستاذ المغة العربية،  :ية كالتعميـكزارة الترب -(3)

 .41مكفـ لمنشر، ص
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لأستاذ مف فشل طرؽ التعميـ الخاصة با تبرز كمناقشات تبرز فشل الطالب مف نجاحو، كما
 نجاحيا.

يطمق عميو التقكيـ كما  : (أو الختامي التقويم التحصيمي: )التجميعي -جـ
جمالي فيك يسعى إلى: "إصدار حكـ عمى مدػ تحقق التعممات المقصكدة في النيائي أك الإ

للانتقاؿ إلى قسـ دراسي أعمى لجممة مف التعممات المطمكبة  يضاأ المنياج أك جزء منو، أك
 .(1)الدراسة" اـلاختتأك 

مدػ فيـ المتعمـ، فيككف في أغمبية  لاستنتاج يختام إجراء بمثابة فيككف بذلؾ 
أك نياية الفصل أك السنة، حيث يككف اختبار  ،الأحياف في نياية الدرس أك المقطع الدراسي

فيك:  ةس سابقك در رؼ الأستاذ، عف ما يتـ أخذه في تطرح فيو مجمكعة مف الأسئمة مف ط
إلى مستكػ أخر أك  بالانتقاؿأك شيادات لممتعمميف تسمح ليـ درجات  إعطاءلى "ييدؼ إ

 .(2)ـ الإدارة كمتخذؼ القرارات أكثر مف غيرىـ"لتخرج كبذلؾ فيك تقكيـ تصفكؼ، ييبا

ا كفق  مستمرً ا شاملًا أؼ مادة دراسية يجب أف يككف ىادفً  فيكعميو فإف التقكيـ  
جراءات ى ،أساليب ككسائل متعددة ادفة لخدمة الفرد المتعمـ كالرقي بفكرة كثقافتو كبناء كا 

  شخصيتو، كمعرفة نتائج التعمـ التي تحققت عف الطلاب.  

يمكننا القكؿ أنيا تتكافق في بعض  ع التقكيـ الثلاث التي كرد ذكرىافمف خلاؿ  أنكا  
لتقكيـ التككيني ا باا كثيقً فالتقكيـ التشخيصي يرتبط ارتباطً  ، كتختمف في البعض منيا؛النقاط

 يعتمده الأستاذ في بداية الدراسة يعرؼ مف خلالو كالتحصيمي، فالتقكيـ التشخيصي مثلًا 
عمى  بالاعتمادمستكػ الطالب، كما تحتكيو مكتسباتو القبمية مف معارؼ كميارات، كذلؾ 
لطلاب ا لتكزيع االتقكيـ التجميعي، كتككف النتائج المتحصل عمييا مف التقكيـ النيائي أساسً 

 كتكجيييـ حسب تمؾ النتائج.

خر حيث ييدؼ اختلاؼ أىداؼ كل نكع عف الأفيككف في: " الاختلاؼما في أ 
التشخيص إلى تحديد نقطة الانطلاؽ مف تشخيص المكتسبات السابقة كمعرفة نقاط القكة 
 كالضعف في الفعل التعميمي، في حيف ييدؼ التقكيـ التككيني إلى التدخل لمعالجة النقائص

                                                           

 .128صتدريس بالكفاءات، محمد صلاح الديف حثركبي: مدخل إلى ال -(1)
 .160ص تكاىـ،كتحسيف مس عبد الله قمي، فضيمة حناش: المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية -(2)
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التي تظير أثناء الفعل التعميمي، بينما يكتفي التقكيـ النيائي بإصدار حكـ حكؿ تحقق 
 .(1)الأىداؼ كعدـ تحققيا"

 التقويم بالكفاءات: -3-2

التقكيـ كفق المقاربة بالكفاءات ىك تقكيـ قدرة الطالب أك المتعمـ عمى إنجاز نشاطاتو  
أؼ أنيا تسعى إلى بث القدرة  المعارؼ،  مف تقكيـ كتحصيلكأداء ميامو بدلًا  ،التعميمية
ايير مختمفة، كلعل كىك يقكـ عمى مع ،لدػ المتعمـ عمى حساب قدرتو عمى التجميع الإنتاجية

 أىميا ما يمي:

نبغي أف فتقكيـ المتعمـ في مادة المغة العربية يالتقويم بأهداف المنهاج:  ارتباط - أ
الأىداؼ العامة أك مناىجيا، سكاء مف حيث يعتمد عمى تحميل مكضكعي ل

 أك مف حيث المكضكعات الرئيسية أك الفرعية.  الخاصة
فاليدؼ مف تعميـ المغة العربية لا يقتصر عمى تزكيد شمول عممية التقويم:  -ب

نما يتعدػ ذلؾ إلى تحقيق  ،التلاميذ بمجمكعة مف الحقائق المغكية أك الأدبية فقط كا 
 ا.ا كمياريً جدانيً ا كك النمك الشامل المتكامل لمتمميذ عقميً 

  فالتقكيـ عممية تسبق العممية التعميمية كتلازميا كتتابعيااستمرارية التقويم:  -ج
كالملاحع أف التقكيـ كما يمارس في مدارسنا أشبو بعممية ختامية تأتي في نياية العاـ 

 .(2)الدراسي، حيث يترتب عمييا اتخاذ قرارات تتعمق بمستقبل التلاميذ"

ح لو تميز كحسف أداء المتعمـ، حيث تسم يير تصب عمكما عمىككل ىذه المعا
دلالة تخدـ مصالحو الحياتية  باستغلاؿ معارفو كمياراتو كقدراتو كترجمتيا إلى سمككات ذات

"عبارة عف مسعى يرمي إلى إصدار حكـ عمى مدػ تحقيق التعممات المقصكدة ضمف  :فيك
إصدار الحكـ عمى مدػ  خر ىك عمميةآعبير تعمميف بكفاءة كاقتدار، كبتالنشاط اليكمي لمم

 .(3)كفاءة المتعمـ التي ىي بصدد النمك كالبناء مف خلاؿ أنشطة التعمـ المختمفة"

                                                           

 .162-161ص ،عبد الله قمي، فضيمة حناش: المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية تحسيف مستكاىـ -(1)
ممتزـ لمطباعة ا، تطكيرىا، تقكيميا، ينظر: رشدؼ أحمد طعيمة: الأسس العامة لمناىج تعميـ المغة العربية إعدادى -(2)

 .36، صـ2004ق/1425كالنشر، دار الفكر العربي، القاىرة، د ط، 
 .127تدريس بالكفاءات، صمحمد صلاح الديف حثركبي: المدخل إلى ال -(3)
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 التدريس مف قبل الأستاذ كالمتعمـيعد الكتاب المدرسي أحد أىـ الكسائل المعتمدة في 
لا يُستغنى  ىكك  .(1)ل الكتاب المدرسي كلفترة طكيمة الكسيمة الكحيدة لتعمـ المغات""شك   :حيث

، المتكسط ، الثانكؼ (، ككذلؾ ىك الحاؿ  الابتدائيعنو في أؼ مرحمة مف مراحل التعميـ ) 
منيجًا  اكتسى، الذؼ متكسطة إلى الكتاب المدرسي في المغة العربية السنة الأكلى بالنسب
 يا لبناء تعممات خاصة بيا، كمصطمحات جديدة جاء بيدًا في طرؽ تدريس المغة العربيةجد

 لـ يعتمد ، كطرائق تدريسيا فنجده مثلً ناىج القديمة في بنيتيا كمحتكاىاعف الم اختمفحيث 
عمى مبدأ المقاربة  أيضابل ركز  ،الكفاءات كأساس كاحد في بناء تعمماتومبدأ المقاربة ب

ت تعميمية . كذلؾ مف أجل تقديـ خبراؼ يعد أساسًا في تككيف المتعمميف، كالتقكيـ الذالنصية
يـ اليكمية كاستعمالاتيـ الطلب المتعمميف منيا في حيات استفادة، مف أجل بعناية كدقة
 اجػػػػػىذا المني مف أجل معرفة ما جاء بو ،أف نقكـ بيذه الدراسة ارتأينا، كلذلؾ الشخصية
، كالتطرؽ إلى الصعكبات كالأساتذة لمستجدات ىذا المنياج كتقبل التلميذ استجابةكمدػ 

، بالإضافة إلى الصعكبات النشاطات كتعممات المغة العربية التي تكاجو المعمميف في تقديـ
 يميـ العممي كالمعرفي كفق ىذا المنياج الجديد.التي تكاجو التلميذ كنتائج تحص

 :يجية البحثمن -1

ميدانية في بحثنا ىذا عمى منيجية دراسية تعمل بيا مختمف البحكث ال اعتمدنا
" يشمل جميع الدراسات التي تيتـ بجمع كتمخيص الحقائق الحاضرة  :لأنو كالمنيج الكصفي

 مف الأشياء أك مجمكعة مف الظركؼ دالمرتبطة بطبيعة كبكضع جماعة مف الناس، أك عد
خر مف الظكاىر التي يمكف أف يرغب لأحداث أك نظاـ فكرؼ، أك أؼ نكع آفصيمة مف ا أك

بحيث كضعنا المادة المأخكذة قيد البحث  التحميل أيضا؛ككذلؾ  ،(2)الشخص في دراستيا"
ء مف الجزئيات "الطريقة التي يبحث المدرس فييا قبل كل شي: كىك يالإستقرائ تحت المجير

كالمفيكمات الجزئية التي تعرؼ بالحدس كالمشاىدة، ثـ ينتقل منيا عف طريق التعميـ إلى 

                                                           

 .44لطفي بكقربة: محضرات في المسانيات التطبيقية، معيد الآداب العربي كالعمكـ الإنسانية، جامعة بشار، ص -(1)
 سسة الكراؽ لمنشر كالتكزيع، عمػػػافيـ: أسس البحث العممي بإعداد الرسائل الجامعية، مؤ مركاف عبد المجيد إبراى -(2)
 .125ـ، ص2000، 1ط



 دراسة ميدانية تطبيقية                       الفصل الثاني :            

 
51 

 .(1)القضايا الكمية، فيي عممية يككف انتقاؿ الإنساف فييا مف الخاص إلى العاـ"
، ثـ مرحمة تحميل البيانات جمع البيانات حكؿ مكضكع الدراسة مف خلؿ كالاستطلعي

احو في سيركرة المكاد الدراسية كنج ويتفاعممنياج الجيل الثاني كمدػ  تطكر تتبعك  ،اكتفسيرى
كالتجديدات التي جاء بيا مف أجل الكصكؿ إلى  المقررات( المعتمدة عمى أىـ )المغة العربية
مف  كاستعنا، لمعرفة مدػ نجاح الأىداؼ المسطرة مف قبل كزارة التربية كالتعميـ ،نتائج مرجكة
ي طرح مجمكعة مف الأسئمة أدكات خادمة لمدراسة الميدانية التطبيقية المتمثمة فأجل ذلؾ ب
"استخداـ الاستبياف لو صمة  :لأف حصر النتائج المراد الكصكؿ إلييال استبياففي شكل 

عمى آراء كاتجاىات  الاطلعبالأفراد، كىك الكسيمة الكحيدة لممقارنة بيف الأفراد، ككذلؾ 
، بالإضافة إلى حضكر (2)يدؼ"العممة لمكصكؿ إلى م ، كىك كسيمةلعاـكميكؿ مشاكل الرأؼ ا

الجيل الثاني في المغة الدركس مع التلميذ كالتكاصل مع الأساتذة في كل مايخص منياج 
 سنة أكلى متكسط(.العربية )

اج المقترح مف طرؼ كسنقكـ في ىذه الدراسة بالكشف عف مدػ نجاح ىذا المني 
مف الصعكبات كالعكائق كالإشكاليات التي كاجييا المعممكف في تمقيف ، كمختكزارة التربية

المتعمميف في  تت التطرؽ إلى الصعكبات التي كاجي، كفي نفس الكقغة العربية لمتلميذمال
 يقكـ عمى مبدأ التدريس بالكفاءات، كلمعرفة أساسيات ىذا المنيج الذؼ معرفيةلاأخذ المادة 

ئة التي يرية في البي، معتمديف عمى طريقة تنظتنا لنقاط القكة فيوافة إلى معرفكالتقكيـ بالإض
 .المغة العربية لمسنة أكلى متكسط تؤدػ فييا العممية التعميمية التعممية مف خلؿ منياج

 مجالات الدراسة: -2

 .ربي تبسي: متكسطة العأ ػ المجاؿ المكاني

 .بداية منياج الجيل الثانيني: ب ػ المجاؿ الزم
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 :نة والمواصفاتالعي-3

كانت بمثابة العينة التي بنينا عمييا الجزء مجمكعة مف الكسائل كالكثائق في دراستنا  اعتمدنا
"البحث عف طريق العينة ىك في الحقيقة اختيار لمكقت كالجيد ]...[ كأف  :التطبيقي لأف

 ".(1)استخداـ العينة يسيل مف عممية النتائج بالسرعة الممكنة

بالإضافة ج الجيل الثاني في تعميـ المغة العربية سنة أكلى متكسط منياكمف بينيا: 
ثـ أخذنا المخطط السنكؼ لبناء التعممات في مادة  ،الأستاذإلى الكثيقة المرفقة لو، كدليل 

بمتكسطة  مف قبل أستاذة 2017\2016أكلى متكسط لمسنة الدراسية  المغة العربية لمسنة
، مف خلؿ حضكرنا العممية التعميمية داخل القسـظة كملح ،العربي التبسي بفرجيكة

 ..... ، النحكفيـ المكتكب )القراءة المشركحة(لمجمكعة مف الدركس بميداف فيـ المنطكؽ ك 

 :التعريف بالكتاب -4

كلممعمـ  ،غة العربية لمسنة أكلى متكسط سندًا بيداغكجيًا لممتعمـ أكلًا يعتبر كتاب الم
، كفق ةفي البرنامج الدراسي الخاص بمادة المغة العربي ، يتضمف مكضكعات مقررةثانيًا

لذؼ ، ااؼ المسطرة مف قبل منظمة التربيةمتعمقة بالأىد ،منيجية تعميمية تعممية منظمة
كالمقاربة النصية  ،. حيث يقكـ الكتاب عمى المقاربة بالكفاءاتيسير كفق منياج الجيل الثاني

مادة المغة العربية في جميع ميادينيا راسة ستمر كيدؼ كنيج في تناكؿ كدكالتقكيـ الم
، التي تشكل مجمل ية ككل القكاعد النحكية كالصرفية، كالفنالتفكيرية، كالتعبيرية كالأسمكبية

 المعارؼ كالميارات التي يكتسبيا المتعمـ خلؿ حكؿ دراسي.

شراؼ مف: محفكظ كحكاؿ بالإضافة إلىع  أُ  : محمد بكمشاط د الكتاب بتنسيق كا 
 2016صميـ كتركيب ىدا الكتاب عاـ كعة مف المؤلفيف المذيف عممكا عمى إخراج كتكمجم

ـ الدراسي كفق مياديف محددة منيا: مكزعة طيمة العا ،يشمل في منيجو ثمانية مقاطع تعميمية
القراءة المشركحة كدراسة ، كميداف فيـ المكتكب الذؼ ينجز عف طريق ميداف فيـ المنطكؽ 

كتحسيف مستكػ نتاج المكتكب الذؼ يأخذ كفق تقنيات للإنتاج الكتابي ، ثـ ميداف إنص أدبي
، بالإضافة إلى مجمكعة مف المشاريع كنشاطات تعميمية تككف فرصة إنتاج المتعمميف لو

                                                           

 .157صلرسائل الجامعية، مركاف عبد المجيد إبراىيـ: أسس البحث العممي بإعداد ا -(1)
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حيث تسمح للأستاذ  ،ستثمار مكتسباتو كمعارفولممتعمـ مف أجل المحاكلة كالتدريب عمى ا
نتج مف خللو مستكيات المتعمميف كمعالجة جكانب بتقكيـ قدرات كميارات المتعمميف، يست

 .الضعف في أخذ ىذه المادة

 :المخطط السنوي لبناء التعممات -أولًا 

، فيك ينظـ كالمضي في تطبيق أساسيات المنيج يعتبر المخطط أساسيًا لبناء التعممات
 .لةتاذ مف تقديـ الدركس بيسر كسيك العممية التعميمية في منيجية دقيقة تمكف الأس

 

 



 دراسة ميدانية تطبيقية                       الفصل الثاني :            

 
54 

 



 دراسة ميدانية تطبيقية                       الفصل الثاني :            

 
55 

(1).

                                                           

 .9-8ص ة العربية،لكثيقة المرفقة لمنياج المغكزارة التربية الكطنية: المجنة الكطنية لممناىج، إعداد المجمكعة المتخصصة لمادة المغة العربية، ا -(1)
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 : المخطط استقراء -1

مف خلؿ الجدكؿ أك المخطط السنكؼ لبناء التعممات الذؼ أقرتو كزارة التربية كالتعميـ 
"مخطط عاـ لبرنامج  :؛ إذ يعدنة أكلى متكسط كفق برمجية ممنيجةفي مادة المغة العربية لمس

لمستكػ مف المستكيات فضي إلى تحقيق الكفاءة الشاممة ، يُ شركع تربكؼ ، ضمف مدراسي
مف المقاطع التعميمية  بنى عمى مجمكعة، كيُ ية مف الكفاءة الختامية لممياديفالتعميم

 .(1)"المتكاممة

 فاءات المطركحة في المخطط السنكؼ يعمل ىذا البرنامج الدراسي عمى الربط بيف الك
طركح في ىذا لتعميمي المأك الزمني الذؼ يتطمبو المقطع ا الساعيكتكزيعيا كفق الحجـ 

مف التقكيـ التشخيصي الذؼ يعد  ابتداءأف عممية التدريس تنطمق  كعميو يتضح لنا ،البرنامج
، كيككف مكانو الزمني ة مدػ قدراتو كمكتسباتو المعرفيةكمعرف ،بمثابة غربمة لمستكػ التمميذ

 .لمقرر الدراسيفي بداية الأسبكع مف ا

يعرؼ  ، أك مايو دراسة الكحدة الأكلىلذؼ يتـ فأما فيما يخص الأسبكع الثاني ا
محكر دراستو حكؿ : في المقطع الأكؿ يدكر طمح المقطع الأكؿ في ىذا المنياج، فمثلً بمص

كارد : المفي عممية التعميـ كالتدريس كىما ، كيتـ دراستو كفق مكرديف أساسييفالحياة العائمية
المستنبطة مف ، ك لتحقيق الكفاءة ف المراد إرصاؤىاالمضامي" :المعرفية؛ التي تعد جممة مف

، حيث يرتكز عمى مجمكعة مف كذلؾ في المجاؿ الإبستيمكلكجي .(2)"ة المفاىميةالمصفكف
 ، تطبق فييا مجمكعة مف الإجراءات لتنمية الكفاءاتت المعرفية كاستراتيجيات تعميميةالميارا

 .منياج الجيل الثاني ذؼ يركز عميو، ىذا ضمف مبدأ المقاربة بالكفاءات اللدػ المتعمميف

تشمل المعطيات التي تكفرىا الكثائق كالأدكات " :المكارد المنيجية أك الخارجية أما
إذ يرتكز  .(3)"عند ممارسة الكفاءة لحل مشكمة ماكالكسائل التي يككف المتعمـ في حاجة إلييا 

لتفاعل ططات التعمـ كدرجة اىذا الجانب المنيجي أك البيداغكجي عمى التنسيق بيف مخ
قابمة لمتطبيق كفق فرضيات تربكية ناجحة  ،، أك بيف مكضكعاتيا كفق ىيكمة منسجمةبينيا

                                                           

 .44لطفي بكقربة: محضرات في المسانيات التطبيقية، معيد الآداب العربي كالعمكـ الإنسانية، ص -(1)
 .4صالتعميـ المتكسط، مف مرحمة  ة: البرامج الدراسية لمطكر الأكؿكزارة التربية الكطني -(2)
 .4ص لمنياج المغة العربية، سيف، طعيكج حسف كآخركف، الكثيقة المرفقةشمكؼ ح بية الكطنية:كزارة التر  -(3)
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في مياديف  كفق حيز التطبيق ،لمناىج المكضكعةالأىداؼ المنتظرة مف اك لتحقيق الغايات 
نتاجو الذؼ يرتكز عمى تقديـ الدركس شفكيً  نتاج نصكص شفكية مف قبل  ا،فيـ المنطكؽ كا  كا 

كيككف ذلؾ مف الأسبكع الثاني إلى غاية  ،ف، كفيـ المكتكب كميداف إنتاج المكتكبالمتعممي
الأسبكع الرابع. ففي فيـ المنطكؽ تتضمف المكارد المعرفية خطابات منطكقة مف الأنماط 

أك مكضكعات كصفية سردية؛ تتناكؿ المحكر الذؼ قاـ  ،المدرسية، قكاعد، خطاب شفكؼ 
 جد نصكصًا متنكعة )شعرًا، نثرًا(ا يخص ميداف فيـ المكتكب فنعميو المقطع الأكؿ. أما فيم

 علمات الكقف... كأنكاعو،الضمير 

كما نجد في الإنتاج الكتابي مكضكعات في مختمف الأنماط؛ تككف ىذه الأنماط في 
نصكص كمقدمات مف تحرير المتعمـ، ككل ذلؾ يصب في الجانب الإبسيمكلكجي. أما 

 باىتماـيصغي  أنو ناء التدريس كيسير عمييا المتعمـيعتمدىا المعمـ أثالمنيجية التي  المكارد
ر بأسمكب خاص بو كبمغة فصيحة كصحيحة ىذا في ب  ع  مع مشاركة منو لثنايا المناقشة، يُ 

 عمى القراءة الجيدة الجيرية، مع ميداف فيـ المنطكؽ. كفي ميداف فيـ المكتكب يقكـ الميداف
معينة بيف الجمل أك بيف  اصطلحية"رمكزًا  :التي تعدضبط علمات الكقف كالترقيـ 

الكممات لتسييل عممية الإفياـ مف قبل الكاتب، كالفيـ كالقراءة مف قبل مف القراءة، كىك أشبو 
بإشارات المركر الضكئية فإذا زالت اضطربت عممية القراءة كشاب الفيـ بعض المبس 

ة، الفاصمة المنقكطة، النقطتيف، علمة كمف ىذه الرمكز: الفاصمة، النقط .(1)كالغمكض"
كالتعجب، القكساف... الخ. بحيث يستفيد منيا المتعمميف في إنتاج  الاستفياـالحذؼ، علمة 

إذ تساعد ىذه  ،لنصكصنصكص شفكية كانت أك كتابية، بالإضافة إلى ذلؾ تحديد أنماط ا
ركز منياج الجيل الثاني كقد  .كرة عندما يحسف التلميذ تكظيفيايصاؿ الفالأنماط عمى إ

"نقل أحداث  :ما: النمط السردؼ الذؼ يقصد بولمسنة أكلى متكسط عمى نمطيف أساسييف كى
زماف كمكاف بطريقة  إطارأك أخبار مف الكاقع أك نسج الخياؿ، أك مف كمييما معًا في 

 . (2)ية"فن

                                                           

 ـ2008المؤسسة الحديثة لمكتاب طرابمس، لبناف، د ط، لجبيمي: تقنيات التعبير الكتابي في المغة العربية،  سجيع -(1)
 .98ص
 ـ2016 ،غة العربية مرحمة التعميـ المتكسطكزارة التربية الكطنية: المجنة الكطنية لممناىج، الكثيقة المرفقة لمنياج الم -(2)

 .6ص
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...[، أك " تصكر لغكؼ فني لإنساف أك حيكاف أك جماد ] :كالنمط الكصفي الذؼ ىك 
 .(1)"كالعباراتىك كصف الشيء لذكر نعكتو مف خلؿ الألفاظ 

التركيز عمى النطق الإعرابي الصحيح لمجمل، كتكظيف النحك  ننسىكما لا 
كالصرؼ، كفي الإنتاج الكتابي يقكـ كفق مكارد منيجية تتضمف ثراء الأفكار بمختمف 

 ميمة، كالتصميـ الجيد لممقاؿ. بطريقة س استعمالياجيد لمقكاعد، المعارؼ مع الفيـ ال

كالأسبكع الخامس يككف بمثابة تقكيـ ختامي لممقطع الأكؿ الذؼ تـ تناكلو خلؿ 
 :مف طرؼ الأستاذ الذؼ ىك اختبارالأسابيع الثلثة الأكلى، يخضع فيو الطالب إلى 

ض عر ف عف أنماط سمككية معينة عندما تُ "مجمكعة مف المياـ أك الأسئمة التي تيدؼ لمكش
في ظركؼ مقننة، كينتج عنيا درجات تتميز بخصائص معينة، كىذه الدرجات تككف بمثابة 

؛ كيعد مف (2)ـ"مف عممية أكبر ىي عممية التقكيـ كالتقيي التي تعد جزء باريةتالاخناتج العممية 
أكثر أدكات القياس شيكعًا في المجاؿ التعميمي، إذ تقكدنا إلى معرفة مستكػ الطمبة 

ا ، كتقكيـ معمكماتيـ كمعارفيـ، كمعالجة ما يشكبي، كتشخيص مستكاىـ التحصيميتلميذكال
نتاجو ليا.  استثمارهلممعارؼ السابقة كحسف  كاكتسابومف أخطاء، كمدػ فيـ المتعمـ   كا 

ككذلؾ ىك الحاؿ بالنسبة لممقاطع الثمانية طيمة العاـ الدراسي مع اختلؼ في أخذ 
في المحاكر الدراسية مثل: حب الكطف، عظماء  اختلؼك المعارؼ النحكية كالبلغية، 

العممية، الأعياد، الطبيعة، الصحة...  كالاكتشافاتالإنسانية، الأخلؽ كالمجتمع، العمـ 
تتخمل ىذه المحاكر فترات لمتقكيـ الفصمي تشخيصي كمعالج، كيككف ذلؾ بعد ثلثة مقاطع 

 ناكؿ مقطعيف فقط.في الفصل الأكؿ كالثاني، بينما الفصل الثالث يت

 ستراتيجية تطبيق المقرر الدراسي والأىداف المرجوة منو:إ-2

 الأىداؼ كيتـ كضع ىذا المقرر الدراسي حيز التنفيذ مف قبل المعمـ بحيث يحدد أكلًا 
التعميمية مف كل محكر مف المحاكر التعميمية في المقاطع الدراسية طيمة العاـ الدراسي، ثـ 

 بطريقة كاضحة كبصكت مسمكع ية خادمة لفحكػ المحكر التعمميينطمق مف كضعية تعميم
                                                           

 .6ص كزارة التربية الكطنية: المجنة الكطنية لممناىج، الكثيقة المرفقة لمنياج المغة العربية مرحمة التعميـ المتكسط، -(1)
 ـ2009، 2ط ف،عما ية التدريسية، دار المسيرة لمنشر،صلح الديف محمكد علـ: القياس كالتقكيـ التربكؼ في لمعمم -(2)

 .26ص
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لمخارج الحركؼ المغكية، كيككف ىذا كبداية أك تمييد لميداف فيـ  الأستاذ احتراـمع 
ؾ المنطكؽ، ثـ ينتقل المعمـ إلى مناقشة النص المسمكع بإشراؾ جميع التلميذ، كيككف بذل

ناقشة الصفية ىي مكقف مخطط يشترؾ فيو "الم :إذ أف مناقشة كمعرفة مدػ فيـ المتعمـ
منظمة بيدؼ الكصكؿ إلى  المعمـ كقيادتو لبحث مشكمة محددة بطريقة إشراؼالطمبة تحت 

ثـ ينتقل إلى ميداف فيـ المنطكؽ مف خلؿ القراءة المشركحة كدراسة  ، (1)حل لتمؾ المشكمة"
لمتعمميف مف خلؿ شرح النص الأدبي، فيعمل عمى إثراء الرصيد المغكؼ كالمعرفي لدػ ا

ستراتيجية يعمل مف بطريقة أك إ ذستاالألفاظ المبيمة كالجديدة عمى المتمقي، ثـ يستعيف الأ
ؾ الرمكز "تتجاكز عمميات القراءة مستكػ ف :فقد عمى مناقشة كفيـ النص المكتكبخلليا 

مف  ءاتداب؛ كذلؾ (2)ستراتيجيات تعكد إلى الأىداؼ المرسكمة لمقراءة"كفيـ المقركء، فترتبط با
مناقشة الظاىرة المدركسة ثـ  تقسيـ النص إلى كحدات أك أفكار رئيسية، كبعدىا يتـ مناقشة 
ىذه الأفكار لمكصكؿ إلى الفكرة الرئيسية ليذا النص، كبعدىا ينتقل الأستاذ إلى مرحمة 

كتقييـ  تقكيمية في درسو بحيث يقكـ بطرح مجمكعة مف الأسئمة يعمل مف خلليا عمى تقكيـ
حث عمى  ذ، ثـ يعمل الأستاعنده مكتسبات التعميمية لدػ التمميذ كتصحيح الأخطاءال

تكظيف معارفيـ المتحصل عمييا في نياية كل محكر دراسي في نص شفكؼ ب المتعمميف 
ة لمكضكع مكظفًا فييا تقنيات كمكارد معرفية خادم ،أك كتابي ضمف كضعية إدماجية كاف

ككف فييا المتعمـ أماـ عقبة أك تناقص يجعمو يعيد النظر في معارفو "ي :، حيثىذه الكضعية
تعيف عميو أف كي التساؤلاتكمعمكماتو، أنو مشكمة تدعك المتعمـ إلى طرح مجمكعة مف 

كتسبو مف مفاىيـ كقكاعد كقكانيف، كنظريات كمنيجيات كغيرىا مف ا يستحضر فييا كل ما
 :أؼ  (3)الخبرات كذلؾ في مختمف المكاد"

جديدة عميو كذلؾ مف  اجتماعيةستعاب ظكاىر عممية كأدبية لاػ إتاحة الفرصة لممتعمـ 
 خلؿ تنكع عناكيف المحاكر المدركسة.

                                                           

، المؤسسة الحديثة عمي سامي الحلؽ: المرجع في تدريس ميارات المغة العربية كعمكميا في تدريس المغة العربية -(1)
 .164ـ، ص2010لمكتب طرابمس، لبناف، د ط، 

 1، طبية، دار النيضة العربية بيركت، لبنافأنطكاف صياح، أنطكاف طعمة كآخركف: تعميمية المغة العر  -(2)
 .55ـ، ص2006ق/1427

طبكعات المدرسية الكثيقة المرفقة لمنياج السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي، الديكاف الكطني لمم رة التربية الكطنية:كزا -(3)
 .13ـ، ص2015، 1ج
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 .ػ إثراء رصيده المغكؼ كالمعرفي

: حسف الإصغاء، حسف تكظيف المعارؼ، حسف ػ تنمية مكاىبو العممية كالأدبية مثلً 
 . ره الشفكؼ، كحسف إنتاجو الكتابيتعبي

 ػ العمل عمى تكسيع أفكاره كمجالات اىتماماتو. 

 .مكاقفيـ التي يعبركف عنيا لغكيًاػ محاكلة إبراز شخصية المتعمـ مف خلؿ أرائيـ ك 

ػ حث المتعمـ عمى التخطيط كالعمل كفق منيجية فكرية مف خلؿ استعماؿ عقمو ككل 
ب الأفكار كالتسمسل في عمى ترتي "يتـ تعكيد التلميذ :مف خللو إذ، معارفو كمكتسباتو

 .(1)طرحيا كالربط بينيا، بما يضفي عمييا جمالًا كقكة تأثير"

 .، كتنمية ذكقو، كتحسيف سمككاتوػ محاكلة الرقي مف خلؿ صقل مكاىبو

 :لتعممات )فيم المنطوق(الوضعية المشكمة لتوجيو وضبط ا -ثانيًا

نتاجو:مخطط تعممات لإنماء الكفاءة في ميدان فيم المنطوق و  -1  ا 

ػ (2)  

 كيلحع مف الجدكؿ أف ميداف فيـ المنطكؽ يقكـ عمى عنصريف أساسييف ألا كىما:

الكفاءة الختامية، بحيث تتـ مف خلؿ التكاصل الشفكؼ بيف المعمـ كالمتعمـ باستعماؿ 
سميمة خالية مف أؼ أخطاء لغكية، يغمب عمى ىذه المشافية الفيـ الجيد لمعاني  لغة فصيحة

                                                           

ة لمنشر كالتكزيع راتب عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة: أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية كالتطبيق، دار المسير  -(1)
 .198ـ،ص2004ق/1435، 4كالطباعة، عماف، ط

 .13صج المغة العربية، المجنة الكطنية لممناىج، الكثيقة المرفقة لمنيا كزارة التربية الكطنية: -(2)

يتكاصل مشافية بمغة سميمة، يفيـ معاني الخطاب المنطكؽ كيتفاعل معو، ينتج 
 خطابات شفيية محترمًا أساليب تناكؿ الكممة في كضعيات تكاصمية دالة.

الكفاءة 
 الختامية 

يستمع إلى خطابات كصفية كسردية لمكقكؼ عمى مكضكعيا، كيعبر عف فيمو ليا 
شفيية مكظفًا رصيده المغكؼ المناسب، يستنتج قيمًا لمتفاعل معيا، ينتج خطابات 

 كمكاقفًا يتضمنيا الخطاب.

مركبات 
 الكفاءة 
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الخطاب المنطكؽ، كالتفاعل معو بطريقة إيجابية تسمح بنقل المعرفة إلى المتعمـ بطريقة 
 ولب كرغبتو فيصحيحة، كذلؾ لتماشي مكضكع أك مكاضيع ىذه النصكص كميكؿ الطا

 الميارات كالعادات المغكية التي يسعى الأستاذ ستيعابكلا للنتباهسمفًا  يييئ" :فيجب أف
لتعميميا لو، كدكر الأستاذ أف يحرص كل الحرص عمى التدعيـ المستمر لاىتماماتو كتعزيزىا 

نتاج نص يدمج فيقكـ المتعمـ بإ  ؛(1)الطبيعي الذؼ يقتضيو استعداده لمتعمـ" ليتـ تقدمو كارتقاؤه
سباتو المتحصل عمييا مف خلؿ مناقشتو السابقة مع فيو معارفو السابقة كيستعرض مكت

 ، بحيث يككف النص كحدة متكاممة مترابطة تحمل دلالة تكاصمية كمعرفية.ذالأستا

ت كصفية كسردية أما فيما يخص مركبات الكفاءة يتناكؿ الطالب خلليا خطابا
دراسة كىي تمثل مضمكف المقرر الدراسي حيث يتـ الكقكؼ عمى  ،يستعرضيا الأستاذ

خصائص النمطيف )الكصفي كالسردؼ(، كمعرفة مؤشرات كل نمط منيما في النص، مع 
لاحقًا إذا دعت الحاجة، ثـ ترجمة ىذا الفيـ مف  باستنتاجيمافيميما بدقة تسمح لممتعمـ 

الذؼ يحمل أحد النمطيف ما يجعل المتعمـ  ،خلؿ تفاعل التلميذ مع المكضكع المطركح
مكتسباتو المعرفية المتطكرة لدراسة كحل مختمف الكضعيات المطركحة قادرًا عمى استثمار 

كتكظيفو لمرصيد المغكؼ المناسب لفحكػ المكضكع المطركح، كتكظيف إمكاناتو  ،أمامو
عارؼ التمميذ ، كبعد الدراسة المعمقة لمضمكف النص المنطكؽ مف خلؿ مةكمياراتو المعرفي
ة إلى معارفو السمككية  رفو في مكانيا المناسب بالإضافأؼ استعمالو لمعا ؛الفعمية )الميارية(

مختمف القيـ  استنتاجيتسنى لمتمميذ المتعمـ  حأؼ تفاعمو مع المكضكع المطرك ؛ )مكاقف(
يجاد حمكؿ  امتلكوبالإضافة إلى  ،لاحقًا لاستثمارىاكالمكاقف  قدرة تجاكز العكائق، كا 

 . الاجتماعيأك الحيز لممشكلت التي تعترضو سكاء في الحيز الدراسي 

نتاجو:إ -2  ستراتيجية تنفيذ التعممات في ميدان فيم المنطوق وا 

إنجازنا كتقديمنا ليذا المبحث مف الفصل الثاني إلى الحضكر لحصة  استدعىكقد 
ميداف فيـ المنطكؽ )تعبير شفكؼ( لمسنة أكلى متكسط، لنستطيع معرفة طريقة تقديـ حصة 

التعميمية التي يقف عندىا الأستاذ كمختمف الكفاءات كمركباتيا التعبير الشفكؼ كالكضعيات 

                                                           

 1الجامعية، الجزائر، طأحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية حقل تعميمية المغات، ديكاف المطبكعات  -(1)
 .142ـ، ص2000
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كاف تاريخ الحصة يكـ الأحد  .مى ترسيخيا لمتلميذكأىـ القيـ كالمكاقف التي يعمل الأستاذ ع
 .اعمى الساعة التاسعة صباحً  2017مارس  12

ة مف ستراتيجية تطبيق التعممات كتنفيذىا في ميداف فيـ المنطكؽ عمى مجمكعتقكـ إ 
المراحل كالخطكات، يتـ مف خلليا تقديـ المعرفة بالتفصيل لممتعمـ لتمكف مف إنتاج نص 

 :إلىلأنو يطمح  ،ية في بناء نص منطكؽ يككف ىادفًاشفكؼ كتعزيز قدراتو المغكية كالميار 
]...[، حسف الصكغ أك الصياغة، القدرة عمى  الأفكار"تنمية عدة ميارات منيا: ترتيب 

 تحديد الخطأ الكاضح أثناء حديث غيره لغة كتركيبًا ]...[ مثمة كالشكاىد ]...[،الأ اختيار
 .(1)القدرة عمى الإلماـ بنتائج الحكار ]...[، تحديد الجكانب الميمة لمكضكع معيف ]...["

 يغمب عميو الطابع الثقافي كالمعرفي كالمستكػ العقمي )التفكيرؼ( لدػ المتعمـ بدأ مف:

بطريقة كاضحة بصكت  لممتعمميف النص المعتمد في المقرر الدراسيػ إسماع المعمـ 1
، كيككف ىذا بمثابة تقديـ لمدرس، فمف خللو يسعى المعمـ إلى إثارة انتباه مفيكـ كمسمكع

ىدفًا  باعتباره"تييئة المتعمميف نفسيًا لدرس الاستماع كتحضرىـ إليو  :المتعمميف بحيث يتـ
 . (2)مقصكدًا لذاتو"

"أف تككف القراءة دقيقة بصكت بارز مناسب لمقاعة، تبرز مف خلليا  :لذلؾ يجب
علمات الإعراب )في المساف العربي( كتحترـ علمات الكقف، كيتكقف ىذا الأمر عمى 

 .(3)طاقات المدرس الفنية"

عمى مبدأ المقاربة بالكفاءة  باعتماده ،يقكـ الأستاذ بمناقشة ىذا النص مع التلميذ .2
مع محاكلة منو  ،بإشراؾ جميع الطمبة المتعمميف دكف تمييز في قدراتيـ المعرفية بحيث يقكـ

ل داخل الصف المدرسي، ذلؾ مف أج كالانطكاءدمج التلميذ المذيف يسيطر عمييـ الخجل 
 ، كبعث الثقة في نفس المتعمـ. مف خلؿ المناقشة استخراجياتنمية معارفو الأدبية كمحاكلة 

                                                           

 دار الصفاء لمنشر كالتكزيع، عمافينظر: فاضل ناىي عبد عكف: طرائق تدريس المغة العربية كأساليب تدريسيا،  -(1)
 .199ـ، ص2013ق/1434، 1ط
 ارات المغكية، دار الكتب الحديثةعبد المجيد عيساني: نظريات التعمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغة لاكتساب المي -(2)

 .111ـ، ص2011، 1طالقاىرة، 
 .112ص ،عبد المجيد عيساني: نظريات التعمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغة لاكتساب الميارات المغكية-(3)
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كذلؾ  ،متعمميف لأخذ الكممة بمغة فصيحة سميمة مف الأخطاءػ يتـ منح فرصة لم3
"استثمار  :لأف فكار المتكاجدة في النص المسمكعبتقكيـ مف الأستاذ المشرؼ لمناقشة الأ

حصص التعبير بما يخدـ ميارة الاستماع كذلؾ بربطيا بميارات التعبير، كما يطمب مف 
 .(1)مييـ"بقصة مشابية لمقصة التي قصيا ع الإتيافالطمبة 

لمختمف المعارؼ  كاستثمارىـػ إعادة تركيب النص المسمكع شفييًا مف قبل التلميذ، 4
بما سجمكه  بالاستعانةالسابقة )مصطمحات جديدة، نمط جديد، قيـ كأساليب جديدة.....الخ (، 

 مف رؤكس أقلـ خلؿ المناقشة الأكلى.

ما أنتجو شفكيًا، لتقكـ  باستعراضػ مناقشة ما قاـ بو التلميذ بحيث يقكـ كل تمميذ 5
مف أخطاء في النص، مع محاكلة  الأستاذيلحظو زملئو كما يقكمو  المناقشة بيف ما

كلزملئو الآخريف داخل القسـ عمى الدفاع عف  ،تحريض الأستاذ لممتعمـ صاحب النص
"مف  :عدعف طريق الحكار، لأنو ي ع الطرؼ الآخر بطريقة فكرية ذكيةآرائيـ كمحاكلة إقنا

أىـ كسائل تطكير القدرة عمى التكاصل الشفكؼ، كالتدريب عميو يككف عف طريق الممارسة 
 .(2)المغكية الفعمية كالمكاقف الحكارية"

ػ محاكلة إبراز شخصية المتعمـ مف خلؿ مكاقفيـ كآرائيـ المعبر عنيا، كتمقينيـ 6
 تيـ المعرفية.، كفي إنتاجاالاجتماعيةقيمًا جديدة خادمة ليـ في حياتيـ 

عمى ما أنتجو المتعمميف كما دار بينيـ بتصحيح  ذػ كفي الأخير يعقب الأستا7
رشادىـمعارفيـ كسمككاتيـ بطريقة منيجية مف خلؿ تكجيييـ   لتحسيف مستكاىـ.     كا 

 وضعيات تدريس وتقديم فيم المنطوق: -3

؛ يدكر فحكػ كما ذكرنا سابقًا قمنا بحضكر حصة تعميمية لميداف فيـ المنطكؽ 
"معاناة جاف فالجاف في شكارع مدينة مف المدف الغربية، كىي قصة عالمية  :المكضكع حكؿ

 ابتدأ.(3)كأخلقيًا: مف ترجمة حافع إبراىيـ" ااجتماعيً لفيكتكر ىيجك "البؤساء" تحمل طابعًا 
                                                           

 .102ـ، ص2009أحمد صكماف: أساليب تدريس المغة العربية، دار الزىراف لمنشر كالتكزيع، د ط،  -(1)
 .165ربية كعمكميا في تدريس المغة العربية، صعمي سامي الحلؽ: المرجع في تدريس ميارات المغة الع -(2)
ذ المغة العربية السنة أكلى مف التعميـ محفكظ كحكاؿ، محمد بكمشاط، دليل الأستا ينظر: كزارة التربية الكطنية: -(3)

 .119صالمتكسط، 
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تي اف مفادىا المعاناة الالأستاذ درسو ببمكرة فكرة عامة حكؿ مكضكع النص المطركح، ك
اف كظركفو المأسكية، ثـ انتقل إلى شرح ما يعيشيا كاف مبيـ مف المصطمحات  جاف ف الْج 

داخل النص. كحسب البرمجة التعميمية لتقديـ الدركس يتـ تقديـ حصة التعبير الشفكؼ عمى 
أربع كضعيات يتـ دراستيا كل عمى حدة. كتككف دراستيا كفق ميمات تُككل لمتمميذ مف أجل 

 :لمنطكؽ تككف مجمل ىذه الأىداؼ فيدؼ الرئيسي مف تعميمية فيـ االخركج بالي

 التعرؼ عمى مكضكع النص." -
 يحدده إجمالًا كتفصيلً .  -
 يبيف مكاطف التأثير كالتأثر فيو .  -
مف خلؿ ذلؾ تُبنى  ؛(1)"مة الحضارية لمنص شكلً كمضمكنًايبرز القي  -

 الكضعيات عمى:

ة تركيب النص المسمكع شفكيًا مف ق بل التلميذ )لتككف يتـ فييا إعاد :الوضعية الأولى  -أ
إلى مختمف التركيبات كالتعبيرات التي قاـ بيا  الاستماعبذلؾ حصة خاصة لمتمميذ(، بعد 

جمكعة مف خرػ عمى مالأالتلميذ شفكيًا؛ كيككف ذلؾ كفق مركبات الكفاءة التي تُبنى ىي 
 النقاط الأساسية كىي: 

 .باىتماـ فييستمع إلى منطكؽ كص"  -
 .يفيـ المنطكؽ كيتفاعل معو  -
 .مشافية بمغة سميمة مناسبة لممقاـيعبر   -
 .(2)يبرز الملمح المادية المعنكية لممكصكؼ"  -

 بفحكػ ففي ىاتو الكضعية تككف ميارة الاستماع ىي الميارة الأساسية لربط التمميذ 
عرب حيف كانت ممكة المغة "المتكمـ مف ال :المكضكع، فكما يقكؿ بف خمدكف في مقدمة كتابو

العربية مكجكدة فييـ يسمع كلـ أىل جيمو كأساليبيـ في مخاطبتيـ ككيفية تعبيرىـ عف 
مقاصدىـ، كما يسمع الصبي استعماؿ المفردات فيُمق نيا، ثـ يسمع التراكيب بعدىا فيمقنيا 

                                                           

 .31ص عربية،اج المغة الشمكؼ حسيف، طعيكج حسف، كآخركف، الكثيقة المرفقة لمني كزارة التربية الكطنية: -(1)
 .31ص، شمكؼ حسيف، طعيكج حسف، كآخركف، الكثيقة المرفقة لمنياج المغة العربية ينظر: كزارة التربية الكطنية: -(2)



 دراسة ميدانية تطبيقية                       الفصل الثاني :            

 
65 

رر عمى تكحظة كمف كل متكمـ، كاستعمالو يكذلؾ ثـ لا يزاؿ سماعيـ لذلؾ يتجدد في كل ل
 .(1)أف يصير ذلؾ كصفة راسخة كأحدىـ"

كيتـ إنتاج نصو الشفكؼ مف خلؿ مجمكعة الأفكار التي قاـ بتسجيميا في مناقشتو 
لمنص مع الأستاذ، مع مختمف التقكيمات كالتصحيحات النحكية كالصرفية التي قاـ بيا 

أفكار  باكتسابيسمح لو  إلى أكثر مف محاكلة مف تقديـ التلميذ الاستماعالأستاذ، كما أف 
تعمل عميو  في نص جديد مف إنتاجو؛ كىذا ما كاستثمارىاجديدة تصب في مغزػ النص، 

 ف فيـ المنطكؽ إذ أنيا تعمل عمىالكفاءات العرضية في ميدا

 .تنمية قدراتو التعبيرية مشافية" -
 يعبر مشافية بمغة سميمة منسجمة. -
 .اكاستثمارىالمعطيات كتكظيفيا  استقراءيحسف  -
 .(2)تنمية حسو الفني كالجمالي" -

 كالية في خ ضـ المكضكع المتناكؿعمد فييا الأستاذ عمى طرح إش :الوضعية الثانية -ب
 للإلماـفي تقديـ دركسو، لأنيا أساسية  الإشكالياتلذلؾ كجب عمى المعمـ التركيز عمى 

ميمات تؤدؼ بالمتعمـ "ميمة مدرسية تتضمف تع :بمستكػ التمميذ فكما قاؿ "فميب ميريك" بأنيا
إلى صراع معرفي، كتدفعو إلى الانخراط في سيركرة المتعمـ كالكقكؼ عمى خطأ تصكراتو 

تقكـ ىذه الإشكالية عمى سرد نص  ،(3)كبناء تعممات جديدة" ...[، كتجميع معارؼ مشتة]
شفكؼ يصف ماتعيشو المجتمعات الغربية مف حالات فقر كبؤس بعيدًا عف الديف الإسلمي 

تعيش المجتمعات حالات مف الفقر كبؤس كحرماف خاصة المجتمعات الغربية البعيدة عف )
فة المقترحة في يتـ ذلؾ مف خلؿ مجمكعة مف المكارد المستيد ،الديف الإسلمي اسرد ذلؾ؟(

 :ىذا المنياج كىي

 .الكصف المادؼ كالكصف المعنكؼ " -
 .الكصف مف قريب ، الكصف مف بعيد -

                                                           

 .632ـ، ص2006، 2عبد الرحمف بف خمدكف: المقدمة، مكفمر لمنشر، الجزائر، ج -(1)
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يركز فيو التمميذ عمى القيمة ؛ (1)الركابط(" الأفعاؿ،ة )مف الجمل الخبري ،]...[ -
 الأخلقية لمديف الإسلمي )الرحمة، الصدقة، المساعدة الإنسانية... الخ(.

التي يُبنى عمييا  كالاجتماعيةأىـ القيـ الأخلقية  استخلصيتـ فييا  الوضعية الثالثة:  -جـ
 النص.

يعرؼ  فييا استنتاج القيمة التربكية لمنص، أك ما يتـ الوضعية الرابعة أو التقويمية:-د
 :تامية لمميداف كالتي تقكـ عمىبالكفاءة الخ

 فيـ خطابات مسمكعة يغمب عمييا النمطاف الكصفي كالسردؼ." -
كعميو فإف ميداف فيـ المنطكؽ ؛ (2)ينتجيا مشافية في كضعيات تكاصمية دالة" -

يذ كفق مبدأ الكفاءات، كيقكـ عمى يعتمد اعتمادًا كميًا عمى إبراز قدرات التلم
 شاط تعميمي في ىذا الميداف كىي:خطكات المقاربة النصية لتناكلو كن

 (. الانطلؽمرحمة الملحظة ) كضعية " *

مرحمة بناء التعمـ )كشف مفاىيـ النص كمصطمحات كمختمف القكالب الصرفية  *       
 كالنحكية(.

 .(3)"دقركء في بعض جكانبو كتكظيف القكاع)استثمار الم الاستعماؿمرحمة تعميـ  *
حيث تعمل ىذه المراحل عمى إعطاء الفرص لمتلميذ عمى إنشاء نصكص شفكية 

كأخذ مايستمزـ مف رؤكس  كالاتصالات، الاستماعتدريبية لفصاحة المساف كتعميمو 
"الأداة المستعممة  :فمرحمة الملحظة مثل تعتبرأقلـ خادمة لممكضكع المدركس. 

اسة السمع كالبصر كالعقل في كقت كاحد، فالملحظة تشتمل عمى لحظة حدكث لح
الشيء فيُلحع في حينيا )كقت حدكث الفعل( كىذه قد تككف عف رؤية، كقد تككف 

 .(4)عف استماع مباشر كاع كمقصكد"

                                                           

 .31صج المغة العربية، نياكزارة التربية كالتعميـ: شمكؼ حسيف، طعيكج حسف، كآخركف، الكثيقة المرفقة لم -(1)
 .31المرجع نفسو، ص -(2)
 . 55ص ينظر: المرجع نفسو، -(3)
 .164ـ، ص1999 د ط، ،ج البحث العممي، مكتبة مدبكليعقيل حسيف عقيل: فمسفة مناى -(4)
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منياج الجيل  التعميمات المعتمدة وطرائق التدريس بين القديم وتجديدات -ثالثًا
 : نيالثا

مفت نشاطات المغة العربية كتعددت طرائق تدريس كل كاحدة منيا كذلؾ حسب اخت
الذؼ يعد طرفًا أساسيًا في تطبيق الطرؽ  ،الطريقة كالمنيجية التي يتخذىا الأستاذ المعمـ

 فنيًا ينتجو المختمفة لمتدريس؛ إذ أف التدريس يعد مكضكعًا بيداغكجيًا ىامًا، فيك يعد عملً 
"النيج  :كطريقة التدريس ىي تمف المكاقف التعميمية )نشاطات تعميمية(،الأستاذ لدراسة مخ

 أك المنياج الدراسي مف معرفة ،رسيالذؼ يسمكو المعمـ في تكصيل ما جاء في الكتاب المد
كميارات كنشاطات لممتعمـ بسيكلة كيسر، بحيث تكفل طريقة التدريس ىذه  ،كمعمكمات

لطلب كالمادة الدراسية كالطلب بعضيـ مع بعض، ثـ التفاعل بيف المعمـ كالطلب، كبيف ا
كالمعمـ مف  يقدمو كل مف الأستاذ إذ أنيا تقكـ عمى ما ؛(1)لب كأفراد البيئة المحمية"بيف الط

كمناقشتيا لمخركج  ت،أجل خمق حمقة كصل بينيما لنقل المعارؼ كالميارات كمختمف النشاطا
كفي بحثنا ىذا كجب عمينا التطرؽ إلى . درسد منيا الطلب في نياية كل بنتائج يستفي

طرائق التدريس التي جاء بيا منياج الجيل الثاني، كالتي طرحتيا الييئات التربكية لمسنة 
 )فيـ المنطكؽ في التعبير الشفكؼ  أكلى متكسط في كل تعميمية مف تعميمات المغة العربية

 سة النصلقراءة المشركحة كدرا، كفيـ المكتكب في انتاج المكتكب في التعبير الكتابيكا  
 (.مقكاعدل النحك في البناء المغكؼ  بالإضافة إلى تعميمية

كتعد ىذه التعميميات كالنشاطات أمرًا ميمًا لإحداث تكاصل لغكؼ في مستكػ راقي 
أف يتسـ أك يخضع كل نشاط يجب كعميو  المتكسطة، يميق بتعميـ المغة العربية في المرحمة

ف النقاط أك الشركط منيا: "أف تككف محفزًا عمى التعمـ، أف يراعي تعميمي إلى مجمكعة م
سف المتعمـ كمستكػ نمكه ]...[، أف يتيح استحضار المكتسبات الضركرية لانجاز الميمة أك 

 .(2)يتيح لممتعمـ الاستكشاؼ الذاتي لممعرفة" المياـ المطمكبة، أف 

كتنمية كتحسيف الميارات المغكية أنماط لغكية مختمفة،  استخداـبحيث يتـ مف خلليا  
، كالتفكير كصياغة الأسئمة، كلذلؾ يجب أف يككف الأستاذ لدػ المتعمـ كميارة الإصغاء مثلً 

                                                           

 .176، ص2007، 2دريس كترجمتيا عمميا، دار الشركؽ، عماف، طأفناف نظير دركزة: النظرة في الت -(1)
 .35بات بيداغكجية، صالرحمف التكمي: الجامع في ديداكتيؾ المغة العربية، مفاىيـ، منيجيات، كمقار  _ عبد(2)
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 قادرًا عمى مراعاة مستكػ الطالب القائـ عمى تقديـ نشاطات المغة العربية لمسنة أكلى متكسط
ا في شكل ملئـ مبسط كطرحي ،كفي نفس الكقت قدرتو عمى التعامل مع نكعية الدركس

 كالقدرات الفكرية لممعمـ.  ،كالتكاصل كالنمك المغكؼ  الابتكاركلائق كذلؾ يعتمد عمى ركح 

نتاج المكتوب )التعبير الشفوي والكتابي(: -1  تعميمية فيم المنطوق وا 

يترجـ مف خلليا المتعمـ كل  اتصاؿيعتبر التعبير سكاء الشفكؼ أك الكتابي كسيمة  
مياراتو الثقافية كالمعرفية، فأغمبية التلميذ في المرحمة المتكسطة يميمكف إلى مكتسباتو ك 

خراج ما تحممو مخييلتيـ الكاسعة مف أفكار  التعبير بشقيو مف أجل إثبات الذات كا 
طرح  كأحاسيس. كالمعركؼ أف التمميذ في السنة أكلى متكسط تككف لديو رغبة كبيرة في

"يستجيب تبعًا لاتجاىاتو التي تدفعو إلى أف يتعمـ  :إذ أنو ،أفكاره، كالتعبير عف مخيمتو
براز نفسو إلى ذلؾ يسعى لإ بالإضافة .(1)بسركر فالمشاعر كالعكاطف تعد ميمة في التعميـ

كشخصيتو في ىذه المرحمة الجديدة مف التعميـ ككنيا مرحمة يحاكؿ التمميذ خلليا التطرؽ 
، فكجب عمى الابتدائيةكار التي عرفيا في المرحمة لكج كمعرفة أفكار جديدة غير الأفك كال

الأستاذ أف يأخذ بيده لترقية أفكاره كتنميتيا كتعزيزىا في قالب أدبي لغكؼ خالي مف الأخطاء 
صة لمتعبير. كلذلؾ كتييئة ظركؼ مخصكالشكائب مف خلؿ تشجيعو بخمق حكافز دافعة لو، 

كعميو فإف  ،لعربيةسيًا في تعميـ المغة اا أساكاف كل مف التعبير الشفكؼ كالكتابي نشاطً 
"العصب الذؼ لا تقكـ مف دكنو بقية الأنشطة المغكية، فيك كسيمة لمتعمـ  :التعبير الشفكؼ يُعد

 ئمة، حكار، تعقيب، مجادلة، تمخيصمختمفة )مسا كلذلؾ يتخذ صكرًا كأشكالًا  كالاكتشاؼ
ساس الذؼ يقكـ عميو تعميـ المغة العربية الأ كباعتبارهػ (2)إضافة، تكسيع فكرة، شرح، ... الخ"

، كفي الأخرػ بو كنشاط ضركرؼ في باقي المغات  الاستعانةكباقي أنشطتيا، بالإضافة إلى 
خارج المدرسة كجب عمى أغمبية المناىج الدراسية التركيز عميو كمحرؾ  الاجتماعيةالحياة 

 ير الشفكؼ بحد ذاتو.لمعممية التعميمية خلؿ تقديـ الدركس، أك خلؿ نشاط التعب

معتمدة في التقديـ مف كيتـ ذلؾ في المؤسسة التربكية كفق خطكات تحددىا الطريقة ال 
 فيتـ تنشيط الحصة مف خلؿ:  طرؼ الأستاذ

                                                           

عماف  عبد الرحمف الياشمي، فايزة العزاكؼ: تدريس ميارات الاستماع مف منظكر كاقعي، دار الناىج لمنشر كالتكزيع، -(1)
 .32ـ، ص2005، 1الأردف، ط

 .15صقاربة بالكفاءات، ة العربية كفق مقتضيات المالسعيد يطكؼ: تعميمية المغ -(2)
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 ما يييئ متعمميو لمحصة كيشكقيـ إلييا. الأستاذ"يعرض  -
 يراقب تحضيرىـ كيربط ذلؾ بالتقكيـ المستمر.   -
 مقصريف.يشيد بالمجتيديف كيأنب ال -
كتسجيل  الاستماعيكمف بعض التلميذ بعرض عركضيـ، كيحث الآخريف عمى   -

 ملحظاتيـ كنقدىـ.
 .كالبناءةيفسح المجاؿ لممناقشة الفاعمة   -
 .كب كيقكـ الأخطاء بمختمف أنكاعيايص -
ظرية اليدـ ثـ نالنص المطالع بمشاركة المتعمميف، كبتكظيف لغتيـ ) يعيد تركيب  -

 ػ(1)("صإعادة البناء لمن

كبعبارات  ـ عمى التعبير عما في نفسو كتابة" مقدرة المتعم :أما التعبير الكتابي فيك  
رير بأساليب و عمى التحكتمرن ،درجة تناسب مستكاه المغكؼ صحيحة خالية مف الأخطاء ب

 .(2)االألفاظ الملئمة كتنسيق الأفكار كترتيبيا ترتيبًا منطقيً  اختيارمناسبة، كالدقة في جميمة 
بداعًا مف الإبداعات الأدبية كالكلمية المدكنة مف قبل فنًا مف فنكف التعبير كا   أيضايعد فيك 

رجـ إلى يارات الفكرية كالمعرفية التي تتالمتعمـ، إذ أنو يعمل ىك الآخر عمى إثراء الم
مجمكعة مف التراكيب المغكية خاضعة لقكاعد الكتابة كالمغة. كيككف ىذا النص حامل لقيمة 

عتمد نشاط التعبير الكتابي منذ القدـ في طرائق أك أدبية، كقد اً  اجتماعيةنية أك سكاء دي
عمى معرفة مستكػ التمميذ كالإجراءات التي يجب عميو الأستاذ المعمـ  التدريس؛ إذ أنو يساعد

بمساعدة التلميذ عمى تجاكز العقبات التي تكاجييـ في ميداف التعبير الكتابي.  اتخاذىا
"التعبير الكتابي لابد أف  :كتقديـ التعبير الشفكؼ إذ أف بطريقة تدريستدريسو مرتبطة  كطرؽ 

يميد لو التعبير الشفيي، فيك المقدمة الضركرية لمكتابة الإنشائية، ذلؾ أف الإنساف قد بدأ 
كىذا يعني أف التمميذ عميو  [...]بالكلـ قبل أف يستخدـ الكتابة في تكاصمو كالتعبير عف نفسو

 أف يتقف أمريف قبل الشركع في تدريبو عمى الإنشاء؛ كىذاف الأمراف ىما:

 .القدرة عمى التعبير الشفكؼ )المحادثة ( أكلًا  امتلكو -

                                                           

 .16، صقاربة بالكفاءاتالسعيد يطكؼ: تعميمية المغة العربية كفق مقتضيات الم -(1)
 .16المرجع نفسو، ص -(2)
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 .(1)قدرتو عمى الكتابة السميمة ثانيًا" -

كتعتمد تعميمية التعبير في ضكء بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات نشاط التعبير الكتابي  
تخصص لمناقشة أىـ تقنيات التعبير الكتابي المقررة في  ،ة التعميميةكحصة نيائية لمكحد

 المنيج الدراسي.

كمف خلؿ طرؽ تدريس ميارات التعبير بشقيو الشفكؼ كالكتابي يكتسب المتعمـ  -
"طرؽ التدريس ميما اختمفت فإنيا تكاد تشترؾ في  :لأف مف المياراتمجمكعة 

منيا ]...[، ميارة فيـ الكممة ]...[، ميارة  ميارات أساسية لتنمية التعبير التحريرؼ 
 .(2)فيـ الأفكار  الرئيسية، ميارة الربط، ميارة الاستنتاج، الميارات النحكية"

كتسابو مصطمحات لؾ مف خلؿ إثراء رصيده المغكؼ باميارة فيـ الكممة؛ كذ -
 جديدة في مكاضيع مختمفة.

كح لمتعبير سكاء كاف تعبير ميارة فيـ الأفكار الرئيسية؛ إذ أف المكضكع المطر  -
ينطمق مف خلليا المتعمـ إلى تشكيل نص  ،كتابي أك شفكؼ يعتبر فكرة رئيسية

نتاجو كفق ميارتو كمعارفو المكتسبة.   كا 
ميارة الربط؛ إذ تمكف التمميذ مف حسف التنسيق كالربط بيف الأفكار كالكممات  -

 .كانسجاميا
القيمة الأساسية لممكضكع  استنتاج؛ إذ تمكنو في الأخير مف الاستنتاج ميارة -

 المقترح في حصة التعبير )الكتابي، الشفكؼ(.
ميارة نحكية؛ حيث أنو يتمكف مف خلليا في بناء نص خاؿ مف الأخطاء  -

 النحكية.

كلما كاف النص ىك المحكر الأساسي في جميع النشاطات المغكية فإنو يككف خادمًا  
"يعتبر النشاط المدرسي الذؼ يمارس  :إذ د المتعمميفلمقتضيات التعبير الشفكؼ كالكتابي عن

الطالب خارج الفصل الدراسي الركيزة الأساسية كالمجاؿ الطبيعي الذؼ تُبنى عميو خبرة 
                                                           

ارسة،  دار الفكر العربي، عماف، الأردف عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالمم -(1)
 .313، ص1999

، جامعة القاىرة، دار  -(2) عبد الرحمف كامل: أساليب تدريس المغة العربية لطلب الدراسات العميا، كمية التربية، الفيكـ
 .163ـ، صalkotob.com-www.dar2005الكتب 
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، كىذا ما أقرتو المقاربة النصية (1)ميكلو كىكاياتو كلتنمية قدرتو كشخصيتو" لإشباعالطالب 
فكؼ كالكتابي بعيدًا عف منطق التراكـ المغكؼ عند التي تعمل عمى التحكـ في إنتاج التمميذ الش

 منو في بناء نص أدبي كلغكؼ ذات دلالة.  الاستفادةالمتعمميف دكف 

أما فيما يخص منياج الجيل الثاني كطرؽ التدريس المعتمدة فيو؛ فقد تناكؿ نشاط  -
نتاجو )التعبير الشفكؼ( مف خلؿفيـ المنطكؽ ك   :ا 

 عي المعارؼ التي يتكافر عمييا الخطاب.لممقركء: ي الاستماعكضعيات " -
 يتكاصل مع غيره بالإجابة عف أسئمة كطرحيا. -
 يناقش مكضكع الخطاب. -
 مف سند مسمكع. انطلقاككضعيات تعمـ الإدماج:  -
 يتدرج المتعمـ في دمج مكتسباتو المعرفية.  -
 يحدد عناصر المكصكؼ كيتتبع أحداثو. -
 ػ(2)ـ الكممة كاصفًا ساردًا..."كضعيات تعبيرية شفكية يتناكؿ فييا المتعم -

لدػ المتعمـ؛ إذ تُعد  الاستماعكعميو فإف منياج الجيل الثاني يرتكز عمى ميارة    
مف المعارؼ التي يكتسبيا )يسمعيا( المتعمـ  انطلقاعنصرًا أساسيًا في إنتاج نص شفكؼ 

أكلى لبناء نص  مف داخل المدرسة )المعمـ( أك خارجيا )الأسرة( فكجب عمى المتعمـ كخطكة
أف يفيـ المسمكع، كيستكعب أفكاره جيدًا، ثـ يقكـ بتسجيل ىذه الأفكار كذلؾ استعدادًا لمرحمة 

أفكار ثانكية جديدة خادمة التعبير الشفكؼ؛ فينطمق مف فكرة أساسية لمكضكعو ليتفرع إلى 
نتج النص ، تحمل معنًا بلغيًا كنحكيًا كصرفيًا، كقيمة أخلقية معرفية، ثـ يلممكضكع

المسمكع شفييًا بمغة سميمة خالية مف الأخطاء، كيعرضو عمى باقي زملئو مع مناقشتو 
كمحاكلة إقناع زملئو بكجية نظره كبقيمة مكضكعو بمغة سميمة  ،لممكضكع كالإدلاء بآرائو

 .أيضا

كيككف إنتاج ىذا النص الشفكؼ مف طرؼ المتعمـ في بيئة تعميمية كفق معايير  
 كيمية تحت إشراؼ الأستاذ المعمـ، كيتـ ذلؾ كفق خطكات رئيسية ألا كىي: كمؤشرات تق

                                                           

 .79صالدراسات العميا، ب عبد الرحمف كامل: أساليب تدريس المغة العربية لطل -(1)
 .10صسية لمطكر الأكؿ مف مرحمة التعميـ المتكسط، ينظر: كزارة التربية الكطنية، البرامج الدرا -(2)
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 يحدد الفكرة العامة لمخطاب. " -
 يبرز عناصره الأساسية.  -
 يكظف العبارات المناسبة.  -
 ظيكر صفات متنكعة. -
 تكظيف الصفات المادية المعنكية. -
 المماثمة كالتشبيو. استعماؿ -
 تكظيف الأساليب الإخبارية. -
 ػ(1)ليب العطف"تكظيف أسا -

كالتعبير الشفكؼ كنشاط تعميمي يقكـ بو المتعمـ يعكس درجة تحكمو في المكارد  
بطريقة صحيحة، كما تساعده  كاستغللياالمكتسبة، كحسف تمكنو مف تكظيفيا كالعمل بيا 

"يقكـ  :إذ التي يكاجييا بعض الطلب داخل القسـ مى التخمص مف حالة الإحراج كالكبتع
لممكضكع، كاختيار  الأفكارمف التعبير عمى ترؾ الحرية لمطمبة لاستحضار ىذا النكع 

مما يساعدىـ في تحقيق أىداؼ . (2)المفردات كالجمل كالتراكيب المناسبة لذلؾ المكضكع"
 .المقاربة بالكفاءات، كيككف ذلؾ طبعًا بحرص مف الأستاذ المعمـ

الجيل الثاني بميداف إنتاج  منياج أيضابالإضافة إلى نشاط التعبير الشفكؼ اىتـ  
المكتكب؛ ككنو عنصرًا آخر يساىـ في التحصيل كالإنتاج الجيد لمغة عربية السميمة كذلؾ 

 كفق طرؽ ككضعيات تمكف المتعمـ مف: 

 "إنتاج يتضمف تحرير مقدمة. -
 دؼ أك كصفي.تمخيص نص سر  -
 تحرير فقرة انطلقًا مف سند مصكر. -
 ػ(3)في تقنية معينة" تحرير نص متكامل -
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فقد ركز البرنامج التعميمي لمنياج الجيل الثاني في ميداف إنتاج المكتكب عمى النمط   
بحيث يكظف  ؛ريةالسردؼ كالكصفي، كالميزة التي يتميز بيا كل كاحد عف بقية الأنماط التعبي

كتابيًا بشكل سميـ، مكظفًا كل خصائصو التعميمية. كيقكـ ىك الآخر عمى  النمط السردؼ مثل
 :يير كالمؤشرات التقكيمية إذ يتـكعة مف المعامجم

 إستخداـ خصائص النمط المستيدؼ." -
 تنفيذ التعميمات. -
 .انسجاـ -
 ػ (1)ستخداـ الركابط المناسبة لمنمط"ا -

جميع معايير النمط السردؼ أك النمط الكصفي، ككل المؤشرات  استكفىإذ كاف المتعمـ قد 
عمى  بحيث يككف المتعمـ قادرًا ،مكتكب لإنتاج نصالتقكيمية التي يعطييا الأستاذ لمتلميذ 

كتابة نص منسجـ في إطار مشركع الكتابة المختارة مف الأنماط التعبيرية المقررة في 
 المنياج، كفي سياؽ لكضعية تعبيرية ذات قيمة أدبية أك عممية أك أخلقية تربكية.

ناسبة لمستكاه كما يتـ تقديـ نشاط التعبير الكتابي مف خلؿ تمخيص نصكص م 
بالإضافة إلى تعميمو كيفية تكسيع أفكاره أك  .التعميمي، أؼ السنة الأكلى مف التعميـ المتكسط

كالتعميق عمييا بطريقة عممية تبرز مستكاه التعميمي كذلؾ مف  ،أخرػ نقدىا أك نقد نصكص 
 أجل تحقيق الأىداؼ المسطرة في ميداف إنتاج المنطكؽ كالمكتكب. 

 م المكتوب )القراءة المشروحة، ودراسة نص(:تعميمية في -2

تُعد حصة القراءة الركف الأساسي لمقطع التعميمية؛ حيث يتناكؿ فييا نصًا نثريًا أك  
شعريًا يحمل قيمة أخلقية كتربكية، يتدرب فيو القارغ عمى كيفية القراءة بمغة صحيحة سميمة 

 المتعمـ  بالإضافة إلى محاكلة علمات الكقف، كاحتراـمسترسمة كفق تقنيات تعبيرية، 
مة الدلالية التي يحمميا النص ظاىريًا أك المعاني القي   لاستنطاؽالسعي بخيالو داخل النص 

يساعد المتعمـ  الاستماع؛ إذ أف الاستماععمى خاصية  أيضابيف طياتو. تقكـ ىذه الميارة 
تمد عمى فيـ القارغ لغة "الفيـ في القراءة يع ءة النص قراءة صحيحة كفيمو إذ أفعمى قرا

المنطكقة يجعمو أكثر حساسية الكلـ ، كفيـ التمميذ لمتدابير كالعلقة بيف الكممات في المغة 
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كلذلؾ كانت تعميمية فيـ المنطكؽ )ميارة القراءة( ، (1)الأشياء في المغة المكتكبة" ىذه لنفس
ىك الآخر يعتبر نشاط القراءة ، فالاستماعمرتبطة ارتباطاً كثيقًا في تقنية تدريسيا بخاصية 

ميارات كمصطمحات جديدة تفيد التمميذ في حياتو المدرسية  كاكتسابمنبعًا لمتطكر الفكرؼ 
نو الدراسات الحديثة المرتبطة بتعميمية القراءة كالنصكص المبنية "تبي   :. كماالاجتماعيةأك 

نو كي يتمكف المتعمـ مف عمى أُسس نظرية القراءة كجمالية التمقي كلسانيات النص، يظير أ
ـ كقراءة النصكص قدرة التكاصل الفعاؿ عميو أف يكتسب ممكة نصية يستطيع بيا في اكتساب
 ستنتجوانصكص سابقة مما  فيي عممية عقمية تيدؼ إلى فيـ المعاني كمقارنة  ؛(2)المتنكعة"

ء بو عصر كتنمية ىذه الميارة مرىكنًا بالتطكر المعرفي كما جا ،مف حكـ ليذه المعاني
العكلمة. كأكثر التغييرات الطارئة كالسريعة في جميع مجالات الحياة، كلأف اليدؼ الأساسي 
مف عممية التعميـ كالتربية ىك تككيف شخص أك فرد داخل المجتمع قادرًا عمى مجابية ما 

طكر مياراتو المعرفية جدات في حياتو اليكمية، لذلؾ عميو  أف ييكاجيو مف معيقات كمست
 ا لمتطكرات الخارجية )المجتمع(.كفقً 

 يقكـ المعمـ بتقديـ حصة القراءة كفق خطكات متتالية نذكرىا فيما يمي:ك 

طبيعة المكضكع بصكت ػ "تبدأ أنت )المعمـ ( القراءة عمى أحسف كجو مراعيًا 1 
ف ا كل ما يثير انتباه الطمبة  مستغل ،المكقف الخطابة خطبت ]...[ ستدعىمسمكع، كا 

 .[...]ييـ الدرس كيحبب إل

 [...]تبدأ بأجكد الطمبة ليقل الخطأ كتحسف القدرة [ ...]ػ تُقرغ الطمبة فقرة فقرة 2 
 .-القراءة–كيستحسف أف يقرأ الطمبة الدرس ثانية كثالثة لأف الأصل في الدرس

، دكف أف [...]إلقاء عمييـ بيف الحيف كالحيف أسئمة عف المعنى كالإعراب  [...]ػ 3 
 ػ(3)"[...]الأسئمة غاية فتجكر عمى الغرض الأكؿ المباشر ألا كىك القراءة تككف ىذه 

                                                           

 2007تكزيع كالطباعة، عماف، الأردف، د ط، لعربية، دار المسيرة لمنشر كالعمي أحمد مذككر: طرؽ تدريس المغة ا -(1)
 .170ص
 . 169-168، ص2000، 1خكلة طالب الإبراىيمي: مبادغ في المسانيات، دار القصبة لمنشر، الجزائر، ط -(2)
تدريس المغة ينظر كبتصرؼ: عمي جكاد الطاىر، أصكؿ تدريس المغة العربية )صدر في طبعتو الأكلى باسـ  -(3)
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 :بالإضافة إلى

 ـ.بالقراءات الفردية كالتركيز عمييا بالمتابعة المستمرة كالتكجيو السمي الاىتماـػ  " 4 

 ػ تشجيع المتعمـ عمى أداء الرأؼ كتقبل آراء الغير. 5 

كالشرح  الثقافية، كالقيمية...(، بتكجيو الفيـ ػ استثمار معطيات النص )المعرفية، 6 
إذف فالقراءة ىي عممية بنائية يتـ مف خلليا بناء ميارات المتعمـ  ؛(1)كحسف تأكيل المعاني"

تقكيميا كتعديميا، كحل المشكلت  كاحتماؿالمعرفية، كتنشيط قدراتو الفكرية لتحميل النصكص 
 طلع عمى الفكر الإنساني.كالتطرؽ إلى القيـ فيي نافذة تعميمية للإ

أما فيما يخص منياج الجيل الثاني فقد ركز في تقديمو عمى فيـ المكتكب )قراءة  
كذلؾ  مشركحة كدراسة النص( عمى كضعيات كطرؽ لمقراءة ككيفية تقديـ ىذه الحصة؛

 منغمًا، يحترـ علمات كأداءقراءة مسترسمة  أىميا: "يقرأ جيرًابإتباع مجمكعة مف الخطكات 
ت الجديدة كيبحث عف الكقف، ت مثل المعاني، يحكـ عمى أفكار النص، يحدد المفردا

إذ أف القراءة الصامتة كالكاعية تسمح لممتعمـ بحصر مضمكف النص في فكرة  ،(2)"معانييا
قادرًا عمى مناقشة النص المكتكب في مرحمة المناقشة، كما أف تعميـ القراءة  تجعموعامة 

رصيدًا  امتلكولغة معبرة مسترسمة سميمة، بالإضافة إلى  باكتسابمـ الصحيحة يسمح لممتع
لغكيًا ثريًا حتى يتمكف مف مناقشة النص بأفكار ذات لغة فصيحة كاضحة كمصطمحات 
لغكية تتماشى كتتناسب مع المكضكع المعركض في حصة فيـ المكتكب، كما أف تعدد 

عمى بناء تربكية ككطنية تعمل يكسبو قيمًا أخلقية ك  كاختلفيامكضكعات النصكص 
تطرؽ المعمـ إلى الظكاىر المغكية داخل النص تسمح لو بترسيخ القكاعد شخصيتو الفردية. ف

 المبنية عمييا تمؾ الظاىرة المغكية )كالمفعكؿ بو مثلً(.  

يفتح لو تركيبة جديدة )جمل(  قكالبكما أف تنبيو المتعمـ إلى تمؾ الظاىرة المغكية في 
تكظيفيا فيما بعد تكظيفًا سميمًا، كلتعزيز شرحنا قد تنقمنا إلى مؤسسة تعميمية المجاؿ ل

( لمكقكؼ عمى خطكات تقديميا بصكرة دقيقة ة القراءة المشركحة )فيـ المكتكبلحضكر حص
                                                           

كزارة التربية الكطنية: الكثيقة المرفقة لمنياج المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي، الديكاف الكطني لممطبكعات  -(1)
 . 11المدرسية، الجزائر، ص
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ؾ عمى الساعة الثامنة صباحًا تحت عنكاف مُد رسة رغـ أنف 2017مارس 12كذلؾ يكـ الأحد 
مف الأسئمة التمييدية التقييمية  بطرح الأستاذ لمجمكعة الحصة تدأتب)المقطع الرابع(، كقد ا

لمعرفة مدػ إطلع الطلب في مكضكع الدرس المطركح، كقراءة النص قراءة صامتة مف 
 كعػػػػالأستاذ أسئمة للإحاطة بالمكض قبل التلميذ مدة خمس إلى عشر دقائق، ثـ طرح

لإجابة عف ىذه الأسئمة دكف النظر إلى كمعرفة مدػ فيـ التلميذ لمحتكػ النص مع ا
النصكص، كاستخراج الفكرة العامة لمنص بعد طرح مجمكعة مف الأفكار مف قبل المتعمميف 

الفكرة الأكثر دقة، ثـ يقرأ الأستاذ النص قراءة صحيحة دقيقة خالية مف الأخطاء  لاختيار
طاء التي كاجييا التلميذ كبعدىا يعطي فرص لمتلميذ لقراءة النص مع تقكيـ الأستاذ للأخ

، كالأخطاء النحكية كالصرفية. بعد ذلؾ يعمد الأستاذ إلى تقسيـ النص إلى لقراءةأثناء ا
لإثراء الرصيد المغكؼ أفكار جزئية مع شرح بعض المفردات  كاستخلصمجمكع فقرات، 

الدراسة  التلميذ مجمكعة مف الأفكار لكل فقرة، كالخركج في آخر ىذه كاقتراح لممتعمميف،
لمنص إلى فيـ المغزػ العاـ الذؼ يُعد القيمة المعرفية التي كاف المراد الكصكؿ إلييا منذ 

تـ تسجيمو في السبكرة مف قبل الأستاذ، كتنحصر ميمة الأستاذ  بداية النص، ثـ تدكيف ما
د لأف تصحيح الأخطاء بالقكاعالتلميذ السميمة كالمسترسمة، لكالتركيز عمى قراءات  بالاىتماـ

اليدؼ مف القراءة ىك تقكيـ لساف التمميذ كتعكيده عمى تكظيف المصطمحات الجديدة في 
 المغزػ العاـ لمدرس. استخلصجمل مفيدة ، مع 

كىذا ما حاكؿ منياج الجيل الثاني التركيز عميو كتكثيقو في مقرراتو الدراسية، ط ر ح  
"مناقشة أقرانو فيما يخفى  :مكف المتعمـ مففييا مجمل الكضعيات القرائية اللزمة كالمفيدة ليت

عميو مف الألفاظ كالعبارات كالأفكار، مراعيًا تفسير الكممة الصعبة في جممتيا أك في جممة 
عف المعمكمات، معاينة مكاطف الجماؿ الفني  ا، قراءة النص قراءة متصمة بحثاسيمة تكضحي

 ػ(1)في النص لتذكقو"

حيحة كبتنغيـ مناسب لصكتيات النص حسب ما إف قراءة نصكص مشككلة قراءة ص 
تقتضيو الأنماط كمقاماتيا، يُسيل عمى المتعمـ تككيف نصكص خالية مف الأخطاء النحكية 
تحمل عبرًا خاصة بجميع الحالات النفسية كالنمطية داخل النص، كحسب ما يقتضيو 

جميع الأنماط  المكضكع المطركح. بالإضافة إلى ذلؾ عمى المتعمـ أف يككف متمكنًا مف
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كقدرتو عمى التمييز بينيا كذلؾ بفيـ المعنى العاـ لمنصكص المختمفة، كتمخيص مضمكنيا 
كيتـ معرفة مستكػ التمميذ ككمية  تحمل مغزػ كمعنًا دالًا. بناءةكتحديد أفكارىا كفق أحكاـ 

يا الأستاذ دماجية يطرح فيمكتسباتو كمجمل مياراتو المعرفية كالكتابية كالثقافية في كضعية إ
لمكضكع مف المكاضيع كيحدد نمط كصيغة النص المراد إنتاجو في قالب تعميمي  إشكالا

تطرؽ لو منياج السنة أكلى متكسط بما  تـ دراستو في أياـ سابقة، كىذا ما نحكؼ، يحمل ما
عمى سندات مكتكبة  بالاعتماد" :يعرؼ بكضعية تعمـ الإدماج الخاصة بالمتمدرسيف كذلؾ

 ػ(1)عمـ إلى رصد الأفكار الرئيسية التي يعالجيا النص، ثـ يتكلى ترتيبيا كنقدىا"يعمد المت
 كلذلؾ يطالب المتعمـ بكثرة المطالعة الحرة لمختمف السندات كالقصص كالركايات كالكتب

لديو في تفاعمو مع مختمف المكضكعات   يمنيا في تنمية الجانب الجمالي كالتذكق كالاستفادة
ثراء رصيده ال  مغكؼ مف جميع أنكاع المصطمحات الأدبية، العممية، الدينية، الفمسفية...الخ.كا 

إذف يُستمزـ في ىذا الميداف عمميات فكرية كنشاط ذىني لترجمة مختمف الدلالات  
كفق مجمكعة مف الخطكات المركبة، لمتمكف مف النصكص كالفيـ كا عادة البناء )مناقشة 

 مقتضيات النص المقركء( كتكظيف المعمكماتالنص، تمخيص النص، أك بناء نص كفق 
الأحكاـ كالقيـ  كاستنتاج)المكتسبات القبمية(، كالقدرة عمى تقييـ النصكص  استخدامياكحسف 

المتعمميف المعرفة، كترسيخ ركح  لاكتسابمنيا، كىي مف الكسائل الكاجب التركيز عمييا 
لمحاكرة بطريقة أدبية، بمغة الثقافة كالمكركث الكطني كالحضارؼ لخمق جيل قادر عمى ا

 عربية فصيحة، كيشمل ميداف فيـ المكتكب كل مف قراءة مشركحة كدراسة النص الأدبي.

 تعميمية الظاىرة المغوية )القواعد(: -3

يعتبر النحك مف أىـ الأساسات التي بُنيت عمييا المغة العربية لذلؾ فقد أكلى لو    
"عبارة عف بمكرة المغة العربية  :العربية أىمية بالغة ككنونظاـ التربية كالتعميـ في مادة المغة 

في قكانيف عامة فيك يضع المعايير النظرية العامة لمغة العربية، كيصمـ تمؾ المعايير التي 
 . كبما أف النحك يصمـ المعايير النظريةكالاستماعكالكتابة، كالتحدث  القراءةيتـ بيا سلمة 

ىذا المنيج التقميدؼ المتبع المطركح في ىذا  (2)"لتغيرا بطيءكيضـ القكاعد العامة فيك 
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القكؿ في مجاؿ تعميـ النحك كتدريسو القكاعد النحكية، يقدـ القكاعد كتعميمات دكف النظر إلى 
الكظيفة النحكية لمكممة كالجممة، كىك يُعد مف أصعب الدركس التي يتناكليا التلميذ خلؿ 

 ة كاىتماميـ بيا، مما انعكس سمبًاعمى حبيـ لمغة العربي الكحدة التعميمية، كقد انعكس ذلؾ
راجع إلى  ة كالتعميمية عمى حصة تعميـ النحككلكف تركيز الإطارات التربكي عمى مستكاىـ.

ضركرة معرفة المغة التي نتكمـ بيا، كنستعمميا داخل محيط المدرسة أك خارجو، ككنيا المغة 
مغة العربية كطنية، فالنحك يكشف لنا كيفية دراسة الالأـ التي تعبر عف الشخصية كاليكية ال

 كأساليب نطقيا بطريقة تحكؿ دكف تعرضيا لمتصحيف كالتحريف. دراسة صحيحة،

ببذرتو  الاعتناءداخمو ركح اليكية العربية كالإسلمية فعمينا  كلبناء جيل تنمك كتكبر 
قالبيا النحكؼ كالصرفي، لأف ىدفو كتقكيميا كتمقينيا جيدًا ألا كىي المغة العربية الفصيحة في 

"تمكيف المتعمـ  :الأساسي معرفة أسرار التركيب القرآني كالمحافظة عميو، كيركز التعميـ عمى
مف إدراؾ الظكاىر المغكية المطردة الكجكه الناتجة عف تركيب الجممة العربية كالكعي 

كذلؾ  ػ(1)ا مف علقات...في تحديد ما بداخمي الضكابطىذه  باستعماؿ، ثـ التمرس بضكابطيا
كفق ما يقتضيو التقدـ العممي  ،مختمفة كأساليب تدريس متعددةمف خلؿ طرؽ تعميمية 

إذ ينبغي عمى الأستاذ المعمـ مف خلؿ دراستو ظاىرة مف الظكاىر  ،كالأكضاع المعاصرة
حكرؼ "بتلميذه إلى النص الم :أف يعكد في البداية مغكية المقررة في المنيج الدراسيال

يرصد بعض الأمثمة التي تحتكؼ عمى  ، بعض الفكر كالمكاقف كبطريقة حكارية جذابةمستغلً 
الظاىرة المراد دراستيا، فيثبتيا عمى المكح كمف ثـ يحصر تركيزىـ، كيحثيـ عمى الملحظة 

ف كيتـ كل ذلؾ م ،[...]شفكيًا أك كتابيًاػ  متبكعًا بالتطبيق الفكرؼ  الاستنتاج، ثـ كالاكتشاؼ
 ػ(2)قُبيل المقاربة النصية"

ببعض الجمل أك أمثمة خارج مفيكـ النص؛ إذ لا يستمزـ أف  ذكقد يستعيف الأستا 
 يبتدغا بمكضكع النص المحكرؼ، إذ لدراسة ظاىرة لغكية ما مرتبطً  المأخكذةتككف الأمثمة 

ظاىرة المغكية التمميذ المتعمـ بملحظة كمشاىدة الأمثمة المكتكبة عمى المكح لمكصكؿ إلى ال
المراد دراستيا؛ فالملحظة الدقيقة مف ق بل المتعمـ تمكنو مف الإلماـ بجكانب الدرس النحكؼ 
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 الاستقرائيةيعرؼ بالطريقة  المتناكؿ خلؿ الحصة، كيككف ىذا في قالب استقرائي، أك ما
تيا ى صكر ىك الأسمكب الذؼ يسمكو العقل في تتبع المعرفة بغية الكصكؿ إل الاستقراء" :لأف

مف الجزء إلى الكل، إذ أنيا  الانطلؽفيي طريقة تعتمد عمى  ،(1)الكمية بعد تتبع أجزائيا
 لديو لكي لا يحتاج إلى جيد زائد تسيل كتيسر عمى الطالب، كتقرب إليو ماىك معركؼ

بمراعاة مستكاىـ التعميمي كالتدرج حسب قدرتيـ الإدراكية كمكتسباتيـ الثقافية كالمعرفية مف 
 لاستنباطعمى تركيزه  كالاستحكاذالقميل إلى الكثير، كىي طريقة تعمل عمى إثارة فكر الطالب 

"أىـ عممية تثبت المجيكد الذاتي لممتعمـ التكصل إلى  :أحكاـ القكاعد، كضبط القاعدة النحكية
اج الذؼ تكصل إليو تستنفيتـ في نياية الدرس مف كضع الا ػ(2)نتائج الملحظة كالمناقشة"

بيا كتثبيتيا مف خلؿ كثرة  الاحتفاظركيبي لغكؼ يسيل عمى التلميذ لتلميذ في قالب تا
كساب المتعمميف  التطبيقات في نفس الظاىرة المغكية مف أجل صكف المساف مف الخطأ، كا 

نماء الثركة المغكية كحسف استغلؿ القكاعد في  الأحكاـ، كاستنباطالقدرة عمى الملحظة،  كا 
سب. كعميو فل يمكننا تصكر لغة عربية كالإلماـ بيا كدراستيا بطريقة صحيحة المكاف المنا

 دكف قكاعدىا التي حكمتيا كسيرتيا منذ قركف بعيدة. 

كعميو فمـ يكف لمنياج الجيل الثاني نظرة جديدة أك مختمفة في تدريس قكاعد المغة  
نما شمل التغيير المصطمح مف قكاعد المغة إلى الظاى رة المغكية. فالجانب النحكؼ العربية، كا 

ركيبي لكحدات الجممة التي تشكل تجانسًا نسقيًا "الجانب الت :جيل الثاني يراد بوفي منياج ال
يحدد الأدكات الكظيفية لمكممات، كيقترح المنياج تناكؿ مختمف الأنماط مع التركيز في كل 

 ػ(3)مستكػ عمى نمط أك نمطيف"

كتعميمات كل مف نشاط البلغة كالإملء، فل يزاؿ  كما أنو لـ يغير في طريقة تقديـ 
 تقديميا ساريًا بالطرؽ السابقة.

 

                                                           

 .14صقاربة بالكفاءات، تعميمية أنشطة المغة العربية كفق مقتضيات المالسعيد يطكؼ:  -(1)
 ق1427، 1لعربية، بيركت، لبناف، طتعميمية المغة العربية، دار النيضة ا أنطكاف صياح، أنطكاف طعمة كآخركف: -(2)

 .128ـ، ص2006
 .09صالمتكسط،  سية لمطكر الأكؿ مف مرحمة التعميـالبرامج الدرا كزارة التربية الكطنية: -(3)
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 أىم التعديلات التي جاء بيا منياج الجيل الثاني:  -رابعا
تُمثل المناىج التعميمية جانبًا ىامًا مف جكانب تككيف تعميمي كتربكؼ مكجو لممتعمميف  

لتربكية، كنظرًا ليذه الأىمية كاف لابد لأؼ نظاـ تربكؼ إذ أنيا تحتل مركزًا كبيرًا في العممية ا
أف يتبنى مناىج مدرسة جديدة تبعًا لمتغيرات في البيئة كالثقافة كالعمـ كالحياة، كلمكاكبة 
مستجدات العصر كمجارات العكلمة؛ ككف المدرسة أك العممية التربكية التعميمية ىي التي 

التقدـ العممي كالتكنكلكجي في عصر يحكمو  تجند أبناء الأمة لمكاجية مختمف مطبات
التغير كالتجديد، مف أجل بمكغ مراتب عميا مف الكماؿ، كلذلؾ عممت المنظكمة التربكية 
الجزائرية عمى تجديد مناىج التعميـ المتبعة في الجزائر مف أجل خمق جيل جديد قادر عمى 

 خارجيا. تمبية حاجياتو كالتعايش مع العالـ الخارجي داخل الأمة أك

كحتى يتـ تطكير المناىج التربكية بشكل متضمف كفعاؿ يمبي حاجيات المتعمميف  
كتككينيـ تككينًا جيدًا في جميع جكانب الحياة الثقافية كالعممية  ،كيعمل عمى تطكيرىـ

كالكطنية كالدينية، كتشبعيـ بمختمف القيـ الأخلقية التي تعمل عمى صقل فرد   كالاجتماعية
لمجتمع. كعميو يجب التركيز عمى مجمكعة مف المرتكزات الرئيسية اليامة لتبياف فاعل في ا

بالإضافة إلى المبادغ  ،التربكؼ العاـ الذؼ يتـ كضع المنياج الجديد عمى أساسو الاتجاه
كتطكير منياج الجيل الأكؿ  عمى ذلؾ فقد تـ تغيير مة المنيجية كالمنظمة لو، كبناءكالييك

بمنياج الجيل الثاني الذؼ عمل عمى تحقيق تغيرات طفيفة عمى  إلى منياج جديد عرؼ
عمى المستكػ   ييا المنياج الأكؿ.  فنجد مثلً مختمف التصكرات كالجكانب التي بُني عم

 ػ(1)"مف حيث كجاىتيا مع غايات كمياـ المدرسة الجزائرية كتطمعات المجتمع" :التصكرؼ 

سنة بعد سنة، كالتعبير عف مممح  تـ تصكر منياج الجيل الأكؿ بترتيب زمنيي" 
 التخرج فيو بشكل غايات لكل مادة كالتكفل ببعض القيـ لكف بشكل معزكؿ غير مخطط لو

في بناء التعمـ عف طريق تنمية  الاستقلليةيدؼ ستكيتـ بناء النمكذج التربكؼ بشكل بناء، ي
صكرًا شاملً كفاءات ذات طابع معرفي، كفيما يخص منياج الجيل الثاني تـ تصكره ت

 العمكدؼ كالأفقي. الانسجاـكتنازلي لممناىج يضمف 
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أما مممح التخرج مف مرحمة ما فإنو ييدؼ إلى تحقيق غاية شاممة مشتركة بيف كل  
كالمينية  الاجتماعية، تتضمف قيمًا ذات علقة بالحياة الاجتماعيالمكاد مرساة في الكاقع 

في صدارة كل  الاجتماعيةبكضع البنيكية  اعياجتمكالنمكذج التربكؼ؛ فيك نمكذج بنائي 
 ػ(1)الإستراتيجيات المنتيجة"

كعمى مستكػ إعداد المنياج أؼ الجانب البيداغكجي فإف المقاربة بالكفاءات )المقاربة  
 لتحقيق مجمكعة جممة مف القدرات المعرفية"تستدعي : البيداغكجية( في منياج الجيل الأكؿ

اءات في العممية التعميمية، كما يتـ التركيز عمى قاربة بالكفؼ الأساسي مف مبدأ الماليد
النشاطات التطبيقية التي تمكف مف تحكيل المكتسبات في كضعيات مدرسية جديدة، في بداية 

الجيل الأكؿ بالكظائف الثلثة؛ التقكيـ  لمداخل في نشاطات التعميـ، كبرز اىتماـكل ا
لى تقكيـ القدرات العميا لمتلميذ لحل مختمف إ ارتقى، كلتحصيميالتشخيصي، التككيني، 

المقاربة بالكفاءات  ارتبطتالمشكلت كالإشكاليات التي تكاجيو. بينما منياج الجيل الثاني 
)المقاربة البيداغكجيا( بالقدرة عمى حل كضعيات مشكمة ذات دلالة. كفي المدخل في 

مستنبط  اجتماعيمـ ذات طابع النشاطات التعميمية، ثـ التركيز عمى كضعيات مشكمة لمتع
كنكا مف مكاجية اة اليكمية التي يعيشكنيا، ليتممف أطر الحياة، بغية ربط المتعمميف بالحي

، كحميا بطريقة عممية حضارية ثقافية، كالتقكيـ في كالاجتماعيةمختمف المشكلت الحياتية 
لتعديمية، كالإفرازية عف ىذا المنياج يشكل أداة فعمية مف أدكات التعمـ كييتـ بالكظيفتيف ا

كقد تطرؽ منياج الجيل الثاني إلى تصكر جديد لمتقكيـ  ػ(2)طريق تقكيـ المسارات كالكفاءات"
كالكضعية  "محاكلة حساب بيف الكضعية المتكخاة )ما ينبغي أف يككف(: التشخيصي عمى أنو

السابقة ، كيقصد بيا فحص الكضعية الانطلؽالحقيقية؛ كىي عممية مرتبطة بكضعيات 
قرارات بيداغكجية عف  اتخاذكتحميميا بيدؼ الحصكؿ عمى معمكمات كبيانات تمكف مف 

 ػ(3)التعميـ اللحق، كمنو تقدير الخصائص الفردية لممتعمـ"
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"أيف ظير التكفل بالمستجدات الحاصمة في  :في المستكػ الإعدادؼ كالديداكتيكيك  
بيف منياج الجيل الأكؿ  ااختلفً ىذا المستكػ فنجد في  ػ(1)المجاؿ البيداغكجي الديداكتيكي"

"كييكمة المادة التي تييكمت عمى أساس مفاىيـ  :كمنياج الجيل الثاني في عدة عناصر
ج الجيل الثاني فقد أساسية منظمة في مجالات مفاىمية في منياج الجيل الأكؿ. أما منيا

. اجية كمنظمة في مياديفرتيا الإدمىيكمت المادة عمى أساس مفاىيـ منتقات حسب قد تمت
مستكػ تناكؿ المفاىيـ فقد حددت في منياج الجيل الأكؿ كفق مستكيات التناكؿ  كعمى 

ت مية، كفي المضاميف المعرفية نُضمحسب مستكػ النضج العقمي لممتعمـ، كمكتسباتو القب
 المحتكيات بشكل معارؼ أكثر ترابط لخدمة مجاؿ مفاىيمي. كفي منياج الجيل الثاني تـ
تحديد مستكيات تناكؿ المفاىيـ عمى أساس الصعكبات التي تُطرح عند ممارستيا في التعميـ 
كالتعمـ، كفيما يخص المضاميف المعرفية فقد نضمت المحتكيات عمى شكل مكارد معرفية 

 ػ(2)لخدمة الكفاءة"

 :بيا منياج الجيل الثانيلمصطمحات التي جاء ا*

لتي يكتسبيا المتعمـ في مادة مف المكاد الدراسية، كتيدؼ ىي الكفاءات ا" ـ كفاءات المادة: 1
أؼ ىي  ؛(3)لضركرية لحل كضعيات المشكمة"إلى التحكـ في المعارؼ. كتمكنو مف المكارد ا

قدرة المتعمـ الإلماـ بكل حيثيات المادة المدركسة، كالتحكـ بيا بالطريقة الخاصة التي تكصل 
 .المادة إلييا المتعمـ في سيركرة دراستو ليذه

"ىي الترجمة المفصمة في شكل كفاءات شاممة )منتكج التككيف(  ـ ملامح التخرج: 2
مفت المدرسة بميمة لقانكف التكجييي كصفات كخاصيات، كُ لممميزات النكعية التي حددىا ا

كيقصد بيا اليدؼ النيائي الذؼ يجب أف يحققو التمميذ المتعمـ  ػ(4)د"تنصيبيا لدػ جزائرؼ الغ
ية فصل دراسي أك عاـ دراسي، إذ تيدؼ تعميمية المغة العربية في نياية مقررىا في نيا

الدراسي إلى تككيف جيل قادر عمى التكاصل بمغة سميمة، كقراءة نصكص متنكعة الأنماط 

                                                           

 المغة العربية السنة أكلى مف التعميـ المتكسط محفكظ كحكاؿ، محمد بكمشاط، دليل الأستاذ كزارة التربية الكطنية: -(1)
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نتاج نصكص بمغة كأساليب منسجمة في كضعيات دالة في  قراءة تحميمية نقدية كاعية، كا 
 لمكاد.ضكء الكفاءة العرضية ككفاءة ا

"جزء مييكل كمنظـ لممادة قصد التعمـ، كعدد المياديف في المادة يحدد الكفاءة  ـ الميدان: 3
ارؼ المادة في الختامية التي ندرجيا في مممح التخرج، كيضمف ىذا الإجراء التكفل الكمي بمع

فيـ  كيشمل ىذا الجزء المييكل في تنظيمو لمادة المغة العربية: ميداف ؛(1)ملمح التخرج"
إذ تككف ىذه المياديف المنتج  ،ـ المكتكب، كميداف إنتاج المكتكبالمنطكؽ، كميداف في

 الأساسي لمكفاءات الختامية في كل مممح تخرج )فصمي، سنكؼ(.

"ىي أنماط مقترحة مف الكضعيات التعميمية، تمكف مف التحكـ في  ـ الوضعيات التعميمية: 4
ىي  ؛(2)كأنماط الكضعيات الإدماجية" ت الكفاءة،كتشمل كل مركباكاستعماليا، المعارؼ 

بمستكػ المتعمـ المعرفي بإضافة معارؼ  الانتقاؿكضعيات مف تشكيل المتعمـ تسعى إلى 
مكتسباتو في حل المشكلت التي  لاستثمارجديدة إلى مستكػ أعمى، كتقكية كفاءاتو 

 يكاجييا. 

كية لتقكيـ الكفاءات، كىك النكعية التي "المعيار ىك حجر الزا ـ معايير ومؤشرات التقويم: 5
، الكجاىة كالملئمة. ةكالأصال الانسجاـينبغي أف يتصف بيا المنتكج: الدقة كالكضكح، 

 )الدقة كالكضكح ىي مؤشر كليس معيار(. الانسجاـ

 .(3)"ممكس قابل لمملحظة كالقياسالمؤشر ىك الكجو العممي لممعيار، المؤشر رمز م 
إذ يعمل كل مف مؤشر كمعيار التقكيـ عمى تككيف المتعمميف تككينًا جيدًا، كتحصيل معرفي 
خاؿ مف الأخطاء؛ إذ أف المعيار ىك ما يقدمو الأستاذ مف تصحيحات كمعمكمات جديدة 
تصكب أخطاء المتعمميف . أما المؤشر ىك المقياس أك العلمة أك النتيجة التي يتحصل 

 مدػ فيمو كمستكاه المعرفي كالتعميمي . عمييا المتعمـ لتبيف

                                                           

 .04، صاسية لمطكر الأكؿ مف التعميـ المتكسطالبرامج الدر  كزارة التربية الكطنية:-(1)
 .04فسو، صن المصدر -(2)
 عربية، في مرحمة التعميـ المتكسطمرفقة لمادة المغة الشمكؼ حسيف، طعيكج حسف، الكثيقة ال كزارة التربية كالتعميـ: -(3)

 .05ص
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"ىك مجمكعة مرتبة كمترابطة مف الأنشطة كالميمات، يتميز بكجكد  :ـ المقطع التعميمي 6
كقصد إنماء كفاءة علقات تربط بيف مختمف أجزائو المتتابعة مف أجل إرساء مكارد جديدة، 

 مخطط السنكؼ لبناء التعمماتفي اليتـ تناكؿ محكر مف المحاكرػ المذككرة  ؛(1)ختامية ما"
نتاج  بطريقة تحميمية ضمف مياديف تعميمية مختمفة )ميداف فيـ المنطكؽ، فيـ المكتكب، كا 
المكتكب( كأنشطة دراسية تعمل عمى ضبط مركبات الكفاءة، كتحقيق الكفاءة الختامية في 

كػ ىذا مف خلؿ إخضاع المتعمـ لكضعية تقكيمية شاممة لمحت ،نياية كل مقطع تعميمي
 المقطع التعميمي.

"ىي كضعية تعممية أك لغز يطرح عمى التمميذ لا يمكف حمو إلا  ـ الوضعية المشكمة: 7
 تصكر محدد بدقة، أك اكتساب كفاءة لـ يكف يمتمكيا؛ أؼ أنو يتمكف مف تذليل باستعماؿ
ر إذ أنيا كضعية تعمل عمى تحفيز كاستحضا ؛(2)كبيذا التقدـ تُبنى الكضعية"صعكبة، 

كحميا في  المشكمة كتجنيد كل المكتسبات المعرفية لممتعمـ، كالكفاءات الكضعية لتحميل ىذه
 قالب تفسيرؼ تكضيحي للإبياـ الذؼ تدكر حكلو ىذه المشكمة )الإشكالية(.

مفة "ىي كضعية مركبة بكاسطتيا نجعل عناصر منفصمة كمخت ـ الوضعية الإدماجية: 8
سجمًا لبمكغ ىدؼ محدد يسمح الإدماج لممتعمـ بتجنيد مكتسباتو من امرتبطة فيما بينيا ارتباطً 

 إطاركتكظيفيا بشكل مترابط في  ،التي كانت مكضكع تعممات منفصمة )معارؼ، ميارات(
لممتعمـ، يُظير فيو قدراتو كمعارفو  ىي بمثابة تقكيـ تحصيمي ؛(3)عية ذات دلالة"كض

 ة فصل دراسي أك محكر تعميمي.ككفاءاتو، كدرجة تمكنو مف التحصيل المعرفي طيم

"النمط عبارة عف المكاصفات التي يتميز بيا نص عف غيره، كتناسب  ـ أنماط النصوص: 9
مكضكعو. كلكل فف تعبيرؼ نمط يلئمو، فالحكاية مثلً يناسبيا النمط السردؼ، كالمقالة 

مسرحية النمط ، كاليناسبيا النمط البرىاني أك التفسيرؼ، كيناسب الخطاب النمط الإيعازؼ 

                                                           

 عربية، في مرحمة التعميـ المتكسطشمكؼ حسيف، طعيكج حسف، الكثيقة المرفقة لمادة المغة ال كزارة التربية كالتعميـ: -(1)
 .05ص
 .05المرجع نفسو، ص -(2)
 .04صف التعميـ المتكسط، سية لمطكر الأكؿ مالبرامج الدرا كزارة التربية الكطنية: -(3)
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 اني عمى نمطيف فقط )النمط السردؼكقد اعتمد كركز منياج الجيل الث ؛(1)المحكرؼ"
 كالكصفي(.

ت نجد الكفاءة الختامية كالعرضية، كالمكارد كبالإضافة إلى ىذه المصطمحا -
 .طط قد تطرقنا إلى تعريفيـ سابقًا، كالبرنامج السنكؼ كالمخالمعرفية كالمنيجية

 يدانية )تتبع سير المنياج لدى الأساتذة(:_ دراسة مخامسًا
 :الاستبيان تعريف -1

تشكميا مجمكعة  استمارةيعد مف أىـ الكسائل المستخدمة في البحكث الميدانية إذ ىك: 
مف الأسئمة في مجاؿ المكضكع المطركح لمدراسة، تتعمق ىذه الأسئمة بكل معمـ كمتعمـ كما 

العربية كمغة أساسية، ككل مكضكعاتيا التربكية  يخص العممية التعميمية في تعميـ المغة
 كالنفسية المتعمقة بالمتعمـ. الاجتماعية

كمف أجل معرفة مدػ نجاح أك فشل ىدا المنياج الجديد )منياج الجيل الثاني( لمادة  
  في مختمف المجالات المدركسة، أك المكاضيع المتطرؽ إلييا. ة العربيةالمغ

ىدا المنياج المكصل إلى نتائج كاضحة في ميداف  بحيث لا يمكننا الحكـ عمى 
تطبيقو إلا إذا كقفنا عمى طرؽ تطبيق مقرراتو داخل المؤسسة، كبالتحديد داخل القسـ مع 

المشرؼ في تدريس المغة، لمعرفة   آراء المعمميف حكؿ منياج الجيل الثاني  الأستاذ
ة مف التساؤلات اليادفة في كالصعكبات التي كاجيت المتعمميف كذلؾ مف خلؿ طرح مجمكع

 لمعرفة مدػ مطابقة أىداؼ ىذا المنياج بالنتائج المتكصل إلييا. استبيافشكل 

 المعممين:   استبيان -2

التي يمجأ إلييا المعمميف إلى حصر مجمكعة مف النتائج  الاستبياناتتيدؼ أغمب   
عرفة آراء التي تككف ىدؼ المكضكعات المدركسة، كفي مكضكعنا ىذا نيدؼ إلى م

المعمميف في مكضكع تعميـ المغة العربية كفق منياج الجيل الثاني لمسنة أكلى متكسط 

                                                           

 )السنة الأكلى( منياج الطكر الأكؿ مف التعميـ المتكسطمشركع المجنة الكطنية لممناىج، كزارة التربية الكطنية:  -(1)
 .25ص
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ساليب كالطرؽ التي يتبعكنيا في تقديـ المعمكمات كالمعارؼ في إنجاز التعممات  كالأ 
كالنشاطات داخل القسـ، كما يقكمكف بو لتقكيـ أعماؿ التلميذ كتقييميا داخل حجرة الدرس. 

ترنا المعمـ دكف المتعمـ، ككف المتعمـ في السنة أكلى متكسط غير قادر عمى إدراؾ كقد اخ
كنسعى إلى معرفة ما ييـ  نقائص ىذا المنيج، كالعمميات التي يقكـ بيا المعمـ لتقكيـ عممو.
 كيفيد المتعمـ كمختمف المشاكل التي تكاجيو مف خلؿ المعمميف.

بعد  سبعة كعشريف سؤالًا  حكالي الأسئمة عددا مف الاستبياف استمارةلقد تضمنت  
عمى معممي المغة العربية  الاستبيافيع ىذه كتـ تكز  المشرؼ، الأستاذالتنقيح كالتعديل مف قبل 

  الإخكة فيللي سماعيل،ة أكلى متكسط في خمس متكسطات: العربي تبسي، كخميمي إلمسن
أكائل شير أفريل لممكسـ ككاف ىذا في  ،رمصطفى بك يكسف، الأخكاف قسيطة أحمد كعما

 .2017/ 2016الدراسي 

 عرض وتحميل نتائج الاستبيان الخاصة بالأساتذة: -3

  جمع الاستبيانات وتحميميا: -أ

تتجسد قيمة ىذا البحث كأىميتو في ىذا العنصر، إذ أنو سمح لنا قياس مدػ تطبيق      
يساعد في الحصكؿ عمى " :لأنو الجانب النظرؼ كمنياج الجيل الثاني عمى أرض الكاقع

، كقد (1)بيانات قد يصعب عمى الباحث الحصكؿ عمييا إذا ما استخدـ كسائل أخرػ"
استدعت الضركرة إجراء دراسة ميدانية، لأف الكاقع ىك الذؼ يبي  ف لنا كيضمف مدػ تحقق 
النتائج المسطرة في منياج الجيل الثاني. فدراسة طرؽ تدريس المغة العربية في بمد عربي 

تضعيا الجيات المختصة في بناء  ،يستمزـ الخركج إلى المدرسة التي تعد حيز انجاز أىداؼ
 المناىج خاصة منياج المغة العربية.

إذ سعينا مف خلؿ ىذا الاستبياف إلى حصر مفيكـ شامل لمنياج المغة العربية في      
المنظـ كالمسير لعممية  لأنوممات المدارس، بالإضافة إلى دراسة المخطط السنكؼ لبناء التع

التعميـ، كما ركزنا عمى ميداف فيـ المنطكؽ الذؼ يعد مف التجديدات التي ركز عمييا منياج 
الجيل الثاني لبناء جيل قادر عمى التكاصل بمغة سميمة كاضحة، كفي الأخير أىـ التعميمات 

                                                           

 .170ص لرسائل الجامعية،مركاف عبد المجيد إبراىيـ: أسس البحث العممي بإعداد ا -(1)
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بية، كمف أجل كميارات التدريس التي اعتمدىا منياج الجيل الثاني في تدريس المغة العر 
تحقيق أىداؼ ىذا البحث كالكقكؼ عمى مدػ مطابقة نتائجو لآراء المعمميف، كاف ىذا 
منا مف خلليا عمى جممة مف المعمكمات كالبيانات اليامة التي  الاستبياف بمثابة حكصمة تكص 
تخدـ فحكػ البحث، كتكصمنا إلى أىـ نقاط الضعف التي يكاجييا كل مف المعمـ كالمتعمـ في 
تطبيق مرسكـ منياج الجيل الثاني، كما يمك  ننا مف معرفة أىـ نقاط القكة التي تعمل عمى 

 تعزيز قدرة المتعمـ في التعمـ، كقدرة المعمـ في التعميـ.

 المعمومات الخاصة بالعينة: *

 من حيث الجنس: *

 الجنس العدد النسبة المئوية 
 ذكور  01 %10
 إناث 09 %90
 المجموع 10 %100

 : يبين جنس العينة.11لجدول رقم ا

 
 : يمثل جنس العينة.11الشكل رقم 

36, ذكور  

324, إناث  
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كيتبيف لنا مف خلؿ الجدكؿ أعله أف نسبة الإناث تفكؽ نسبة الذككر، حيث بمغت 
%( بالنسبة للإناث في مجمكع العشر أفراد؛ كذلؾ راجع 90%( في مقابل )10نسبة الذككر )

ف الأكضاع الاجتماعية كالثقافية كالانفتاح لتحس نسكة  في مينة التعميـ،إلى تفكؽ عنصر ال
الحضارؼ الذؼ يعيشو المجتمع، إذ أصبح بمقدكر المرأة التعمـ كالتكجو إلى الحياة العممية 
كفرض مكانتيا فييا، كذلؾ لمحقكؽ التي أقرتيا الدكلة في إمكانية بمكغ المرأة مناصب عميا 

 في المجاؿ الميني.  

 من حيث مدة الأقدمية: *

أما فيما يخص مدة الأقدمية في التدريس كجدنا في تحميمنا للستبياف أنيا بمغت مف بيف 
السنة كتسعة كعشريف سنة، إذ نجد أف ىناؾ مف در س في القديـ كالحديث كمنيـ مف در س 

 في الحديث فقط.

 أسئمة الموضوع: -ب

فاءات المجموعة الأولى: أسئمة حول منياج الجيل الثاني )المقاربة بالك *
 المقاربة النصية، التقويم(:

 _ ما رأيك في تدريس المغة العربية وفق منياج الجيل الثاني؟.1س

لقد تقاربت الأجكبة كاختمفت؛ إذ أف البعض منيـ يرػ أف منياج الجيل الثاني منياج 
رائع كصائب مف حيث نكعية المعمكمات التي تتكافق كقدرة تمميذ ىذا العصر، لأف المنظكر 

ـ يجعل تدريس المغة العربية يرتكز عمى حشك المعارؼ دكف تطبيقيا، في حيف أف القدي
منياج الجيل الثاني يركز عمى الجانب العممي كالأداء الفعمي لقكاعد المغة كأساليبيا، كما 
يعمل عمى خدمة رصيد المتعمـ المعرفي لإكساب المتعمـ شخصية متكازنة عممًا كسمككًا ذلؾ 

تزنة كما تتسـ بو مف مكاصفات ايجابية تمعب دكرًا ىامًا كايجابيًا في "الشخصية الم :لأف
؛ إذ يجعمو عنصرًا فاعلً كفعالًا، كما يعكده الجرأة كالشجاعة (1)مجاؿ التعمـ كالانجاز"

كالاعتماد عمى النفس. كىناؾ مف يرػ أف تدريس المغة العربية كفق منياج الجيل الثاني فكؽ 
ماشى مع قدراتيـ كلا مع الحجـ الساعي لممادة؛ إذ أف طكؿ ككثرة مستكؼ التلميذ، كلا يت

                                                           

 .41صلمغكية الأساسية، كتطبيقاتيا في عمكـ المغة، اكتساب الميارات اعبد المجيد عيساني: نظريات التعمـ  -(1)



 دراسة ميدانية تطبيقية                       الفصل الثاني :            

 
89 

مقاطعو التي يستصعب عمى الأستاذ إتماميا كىذا ما يجعل الكصكؿ إلى تحقيق أىدافو 
كيعد ىذا الدعـ بمثابة دعـ  المسطرة إلى دعـ مادؼ كمعنكؼ كعملً منتظمًا كمتكاصلً،

ئل كعمميات كأنشطة، تستثمر داخل الفصل في "إجراء بيداغكجي يستند إلى كسا :تربكؼ فيك
 ءات خاصة داخل المدرسة أك خارجياإطار الكحدات التعميمية التعممية، أك خارجة في فضا

 .(1)كتقكيـ المكتسبات كاغنائيا" ،كتستيدؼ تحسيف جكدة التعممات عف طريق معالجة الثغرات
ا، غير أف بعض النصكص فيناؾ مف اختار الحياد إذ أنيـ يركف أنو مناسب إلى حد م

المختارة تفكؽ مستكػ تلميذ السنة أكلى نظرًا لما تحممو مف مفردات صعبة كغامضة  لا 
"يشكل فيـ مفردات النص المقركء عاتبة أساسية لفيـ معنى المقركء  :يستطيع فيميا إذ

 .(2)الإجمالي"

الذؼ سطره منياج خر رفض الحكـ عمى ىذا المنياج بحجة أف البرنامج آكما كجدنا طرفًا 
الجيل الثاني لـ يكتمل، كلـ يتـ تعميـ ىذا المنياج عمى السنكات الأربع كاممة بحيث تبقى 

 فيو نقائص كثغرات لـ يتـ سدىا.

كمف خلؿ اطلعنا عمى كافة الإجابات عف ىذا السؤاؿ فإننا نجد نسبة كبيرة مف    
 كف معالجتيا لاحقًا.الأساتذة التي تكافق ىذا المنياج بالرغـ مف نقائص يم

 _ ىل ىناك تحسن في مستوى التلاميذ عند تطبيق مبدأ المقاربة النصية؟2س

 الإجابة العدد النسبة المئوية
 نعم 05 %50
 لا 05 %50

 : يبين آراء الأساتذة في مستوى التلاميذ عند تطبيق مبدأ المقاربة النصية.12جدول رقم 

                                                           

 .62صؾ المغة العربية، عبد الرحمف تكمي: الجامع في ديداكتي -(1)
 .60ص ة المغة العربية، أنطكاف صياح، أنطكاف طعمة كأخركف: تعممي -(2)
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 في مستوى التلاميذ عند تطبيق المقاربة النصية.: يمثل رأي الأساتذة 12الشكل رقم 

كمف خلؿ العينة المتكفرة لدينا يتضح لنا أف نسبة الأساتذة المذيف أقركا بكجكد تحسف في 
مستكػ التلميذ عند التطبيق مبدأ المقاربة بالكفاءات يعادؿ نسبة الأساتذة المذيف لـ يجدكا أف 

%( لكل مف الطرفيف. حيث دعـ الطرفاف 50ىناؾ تحسف في مستكػ التلميذ بنسبة )
 إجابتيما بما يمي:    

بالنسبة إلى الأساتذة المذيف أجابكا بنعـ فيما يخص تحسف مستكػ التلميذ فإنيـ 
كحسب رأييـ أف مبدأ المقاربة بالكفاءات ينمي لدػ التلميذ مبدأ الشجاعة الأدبية مف خلؿ 

ف دكف أف يككف "عف ما في نفسو بجمل م :يرفيك يسمح لمطالب بالتعب ،حصة فيـ المنطكؽ 
ميمًا في ممارسة المغة كاستعماليا ]...[ كيرمي إلى تمكيف الدارسيف مف  قد كتبيا كيعد جزء

كككف  ؛(1)اكتساب الميارات الخاصة لمحديث كالمناقشة، كالقدرة عمى التعبير المؤثر الجميل"
لمسؤكؿ عف بناء معارفو، كيككف الأستاذ ىك التمميذ ىك محكر عممية التعمـ كالتعميـ فإنو ىك ا

 :المكجو فقط، لكف يشترط عميو أف يتقف عممو كالفيـ الجيد لما يريد تقديمو لمتمميذ فعميو أف
"يقف عمى أصكؿ مادتو كيدرسيا بإتقاف كيعرؼ أغراضيا كمرامييا، كيدرؾ أف لمادتو أصكلًا 

ما يسيل الكصكؿ إلى الأىداؼ التي  كىذا، (2)كقكاعد، كما يقف عمى مكضكعو الكقكؼ كمو"
يعمل بيا مبدأ المقاربة بالكفاءات. أما فيما يخص الأساتذة المذيف أجابكا بل، فمنيـ مف يرػ 

                                                           

 . 502ص تدريسيا، رائقمناىج المغة العربية كط سعد عمى زاير، إيماف اسماعيل عايز:-(1)
 .29، صنفسو، المرجع -(2)

180, نعم  
180, لا  
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أف ىناؾ نقص في البنى التي تقكـ عمييا المقاربة بالكفاءات مثل: الكسائل كالأنشطة  كيركف 
تزاؿ قديمة، كأف مبدأ المقاربة أف التعبير مجرد تغيير شكمي فقط، كطريقة التطبيق لا 

بالكفاءات لا يتناسب كقدرات التلميذ كمستكاىـ، بالإضافة إلى أف كثافة الدركس تعيق 
تطبيق مبدأ المقاربة بالكفاءات تطبيقًا دقيقًا، إذ يتـ السعي إلى إنياء البرامج المسطرة مف 

 مختمف الدركس أكلًا. 

المعارف والمعمومات بين المغة العربية  _ ىل ساىمت المقاربة النصية في توحيد3س
 وباقي المواد؟ 

 الإجابة العدد النسبة المئوية 
 نعم  06 %60
 لا 04 %40

 : يبين مساىمة المقاربة النصية في توحيد المعارف.13الجدول رقم 

 
 : يمثل مساىمة المقاربة النصية في توحيد المعارف.13الشكل رقم 

%( مف العينة ترػ أف المقاربة النصية 60ؿ أف نسبة )نلحع مف خلؿ نتائج الجدك 
"فكل  :ساىمت مساىمة فعالة في تكحيد المعارؼ كالمعمكمات بيف المغة العربية كباقي المكاد

نشاط تعميمي يجد مكانو الطبيعي في خبرات التمميذ الجارية كاليكمية كليس ىناؾ أفضمية 

216, نعم   

144, لا  
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إذا ارتبطت   ؛(1)فرع مف فركعيا عمى غيره"خرػ ، كلا لفف مف فنكف المغة أك ألمادة عمى 
كل المكاد ببعضيا ما جعل المكاد متكاممة في مكضكعاتيا، كككف المغة العربية لغة المجتمع 

 بية مف خلؿ معاني كمفردات كثيرةكلغة الدكلة فإنيا مطية لفيـ باقي المكاد الناطقة بالعر 
ا يحدث نكعًا مف الانسجاـ بيف نكع "مم :كتعابير تخدـ كتسيل عممية الفيـ لتمؾ المكاد

المفردات ككميات كنكع التراكيب المقدمة في كتب المغة ككتب المكاد الأخرػ، لأف المغة ىي 
%( مف 40بينما ترػ نسبة ) .(2)الكسيمة الأساسية في تحصيل العمكـ كميا كالسيطرة عمييا"

لمعارؼ كالمعمكمات بيف المغة العينة أف المقاربة النصية لـ تساىـ إلا بالقميل في تكحيد ا
 العربية كباقي المكاد.

 ؟كار والدروس وفيميا عند التلاميذ_ ماذا تستخدم في ترسيخ الأف4س

 الإجابة العدد النسبة المئوية 
 التقويم التكويني 11 %11
 التقويم التحصيمي 11 %11
 الاثنان معا 111 %111

 تقويم في ترسيخ الأفكار عند التلاميذ.: يبين استخدامات المعممين لم14الجدول رقم 

 

                                                           

 .127ص يس المغة العربية،محمد صلح الديف مجاكر: تدر  -(1)
 . 50، صريس المغة العربيةفضل الله محمد رجب: الاتجاىات التربكية المعاصرة في تد -(2)

0, التقويم التكويني  

360, الإثنان معاً  
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 : يمثل استخدامات المعممين لمتقويم في ترسيخ الأفكار عند التلاميذ.14الشكل رقم 

كمف النتائج المتحصل عمييا يلحع أف نسبة كبيرة مف الأساتذة تستعيف في ترسيخ  
إذ أف التقكيـ  ؛االتقكيـ التككيني كالتحصمي معً  الأفكار كالدركس عند التلميذ بكل مف

التككيني يعمل خلؿ الحصة لبمكرة كتككيف الأفكار المراد الكصكؿ إلييا مف المكضكع 
"تعديل  :المطركح كالمتناكؿ في تمؾ الحصة، كييدؼ الأستاذ مف خللو إلى الحكـ عمى

 بالطريقة الأفضل بتحقيق الأىداؼ المسار أك الإجراءات عندما يرػ المقكـ أنو قد لا يخدـ
صد كل المتغيرات المتكقعة، تشخيص نقاط القكة كالضعف سكاء في إجراءات البرنامج ر 

، في حيف أف التقكيـ التحصيمي يبيف لنا مجمل النتائج (1)المقرر أك في الأىداؼ المرسكمة"
ل عمييا التمميذ في نياية الحصة، كيسعى الأستاذ مف خللو  ل كتحص  كالمعارؼ التي تكص 

لمدػ المتحقق مف الأىداؼ التعميمية المرسكمة، قياس مستكيات الانجاز "قياس ا :أيضا إلى
"  (2)بعد نياية البرنامج التعميمي المرسكـ

 ؟الميارات المغوية عند المستعممين_ ىل يساىم التقويم في زيادة وتحسين 5س

 الإجابة  العدد النسبة المئوية 
 نعم  09 %90
 لا 01 %10

 م ومساىمتو في زيادة وتحسين الميارات المغوية.: يبين التقوي15الجدول رقم

                                                           

 1شر كالتكزيع، عماف، الأردف، طمنينظر: احمد عبد الكريـ الخكلي: اكتساب المغة نظريات كتطبيق، دار مجدلاكؼ ل -(1)
 ..150ـ، ص2014ـ/2013

 .151ينظر: المرجع نفسو، ص -(2)
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 : يمثل التقويم ومساىمتو في زيادة وتحسين الميارات المغوية.15الشكل رقم 

%( تكافق عمى أف التقكيـ يساىـ في زيادة 90مما سبق يتبيف لنا  أف نسبة )  
التعميـ عمى كجو "لازمة لمف يعمل في حقل  :كتحسيف الميارات المغكية عند المتعمميف لأنيا

الخصكص، كلاشؾ أف قدرة المعمـ عمى تكصيل ما لديو مف عمـ إنما ىك متكقف عمى مدػ 
، فمف خلؿ تقييـ مدػ استيعاب كتمكف المتعمـ مف مختمف (1)تمكنو مف ىذه الميارات"

ـ الأستاذ الأخطاء التي يقع فييا، حيث يركز عمى نقائص كل  المعارؼ المقدمة إليو يقك  
%( فقد رأت أف 10كيقكـ بمعالجتيا لزيادة كتحسيف مياراتيـ المغكية. أما نسبة ) تمميذ،

التقكيـ لا يساىـ في زيادة كتحسيف الميارات المغكية عند المتعمميف؛ إذ أف كثرة التقكيـ أرىق 
كاىل كل مف الأستاذ كالتمميذ معًا، إذ أصبح التمميذ لا ييتـ إلا بما يقدمو الأستاذ مف 

 خطائو، فبدلا مف أف يعمل عمى كسب الميارات أصبح ينفر منيا.تقكيمات لأ

 المجموعة الثانية: المخطط السنوي لبناء التعممات: *

 _ ىل المدة الزمنية المبرمجة لمدروس كافية؟1س

 الإجابة العدد النسبة المئوية 
 نعم 03 %30
 لا 07 %70

                                                           

 . 14ـ، ص2008 د ط، ،ر المعرفة الجامعية، القاىرةزيف كامل الخكيسكي: الميارات المغكية، دا -(1)

324, نعم   

36, لا  



 دراسة ميدانية تطبيقية                       الفصل الثاني :            

 
95 

 جة لمدروس عند الأساتذة.: يبين مدى كفاية المدة الزمنية المبرم16الجدول رقم 

 
 : يمثل مدى كفاية المدة الزمنية المبرمجة لمدروس عند الأساتذة.16الشكل رقم 

( مف العينة ترػ أف المدة الزمنية المبرمجة كافية 30كمف الجدكؿ يتضح لنا أف )% 
الزمنية غير كافية %( ترػ أف المدة 70لتقديـ الدركس، في حيف تطغى فئة أخرػ بنسبة )

، كالإحاطة بيا مف كل الجكانب لكثرة المقاطع )ثمانية مقاطع( كالمقطع الكاحد قديـ الدركسلت
 لتفكير في كيفية إنياء البرنامج يستغرؽ أربعة أسابيع، فكثافة الدركس أدت بالأستاذ إلى ا

مما يؤدؼ إلى حشك ذىف التمميذ(. كما أف منياج الدركس مكثف كلا يتماشى كالمدة الزمنية )
"بينت الأبحاث كالتجارب أف التخطيط المعقمف لمزمف أداة نجاح  :رمجة لإنجازه فقدالمب

 التي أتت مكثفة مف ناحية مادتيا ، كبخاصة مادة قكاعد المغة(1)لمعممية التعميمية التعممية"
فالمتعمـ يحتاج إلى تقكيمات تحصيمية كثيرة لاستيعابيا، ككذلؾ فيـ المنطكؽ الذؼ يمر بستة 

 مراحل.

أسبكعًا( ، بينما لا يمكف في 32كلإنياء البرنامج الذؼ يتـ تطبيقو حاليًا يتطمب )  
أسبكع( ، في حاؿ لـ يتغيب الأستاذ أك طرأ تأخير لسبب  24السنة الدراسية تقديـ سكػ ) 

 ما.

                                                           

 .92، صتيؾ المغة العربيةعبد الرحمف تكمي: الجامع في ديداك -(1)

108, نعم  

252, لا  
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_ ىل الموضوعات المطروحة في برنامج المقرر الدراسي تناسب مستوى التمميذ 2س
 وقدراتو العقمية؟

 الإجابة العدد ة المئويةالنسب
 نعم  02 %20
 لا 08 %80

 : يبين مدى تناسب الموضوعات المطروحة مع قدرة التمميذ العقمية.17الجدول رقم 

 
 : يمثل مدى تناسب الموضوعات المطروحة مع قدرة التمميذ العقمية.17الشكل رقم 

في برنامج ( مف العينة ترػ أف المكضكعات المطركحة 80كعميو فإف نسبة )% 
المقرر الدراسي لا تناسب مستكػ التمميذ كقدرتو العقمية؛ إذ أف الضعف القاعدؼ الذؼ تعاني 
منو المؤسسات التعميمية في جميع ميدانييا )المعمـ كالمتعمـ(، كصعكبة بعض الدركس 
خاصة النصكص الأدبية، حيث أف بعض منيا لا يتناسب كمستكاىـ، كلا تخدميـ لأنيا تفكؽ 

يـ كنمكىـ العقمي كالتفاكتي مع ضعف في استيعابيـ لمدركس. إذ نجد بعض النصكص قدرات
ر فيميا عمى التمميذ خاصة النصكص الأدبية ) نزار  معقدة كصعبة لكجكد ألفاظ يعس 

"تختار  :قباني(، كىذا ما يجعميا تفكؽ قدرة المتعمـ الإستعابية. فكجب عمى المناىج أف

72, نعم  

288, لا  
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أدنى حد مف التذكؽ كتدع الباقي إلى الطمبة يتصرؼ بو كما  نصكصًا تقف بالغاية منيا عند
 (1) يشاء، إنيا تقدـ لو المفتاح كعميو أف يدخل..."

( كالتي قالت بأف بعض المكضكعات المطركحة في برنامج 20أما نسبة )%   
"يرػ الفرابي: أف الاكتساب يتـ مف  :المقرر الدراسي تناسب مستكػ التمميذ كقدرتو العقمية ك

ف العادات  خلؿ أخذ الناشئ الكلـ عف المحيط الذؼ يترعرع فيو كذلؾ عبر تككُّ
السمكؾ، أك العمكـ  فمعظميا مستمد مف كاقعو سكاء ما تعمق بالعقيدة أك. (2)الكلمية"

 كىناؾ بعض منيا يفكؽ قدرتو مثل )الكتاب الإلكتركني(. ،كالتكنكلكجيا

 مية في المخطط السنوي لبناء التعممات؟_ لماذا تم التركيز عمى الكفاءة الختا3س

يقكؿ مجمل الأساتذة بأف التركيز عمى الكفاءة الختامية في المخطط السنكؼ لبناء التعممات   
كاليدؼ الرئيسي المنشكد لتحقيق الأىداؼ الختامية  ،راجع إلى ككنيا أساس كل عممية تربكية

ءة المتعمـ لا تظير إلا مف خلؿ ما "بيداغكجيا الإنتاج حيث إف كفا :لكل مقطع فيي تعتبر
، كىي تقيـ مستكػ التلميذ كمدػ اكتسابيـ لمكفاءات المختمفة. كمبدأ (3)ينجزه مف أعماؿ"

منو تحقيقيا، كىي  المقاربة بالكفاءات يؤمف ضركرة معرفة المتعمـ لمكفاءة الختامية المطمكب
تدرؾ أسبكعيًا ثـ شيريًا لممكضكعات المدرجة تحتيا، ككف الأستاذ يس كفاءات ملئمة

 )المقطع ( ما قد يتخمف مف تعممات، ليم  ـ بيا في أخر السنة كحكصمة.

أيمكننا القول أن مختمف النشاطات المطروحة في المقررات الدراسية ليذا المنياج  -4س
 مختارة بدقة؟ وىل تثير الرغبة لدى المتعمم؟

فإف معظـ  ،ينة في ىذا السؤاؿكمختمف الإجابات التي أحصيناىا مف الع كمف مجمل 
 قررات الدراسية ليست مختارة بدقةالأساتذة يركف أف مختمف النشاطات المطركحة في الم

فيجب أف يتسـ كل نشاط تعميمي  ،كمتطمباتيـ كمستكاىـ العقمي ،كىي بعيدة عف كاقع التلميذ

                                                           

 .71، صكؿ تدريس المغة العربيةعمي جكاد الطاىر: أص -(1)
نة تاريخية_، دار العمـ لمملييف ميشاؿ زكريا: قضايا ألسنية تطبيقية _ دراسات لغكية اجتماعية نفسية مع مقار  -(2)

 .108ـ، ص1993، كانكف الثاني/ يناير 1ط بيركت، لبناف، 
ية لكطني لمبحث في الأنثركبكلكجحسيف شمكؼ: المقاربة بالكفاءات _كضعيات، مشكلت كتعمـ_، المركز ا -(3)

 .08ـ، ص 2012 الاجتماعية كالثقافية، كىراف، الجزائر،
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المتعمـ  ا عمى التعمـ، أف يراعي سف"يخضع لمجمكعة مف الشركط: أف يككف محفزً :ك
الميمة أك  لإنجازكمستكػ نمكه ]...[، أف يتيح استحضار استحضار المكتسبات الضركرية 

عض النصكص ، كخاصة ب(1)المياـ المطمكبة، أف يتيح لممتعمـ الاستكشاؼ الذاتي لممعرفة"
التعبير الشفكؼ(، فل يستسيغيا التلميذ كلا تثير الرغبة فييـ. كىناؾ الخاصة بفيـ المنطكؽ )

مف قاؿ أنيا مزيج في المستكػ، لذلؾ لا نستطيع الحكـ بدقة، كما أف الميكؿ مختمف 
فالبعض يميل إلى ما ىك عممي بحت، بينما الأخر ينحرؼ إلى ما ىك أدبي، كلكف عمكمًا 

 يتجاكب معيا التلميذ لأنيا في المتناكؿ تقريبًا.

 المجموعة الثالثة: ميدان فيم المنطوق: *

 م المنطوق نشاط يستصعبو التلاميذ؟ ولماذا؟_ ىل ميدان في1س

 الإجابة العدد النسبة المئوية
 نعم  06 60%
 لا 04 40%

 : يبين ميدان فيم المنطوق.18الجدول رقم 

 
 : يمثل ميدان فيم المنطوق.18الشكل رقم 

                                                           

 .35، صتيؾ المغة العربيةعبد الرحمف تكمي: الجامع في ديداك -(1)

Ventes 

 نعم

 لا
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%( مف العينة في الجدكؿ أعله قد رأت أف ميداف فيـ 60كعميو فقد كانت نسبة )
لة، كساعة مف المنطكؽ نش اط يستصعبو التلميذ، كذلؾ راجع إلى أف معظـ النصكص مطك 

الزمف لا تكفي لممناقشة كالفيـ كطرح الإشكاليات المختمفة ) الكضعيات(، إضافة إلى أنو 
بداء الرأؼ في المرحمة الابتدائية.  نشاط جديد، فالتلميذ لـ يتعكدكا عمى التعبير الشفيي كا 

كص المدرجة تفكؽ مستكػ التلميذ، كلا تتناسب مع نمكىـ العقمي كما أف ىناؾ بعض النص
) نص زكج أبي _ الشاعر المضطيد (، كالطالب التمميذ في السنة أكلى متكسط بطئ نكعًا 
ما في التمقي كفي أخذ رؤكس الأقلـ، مما يشكل لديو صعكبة في إعادة صياغة النصكص 

  :تحمل مضاميف النصكص السابقة إذ أفكتركيبيا كالتعبير عف مختمف الكضعيات التي 
 .(1)"أصعب أنشطة المغة العربية ىك نشاط التعبير الشفيي رغـ مالو مف أىداؼ خاصة"

%( مف العينة ترػ أنو نشاط مفيد كميـ في تعمـ المغة العربية السميمة؛ فيـ 40إلا أف ) 
ميذ يألفكنو، إذ أنيـ يجمعكف عمى أنو يعتبر نشاطًا صعبًا في البداية، ثـ ما ينفؾ التل

عبير كالانطلؽ في المغة شفييًا لكف بعد التعكد عميو أصبحت لدييـ تيجيدكف صعكبة في ال
رغبة ممحة لمتنافس عمى التعبير مشافية، كالصعكبة فيو بيف التلميذ راجعة إلى الضعف 

 القاعدؼ كأيضا تفاكت القدرات لدػ المتعمميف.

 ينجزه التلاميذ من أعمال شفوية داخل القسم؟ _ ما مدى متابعتك وتوجييك لما2س

 الإجابة العدد النسبة المئوية 
 نعم  05 50%
 لا 05 50%

 : يبين متابعة وتوجيو التلاميذ في الأعمال الشفوية.19الدول رقم 

                                                           

 .205ـ، ص1985، 1نايف معركؼ: خصائص العربية كطرائق تدريسيا، دار النفائس، بيركت ػ لبناف ػ، ط -(1)
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 : يمثل متابعة وتوجيو التلاميذ في الأعمال الشفوية.19الشكل رقم 

%( منيـ مف ترػ أف متابعة كتكجيو 50ينة ؼ )لقد تساكت النسب المئكية بيف الع 
ما ينجزه التلميذ مف أعماؿ شفكية يككف بصفة دائمة داخل القسـ، لأف حصة التعبير 

كىك كسيمة ميمة في اكتساب  ،الشفكؼ يجب أف يعقبيا التصكيب في النطق كالفكرة كالميكؿ
الاىتماـ بالأعماؿ الشفكية  المغة كالمعارؼ، كما أف منياج الجيل الثاني قد ركز عمى ضركرة

 نطكؽ ىك الأصل كالمكتكب فرع عميو" كىذا باعتبار أف الكلـ الم :أكثر مف الكتابية
فالمنطكؽ ىك الذؼ يمثل المغة الحية التي يتعامل بيا المتكمـ في الحياة اليكمية كينمي قدراتو 

 .(1)عمى التعبير الشفكؼ"
"إتقاف الأشكاؿ المغكية مع اىتماـ قميل  :ذ ؼكذلؾ لتنمية الثركة المغكية لدػ التممي 

كمتأخر باستخداـ المغة، لذلؾ كانت الاختبارات تركز عمى المفردات، كالتراكيب المغكية، كفي 
، فيذه المتابعة تساىـ في تحسيف (2)مراحل متأخرة عمى كتابة الإنشاء كفيـ الكلـ المسمكع"

يصاليـ إلى تحقيق اليدؼ المنشكد م ف ىذه الأعماؿ، كلكف ذلؾ يتـ بصكرة سريعة مستكاىـ كا 
كبمجيكد كبير مف طرؼ الأستاذ، بالإضافة إلى ذلؾ تدَّخل الزملء في إبداء آرائيـ حكؿ ما 

%( المتبقية أقرت بأف متابعة أعماؿ التلميذ الشفكية كتكجيييـ لا 50ينجزه زميميـ. أما )
نما أحيانًا؛ كذلؾ راجع حسب رأي  يـ إلى ضيق الكقت ككثرة الدركسيككف بصفة دائمة كا 

كاكتظاظ القسـ كغياب الثركة المغكية عند التلميذ، كما أف العدد الكبير لمتلميذ داخل القسـ 
                                                           

 .79ص ـ،2000دار ىكمة، الجزائر، د ط،  ،مسانيات التطبيقيةس في الصالح بمعيد: درك  -(1)
 .48، صمسانيات التطبيقيةلطفي بكقربة: محاضرات في ال -(2)

180, نعم 180, لا   
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ع ب عمى الأستاذ مراقبة كل التلميذ، فعمى الأستاذ أف يحاكؿ قدر الإمكاف تكجيو  يُص 
ـ عمى تحديد الأخطاء في "فمنيج تحميل الأخطاء يقك  :التلميذ كتصكيب كتصحيح أخطائيـ

ىذا المنيج يساعد  إتباعالمخرج المغكؼ كتصنيفيا كتفسير سبب حدكثيا ثـ تصحيحيا، إف 
يمكف معرفة الأخطاء كثيرة  إذالمتعمـ عمى تشخيص نقاط الضعف كالقكة لدػ المتعمميف 

 .(1)الشيكع"

 _ كيف يتم تصحيح الأخطاء أثناء أداء التلاميذ التعبيري؟3س

ممية تصحيح الأخطاء أثناء أداء التلميذ التعبيرؼ بحسب العينة، أنو في كتتـ ع  
أؼ أنو يككف بمثابة  ؛ذاتو أف يعكد إلى خطئو كيستدركو بعض الأحياف تُترؾ الفرصة لمتمميذ

"عمى أربعة  :كيقكـ ا مف أنماط التعميـإذ يعد نمطً  ،تصحيح ذاتي فيك بمثابة تعميـ ذاتي
نضج كا غرائو، مبدأ الدافعية، مبدأ الاستجابات، مبدأ الفركؽ مبادغ: مبدأ استشارة ال

، كيتـ تصحيح ىذه الأخطاء عف طريق زملئو، كذلؾ كمتابعة كمراقبة التلميذ (2)الفردية"
بعضيـ لبعض، كأحيانًا أثناء المناقشة المتاحة ليـ كيككف ذلؾ شفييًا، ثـ يتدخل الأستاذ 

 :عدة المغكية حسب طبيعة الخطأ كذلؾ مف أجللتصحيح الأخطاء النحكية بإعطاء القا
"تيسير إدراؾ التلميذ لممعاني كالتعبير عنيا بكضكح، كجعل محاكاتيـ لمصحيح مف المغة 

 .(3)التي يسمعكنيا أك يقرؤكنيا مبنيا عمى أساس مفيكـ بدلا مف أف تككف مجرد محاكاة آلية"

 _ كيف يستفيد التلاميذ من ىذا النشاط؟4س

بات التي أحصيناىا مف الاستبياف فإف أغمبيتيـ يقكلكف بأنو حتى تحصل كحسب الإجا
مستعديف  الفائدة يجب أف يناؿ كل تمميذ حظ وُ مف القراءة، كيككف الآخركف كمراقبيف

، كما أنو نشاط ينمي ميارة الاستماع كالفيـ، كما ينمي فييـ ركح لمتصحيح كملحظة الخطأ
بداء الرأؼ "تدريب المتعمـ عمى الانتباه  :كالدفاع عف أفكاره، لأف المشاركة في النقاش كا 

كالإصغاء الكاعي لمكضكع يُقرأ أك قصة تُمقى، يعتمد عمى الاستماع لإدراؾ المضمكف، ثـ 
يتجاكب في النقاش مع المعمـ فيما استمع إليو، كبذلؾ يتعمـ سرعة الفيـ، كيسيل تقكيـ 

                                                           

 .128، صة نظريات كتطبيقاتأحمد عبد الكريـ الخكلي: اكتساب المغ -(1)
 .119، صمسانيات التطبيقيةينظر: صالح بمعيد: دركس في ال -(2)
 .106، صريس المغة العربيةاشكر، محمد فؤاد الحكامدة: أساليب تدراتب قاسـ ع -(3)
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صكاب، كىك يخمص التلميذ مف الحياء كيعرؼ مكاطف الخطأ كال .(1)انتباىو كتركيزه"
"لمجانب النفسي في  :كالخكؼ كالارتباؾ كتعكيدىـ عمى إلقاء عركضيـ بشجاعة أدبية ؼ

ا، لأف الإنساف عندما يتكمـ، لا يتكمـ بمسانو فحسب بل إف جسمو كمو المغة دكر كبير ك ميمً 
بداء رأييـ كملحظاتيـ بحرية، كما يستفيد(2)يتكمـ كيتفاعل" كف منو في تنمية الثركة ، كا 
كيساعد المتعمـ عمى بناء المعارؼ النفسية كفق ما تقتضيو  تمف المعارؼ،المغكية كمخ

 متعمميف ميارة الاستماع كالتركيزكتنص عميو المقاربة بالكفاءات، بالإضافة إلى إكساب ال
اتو. كالكتابة كالتسجيل في آف كاحد لإعادة إنتاج نصكص مماثمة لمنص المسمكع كمحاك

 كمنيـ مف يرػ أف نشاط  فيـ المنطكؽ لا يستفيد منو التلميذ.

 _ ىل يجد ىذا الميدان مشاركة وافرة من طرف التلاميذ؟5س

اختمفت الآراء كالإجابات في ىذا الجزء، فيناؾ مف يرػ مف العينة أف ىناؾ   
يكر كالبراعة مشاركة كافرة مف طرؼ التلميذ في ىذا النشاط، كتنافس كبير بينيـ كحب الظ

"يساىـ التمميذ في التعبير كتشتد  :في التعبير، كبخاصة إذا تـ تعزيز مشاركتيـ كتحفيزىـ إذ
. كمجمكعة منيـ ترػ أف ىذا (3)حماستو لو، إذا كجد الحافز كالدافع الذؼ يحفزه عمى التعبير"

لأخرػ الميداف يجد مشاركة محدكدة كمتكسطة نكعًا ما، إذ أنيا تقتصر عمى فئة دكف ا
كبالأخص الفئة الممتازة داخل القسـ، كنسبة المشاركة راجعة إلى نكع النص كمدػ استيعاب 
 :التلميذ، كالسبب في ذلؾ راجع إلى الضعف القاعدؼ مف مرحمة التعميـ الابتدائي لأف

 لتعبير محتاج إلى مفردات كتراكيب"حصيمة التلميذ المغكية في المرحمة الابتدائية قميمة، كا
. كمجمكعة ثالثة ترػ أنو لا تكجد في ىذا (4)كفاء بالأفكار كأدائيا عمى النحك المناسب"لم

دكا الإلقاء مف طرؼ الأستاذ، لذا نجدىـ يفتقدكف إلى  الميداف مشاركة مميزة لأف معظميـ تعك 
الشجاعة الأدبية كالإفصاح عف أفكارىـ كآرائيـ، كأف تحقيق أىداؼ المنياج في كصكؿ 

لى امتلؾ الكفاءات المغكية المستيدفة يتطمب عملً مستمرًا كمتكاصلً، حيث المتعمميف إ
 يكاجو الأستاذ صعكبات خاصة التلميذ المتأخريف دراسيًا.

                                                           

 .111، صتيا في عمكـ المغةعبد المجيد عيساني: نظريات التعمـ كتطبيقا -(1)
 .19ص ،المرجع نفسو -(2)
 .199، صريس المغة العربيةراتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة: أساليب تد -(3)
 .200المرجع نفسو، ص-(4)
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 المجموعة الرابعة: التعميمات وميارات التدريس: *

_ يعاني كثير من التلاميذ في السنة أولى متوسط ضعفا كبيرًا اتجاه الميارات المغوية 1س
 الأساسية ما ىو الخمل في ذلك؟و 

حسب رأؼ العينة فإف السبب الأكؿ في ضعف التلميذ اتجاه الميارات المغكية 
"مممح  :كالأساسية يعكد إلى الضعف القاعدؼ في مرحمة التعميـ الابتدائي، كمدػ تحقق

مف إذ أف معظميـ تككف معدلات انتقاليـ مف الابتدائي إلى المتكسط متدنية أقل  ،تخرجيا"
، كما أف بعض الميارات متقدمة كالتعبير الشفيي، فل يتمكف المتعمـ مف اكتساب 10/05

الميارات كالمعارؼ، يضاؼ إلى ذلؾ الكسط الجديد يدخمكنو كتعدد الأساتذة في السنة أكلى 
"يشكل الطكر الأكؿ مف التعميـ المتكسط فترة : متكسط، في حيف كاف مع أستاذ كاحد ك

ا ا جذريً كالاكتشاؼ، إذ أف الانتقاؿ مف الابتدائي إلى المتكسط يشكل تغيرً  التجانس كالتكيف
لمتمميذ مف خلؿ تنظيـ التعميـ في مكاد مستقمة، تعدد الأساتذة، تغير طرائق العمل، إدراج 

 :، أك أف الضعف ضعف شخصي. عدـ تمرسو عمى ىذه الميارات(1)المغة الأجنبية الثانية"
نما تحصل ىذه "كيركز بف خمدكف عمى ال ممارسة كالتكرار خلؿ عممية الاكتساب فيقكؿ: كا 

خمل في الذاكرة أك كأسباب إنمائية ) ،(2)الممكة بالممارسة كالاعتياد كالتكرار لكلـ العرب"
الانتباه أك التفكير(. بالإضافة إلى نقص المطالعة كعدـ تكجيو كمراقبة في البيت. كمنيـ مف 

لة، فالأستاذ ىمو إنياء يرػ أف السبب خمل في البرا مج ككثرة الدركس كعناصرىا المطك 
 البرامج كتقديـ المعمكمة للستماع إلى التمميذ.

 _ ىل تقوم بدمج المعارف السابقة مع المعارف الجديدة وتوظيفيا في حل المشكلات؟2س

ج كفيما يخص ىذه النقطة في دمج المعارؼ السابقة كالجديدة فإف أغمبية العينة تقكـ بدم
المعارؼ السابقة مع الجديدة كتكظيفيا في حل المشكلت، لأف ىذا ما تنص عميو المقاربة 

ت جديدة يعتمد عمى مكتسبات مف خلؿ اعتمادىا عمى طريقة حل المشكمة، فاكتساب تعمما
، كالتأكد مف مدػ تحكـ التمميذ في المعارؼ السابقة كالمكتسبات القبمية، كيككف ىناؾ قبمية

"تحقيق مبدأ التكامل بيف الخبرات التعميمية  :سل في المعارؼ كىذا ما يمميوترابط كتسم

                                                           

 .11، ص2009كزارة التربية الكطنية: المجنة الكطنية لممناىج، الدليل المنيجي لإعداد المناىج،  -(1)
 .110صألسنية تطبيقية،  ميشاؿ زكريا: قضايا -(2)
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السابقة كالحاضرة، قصد إيجاد علقة بيف السابق كما يريد المتعمـ أف يتناكلو. بحيث تككف 
كل خبرة لاحقة مبنية عمى السابقة كفي خدمتيا إلى غيرىا مف شركط أخرػ تحقق النجاعة 

، كتككف عممية الدمج عممية آلية مف قبل التمميذ (1)ؼ شكل كمضمكنا"لممحتكػ التعميمي المغك 
عند كضعو في مشكمة؛ لأف الغرض المقصكد أك المنشكد، كالمطمكب تكظيف المكتسبات 

، كمنيـ مف يقكـ بيا المشكلت كىذا ىك التمميذ الناجحالقبمية مع المكتسبات الجديدة في حل 
 ى ذلؾ.أحيانا إذ دعت الضركرة كالحاجة إل

 _ ىل ترى منياج الجيل الثاني يتماشى ومستوى التلاميذ؟3س

 الإجابة العدد النسبة المئوية 
 نعم 04 40%
 لا 06 60%

 : يبين نسبة تماشي منياج الجيل الثاني مع مستوى التمميذ.11الجدول رقم 

 
 : يمثل نسبة تماشي منياج الجيل الثاني ومستوى التلاميذ.11الشكل رقم 

%( مف العينة ترػ أف منياج الجيل الثاني لا يتماشى كمستكػ 60و فإف نسبة )كعمي 
التلميذ حاليًا أك إلى حد الساعة، لأنو يفكؽ مستكاىـ كبخاصة أف الإصلح لـ يكف ميـ مف 
قبل ربما عندما يككف إصلح الابتدائي مكافق مع إصلح المتكسط، لأنو إذا حصل التلميذ 

                                                           

 .135عبد المجيد عيساني: نظريات التعمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغة، المرجع السابق، ص -(1)

144, نعم   

216, لا  
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%( منيـ ترػ إنو يتماشى 40متينة في المرحمة الابتدائية. ك) عمى مستكػ جيد كقاعدة
كمستكػ التلميذ عمى العمكـ، لأف أغمبية المضاميف ملئمة، إلا أف بعض المعارؼ تفكؽ 
مستكاىـ العقمي، كما أنو تكاجييـ صعكبة في التنفيذ نظرًا لطكؿ المنياج، كعيب المقاربة أنيا 

لمتعمميف "فاختلؼ الناس في استعداداتيـ كقدراتيـ البدنية لـ تراعي الفركقات الفردية بيف ا
 (1)كالعقمية يؤدػ بطبيعة الحاؿ إلى اختلؼ قدراتيـ عمى العمل كالكسب كتحصيل العمـ"

_ أيمكننا القول أن منياج الجيل الثاني مختمف عن منياج الجيل الأول؟ وما ىي 4س
 أىم المستجدات التي جاء بيا؟

 الإجابة عددال النسبة المئوية
 نعم 07 70%
 لا 03 30%

: يبين رأي الأساتذة فيما يخص وجود فرق بين منياج الجيل الأول 11الجدول رقم
 ومنياج الجيل الثاني.

 
: يمثل رأي الأساتذة في الفرق بين منياج الجيل الأول ومنياج الجيل 11الشكل رقم 

 الثاني.

                                                           

 .252ـ، ص2001، 7النفس، دار الشركؽ، القاىرة، مصر، طمحمد عثماف نجاتي: القرآف كعمـ  -(1)

252, نعم  

108, لا  
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منياج الجيل الثاني مختمف عف  %( مف العينة أف70كمف خلؿ الاستبياف ترػ )
منياج الجيل الأكؿ كيتجسد اختلفو نظريًا في كسائمو ) كتاب مدرسي( مثل، كفي الطرائق 
دماج الإملء  كالأنشطة كالمصطمحات كنشاط فيـ المنطكؽ ) التعبير الشفيي(، المستقل كا 

ق أكثر فيو، كالإكثار في البناء المغكؼ كنشاط فيـ المكتكب )القراءة كدراسة النص( في التعم
مف القصائد الشعرية عمى خلؼ منياج الجيل الأكؿ. كما يعكد لو الفضل في بناء شخصية 
المتعمـ الخاصة مف الناحية الكطنية كالعقائدية، لأف الدركس مشحكنة بالركح الكطنية كالتثبت 

"بناء  :دؼ إلىبالديف كالمغة، كما يعمل عمى ربط المتعمـ بالمجتمع الذؼ يعيش فيو فيك يي
الطالب مف الناحية العقمية كالجسمية فقد ارتبط بالسياسة التعميمية العميا التي ترسميا الدكلة 
كبظركؼ المجتمع كحاجاتو كمما تتطمبو الحياة مف إعداد خاص لمقكػ البشرية كحاجات 

مف ، كتكظيفو لمكفاءات في محيطو مف خلؿ مكضكعات الدركس. كمنيـ (1)الأفراد أنفسيـ"
%( مف العينة ترػ أف 30كنسبة ) يرػ أف التجديد يكمف في كثافة البرامج كتعقيد الدركس.

منياج الجيل الثاني غير مختمف عف منياج الجيل الأكؿ، فيك مبني عمى نفس المفاىيـ 
 كىك محكر عممية التعمـ كالتعميـ كىي المقاربة بالكفاءات، كأف المتعمـ يبني المعارؼ بنفسو،

 عقيدًا مف حيث النصكص المختارة كالتي تفكت المستكػ العقمي لمتمميذ في بعضيا.بل زاد ت

_ ىل كانت لمتغييرات والتجديدات التي جاء بيا المنياج أثر في التحصيل العممي 5س
 والمعرفي لدى التمميذ في نياية السنة؟ 

 الإجابة العدد النسبة المئوية
 نعم  02 20%
 لا 04 40%
 حياد 04 40%

 : يبين نسبة الأثر الذي أحدثتو التجديدات في التحصيل العممي.12لجدول رقم ا

                                                           

 .27سعد عمي زاير، إيماف إسماعيل عايز: مناىج المغة العربية كطرائق تدريسيا، ص -(1)
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 : يمثل نسبة الأثر الذي أحدثتو التجديدات في التحصيل العممي.12الشكل رقم 

%( مف العينة ترػ أف التغييرات كالتجديدات 20كمف الجدكؿ أعله يتضح لنا أف )
 نياية السنةفي التحصيل المعرفي كالعممي في  التي جاء بيا منياج الجيل الثاني أثر ىاـ

كيكمف ىذا الأثر في تحسيف لغة التمميذ التعبيرية، كالشجاعة الأدبية كالمناقشة الفكرية. 
كيككف ذلؾ إذا اختصركا في المنياج لأنو يستحيل إكمالو، كبالتالي لف تكتمل الفائدة إذ أف 

%( مف العينة ترػ أنو لا يكجد أثر 40ا )الدركس تخدـ بعضيا مف البداية حتى النياية. أم
 ىاـ ليذه التغييرات كالتجديدات التي جاء بيا المنياج في تحصيل التمميذ المعرفي كالعممي.

%( المتبقية فتقكؿ بأنو لا يمكف الجزـ بذلؾ بعد، لعدـ تكفر الشرط 40كفيما يخص اؿ )  
ي فإف ىذه التجديدات ساىمت في التقييمي ) نياية السنة(، أما عف الفصميف الأكؿ كالثان

 التحصيل العممي.

 _ ما مدى متابعتك وتوجيياتك لإنجازات التلاميذ ونشاطاتيم داخل القسم؟6س

تتـ المتابعة كتكجيو التلميذ داخل القسـ حسب العينة بصفة يكمية مستمرة   
 مميذكمكاضع القكة كالضعف لدػ التكمتكاصمة حتى يتسنى للأستاذ الكقكؼ عمى مكاطف 

نماء الكفاءات لأف  ،كتصحيح الاعكجاج ليستطيع دفعيـ اتجاه تنمية المعارؼ كالميارات، كا 
رشادىـ لبذؿ أقص  :التدريس لا يرمي إلى تقديـ المعرفة فقط نما يضـ تكجيو الطمبة كا  "كا 

الجيكد في عممية التعمـ كىذا يأتي مف طريق خمق مكاقف تؤدؼ عمى نحك طبيعي إلى 

72, نعم  

144, لا  

144, حياد  
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، فتكمف قيمة المتابعة في دفع التمميذ بالعمل بجدية، كىي ضركرية (1)فييا"فعاليات مرغكب 
كلا نقاش فييا. كمنيـ مف يقكؿ أنو تتـ متابعة التلميذ في بعض الأحياف لأف كثرتيـ 

 كاكتظاظيـ يعيق عميو.

_ حسب خبرتك ىل بإمكان التمميذ الإلمام بجميع النشاطات المغوية في الكتاب 7س
 المدرسي؟

أغمبية العينة في ىاتو النقطة أنو مف غير الممكف الإلماـ بجميع النشاطات في ترػ 
الكتاب المدرسي، لأنو لا يمكف أف يجمع كتاب كاحد عدة نشاطات كيمـ بيا جميعيا بشكل 

" المتعمـ في أؼ مرحمة  :فض المقاطع يفكؽ قدرة الاستيعاب لأكافي، كما أف محتكاه في بع
إلى جمع المككنات المغكية لتحقيق أىدافو، بل ىك في حاجة فقط  مف المراحل ليس في حاجة

بالإضافة إلى كثافة المنياج كالدركس لكف ، (2)إلى مجمكعة محددة مف العناصر المغكية"
عمكمًا يمكف ذلؾ عند بعض التلميذ كذلؾ حسب مستكاىـ لأف بعض النشاطات المغكية في 

ذ العقمي مثل النعت السبي، كلكف إذا أعطي  لو الكتاب المدرسي لا يتماشى مع نمك التلمي
 الكقت الكافي مف الدراسة حيث يقف الحجـ الساعي المدرسي عائق.

 _ ما مدى تحفيزك التلاميذ عمى المحاورة والنقاش اتجاه موضوع ما؟8س

 الإجابة  العدد النسبة المئوية 
 كثيرًا 08 80%
 نادرًا 01 10%
 الوقت لا يسمح بذلك 01 10%

 : يبين تحفيز التلاميذ عمى النقاش والمحاورة.13الجدول رقم 

                                                           

 .68، صكطرائق تدريسيا سعد عمي زاير، إيماف إسماعيل عايز: مناىج المغة العربية -(1)
 .133ص يا في عمكـ المغة،عبد المجيد عيساني: نظريات التعمـ كتطبيقات -(2)
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 : يمثل تحفيز التلاميذ عمى النقاش والمحاورة.12الشكل رقم 

%( مف العينة ترػ أف تحفيز التلميذ عمى 80كمف الجدكؿ أعله يتضح لنا أف ) 
يحاكر كيناقش  المحاكرة كالنقاش اتجاه مكضكع ما، يجب أف يككف بكثرة، لأف التمميذ إف لـ

"ككنو يعتبر  :لف تُعرؼ مكتسباتو القبمية كلا انطباعاتو حكؿ المكضكع فأسمكب المناقشة ىاـ
دعكة لمطلب لممشاركة الفعالة في حل مشكمة معينة مما يجعل الطالب يشعر بأىميتو كفرد 

قة فاعل في المجتمع بكجو عاـ كفي المجتمع المدرسي بكجو خاص، كىذا ما يمنح الطلب ث
، كيجب عمى الأستاذ تشجيع المتعمميف عمى الإسياـ في المناقشة مف أجل تنمية (1)بأنفسيـ"

القدرات العقمية المتعمقة بالتحميل كالتركيب كالتعميل، إذ أف إبداء الرأؼ كذكر الانطباع أمر 
 ميـ في ظل المقاربة بالكفاءات كيتـ التركيز عميو في كل النشاطات، كبخاصة فيـ المنطكؽ 

%( مف العينة تقكؿ بأنو نادرًا ما يتـ تحفيز التلميذ عمى 10كفيـ المكتكب. أما نسبة )
"فإذا كاف المتعمـ  :المحاكرة كالنقاش نتيجة ضعف التلميذ، كعدـ ارتقائيـ لمستكػ النقد كعميو

في مرحمة مف المراحل ينبغي البحث كمعرفة احتياجات المتعمـ في ىذه المرحمة كمتطمباتو 
%( المتبقية مف العينة ترػ أف ضيق الكقت كالالتزاـ بالمنياج كبالتعممات 10ك ) ،(2)غكية"الم

 لا يككف كافيًا لممتعمميف لإتاحة الفرصة ليـ.

 
                                                           

 .46ـ، ص1997، 2عمـ الديف عبد الرحمف الخطيب: أساسيات طرؽ التدريس، ط -(1)
 .133، صالتعمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغةعبد المجيد عيساني: نظريات  -(2)

288, كثيرًا  

36, نادرًا  

36, الوقت لا يسمح بذلك  
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 _ ىل يتم تكميف المتعممين بواجبات داخل القسم أو واجبات منزلية؟ لماذا؟9س

 الإجابة العدد النسبة المئوية
ى كل المحاور تشتمل عم 05 50%

 واجبات
 بعض المحاور  03 30%
 الواجبات قميمة 02 20%

 : يبين نسبة تكميف المتعممين بالواجبات.13الجدول رقم 

 
 : يمثل يبين نسبة تكميف المتعممين بالواجبات.13الشكل رقم 

%( مف العينة تقكـ 50كعميو فمف خلؿ ما تـ إحصائو في الجدكؿ أعله فإف نسبة )
لكاجبات، لأف كل المحاكر تشتمل عمى كاجبات سكاء داخل القسـ أك بتكميف التلميذ با

%( 30خارجو، فكل نشاط يختـ بتدريب مباشر ليتـ الفيـ العاـ، لمتأكد مف ذلؾ. أما نسبة)
تقكؿ بأنو لا يتـ تكميف التلميذ بالكاجبات كثيرًا لأف بعض المحاكر فقط تشتمل عمى 

"لممتعمميف الأسكياء  :اب التلميذ لمدركس لأنو ميـكاجبات، كذلؾ لتأكد مف مدػ فيـ كاستيع
لتعمـ القراءة كالكتابة كالحديث الصحيح، كما أنو كسيمة الفرد لفيـ ما يدكر حكلو مف أحاديث 

%( منيـ تقكؿ بأنو يتـ تكميف التلميذ نادرًا لأف 20. أما )(1)كأخبار كنصائح يسمعيا"

                                                           

 .32، صاع مف منظكر كاقعيعبد الرحمف الياشمي، فايزة العزاكؼ: تدريس ميارة الاستم -(1)

كل المحاور تشتمل على 
180, واجبات   

108, بعض المحاور  

72, الواجبات قليلة  
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كل المكاد ليا نفس اليدؼ لذلؾ تقتصر عمى  الكاجبات قميمة ككثرتيا تتعب التلميذ إذ
 الكاجبات التي تككف داخل القسـ.

_ ىل التدريبات المغوية بمختمف أنواعيا في كتاب القراءة كافية ومناسبة لتمكين 11س
 التمميذ من اكتساب الميارات المغوية؟

ة بمختمف أنكاعيا ترػ مجمكعة مف العينة إف لـ نقل أغمبيتيا بأف التدريبات المغكي           
 في كتاب القراءة غير كافية كغير مناسبة، أكلًا لأف أغمبيا تمثمت في أبيات شعرية )المتنبي(
كما أف الشكاىد المغكية في نشاط )الظكاىر المغكية( غير خادمة لمنشاط، فيجب الاستعانة 

نيا لا تتماشى بكتب خارجية لأف ما يكجد في الكتاب أحيانًا لا يخدـ كل المكضكعات، كما أ
"كلذا يرػ  :مع مستكػ التلميذ كجميا متشابية، إذ يجب التنكيع كمس جميع جكانب الدرس

احد المختصيف أف: منيج المغة العربية يككف أكثر فاعمية إذا تناكؿ ميارات المغة كميا عمى 
يارات أنيا كسيمة لغاية ميمة ]...[ كلا بد لممنيج الجديد أف ينظر نظرة متكازنة إلى الم

المغكية ]...[، فالتكامل يساعد عمى تنمية سمكؾ التمميذ نمكا متكازنا مف جكانبو المختمفة 
. كبعضيـ يقكؿ أنيا كافية لذلؾ لك كانت المدة الزمنية (1)الفكرية كالكجدانية كالأدائية"

 المبرمجة لمدركس كافية كبعيدة عف التقكيـ.

 ا أثناء عممية التقويم؟_ ما ىي الجوانب التي يتم التركيز عميي11س

كفيما يخص الجكانب التي يتـ التركيز عمييا أثناء عممية التقكيـ حسب ما قدمتو           
"إعطاء  :العينة فإنو يتـ التركيز عمى مدػ تحصيل المتعمـ لممكارد التعميمية فمف خللو يتـ

، كتكظيفيا (2)مة العطاء"المتعمميف قدرا مف الإثابة، ك التعزيز لممزيد مف بذؿ الجيد ك مكاص
لمتدخل في نقاش، كاكتساب الميارات الأكاديمية كالمغة، البناء المغكؼ، التعبير الشفكؼ لأنو 

يـ ػلكتابي، الحفع كالاستنتاج كالفمقياس مباشر يُظير المستكػ الحقيقي لمتمميذ، كالتعبير ا
ة كالجديدة، بالإضافة إلى عمى إمكانية دمج المتعمـ بيف مكتسباتو القديم كما يتـ التركيز

نجاز الأعماؿ المطمكبة منيـ.   الانضباط كالتحضير الجيد لمدركس كا 

                                                           

 1ممؾ فيد الكطنية أثناء النشر، طعبد عكف: مدخل تعميـ المغة العربية دراسة مسحية نقدية، فيرسة مكتبة ال أحمد -(1)
 .44ـ،ص2000ق/1421

 .345، صية كطرائق تدريسياإيماف إسماعيل عايز: مناىج المغة العرب سعيد عمي زاير، -(2)
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_ ىل ترى أنو يستمزم تكوين الأستاذ حسب ما يقدمو منياج الجيل الثاني تمنحو 12س
 القدرة عمى إدماج المعارف وحسن طرحيا لمتمميذ؟

لجيد للأساتذة حسب ما يقدمو منياج الجيل ترػ أغمبية العينة أنو يستمزـ التككيف ا           
 ميذ "فميست معرفة المعمـ بالمادةالثاني حتى يتسنى لو إدماج المعارؼ كحسف طرحيا لمتم

كبنفسية التمميذ كافية لنجاحو في ميمتو، كلكف لابد أف يعرؼ طريقة التطبيق كليذه المعرفة 
ؿ أف التككيف منكط بالأساتذة . كمنيـ مف يقك (1)أصكؿ كقكاعد تدرس في معاىد التككيف"

%( مف المدرسيف خرجكا الجامعات كيكظفكف عف طريق 44الجدد كبخاصة أف نسبة )
السيككلكجي  ف الأكاديمي اللزـ كخاصة الجانبالمسابقة، كلذلؾ فيـ يفتقركف إلى التككي

اقعة مف الضركرؼ إعداد المدرس إعدادا يمكنو مف تحمل المسؤكلية الك ": لممتعمميف كلذالؾ
عمى عاتقو إذ يتكقف عميو _ إلى حد كبير _ نجاح العممية التعميمية أك فشميا. كاستنادا إلى 

إذ لا يمكف أف  [،...]لح لمتربية مف غير صلح المدرس ذلؾ يمكف الاستنتاج أف لا ص
. كمنيـ مف يرػ أف الخمل  (2)يؤدؼ دكره ك ميمتو عمى كجو جيد ما لـ يعد إعدادا جيدا"

 البرامج لا في التككيف. يكمف في

_ ما نسبة تحقق الأىداف المسطرة من قبل وزارة التربية في تطبيق منياج الجيل 13س
 الثاني؟

أما فيما يخص ىذا الجانب فقد اختمفت الآراء كتضاربت فمنيا مف يقكؿ أف نسبة  
ة نظرًا تحقق الأىداؼ المسطرة ستككف نسبة معتبرة نستطيع أف نقكؿ فيما يخص المغة العربي

لما قاـ بو  مفتشكا المادة مع الأساتذة كمجيداتيـ الكبيرة، فإف نسبة النجاح ستقارب 
%(. كمنيـ مف 55%(. كمنيـ مف يقكؿ أنو إذا اكتمل تطبيق البرنامج قد يُحقق منيا )80)

%(.كمنيـ مف يقكؿ أنو لا يمكف الجزـ في الكقت الحالي لاعتباريف اثنيف: أكليما 20قاؿ )
تياء السنة الدراسية، كثانييما يعتبر ىذا العاـ الأكؿ كالإصلحات مستمرة  فل يمكف عدـ ان

الحكـ إلا بعد مركر سنكات. كمنيـ مف قاؿ أنو لا يُتكقع تحقق ىذه الأىداؼ لأف الجانب 
 النظرؼ في الحقيقة عكس العمل، كأف الكاقع عكس ما يُنظر إليو.     

                                                           

 .28، صالمغةتيا في عمكـ عبد المجيد عيساني: نظريات التعمـ كتطبيقا -(1)
 .63، ص لعربية كطرائق تدريسيا، إيماف إسماعيل عايز: مناىج المغة اسعيد عمي زاير -(2)
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      عامة:نتائج * 

أف منياج  جابات التي رافقت الاستبياف فإنو يتضح لنامف خلؿ قراءتنا لمجدكؿ كالإ
جاء بمجمكعة مف المستجدات  كيستحسنو معظـ الأساتذة؛ لأنوالجيل الثاني منياج صائب، 

كالتجديدات كانت تصب في مصمحة الطالب المتعمـ، كميداف فيـ المنطكؽ )التعبير الشفكؼ 
"عمى  "بيرية لدػ المتعمميف فيكا يعملا لإنماء القدرات التعحيث تـ كضعو خصيصً  ،سابقا(

إكساب المتعمميف المغة المنطكقة لغة الحياة اليكمية ك المتمثمة في الحكارات كالمناقشات 
، كبث فييـ ركح المشاركة كالمنافسة كبالأخص قكة الشخصية في فرض (1)اليكمية العديدة"

الغير النقدية البناءة التي تصب رأييـ كالتمسؾ بو كالدفاع عنو. كما يساعدىـ عمى تقبل آراء 
، بالإضافة إلى تركيزه الكبير عمى  في مصمحتيـ سكاء مف طرؼ زملئيـ أك الأستاذ المقكـ
التقكيـ بأنكاعو لتثبيت معمكمات صحيحة خالية مف الأخطاء يستفيد منيا المتعمـ في بناء 

عو. ضف إلى ذلؾ معارؼ أخرػ جديدة أك الاستفادة منيا في الحياة الخارجية كسط مجتم
تركيزه عمى مبدأ المقاربة بالكفاءات لتجاكز الضعف كالتفاكت داخل حجرة الصف، كاىتمامو 
بحاجة التمميذ لممقاربة النصية كي يتـ دمج كتكحيد المعارؼ بيف المغة العربية كباقي المكاد 

عتبار الأخرػ، إلا أف ىناؾ نقاط ضعف أك ثغرات يجب الانتباه إلييا كأخذىا بعيف الا
تماـ تحقيق الأىداؼ المسطرة ليذا المنياج عمى أرض الكاقع، كنذكر منيا عمى  لتجاكزىا كا 
سبيل المثاؿ: كثافة البرامج. إلا أف ىناؾ نقاط ضعف أك ثغرات يجب الانتباه إلييا كسدىا 
لأجل تحقيق الأىداؼ منيا كثافة البرامج كضيق الكقت فعمى الجيات المختصة كضع 

مف البنى  و، كمراعاة مستكػ التمميذ بدءيتناسب كالحجـ الساعي المكضكع لإكمال البرنامج بما
طركحة في النصكص القاعدية الأكلى، كالتي ىي المرحمة الابتدائية كاختيار المكاضيع الم

"كما قاؿ أحد الباحثيف: لا يؤدؼ تعميـ المغة نتائجو ما لـ يحصل  :ـ مستكاىـئالشعرية بما يل
معمـ كالمنيج كالكتاب كالطريقة كدكافع الدارس لمتعمـ بحيث يستطيع أف يفيـ مكائمة بيف ال

 .(2)المقركء كيستطيع التعبير عف نفسو بكلـ عربي سميـ"

 

                                                           

 .79، صمسانيات التطبيقيةصالح بمعيد: دركس في ال-(1)
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غة القرآن لأنيا ل مة في مرحمة التعميم المتوسطتأخذ المغة العربية مكانة بارزة وجمي
الأساس الميم واللازم في بناء التعمم فكريًا ونفسيًا، بالإضافة إلى أنيا  فيي ولغة المجتمع،

تعتبر الرابط بين المواد الدراسية المختمفة، والتحكم فييا أساس التحكم في مواد أخرى، ولذلك 
سعت المنظومة التربوية إلى تحسين طرق التدريس وتقريبيا من واقع المتعممين، وذلك 

معرفة كيفية تدريس المغة مناسبة. فقد سعينا من خلال بحثنا ىذا إلى لممناىج ال باختيارىا
، من خلال ما قدمو منياج الجيل ، ومدى فاعميتيا في وسط الحياة المدرسية وخارجياالعربية

الثاني من تجديدات وتغييرات لتسييل عممية التعميم والتعمم؛ لأن المناىج يتم اختيارىا من 
م عمر المتعمم العقمي، وتبني أحسن ئلأكاديمية التربوية بما يلاارف اخلال مجموعة من المع

الأوضاع التعميمية الفاعمة لتحصيل المعارف، بالإضافة إلى معرفة نقاط القوة والضعف فيو 
 ومجموع المشاكل التي تواجو المتعممين والمعممين.

توسط ة سنة أولى مومن أىم ما توصمنا إليو من خلال دراستنا لمنياج المغة العربي        
 نذكر مايمي:

_ وضع المنياج كأداة لمعالجة الثغرات والنقائص والقصور الذي اشتمل عميو منياج الجيل 1
 الأول.

 _ تعزيز المقاربة بالكفاءات والعمل بيا كمنيج لإعداد البرامج، وتنظيم التعممات.2

 كتابية والشفوية لممتعممين._ يعمل عمى تنمية الكفاءات المغوية والميارية والتواصمية، وال3

_ دعمو لمغة العربية عند المتعممين، وذلك بتركيزه عمى تقنيات التعبير، والقواعد الأساسية 4
 النحوية الصرفية، ومحاولة توظيفيا توظيفًا عمميًا.

_ تنمية قدرات المتعمم من خلال تمقينو كيفية كتابة نصوص متنوعة وفق نمطين أساسيين 5
 والسردي، وذلك في وضعيات تواصل مختمفة.وىما: الوصفي 

_ النظر إلى التمميذ عمى أنو أساس العممية التربوية في إعطاء المعارف؛ أي أنو العنصر 6
الفاعل في عممية التعميم لا الأستاذ الذي يعتبر مجرد موجو ومقوم لأخطاء التلاميذ، في 

 معمومات.حين أن المنياج القديم كان يعتبر التمميذ عنصر متمقي لم
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_ تركيزه عمى الكفاءة الختامية في كل مقطع تعميمي ومممح تخرج في نياية السنة 7
الدراسية؛ إذ من خلاليما يخرج المتعمم بمجموعة من القيم تعمل عمى بناء وتعزيز شخصية 

 المتعمم.

 _ حرصو في تركيز المعممين عمى عممية التقويم، وبالأخص التقويم التشخيصي لأنو يعتبر8
مكاناتو  ساسًا لبداية تعميم وتمقين صحيح،أ إذ من خلالو يستطيع المعمم معرفة قدرة المتعمم وا 

 ومكتسباتو السابقة، ليتمكن من اتخاذ طريقة تدريس ملائمة.

والاستنتاج، والتركيز وا عادة  ستماعالاط فيم المنطوق إلى تقوية ميارة _ يسعى في نشا9
 فيو من قبل المتعممين.الييكمة والصياغة لمنصوص المطروحة 

_ اقتراحو مجموعة من الوضعيات ذات طابع إدماجي لتمكين المتعممين من توظيف 11
 تعمماتيم وقدراتيم في حل المشاكل المطروحة فييا.

 إلا أنو لا يخمو من النقائص فكما قال الشاعر أبو البقاء الرندي:       

 ر بطيب العيش إنسانفلا يغ         لكل شيء إذا ما تم نقصان       

خصصين المسؤولين تدارك النقائص الموجودة فيو، والتي يشتكي منيا توعميو فعمى الم 
 بعض الأساتذة منيا:

 _ استصعاب الأساتذة لممنياج، وعدم فيم بعضيم كيفية تطبيقو.1

مع الحجم الساعي لتطبيق كل الأنشطة في  يتلاءم_ كثافة الدروس وشحن البرنامج مما لا 2
 مادة المغة العربية.

_ عمى الجيات المعنية والمختصين إشراك الأساتذة في وضع الكتاب المدرسي، وذلك 3
 بأخذ آرائيم بعين الاعتبار، كونيم ىم المسؤولون عمى تطبيقو وتنفيذه في الميدان.

ضعف القاعدي في الطور الأول في _ استصعاب التلاميذ لميدان فيم المنطوق بسبب ال4
 المصطمحات المغوية الجديدة عمييممرحمة التعميم الابتدائي، مما يجعميم غير قادرين لتقبل 
 والموضوعات التي تم طرحيا لمدراسة في ىذا الميدان.
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وفي الأخير إن ىذا البحث ليس إلا نقطة من بحر، نيدف من خلالو إلى تبيان         
اجييا العممية التعميمية بكل عناصرىا، بالإضافة إلى التطرق إلى نقائص المشاكل التي تو 

يصاليا إلى الجيات المعنية لمحاولة الن م ئظر فييا، وا عادة تحسينيا بما يلاىذا المنياج وا 
العممية التعميمية لمحفاظ عمى المغة العربية في أعين الأجيال الصاعدة من الزوال، كما نرجو 

 أن نكون قد وفقنا ولو بالقميل.من المولى عز وجل 
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 ملخص:

الجيل الثاني سنة أولى  "تعميم المغة العربية وفق منهاج ب ةالموسوم تهدف دراستنا
محاولة إلقاء نظرة عمى واقع تطبيق منهاج المغة العربية و بالأخص منهاج  إلىمتوسط" 

م، وذلك من 2012/ 2012في سنة  ةالجيل الثاني الذي تبنته المنظومة التربوية الجزائري
قام هذا المنهاج ، ت التي خمفها المنهاج القديمسد الثغراو ، العصرمستجدات  جل مواكبةأ

 الفرد الجزائري بقيم الهوية الوطنية إشباعوالمتمثل في  الأخلاقي :عمى ثلاثة مبادئ أساسية
 المبدأ ،ارة الفرد المتعمم وتنمية قدراتهالمبدأ الإبستيمولوجي الذي يعمل عمى تعزيز كفاءة ومهو 

التفاوت داغوجي لمحاولة المقاربة بين كفاءات التلاميذ ومحاولة تجاوز مشكل يالبالمنهجي 
ي ضافة إلى تغذية البعد الثقافي والوجداني وتوسيع معارفهم بما يمبإ ،والفروقات الفردية بينهم

 .كة بين كل المواد، كما يهدف إلى تحقيق غاية شاممة ومشتر حاجياتهم المدرسية والاجتماعية

 المفتاحية:  الكممات

 .الجيل الثانيمنهاج  –المنهاج  –التعميم 
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Abstract :  

 Our study, entitled “Teaching Arabic Language according to the 
Second generation curriculum for the first year” aims to examine the 
reality of the implementation of Arabic language curricula, especially 
the second-generation curriculum adopted by the Algerian 
educational system in 2016/2017 in order, to keep abreast of the 
latest developments. Behind the old curriculum. 

 The curriculum is based on three fundamental principles: the 
ethical principle of satisfying the Algerian individual with the values of 
national identity, the epistemological principle that promotes the 
competence and skill of the individual learner and the development of 
his abilities. The pedagogic principle is to try to approach the pupils, 
abilities and try to overcome the problem of inequality and individual 
differences, cultural and emotional and expand their  knowledge and 
meet their school and social needs, and aims to achieve a  
comprehensive and common goal between all materials.   

Keywods: 

Education – the product – the second generation – plat form. 
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 المركز الجامعي عبد الحفيظ بوالصوف

 كمية الآداب والمغات ـ ميمة ـ

قسم: عموم المسان العربي                                                                     
    

تحضير شهادة الماستر                                                 

ــــستبانإ ـــ ـــة خاصــ ـــ ـــ ـــــة بالأساتـــ ـــ ــ ـــ ـــ  ذةـ

...................... المؤسسة:  

 ذكر                                         أنثى   الجنس:

 ....................................مدة الأقدمية في التدريس:

الخاصة بمنياج الجيل الثاني في  ستبانةفاضل)ة ( نتقدم إليك بيذه الإأييا الأستاذ )ة ( ال
نياج في تقديم المعرفة ، لمحاولة معرفة مدى قابمية ىذا المالمغة العربية لمسنة أولى متوسط تعميمية

، حتى يتسنى لنا سئمة المطروحة أسفمو بكل موضوعية، راجين منك الإجابة عمى الألممتعممين
، كمعرفة جوانب القوة والضعف ليذا المنياج اسةمن ىذه الدر  الوصول إلييا إحصاء النتائج المراد

 ومحاولة التطرق إلى حمول واقتراحات جديدة لمعالجة الخمل وسد الثغرات.

:الأسئمة  

مة والتعميق في المكان المناسب مع الإجابة عن الأسئ× ( الرجاء وضع العلامة المناسبة ) 
 .عمييا بدقة وموضوعية

 



 

، التقويم الجيل الثاني )المقاربة بالكفاءة، المقاربة النصيةأسئمة حول منهاج  المجموعة الأولى:
:) 

.؟العربية وفق منياج الجيل الثاني ـ ما رأيك في تدريس المغة1   

..............................................................................................
..............................................................................................

..............................................................................................  

.ـ ىل ىناك تحسن في مستوى التلاميذ عند تطبيق مبدأ المقاربة بالكفاءات؟2  

 نعم                                                  لا 

..............................................................................................

..............................................................................................
..............................................................................................  

.ـ ىل ساىمت المقاربة النصية في توحيد المعارف والمعمومات بين المغة العربية وباقي المواد؟3  

 نعم                                                 لا

..............................................................................................
..............................................................................................

..............................................................................................  

:ميذكار والدروس وفيميا عند التلاـ ماذا  تستخدم في ترسيخ الأف4  

 التقويم التكويني 
 التقويم التحصيمي

امعً  الاثنان  
 



 

.؟الميارات المغوية عند المتعممين ـ ىل يساىم التقويم في زيادة وتحسين5  

 نعم                                                 لا

..............................................................................................

..............................................................................................
..............................................................................................  

 :المخطط السنوي لبناء التعممات: المجموعة الثانية

.؟ية المبرمجة لتقديم الدروس كافيةـ ىل المدة الزمان1  

 نعم                                               لا

..............................................................................................

..............................................................................................
..............................................................................................  

.؟سب مستوى التمميذ وقدرتو العقميةـ ىل الموضوعات المطروحة في برنامج المقرر الدراسي تنا2  

 نعم                                               لا

..............................................................................................

..............................................................................................
..............................................................................................  

؟في المخطط السنوي لبناء التعمماتـ لماذا تم التركيز عمى الكفاءة الختامية 3  

..............................................................................................
..............................................................................................

..............................................................................................  



 

ة بدق ةرات الدراسية ليذا المنياج مختار ـ  أيمكننا القول أن مختمف النشاطات المطروحة في المقر 4
.؟؟ وىل تثير الرغبة لدى المتعمم  

..............................................................................................

..............................................................................................
..............................................................................................  

 :ميدان فهم المنطوق :المجموعة الثالثة

.؟نشاط يستصعبو التلاميذ؟ ولماذا ـ ىل ميدان فيم المنطوق1  

 نعم                                            لا 

..............................................................................................

..............................................................................................
..............................................................................................  

.؟لاميذ من أعمال شفوية داخل القسمـ ما مدى متابعتك وتوجييك لما ينجزه الت2  

ا ا                                          أحيانً دائمً   

..............................................................................................

..............................................................................................
..............................................................................................  

.؟اء أثناء أداء التلاميذ التعبيريـ كيف يتم تصحيح الأخط3  

..............................................................................................
..............................................................................................

..............................................................................................  



 

.؟يستفيد التلاميذ من ىذا النشاط  ـ كيف4  

..............................................................................................
..............................................................................................

..............................................................................................  

.؟ان مشاركة وافرة من طرف التلاميذـ ىل يجد ىذا الميد5  

..............................................................................................
..............................................................................................

..............................................................................................  

 :التعميمات ومهارات التدريس :المجموعة الرابعة

ـ يعاني كثير من التلاميذ في السنة أولى متوسط ضعفًا كبيرًا اتجاه الميارات المغوية والأساسية 1
.؟ي ذلكىو الخمل ف ما  

..............................................................................................

..............................................................................................
..............................................................................................  

.؟الجديدة وتوظيفيا في حل المشكلاتـ ىل تقوم بدمج المعارف السابقة مع المعارف 2  

..............................................................................................
..............................................................................................

..............................................................................................  

 

 



 

.؟ل الثاني يتماشى ومستوى التلاميذـ ىل ترى منياج الجي3  

 نعم                                                  لا

..............................................................................................

..............................................................................................
..............................................................................................  

ىي أىم المستجدات  ما؟ و ثاني مختمف عن منياج الجيل الأولـ أيمكننا القول أن منياج الجيل ال4
.؟التي جاء بيا  

 نعم                                                لا

..............................................................................................
..............................................................................................

..............................................................................................  

عرفي لدى نياج أثر ىام في التحصيل العممي والمتجديدات التي جاء بيا المالمتغييرات و ل ـ ىل5
.؟التمميذ في نياية السنة  

 نعم                                             لا

..............................................................................................

..............................................................................................
..............................................................................................  

.؟التلاميذ ونشاطاتيم داخل القسمـ ما مدى متابعتك وتوجيياتك لإنجازات 6  

..............................................................................................
..............................................................................................

..............................................................................................  



 

.؟شاطات المغوية في الكتاب المدرسيـ حسب خبرتك ىل بإمكان التمميذ الإلمام بجميع  الن7  

..............................................................................................
..............................................................................................

..............................................................................................  

.؟المحاورة والنقاش اتجاه موضوع مايذ عمى ـ ما مدى تحفيزك التلام8  

 كثيرا                                 نادرا                  لوقت لا يسمح بذلك 

..............................................................................................

..............................................................................................
..............................................................................................  

.؟القسم أو واجبات منزلية ؟ لماذا ـ ىل يتم تكميف المتعممين بواجبات داخل9  

                      عمى واجبات                       بعض المحاور     لكل المحاور تشتم
الواجبات قميمة            

..............................................................................................
..............................................................................................

..............................................................................................  

ت المغوية بمختمف أنواعيا في كتاب القراءة كافية ومناسبة لتمكين التمميذ من ـ ىل التدريبا11
.؟الميارات المغوية اكتساب  

..............................................................................................

..............................................................................................
..............................................................................................  



 

.؟تركيز عمييا أثناء عممية التقويمـ ماىي الجوانب التي يتم ال11  

..............................................................................................
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ـ ىل ترى أنو يستمزم تكوين الأستاذ حسب ما يقدمو منياج الجيل الثاني تمنحو القدرة عمى 12
.؟دماج المعارف وحسن طرحيا لمتمميذإ  
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. ؟بية في تطبيق منياج الجيل الثانيـ ما نسبة تحقق الأىداف المسطرة من قبل وزارة التر 13  
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