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 قال تعالى

 

 مِنكُمْ آمَنُوا الَّذِينَ اللَّهُ فَعِيرْ ﴿
 وَاللَّهُ دَرَجَاتٍ الْعِلْمَ أُوتُوا وَالَّذِينَ

 ﴾خَبِيرٌ تَعْمَلُونَ بِمَا

 (11)سورة المجادلة، الآية
 

 



 

 دعاء

 اهْدِ قَلْبي، وتقبّل جهدي رَبّ

 وأجب دعوتي، وثبّت قولي

يفقه ،  واحْلُل عُقدة من لساني
 قولي

 آمين يا رب العالمين
 

 



 

 شكر وعرفان
 بسم ا﵀ الرحمن الرحيم

 عَلِيمٌ وَاسِعٌ وَاللّهُ يَشَاءُ مَن يُؤْتِيهِ اللّهِ بِيَدِ الْفَضْلَ إِنَّ قُلْ﴿
 ﴾الْعَظِيمِ الْفَضْلِ ذُو وَاللّهُ يَشَاءُ مَن بِرَحْمَتِهِ يَخْتَصُّ

 (74-73سورة آل عمران )

تنوير العقول  الجهد في سبيل تحية من الأعماق لباذل
وشكرا جزيلا واحتراما وتقديرا لأستاذنا المشرف 

 "الخثير داودي"

تحية محبة وعرفان للذي أحسن العون الدكتور "سليم 
 بولحية" جامعة قسنطينة.

تقدير وعرفان موصولان إلى كل أساتذة معهد اللغة 
 -عبد الحفيظ بوالصوف–العربية المركز الجامعي 

شكر خاص إلى من ساعدنا في إنجاز هذا البحث )إلى 
معلميها، مديرها، ، متوسطة "النغامش بوداود"

 تلاميذها(.

هذه المذكرة  تببصمته إلكترونية كا نتإلى الذي كا
     "إبراهيم".

 كريمة



 

 

 إهداء
 تمام هذا العمل الذي أهدي ثمزته إلى:الحمد الله الذي وفقني لإ

 و السىد الأوثق إلى أمي الحبيبت. ،ت الفضل المطلق، والحىان المتدفقصاحب

 لي في حياتي.حاتي، أدعى ربي أن تبقى دعما اأبي مىو وإليو مل هج

 . إليها مل وديالمتفائلت "هاها"إلى بزلت العائلت جدتي 

أختي الحبيبت اد )إلى شقيقاتي بهً تنتمل مسزاتي: حسيىت و هىاى )رمش الأمىمت و الحىان(، سع

( ، هدي  التي احسيت العىن... إليها مل تقدًزي وعزفاوي على صبرها معي في إتمام هذا العمل

 شيماء. اجهً، وإلى الأخت الزفيقت فت الظل( ،وإلى أسو )قزيبت مً القلب خفي

 إلى أخىتي: مبارك وسجته آسيا ، حمشة و خطيبته صفيت ، عبد الزساق، وليد.

ًمً ،سياد، إلى بزاعم العائلت: محمد مهدي ،عائشت هىر ،ًاسمين، رتاج، دعاء، أمين ،لقمان، أ

 نتهىتت أريج.إلهام، أسماء، والحبىب محمد أوس "هيىى"، والصغيرة ال

 وإلى حسين وأًىب.

 .صدقاءوإلى جميع الأ  ... ، سزورةسعاد ،هضير  إلى صدًقاتي : فطيمت، 

 إلى سميلاتي في العمل :خدًجت وسعاد.

 شلغىم العيد وجميع عمالها. -مىس ى ادريس–إلى مدًز ابتدائيت 

 إلى تلاميذي وتلميذاتي ورود تألق بهم عامي.

 إلى مل أعمامي وخالاتي.

 إلى مل مً ًحبني.

 كريمة



 

 مقدمـــــــــــــة



   مقدمة

 

 

 أ

 
كانت العرب لعيد الجاىمية تنطق بالسّميقة، وتصوغ ألفاظيا بموجب قانون تراعيو  لقد  

من أنفسيا وعمى ىذا النّحو توارثوا الفصاحة، وقول الشعر من غير أن يحتاجوا في ذلك إلى 
 وضع قواعد صناعية.

 ،تعان عمماء المغة في ذلك بالقرآنولما جاء عصر صناعة قواعد المغة العربية، اس
راث المّغوي العربي من نثر وشعر، وربّما جمال وحلاوة وخفة الشعر جعمتو يصل إلينا وبالت

صلاح الألسنة، وقد اخترت  بغزارة، واعتمد عميو أكثر من النثر في تعميم المغة العربية، وا 
موضوعي ىذا، حين أثارت انتباىي إصلاحات الجيل الثاني في الطور المتوسط لمسنة 

لت اىتماما بالغًا لمنّص الشعري في تدريس المغة العربية، فوروده في الأولى متوسط، فقد أو 
الكتاب المدرسي جاء جنبا إلى جنب مع النّص النثري عمى غير عادتو في الكتب المدرسية 

وللاجابة عن الاشكالية المطروحة في بحثي وىي : كيف وظف النص الشعري في السابقة. 
إذ حاولت أن أجيب عمى بعض توسط أنموذجا ؟ ،تعميم المغة العربية لمسنة الاولى م

 التساؤلات والتي منيا: 
ماىي عناصر العممية التعميمية، وأىم و  ما ىو النص؟ وما ىي معاييره و أسسو؟ 

كيف وظّف الكتاب المدرسي سنة  التعممات والمحاور التي تيتم بيا تعميمية المغة العربية؟
ص الشعري لمتعممي السنة الأولى متوسط؟ كيف يقدم النّ و أولى متوسط النص الشعري؟

مم مع النص وما ىي التعممات المراد تعميميا من خلالو؟ وكيف تكون استجابة المتع
 الشعري وتعمماتو؟

 
، حيث قمت بدراسة ووصف أىم   الوصفي التحميمي اتبعت في دراستي ىذه عمى المنيج

التي تقوم عمييا النصوص خاصة من الجانب التعميمي و تحميل كتاب المغة العربية  الجونب
، كما أجريت عممية احصائية من جانب النصوص الشعرية الموظفة لسنة الاولى متوسط



   مقدمة

 

 

 ب

واعتمدت في ىذا عمى خطة  ،ةانالييا من خلال تحميمنا للاستبعمى النتائج التي توصمنا 
 بحث تتمثل في:

 ن: الشعر والمغة العربية.مدخل تحت عنوا
 أىمية الشعر في المغة العربية مفيوم الشعر،وماىي لغة الشعر،وما تناولت فيو:

 وفصل أول: كان تحت عنوان النص وتعميمية المغة العربية وقسم إلى مبحثين: 
  المبحث الأول: النص 

 مفيوم النص،معايير النصوص و بعدىا التعميميتناولت فيو: 

 المغوية في النص.المستويات -

 .أسس اختيار محتوى النص 

 .المجالات التي تمسيا النصوص لتحسين تعمم لمغة العربية 

 المبحث الثاني: تعميمة المغة العربية 

 .مفيوم تعميمية المغة العربية 

 .مفيوم العممية التعميمية 

 .عناصر العممية التعميمية 

 .طريقة التدريس و أنواعيا 

 مغة العربية.محاور اىتمام تعميمية ال 

ثم فصل ثاني تحت عنوان: دراسة ميدانية حول توظيف النّص الشعري في تعميم المغة 
 العربية تناولت فيو:

 .تمييد 

 الكتاب المدرسي.المدونة : 

 .كيفية تدريس المغة العربية عن طريق النص الشعري 

 ةانالمعتمدة: الاستب الأداة  



   مقدمة

 

 

 ج

 ةانتحميل الاستب
 ةاننتائج الاستب

كحوصمة لما قدم في الدراسة واستندت عمى مصاد و مراجع متنوعة ممزوجة بما وخاتمة 
دلائل الاعجاز،بشير ابرير ،  ،عبد القاىر الجرجانيىو قديم و حديث. و التي منيا :

، دروس في المسانيات صالح بمعيد، تعميمية المغة العربية،ن صياحأنطواتعميمية النصوص ،
 . ومصادر ومراجع أخرى التطبيقية .

ومن الصعوبات التي واجيتيا أثناء بحثي، ىي قمة المراجع المتعمقة بموضوعي، مما  
جعمني أنتقل إلى جامعات أخرى، وموضوعي ىذا غير مطروق من قبل الباحثين في الجزائر 
عمى عكس الدول العربية الأخرى الذين يولون اىتماما بالغا بالتعميمية لخدمة منظومتيم 

راسة والبحث ومينة التعميم إلى أن ىذا العام كان وقتي منقسم بين الد التربوية. بالإضافة
 يا لأول مرة.التي أمارس

، لي دعموخثير داودي عمى تشجيعو و الالمشرف  وفي الأخير أتقدم بالشكر للأستاذ
ن أصبنا فبتوفيق من الله.  وأتمنى أن أكون وفقت في دراستي ىذه، إن أخطأنا فمن أنفسنا وا 

 



    

 :مدخل
 اللغة العربيةو الشعر 

 مفهوم الشعر-

 لغة الشعر-

 أهمية الشعر في اللغة العربية-

-
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نشأ الشعر في أكناؼ الصحراء العربية، كتاريخو المعركؼ يمتد إلى ما قبل الإسلاـ 
بنحك مئة ك خمسيف إلى مئتي عاـ. إلا أف الذي كصل إلينا كقرأناه كتذكقناه يكحي لنا بكجكد 
شعر ضاع أكثره. إذ كاف الشعر في بداياتو يعتمد عمى الشفافية كالإلقاء حيث نقل مف جيل 

الركاية. كالتي يقكؿ فييا شكقي ضيف: "الركاية ىي الأداة الطبيعية لنشره لآخر عف طريق 
كذيكعو، ككانت ىناؾ طبقة تحترفيا احترافا، كىي طبقة الشعراء أنفسيـ". ككل ىذا كاف 

ا مسمكعا لا مكتكبا، فالشعر شفاىيا يعتمد عمى الصكت كالسماع مرتبط بالغناء ما جعمو فن  
 الجماعة.ر الشاعر كانفعالاتو الكجدانية التي تتداخل مع مشاعآنذاؾ كاف يصكغ مشاعر 

 :فهوم الشعرم
 ىك الكلاـ الداؿ عمى معنى كالمكزكف بصكرة مقفية. لغة:

كلـ يبْتعد لساف  1"شعر فلاف: قاؿ الشعر... كما شعرت بو: ما فطِنْتُ لو كما عَمِمْتُوُ..."
ى عمـ... كليت شعري أي ليت عممي "شَعَرَ: بمعن  العرب عف ىذه المعاني إذ نجد فيو

كالشعر منظكـ القكؿ غمب عميو لشرفو بالكزف كالقافية... كقاؿ الأزىري: الشعر القريض 
المحدكد بعلامات لا يجاكزىا، كالجمع أشعار كقائمو شاعر لأنو يشعر بما لا يشعر غيره أي 

ُـ مف عمكـ العرب  كيقكؿ الجرجاني: "أف أقكؿ إف الشعر 2يعمـ... كسمي شاعراً لفطنتو" عم
 يشترؾ فيو الطبع كالركاية كالذكاء".

تعددت تعاريف الشعر بيف فلاسفة كنقاد كشعراء أنفسيـ، ك مف بيف اصطلاحا: 
 التعاريف:

ق( في قكلو: "كلاـ منظكـ بائف عف المنثكر الذي يستعممو 233تعريف "ابف طباطبا" )ت
ف عدؿ عف جيتو مجتو الأسماع، كفسد الناس في مخاطبتيـ، بما خُص بو مف النظـ الذي إ

                              
 .223خشري، أساس البلاغة، دار صادر، بيركت، لبناف، مادة شعر، ص:الزم- 1
الفضل جماؿ الديف محمد بف مكرـ بف منظكر الإفريقي المصري، لساف العرب، )مادة الشعر(، دار الفكر لمطباعة  أبك - 2

 . 434، ص:6، ط4كزيع دار صادر، لبناف، ج.كالنشر ك الت
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 عمى الذكؽ، كنظمو معمكـ محدكد، فمف صحّ طبعو كذكقو، كلـ يحتج إلى الاستعانة عمى
 1و"نظـ الشعر بالعركض التي ىي ميزان

كىنا يعرؼ "ابف طباطبا" الشعر عمى أساس البنية المغكية الخاصة بو، ك ىي المكسيقى 
 التّي يضبطُيا عمـ العركض. القائمة عمى الكزف ك تناسب الألفاظ

كذا أكرد "ابف رشيق" تعريف لمشعر، ك قد كضع فيو العناصر الأساسية لنظـ الشعر.  ك
كجاء في تعريفو، في باب حد الشعر كبنيتو: "إنو مككف مف أربعة أشياء، كىي المفع كالكزف 

بشعر، لعدـ كالمعنى، كالقافية، فيذا ىك حد الشعر لأف مف الكلاـ مكزكنا، كمقفى كليس 
القصد ك النيّة كأشياء اتزنت مف القرآف، ك مف كلاـ النبي صمى الله عميو ك سمـ ك غير ذلؾ 

 2مما لـ يطمق عميو شعر"
 المؤثر المصكر لمشعكر، الناطق عف مف ىذا يتضح لنا أف الشعر ىك الكلاـ البميغ ك

 حسف الخياؿ، ك المرتبط بالمكسيقى التي تميزه عف النثر.
ؿ، فيك ففّ أداتو الكممة، لذا فجكىر الشعريّة ك بيذا ف الشعر: "فعاليَّة لغكية في المقاـ الأكَّ

ذا كاف الشعر تجربة،  كسرىا في المغة ابتداء بالصكت مركرًا بالمفردة، كانتياء بالتركيب. كا 
كىذا القكؿ  3فالكلاـ تجلِّ لتمؾ التجربة. كلعكاطف الشاعر كأحاسيسو في تمؾ التجربة".

ـ لشعر. كفي ىذا يقكؿ الشاعر المخضر جل التعريفات التي كردت عف تعريف ا استكفى
 "حساف بف ثابت":

 

                              
ة، محمد أحمد بف طباطبا العمكي، عيار الشعر )شعر ك تدقيق عبد الساتر، مراجعة نعيـ زرزكر(، دار الكتب العممي - 1

 .49:ـ، ص3983، 3لبناف، ط
أ بكعمي الحسف بف رشيق القيركاني الأزدري، العمدة في محاسف الشعر كأدابو كنقده، محمد محي الديف عبد الحميد، دار  - 2

 .339،33:ـ، ص3983، 5، ط3الجيل لمنشر كالتكزيع كالطباعة، بيركت لبناف، ج
قافة العامة السكرية لمكتاب دمشق، في النظرية كالتطبيق(، كزارة الث باتمحمد عبدك فمفل في التشكيل المغكي لمشعر )مقار  - 3

 .32:ـ، ص3432
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عْرُ لُبُّ المرْء يَعرِضُوُ  نما الشِّ ف حُمُقا *** كا   عمى المجالس إف كَيساً كا 
فّ أشعرَ بيتٍ أنتَ قائموُ   1.بَيْتٌ يُقاؿُ، إذا أنشدتَوُ، صَدَقا***  كا 

"حساف بف ثابت" تجمي ا لما يختمج الشاعر كما يكد ايصالو مف كيككف الشعر في مفيكـ 
 خلاؿ شعره.

 لغة الشعر: 
دكنيس": "يعكد إلى نظاـ المفردات ك علاقاتيا بعضيا أفجماؿ لغة الشعر كما يقكؿ "

ك نجد ىذا متجسدا خاصة  2ببعض، كىك نظاـ لا يتحكـ فيو النحك، بل الانفعاؿ ك التجربة"
ث يَنْظُمكف الشعر بحكـ الإنفعاؿ كالتجربة كلا يكلكف أىمية لمنحك. في زمف الفصاحة، حي

 لأنيـ ينطقكف عمى سميقتيـ السميمة، كالتي قيست عمييا القكاعد النحكية لمغة العربية.
"فالمغة في الشعر غاية فنية بقد ماىي كسيمة تؤدي معنى، كتخمق فنا عكس ما ألفناه في 

جعل مف المغة كسيمة لمتعبير المباشر عف مقكلة نرغب في  النثر العادي أك التعميمي، كالذي
كعميو فمغة الشعر تنتج فنا، كليس غرضيا فقط الإيصاؿ ك التبميغ   3ايصاليا ك تكضيحيا."

 عف محتكى. مثل ما نجده في لغة النصكص النثرية.
ة في كفي ىذا يقكؿ "ادكنيس": "إذا كاف الشعر تجاكزا لمظكاىر كمكاجية لمحقيقة الباطني

و، فإفَّ عمى المغة أف تحيد عف معناىا العادي كذلؾ أف المعنى الذّي شيء ما أكفي العمـ كم
تتخده عادة لا يقكد الى رؤية أليفة مشتركة. إف لغة الشّعر ىي لغة الإشارة، في حيف أف 
المغة العادية ىي لغة الإيضاح، فالشعر يمبس المغة نكع مف الغمكض ك تعدد القراءات 

                              
ر، بيركت، مصطفى الحكزك، نظريات الشعر عند العرب )الجاىمية كالعصكر الإسلامية(، دار الطبيعة الطباعة كالنش - 1

 . 392ـ، ص:3988، 3لبناف، ط
 .348ـ، ص:3986المعاصر، بيركت، العربي كماؿ خيربؾ،حركة الحداثة في الشعر - 2
انظر: محمد عبدك فمفل، في التشكيل المغكي لمشعر)مقاربات في النظرية  كالتطبيق(، كزارة الثقافة العامة السكرية لمكتاب  - 3

 .32ص: ـ،3432دمشق، 
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ت لغتو، فالمغة الشعر جمالية متميزة عف باقي المغات الاخرى ك نجد تعريفات متعددة لإشارا
 كمف بيف التعاريف ما يمي:

أف المغة الشعرية: "ىي كمية العمل الشعري أك النسيج الشعري بما يشمل عميو مف 
 كمف ىنا يتضح لنا أف المغة الشعرية بالإضافة1مفردات لغكية كصكر شعرية كمف مكسيقى "

 الى المفردات المغكية كصكر الشعرية، فيي لا تخمك مف المكسيقى الناتجة عف الكزف المقفى.
كفي تعريف آخر  المغة الشعرية ىي: "مككنات العمل الشعري مف ألفاظ كصكر كخياؿ 

، كىنا يبرز خياؿ كعاطفة الشاعر في المغة الشعرية أي أف الشاعر 2كعاطفة، كمف مكسيقى"
ر عف ىذا الكعي بتعبير جمالي، كمف ىنا كانت الشعرية بنية لغكية معرفية يعي العالـ، كيعب

جمالية، أي لأف الشعر يسمح لمشاعر أف يربط بيف المغة كالرؤيا الخاصة بو. كلياذا نجد 
 المغة الشعرية ليا جمالية كتفرد.

 أهمية الشعر في اللغة العربية:
ربية لكاجد كبشكل كاضح ذلكـ الحشد إف المتأمل في متكف كحكاشي المدكنة النحكية الع

اليائل مف الشكاىد الشعرية التي استنبطت منيا القكاعد كالمعايير النحكية. كىي شكاىد 
 ليـ بالفصاحة. أنصفيـ الزمف العربي القديـ كشيد لشعراء

 الشعر مصدر من مصادر اللغويين العرب:
مية بالغة عمى اعتبار أف مف الكاضح أف المغكييف كالنحكييف الأكائل أكلك الشعر أى

لياميـ "إذا كاف المغكييف كالنحاة العرب يست يدكف شالشعر ديكانيـ كمستكدع حكمتيـ كا 
ذا اعتبركا الأبيات التي كردت في ائمة إف صدر عف ثقة يعتمد عميو كلبالشعر المجيكؿ ق

                              
 .67، ص:3984السعيد الكرقي، لشعر الحديث، دار النيضة العربية لمطباعة كالنشر، بيركت،  - 1
 .67المرجع نفسو، ص: - 2
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 كتاب سيبكيو أصح شكاىد اعتمد عمييا خمف بعد سمف مع أف فييا أبياتا عديدة جيل
 الشعري في بناء قكاعد المغة العربية. ، كمف ىنا تتضح قيمة الشاىد1قائميا"

ثر ىذه الأىمية ل في التقعيد لمغة العربية. استقى المغكييف كالنحكييف مف الشعر  شاىدمكا 
 2كفي مختمف العصكر. كقد قسـ المغكييف العرب الشعراء إلى طبقات أربع كىي:

 الإسلاـ. ف، كىـ قبلطبقة الشعراء الجاىميي .3
 درككا الجاىمية كالإسلاـ.ة الشعراء المخضرميف، كىـ الذيف أطبق .3

ا اجماعا. إلاَّ أنو ىناؾ بعض الشعراء طعف فييـ مكىذيف الطبقتيف يستشيد بشعرى
 "كعدي بف زايد" ك "أبي دؤاد الأيادي".

لإسلاـ كجرير كالفرزدؽ ف: كىـ الذيف كانكا في صدر اطبقة الشعراء الإسلاميي .2
 ف ىرمة"، كفي ىذه الطبقة الصحيح جكاز الاستشياد بشعرىا.ىـ "ابكآخر 

ف: كىـ مف بعدىـ إلى زمننا ىذا كبشار، كأبي نكاس، كىذه طبقة الشعراء المكلدي .4
الطبقة لا يستشيد بكلاميا مطمقا، كمنيـ مف أباح الاستشياد بكلاـ مف يكثق بو 

 3منيـ، كمف ىؤلاء "الزمخشري" المغكي كالنحكي المشيكر.
قباؿ المغكييف عميو يزيد، ك  كبيذا فكمما كاف الشعر قديما كمما كاف الاستشياد بو كبير، كا 
كمما كاف الشعر حديث نجد نسبة الاستشياد تقل كذلؾ بحسب نكعية النص كفصاحة 

عر العربي دكف سكاه، كفي ىذا يقكؿ االشاعر. لأف لمشعر خصائص كمميزات يتقنيا الش
مقصكرة عمى العرب كعمى مف تكمـ بمساف العرب، كالشعر لا الجاحع: "كفضيمة الشعر 

ؿ تقَّطع نظمو، كبَطُل كزنو، كذىب  يستطاع اف يترجـ، كلا يجكز عميو النقل، كمتى حُكِّ

                              
ـ، 3988، 6أحمد مختار عمر، البحث المغكي عند العرب )مع دراسة لقضية التأثير كالتأثر(، عالـ الكتب، القاىرة، ط -1

 .43ص:
 
 .47-46انظر: المرجع نفسو، ص: - 2
 .47، ص:انظر: المرجع نفسو - 3
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حسنو، كسقط مكضع العُجْب، لا كالكلاـ المنثكر كالكلاـ المنثكر المبتدأ عمى ذلؾ أحسف 
ؿ مف مكزكف ال  .1شعر"كأكقع مف المنثكر الذي تحَكَّ

 الشعر مبين لمعاني القرآن والأحاديث النبوية:
بكي أك تستقـ نإف الحجاج بالشاىد الشعري لا يتقدـ إلاَّ إذا كاف لمبس في سند ديني أك 

ف كنَّا نعمـ أف  بو قاعدة نحكية يقكـ عمييا قياس ما. كذلؾ كما يرى "الجرجاني" في قكلو: "كا 
ت، ىي أف كاف عمى حد مف ظيرت كبانت كبير ت الحجة بالقرآف ك الجية التي منيا قام

الفصاحة تقصر عنو قكى البشر )...(، ككاف محالا أف يعرؼ ككنو كذلؾ إلاَّ مف عرؼ 
 2الشعر الذي ىك ديكاف العرب، كعنكاف الأدب"

 كما اعتمد عمى الشعر في الكصكؿ الى المعاني الحقيقية لمقرآف كالسنة.
" فقد ذكر أف سيدنا عمر رضي الله عنو قاؿ: يأييا الناس عميكـ بديكانكـ لا تضمكا قالك  

 3كما ديكاننا؟ قاؿ: شعر الجاىمية، فإف فيو تفسير كتابكـ كمعاني كلاميـ"
فقد كاف الصحابة رضكاف الله عمييـ يستعممكف أشعار العرب في تفسير ما يتعمق عمييـ 

كؿ ابف عباس: "إذا سألتـ العرب عف شيء مف غريب القرآف، مف معاني القرآف الكريـ، يق
 4فالتمسكه في الشعر ديكاف العرب".

تب بنفس ألفاظ ح غريب القرآف، كذلؾ لأف القرآف ككبيذا فقد ساىـ الشعر العربي بشر 
 العرب الفصحاء كبخاصة طبقة الشعراء منيـ.

                              
 .75-74، ص:3الجاحع، الحيكاف، تح، ىاركف، مج - 1
 .48ـ، ص:3444، 5الجرجاني، دلائل الإعجاز، تح. محمكد محمد شاكر، مكتبة الخانجي، القاىرة، طعبد القاىر  - 2
 .333القرطبي أبك عبد الله محمد أحمد الأنصاري، الجامع لأحكاـ القرآف الكريـ، دار الشعب دمشق، ج، ص: - 3
أب الفضل ابراىيـ، مكتبة المشيد الحسيني، السيكطي جلاؿ الذيف عبد الرحماف، الإتقاف في عمكـ القرآف، تح. محمد  - 4

 .67، ص:3د.ط،ج
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عر في الجاىمية عند العرب كيقكؿ "ابف سلاـ الجمحي": "الشعر ديكاف العرب، ككاف الش
لو يصيركف".  ديكاف عمميـ، كمنتيى حكميـ، بو يأخذكف كا 
: كاف قاؿ: قاؿ عمر ابف الخطاب كيضيف في قكؿ آخر، "قاؿ ابف عكف عف ابف سيريف

. كىذا ما يدؿ إلاَّ عمى مدى عظمة الشعر كمنذ 1الشعر عمـ قكـ لـ يكف ليـ عمـ أصح منو"
 مكـ عند العرب.القديـ. كأنو مف أصَحْ الع

كحتى الأحاديث النبكية تحدثت عف حكمة الشعر كفضمو، كقد كصل إلينا كثير مف 
صمى الله عميو ك  الأحاديث النبكية، يتحدث فييا النبي عف الشعر كالشعراء، مف ذلؾ قكلو

ف مف الشعر لحكمة". كىذا الحديث كرد كتعميق عمى أبيات سمـ  : "إف مف البياف لسحرا، كا 
 بف الحضرمي التي قاؿ فييا: العلاء 

 تَحِػػيَّتَؾ الْحُسْػنَى فَقَػدْ يُػرْقَعُ النَّعْػلُ ***  كَحَػػيِّ ذَكِي الْأَضْغَػػافِ تَسْػبِ قُمُػكبَيُ ْـ
مًػا فْ حَبَسُػكا عَنْػؾ الْحَػدِيثَ فَلَا تَسْػلُ ***  فَػػإِفْ دَحَسُػػكا بِػػالْمَكْرِ فَػاعْفُ تَكَرُّ  كَاِ 

ف الذي قالكا كراءؾ لـ ي***  سماعُو ؤْذيؾ منوفإف الذي يُ   .2قلكا 
فقد كاف رسكؿ الله صلى الله عليه وسلم يحب سماع الشعر كالتعميق عميو، كمحاكلة تيذيب كتكجيو 

ف أىمية كتأَصُل في تاريخ المغة العربية. فقد كاف الشعر آنذاؾ مرآة الأمة مأغراضو. لمالو 
 العربية كمرجعيا.
رحب لمدراسة المغكية بصفة خاصة. كىذا ما تنبو إليو أحد الباحثيف  فالشعر مجاؿ

يقكؿ: "إف المساني الذي يككف مجاؿ دراستو كل أشكاؿ المغة، يمكف كيجب أف المحدثيف 
 3يدرج الشعر في أبحاثو"

                              
 .35-34ابف سلاـ محمد الجمحي، طبقا فحكؿ الشعراء، شر. أحمد محمد شاكر، دار المدني جدة، ط، ص - 1
ـ، 3978سامي مكي العاني، الاسلاـ كالشعر، عالـ المعرفة، المجمس الكطني لمثقافة كالفنكف كالآداب، الككيت،  - 2

 .43ص
، 3ركماف ياكبسكف، قضايا الشعرية، تَ: محمد الكلي، كمبارؾ حنكر، دار تكيقاؿ لنشر، الدار البيضاء، المغرب، ط -3

 .63، ص:3988
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كعميو فالمسانيات كعمـ تحتاج إلى الشعر كذلؾ لأننا لا يمكننا الفصل بيف المغة كالشعر، 
يمد المسانيات بمادة التطبيق الألسني، كالمسانيات تتكفر عمى الإجراءات التي  لأف الشعر

 تصف المغة الشعرية.
التي تتخبط بيف صمب باعث ليذه الركح لركح المغة العربية، ك فالشعر إذف سيظل مجددًا 

ائب التحديث، كالمغة العربية كما نعمـ لا حياة ليا  مف دكف سمطة نحكىا الصيركرة، كتر 
 يابة، ككقار شعرىا المصّاف. الذي أبدعت فيو أنامل شعرائنا الفحكؿ.الم
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 مفهوم النص: -1
 لغة:  -1-1

 كرد في: بحثنا في المعاجـ العربية، كجدنا لكممة )نص( دلالات متعددة، كقدما إذا 
تعني  ق( يحد أف المادة المغكية )ف،ص،ص(177)ت:"لساف العرب" لابف منظكر 

 "النص"، كجمعو "نصكص"، أصمو نَصَصَ، كىك عمى كزف "فَعَل" 
ا، كالنصُّ رَفّعُؾَ الشيء، ك "نصَّ الحديثَ ينصو نصا: رفعو،  ، نَصِّ ، يَنُصُّ يقاؿ: نَصَّ

ة، كقاؿ "الا و منتيى أصم ق(: "النص013زىرؼ")ت.ككل ما أظير فقد نُصَّ كمنو المنصَّ
الأشياء كمبمغ أقصاىا، كمنو نصصت الرجل إذا استقصيت مسألتو عف الشيء، حيث 

ص في السير إنما ىك أقصى ما تقدر عميو الدابة )...( تستخرج كل ما عنده، ككذلؾ النّ 
  1كنص الشيء كانتصب إذا استكػ كاستقاـ.

قكلو: نصصت ق(. 033ة "لأبي نصر الجكىرؼ" )ت:صحاح العربيّ  كفي تاج المغة ك
ناقتي، قاؿ الأصمعي: النّص العركس، كنصصتُ الحديث إلى فلاف أؼ رفعتو إليو، 
كنصصت الرجل إذا استقصيت مسألتو عف الشيء حتى تستخرج ما عنده. كنصّ كلّ شيء 
منتياه، كفي حديث عمي رضي الله عنو: إذا بمغ النسّاء نصّ الحقاؽ" يعني منتيى بمكغ 

 2الشيء: حرّكتو".العقل... كيقاؿ: نصصت 
ق( قكلو: "كمف المجاز: نصَّ الحديث إلى 805كجاء في أساس البلاغة لمزمخشرؼ )ت

 3صاحبو".

                                      
 طبعة دار المعارؼ، مصر، مادة )ف.ص،ص(ابف منظكر، لساف العرب،  1

، دار الفكر، 7أبي نصر اسماعيل بف حماد الجكىرؼ، تاج المغة كصحاح العربية ، تح: شياب الديف أبك عمرك، ط 2
 .7/503ـ، 7991بيركت، لبناف، 

تب العممية، بيركت، أبك القاسـ محمكد بف عمر بف محمد الزمخشرؼ، أساس البلاغة، تح: محمد باسل عيكف السكد، دار الك 3
 .518ـ، مادة )نصص(، ص:7995لبناف، 
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 : الاصطلاحص في الن   -1-2
 كرد مصطمح النص عند القدماء فجد:

ص ما ازداد كضكحا عمى المعنى الظاىر ص بقكلو: "النّ "الشريف الجرجاني" يعرؼ النّ 
الكلاـ لأجل ذلؾ المعنى كما يقاؿ أحسنكا إلى فلاف الذؼ  لمعنى في نفس المتكمـ، كىك سكؽ 

 1يفرح بفرحي كيغتـ بغمّى كاف نصّا في بياف محبّتِو".
ناسب مازج كالتّ التّ  "عبد القاىر الجرجاني": "إذ يعتبره انطلاقا مف نظرية النَّظـ: "حيث أفَّ 

ـ النّظـ أك إف شئنا قمنا: بيف المعاني كالألفاظ ىك الكسيمة التي بيا يت التناسج كالتلاحـ ك
ص عبارة عف شبكة مف العلاقات بيف الألفاظ، النّ  ص. لأفَّ يحدث الخطاب كينتج النّ 

إذا أردنا معناه الأصمي في "المغات الأجنبية لكممة  ك 2كمعانييا في بناء متناسق منسجـ".
  3صي".فيك النسيج النّ  texte)نص )
 ص من الجانب البيداغوجي:الن  

النظر البيداغكجية التي تعده كحدة تعميمية تمثل محكرا تمتقي فيو المعارؼ "كمف جية 
جتماع الا المغكية المتعمقة بالنحك كالصّرؼ كالعركض كالبلاغة كعمكـ أخرػ كعمـ النفس ك

ة المتميزة التي صارت تقدميا عمكـ المساف في كالتاريخ، بالإضافة إلى المعطيات المعرفيّ 
 4عميمية".ذلؾ مف فائدة جميمة تعكد بالنفع عمى العممية التّ دراسة النصكص، كما في 

ص يجمع عدة معارؼ لغكية كمعرفية يقدميا لممتعمـ النّ  مف ىذا التعريف يتضح لنا أفَّ  ك
 عميمية. ة التّ في إطار العمميّ 

                                      
 .073، ص:7950الشريف الجرجاني، كتاب التعريفات، دار المكتبة العممية، بيركت لبناف،  1

، جامعة عنابة، الجزائر، قسـ المغة العربية كآدابيا، 7ينظر: بشير ابرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيق، ط 2
 .04ـ، ص:5331لحديث، الأردف، عماف، عالـ الكتب ا

 .51، ص:5334، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف، 7أنطكاف صياح، تعميمة المغة العربية، ط 3

 .759ينظر: بشير ابرير، تعميمة النصكص، ص: 4
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عميمية، فيك بنية لغكية ذات دلالات متعددة و: "محكر العممية التّ ص عمى أنَّ كما عرؼ النَّ 
ائف متنكعة، كمحصكؿ معرفي نشأ كترعرع في أحضاف ثقافة ما. فكل معرفة أك ثقافة ككظ

ليتـ  **كالفيـ *تظير كتتجمى مف خلاؿ كحدة لسانية كبرػ ىي النص تحتاج إلى القراءة
. فالنص مرتبط في معارفو كمضامينو بالثقافة التي يكتب في 1التكاصل أك التفاعل معيا"
 التفاعل.  فيـ ليحصل التكاصل كظميا كيستدعي القراءة كال

ظاىرة أدبية كمبنى لغكؼ جمالي، كىي بيذا المعنى بنية لغكية تبتعد ة: النصوص الأدبي  
عف المألكؼ كالشائع كالمعتاد، لأنيا تككف بمثابة مثير لو خصائص الجدة كالقدرة عمى إثارة 

 كجزة شعرا الإعجاب )...(، كىكذا تككف النصكص الأدبية عبارة عف قطع أدبية م
، كما يميز النصكص الأدبية 2أك نثرا تأخذ مف ذخائر الأدب العربي لتحقيق أىداؼ معينة

 خاصة الشعر منو الجانب المكسيقي، كلغتو المتميزة.
يحمل القارغ كالسامع عمى  ك إلا تعبير أداتو المغة، كىك كففما ىص الشعري: الن  

ا إلى أجكاء قريبة أك بعيدة مف الخياؿ)...(، فكير، كيثير فييما إحساسا خاصا، كينقميمالتّ 
ة، فضلا عف ككنو نافدة لممتعة كمجالا للإثراء ة كاجتماعيّ كىك ثقافات متنكعة تاريخية كنفسيّ 

عرؼ ما يجعمو متميزا أكثر ىي لغتو كالتي تستدعي مف متمقييا إلى ص الشّ . إذا فالنّ 3المغكؼ 
 فكير، كتنقمو إلى تكسيع مجاؿ خيالو.التّ 

                                      
* lecture  "يعرفيا كل مف "ركبير غاليسكت" ك"دانيا ككست« R.Collisson » « D.Doste » عمى أنيا عممية تحديد

 (.703)ينظر: بشير ابرير، تعميمية النصكص، ص: الحركؼ ثـ تجميعيا لفيـ العلاقة بيف ماىك مكتكب، كماىك منطكؽ.
** comprehension  يعرفو "أحمد زكي صالح" بقكلو: "الفيـ ىك العممية التي يتـ بيا إدراؾ المكقف أك المكضكع

دة، فيك يعتبر نتاج عكامل النضج كالتعمـ. )بشير ابربر، تعميمية النصكص بيف الخارجي كربطو في إطار علاقة محد
 (.700النظرية كالتطبيق،ص:

 .703بشير ابربر، تعميمية النصكص،ص: 1

، دار الشركؽ 7طو عمي حسيف الدليمي كسعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، المّغة العربية مناىجيا كطرؽ تدريسيا، طػ 2
 .551،ص:5338عماف، الأردف، لمنشر كالتكزيع، 

 .551المرجع نفسو،ص: 3
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ف مركز يحمل مف الدلالات أكبر مما تحمل المغة ص الشعرؼ بطبيعة تركيبو مكثّ النّ  "إفّ 
المستعممة في مجالات أخرػ، أك المغة المألكفة في تركيب أؼ نص أدبي آخر. كما لا يقاؿ 

ة، كقد ف الشاعر يكتفي أحيانا بالممحة الدالة كالإشارة الخفيّ إ أكثر مما يقاؿ، *في القصيدة
ضو بطريقة مباشرة، كقد كلا يعمد إلى عر  كصف شيء يجعمو مقالا لشيء آخر،يسيب في 

 .1يا كذلؾتظف أنّ 
ص الشعرؼ قابمة لتأكيل كتعدد القراءات باعتبارىا تعتمد عمى الإشارة عميو فمغة النّ  ك
 ص الشعرؼ معناه بطريقة مباشرة.ة، أؼ لا يقدـ النّ ة كالألفاظ المكحيّ الخفيّ 

ة كعاء التراث الأدبي الجيد، قديمو كحديثو، نثره كشعره، لأدبيّ كبيذا "تعد النصكص ا
ة، التذكقيّ  ة كة كالتعبيريّ غكية كالفكريّ كمادتو التي عف طريقيا يتـ إنماء ميارة المتعمميف المُّ 

ة التي عمى أساسيا يّ مة كالعالة كالقكميّ ـ الكطنيّ بحيث تحتكؼ عمى مجمكعة مف الأسس كالقيّ 
 .2لتمثل التراث بكل تطكراتو كمسيرتو"اختيرت ىذه النصكص 

 فالنصكص إصافة إلى إثراء الجانب المغكؼ لممتعمـ، فيي كعاء فكرؼ كقكمي كعالمي.

 بعدها الت عميمي معايير النصوص و -2
كل نص لابد أف تتكفر فيو معايير معينة كمحددة، حتى يتسنى لنا أف نسمي النص 

نصا أف يتكافر لو سبعة معايير لمنصية نصا. "باعتبار النص حدث تكاصمي يمزـ لككنو 
. كىذه المعايير تراعي 3مجتمعة، كيزكؿ عنو ىذا الكصف إذا تخمف كاحد مف ىذه المعايير"

                                      
بناء فني يحمل مف الإشارات الكثير، كلكف الدليل الذؼ لا دليل سكاه عمى كل ما يريد الشاعر مف قصيدتو ىك ما يقكلو  *

 فعلاا في القصيدة.

 .55،ص:7995، مكتبة الزىراء، القاىرة، 7محمد حماسة عبد المطيف، المغة كبناء الشعر، طػ 1

، دار الكتاب الجامعي بيركت، لبناف، 7عبد الفتاح حسف البجة، أساليب تدريس المغة العربية كآدابيا، طػ 2
 .580،ص:5337

،دار قباء لمطباعة كالنشر، القاىرة، 37، ج7صبحي إبراىيـ الفقي، عمـ المغة النّصي بيف النظرية كالتطبيق، طػ 3
 .04ـ،ص:533
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 الاتساقطبيعة كل مف النص كمستعممو )المتحدث كالمتمقي(، كىذه المعايير ىي: 
 والتناص. ، القصدية والمقبولية، الإخبارية، والموقفيةوالانسجام

 : (cohésion)اق: تس  الا  -2-1
ص، بحيث تصبح عمى شكل غكية عمى سطح النّ رابط الكصفي لمعناصر المُّ يقصد بو التّ 

كقائع يؤدؼ السابق منيا إلى اللاحق بعده كسائل تتكزع عمى المستكػ المعجمي كالنحكؼ 
 .1صكالدلالي لمنّ 

خل النّص حكؼ لمجمل داتشكيل النّ راكيب كبالتساؽ ييتـ بالتّ مف خلاؿ ىذا فإف الا ك
حالة كال تساؽ ربط كالتعريف كغيرىا مف أدكات الاالكاحد الذؼ نجد فيو: تكرار كحذؼ كا 

النصي. "كما زاد ىذه الكسيمة أىمية في ككنيا تتعمق بمستكيات المغة المختمفة المنظكر إلييا 
 .2ص"مف جانب البنية الكمية لمنّ 

قدـ ليـ مف نصكص قصيرة أك تساؽ يجعل المتعمميف قادريف عمى فيـ ما يك بيذا فالا
نمى عنده الأداء يستطيع محاكاة  االمتعمـ إذ ة. لأفَّ ة أك نثريّ طكيمة، بسيطة أـ معقدة، شعريّ 

تمؾ النصكص المقدمة كالتي تدفع بو إلى الإنتاج أؼ خمق نصكص جديدة انطلاقا مف 
 نصكص مرت عميو خلاؿ العممية التّعميميّة.

 : (cohérence)نسجام الا  -2-2
ص بل و لا يظير عمى سطح النّ ص أؼ أنَّ ار بالجانب الباطني مف النّ ىذا المعيّ  يتعمق

رابط المفيكمي كاسترجاعو، يجاد التَّ ءات ما تتنشط بو عناصر المعرفة لإيتطمب مف الإجرا
 3ص مع المعرفة السابقة بالعالـ.كيتدعـ الانسجاـ بتفاعل المعمكمات التي يعرضيا النّ 

                                      
، دار الكتب، القاىرة، مصر، 7ص كالخطاب كالإجراء، تر: تماـ حساف، طػينظر: ركبرت دكبككراند، الن 1

 .73ـ،ص:7995

، المركز الثقافي الغربي، بيركت، لبناف، الدار 7ينظر: محمد خطابي، لسانيات النص مدخل إلى انسجاـ الخطاب، طػ 2
 .78ـ،ص:7997البيضاء، المغرب، 

 .73ـ،ص:7995، دار الكتب، القاىرة، مصر، 7تماـ حساف، طػ ركبرت دكبككراند، النص كالخطاب كالإجراء، تر: 3
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المتعمـ أف يربط معرفة سابقة مع ما يحممو مف معمكمات جديدة ص مف كىنا يستدعي النّ 
ص يقتضي كجكد انسجاـ بيف ليحصل الفيـ كيتمكف المتعمـ مف الكصكؿ لفحكػ النّص. "فالنّ 

ة الانسجاـ في الكضع أؼ نص مف النصكص ككذا الاتساؽ بيذا تتضح أىميَّ  . ك1اجزائو"
 ة. كالذؼ لا يقل أىميّ 

ص، فالأكؿ يعني بكيفية ربط نسجاـ كجياف لعممة كاحدة ىي النّ كعميو "فالاتساؽ كالا
يما مككنات النص السطحي )الكممات(، كالثاني يعني بكيفية ربط تصكراتو كمفاىيمو. إنَّ 

ص في ص كديناميتو إذ ينبغي عمى النّ يتكاملاف تكاملا حاصلا كقكيا في تشكيل عالـ النّ 
 .2رابطماسؾ كالتّ مجممو أف يتسـ بسمات التّ 

 : ((intentionnalitéةالقصدي   -2-3

ة يتـ تركيبيا عف قصد مف قبل عمى ىيئة كحدات كاممة النصكص مدكنو كانت أك محكيّ 
ار القصد يجعل لمنصكص غاية كيجعل ليا . فمعيّ 3متميزة ذات بدايات كنيايات محددة

 نة.بدايات كنيايات معيّ 
 (:acceptabilitéة )المقبولي   -2-4

مقي ستحساف"، كىك معيار يركز عمى التّ ىذا المصطمح "بالا بكىناؾ مف عر 
غة ص إزاء ككنو صكرة ما مف صكر المّ امع/القارغ(، حيث يتضمف مكقف مستقبل النّ )السّ 

ة تعني أف يككف . فالمقبكليّ 4ينبغي ليا أف تككف مقبكلة مف حيث ىي نص ذك سبؾ كالتحاـ
صكص كتمقى استحساف عنده أك الذؼ يقبل النّ  مقي ىكص مقبكلا عند متمقيو، باعتبار المتّ النّ 

 ة.العكس، كبدكنو لف تككف ىناؾ نصكص أدبيّ 

                                      
نجاز(، طػ 1  .745ـ،ص:7993، المركز الثقافي العربي، المغرب، 5محمد مفتاح، ديناميكية النص)تنظير كا 

، دار الشؤكف الثقافية العامة، أفاؽ عربية، العراؽ، 7جكف لاينز، المغة كالمعنى كالسياؽ، تر: عباس صادؽ كىاب، طػ 2
 .557ـ،ص:7951

 .579المرجع نفسو،ص: 3

 .730جكف لاينز، المغة كالمعنى كالسياؽ،ص: 4
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 (: situationalitة )الموقفي   -2-5
ضى الحاؿ. كيتضمف العكامل التي تجعل ص يجب أف يككف مطابقا لمقتّ أؼ أف النّ 

ص في صكرة عمل يمكف أف يراقب ص مرتبط بمكقف سائد يمكف استرجاعو. كيأتي النّ النّ 
ص يجب أف يككف مطابق لمقتضى الحاؿ أؼ ارتباطو بالمقاـ . كعميو فالنّ 1يغيره" المكقف ك

ة "لكل مقاـ ار يتطابق مع المقكلة البلاغيّ ص. كىذا المعيّ كالمكقف الذؼ يكتب كينشأ إثره النّ 
 مقاؿ".

كقعات ص أف يتصل بمكقف ينبثق منو، تتفاعل فيو مجمكعة مف المرتكزات كالتّ فلابد "لمنّ 
 .2كالمعارؼ"

 : (informatisé)ة الإخباري   -2-6
أؼ ما يقدمو  3ص، أؼ تكقع المعمكمات الكاردة فيو كعدـ تكقعيا"النّ  "تتعمق بتحديد جدة

 ص لمقارغ مف معمكمات جديدة.النّ 

عبير ص إلى التّ ص تقل حيف يتحكؿ النّ ي يحتكؼ عمييا النّ ة المعمكمات التّ حيث أف كميّ 
 ة جيدة، لأفَّ ص قصيدة شعريّ ى أدنى مستكػ ليا حيث يككف النّ الأدبي، كتصل المعمكمات إل

ة تقكـ عمى فكرة تتضمنيا كممة كاحدة أك عبارة كاحدة، كيككف ما في القصيدة القصيدة الشعريّ 
 .4ةمجرد تكسعة لمفكرة الأساسيّ 

 : (intertextualité)ناص الت   -2-7
النصكص إلى نصكص أخرػ بطريقة تختمف عف اقتضاء الجممة لغيرىا مف  تشير

الجمل، كيعتمد متعممك المغة في استخداـ لمجمل عمى معرفة القكاعد مف حيث ىي نظاـ 

                                      
 .730المرجع السابق،ص: 1

 .738المرجع نفسو،ص: 2

، الشركة المصرية العالمية لمنشر، لكنجماف، القاىرة، 7سعيد حسف بحيرؼ، عمـ لغة النص المفاىيـ كالاتجاىات، ط 3
 .704ـ،ص:7991

 .758النص كالخطاب كالإجراء،ص: ركبرت ديبككراند، 4
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ة. اس بحاجة إلى معرفة عمميّ النّ  افتراضي عاـ، أما مف أجل استعماؿ النصكص فإفَّ 
ناص عمى الممخصات كمسكدات لة مف التّ بالأحداث الجارية بخصكصيا. كتنطبق ىذه الحا

. كىذا ما يكسب المتعمـ قدرة 1المكضكعات كالاستطرادات كالإجابات كمحاكاة النصكص
 قريب بيف النصكص المتشاكمة.كارية تجعمو قادرا عمى التّ استذ

 :2ةكيمكف تقسيـ ىذه المعايير إلى ثلاثة أقساـ رئيسيّ 
 ص ذاتو.ما يتصل بالنّ القسم الأول: 

 مقيا.ص منتجا كمتّ ما يتصل بمف يتعامل مع النّ سم الثاني: الق
 قافي.: ما يتصل بالسياؽ المادؼ كالثّ القسم الثالث

 
 

 مخطط يوضح هذه الأقسام:

 
 
 
 
 

                                      
 .95المرجع السابق،ص: 1

 .704حسيف بحيرؼ، عمـ لغة النص،ص: 2

 معايير النَّصية

ما يتصل بالسياق المادي 
 والثقّافي

 الإخباريةّ الموقفيةّ التنّاص

ما يتصل بمن يتعامل مع 
 النصّ

 القصديةّ المقبوليةّ 

 ما يتصل بالنصّ

 الربط التماسك
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 ص: المستويات المغوية في الن   -3
ة نجدىا تؤثر بصفة مباشرة عمى مستكيات معينة مف المغة، كىي: صيّ المعايير النّ  إفّ 

حوي، والمستوى الدلالي، والمستوى وتي، والمستوى المعجمي والمستوى الن  المستوى الص  
 البلاغي.

 المستوى الصوتي:  -3-1
ص يعمد إلى إحدػ كسيمتيف لتقديـ خطابو ىما النطق أك منتج الخطاب أك النّ  فإفَّ 

ػ إلى لكسيمة الأكلى عناية خاصة مما أدقد العربي القديـ قد عني باابة، كيبدك أف النّ الكتّ 
ىذا ما  . ك1مقياغة مف الناحية الصكتية كلذلؾ صمة بعممية القبكؿ لدػ المتّ ىتماـ بالصيّ الا

ة مف صكص العربيّ ة في النّ ة حيث كشفت عف أنكاع الركابط الصكتيّ اىتمت بو البلاغة العربيّ 
 ة.سجع كجناس ككزف كقافيّ 

ىا التناسب بيف فظة كاجتيدكا في تخميصيا مما يفقدإذ "بدء شغف العرب بمكسيقا المّ 
نسجاـ الصكتي في عمى مكسيقا العبارات كاىتمكا بالاحركفيا كحركتيا، كذلؾ حرصكا 

 .2الكممات بحيث تؤلف بمجمكعيا نغما تطرب لو الآذاف كتقبل عميو النفس
تساؽ الصكتي بحيث مجيكؿ القائل، كرد في كتب مف أمثمة ما تجمى فيو عدـ الا "ك

 كقبر حرب بمكاف قفر *** كليس قرب قبر حرب قبر. البلاغة القديمة:           
ثلاث مرات في نسق كاحد، فلا  يقكؿ الجاحع: )أفّ أحد لا يستطيع أف ينشد ىذا البيت

تع كلا يتمجج(، كلياذا يقكؿ الجاحع: )إذا كانت الكممة ليس مكقعيا إلى جنب أختيا يتتع
 .3نة(مرضيا مكافقا، كاف عمى المساف عند إنشاء ذلؾ الشعر مؤك 

                                      
، مكتبة لبناف ناشركف الشركة المصرية 7ينظر: محمد عبد المطمب، جدلية الإفراد كالتركيب في النقد العربي القديـ، ط 1

 .59،ص:7993العالمية لمنشر، لكنجماف، 

العزاكؼ، النقد المغكؼ عند العرب حتى نياية القرف السابع اليجرؼ، منشكرات كزارة الثقافة كالفنكف، ينظر: نعمة رحيـ  2
 .590،ص:7915الجميكرية العراقية، 

 .7/41،48أبك عثماف عمرك بف بحر الجاحع، البياف كالتبييف،  3
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ص كتي كما اصطمح عميو المحدثكف في النّ بؾ الصّ كمف أبرز الكسائل التي تحدث السّ 
 كتي ىك الكزف كالقافية.الشعرؼ، مف ناحية المستكػ الصّ 

يشكل ىذاف العنصراف المختصاف بالشعر، الجانب  الصكتي لمفيكـ ة: الوزن والقافي  
الشعر لا يخمك مف كزف كقافية كىذا ما يميزه عف باقي النصكص الأخرػ.  . إذ أفَّ 1السبؾ

"فعنصرا الكزف كالقافية يميزاف ماىية الشعر: كيسيماف في تشكيل النص الشعرؼ، كيقارباف 
 .2بيف كممات النص عمى أساس مبدأ الكحدة الإيقاعية المنتظمة"

ء، سيمة المخارج متناسقة مف عميو فأجكد النصكص الشعرية ما كانت متلاحمة الأجزا ك
 الناحية الصكتية.

 المستوى المعجمي:  -3-2
ة في ذاتيا أؼ أنيا ليست في رتباط الكحدات المعجميّ يتسـ ىذا المستكػ مف السبؾ لا

حاجة لأداء ربط تربط بينيا، عمى أف بعضيا يفسر بعضا، كىذا الربط المعجمي يتحقق عند 
متيف، ىما: التكرار كالتضاد، إذ أف ىاتيف ص المعاصريف مف خلاؿ كسيعمماء لغة النّ 

 الكسيمتيف ميمتيف في ىذا المستكػ، كعميو سنعطي مثالا عمى كل كسيمة منيما:
  :يا عمى الترتيب، ىي أف يؤتى بمعنييف أك أكثر أك جممة يؤتى بما يقابمالمقابمة

كليبككا ق خلاؼ التقابل، كفي ذلؾ قكلو تعالى: "فميضحككا قميلا، كالمراد بالتكاف
 *كثيرا"

 كمثاؿ مقابمة ثلاثة بثلاثة، قكلو أبي دلامة: 
 .3ما أحسف الديف كالدنيا إذا اجتمعا *** كأقبح الكفر كالإفلاس بالرجل

                                      
 .55التكبة، الآية:  *
، مكتبة الآداب، القاىرة، 7ي بناء النص النثرؼ، طينظر: حساـ أحمد فرج، نظرية عمـ النص رؤية منيجية ف 1

 .047ـ،ص:5331

 .047المرجع نفسو،ص: 2

 .548المرجع السابق،ص: 3
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  :كقد عرفيا الخطيب القزكيني بأنيا: )الجمع بيف المتضاديف أؼ معنييف المطابقة
. كقكلو تعالى: 1اسميفمتقابميف في الجممة، كيككف ذلؾ، إما بمفظيف مف نكع كاحد: 

 *"تُؤتِي المُمْؾَ مَفْ نَشَاءْ كتَنْزَعُ المُمْؾَ مِمَفْ نَشَاءْ كَتُعِزُ مَفْ تَشَاءْ كَتُدِؿُ مَفْ تَشَاءْ".

 ك مف ىنا فكسيمتي التكرار كالتضاـ يجعلاف الربط المعجمي يتحقق عمى مستكػ النص.
 حوي: المستوى الن   -3-3
النقاد كالبلاغيكف العرب القدامى يكصكف الشاعر كالكاتب بأىمية معرفة المغة،  فَ إ

ف حتى أنو يمكف حك، كذلؾ يتضح جميا في مصنفاتيـ، لا يكاد يخمك منو مصنّ كبإتقاف النّ 
حكييف أنفسيـ، إذ لـ يستسيغكا أمكر يشفع ليا عند بعض يـ أكثر تشددا مف النَّ القكؿ، إنّ 

 .2ك قياس بعيدالنحاة سماع نادر، أ
فعمى سبيل المثاؿ نجد مف القدامى "ابف طبابا"، كالذؼ يرػ أف لمشعر أدكات يجب 
إعدادىا قبل تكمف نظمو، كمف بيف ىذه الأدكات: كأكليا )التكسع في عمـ المغة كالبراعة في 

 .3فيـ الإعراب(
 كما يقدـ "عبد القاىر الجرجاني" في ذلؾ: "تحميلات مدىشة مف خلاؿ كشفو عف
العلاقات الداخمية في الخطاب الأدبي، كمف الممكف أف ندعي بأنَّو قدّـ نظرية مكتممة بكل 

جراءاتيا التطبيقية مف دكف أف نشعر لحظة بانفصالو عف النّ  ص الكامل، أسسيا الفكرية كا 
لكفّ الكاقع أف طبيعة المنيج قد فرضت عميو ىذا التكجو، كىك ما يتيح لمف تابعو أف يتعامل 

 .4نصكص الكاممة، كقد طبق الزمخشرؼ ذلؾ عمى الخطاب القرآني تطبيقا دقيقا"مع ال

                                      
 .54 :آؿ عمراف، الآية* 

 .533محمد عبد الرحماف، الإيضاح في عمكـ البلاغة،ص: 1

محمد سعكد الإسلامية، الرياض ، جامعة 7سعكد بف عبد العزيز الحنيف، النقد النحكؼ كالصرفي عند قدامى النقاد، ط 2
 .70ـ،ص:5331السعكدية، 

محمد بف أحمد بف طباطبا العمكؼ، عيار الشعر، تح: طو الحاجرؼ، محمد زغمكؿ سلاـ، د.ط، المكتبة التجارية الكبرػ، شارع  3
 .30،ص:7984محمد عمي، القاىرة، مصر، 

 .55،ص:5331المصرية العالمية لمنشر، لكنجماف، ، الشركة 5محمد عبد المطمب، البلاغة العربية قراءة أخرػ، ط 4
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كفي آراء المحدثيف: "فيرػ بعض الباحثيف المحدثيف أف البلاغة العربية قد انتقمت عمى 
. كعميو فبعض 1يد الشيخ "عبد القاىر الجرجاني" في مباحثيا إلى مستكػ النص أك الخطاب"

تساؽ عمى ص حيث تأثر أثر كبير في تكفير الاسطح الن الظكاىر النحكية تتجمى عمى
 نسجاـ عمى المستكػ الدلالي.حكؼ، فضلا عمى أثرىا في تكفير الاالمستكػ الن

 المستوى الدلالي:  -3-4
نسجاـ، كىك مف الحديث عف ىذا المستكػ يتصل بمفيكـ "الحبؾ" المعنكؼ أك الا

مثلا: يتحدث في التكمف في بة"، اء لغة النص، فنجد "ابف قتيالمقكمات الميمة عند عمم
. كىنا يدعكا 2ص الشعرؼ. أؼ "أف ترػ البيت مقركنا بغير جاره كمضمكنا إلى غير لفقو"النّ 

كحداتو. "إذ لا يمكف أف تتصكر المجاكرة الحقيقية بيف  ص كبيف أجزاء النّ  للانسجاـ
 .3المنطكقات مف غير أف تتحقق بينيما علاقة دلالية ما"

ق(. 011-رابط المعنكؼ بيف أجزاء القصيدة "الحاتمي )تمبدأ تكافر التّ  ككذا ممف أدرؾ
 فيقكؿ: "مف حكـ النسيب أف يفتح بو الشاعر كلامو، كأف يككف كلاما ممزكجا بما بعده مف

القصيدة مثميا مثل خمق الإنساف في اتصاؿ  و، فإفَّ مدح أك ذـ متصلا بو، غير مفصكؿ من
 .4بعض أعضائو ببعض"

. كقد أكرد ابف الأثير في ذلؾ قكؿ "أبي *خذ مثاؿ: عف علاقة التقابلكفي ىذا نأ
 الطيب": 

                                      
* ىك فف بديعي يقكـ عمى علاقة دلالية. )ينظر: البديع بيف البلاغة كالمسانيات النصية، جماؿ عبد المجيد، الييئة 

 (.740، ص:5334المصرية العامة لمكتاب، 
، النادؼ الأدبي، الرياض، كالمركز الثقافي 7جمعاف، إشكاليات النص، دراسة لسانية نصية، ط ينظر: عبد الكريـ بف 1

 .581، ص:5339العربي، بيركت، لبناف 

 .7/00، ص7949، دار الثقافة، بيركت، لبناف، 5أبك محمد عبد الله بف مسمـ بف قتيبة، الشعر كالشعراء، ط 2

التراث العربي، بحيث منشكر في فصكؿ، الييئة المصرية لمكتاب، عدد  ينظر: محمد العبد، حبؾ النص منظكرات مف 3
 .59،ص:5330(، )شتاء، ربيع(، 40)

ينظر: جماؿ عبد المجيد، البديع بيف البلاغة العربية كالمسانيات النصية، د.ط، الييأة المصرية العامة لمكتاب،  4
 .740،ص:5334
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 كقفت كما في المكت لكاقف *** كأنَّؾ في حفف الردػ كىك نائـ.
 1تمر بؾ الأبطاؿ كممى ىزيمة *** ككجيؾ كضاح كثعرؾ باسـ.

لكلاـ لدػ كية بيف أجزاء اكالشيء الميـ الذؼ يركز عميو ىك أف ملاحظة الملائمة المعنّ 
. كىذا كمثاؿ عف أىمية ىذا 2ابف الأثير تعتمد عمى علاقة دلالية كىي علاقة التقابل

 ص كتكامميا.المستكػ كالذؼ ييتـ بالدرجة الأكلى بانسجاـ أجزاء النّ 
 المستوى البلاغي: -3-5

كىك سمة بارزة مف ص، تنبع ضركرة المستكػ مف الطبيعة الخاصة لمخطاب أك النّ 
اية كالمجاز كالتشبيو كلكف درجة تكظيفيا كالكنّ  الاستعارة، كتككف بتكظيف المحددةالسمات 

 .3تختمف مف نص لآخر
ص جانب جمالي كيزيد ة يضفي عمى النّ ة كالمحسنات البديعيّ إذا فتكظيف الصكر البيانيّ 
ة، ص، كتكظيفيا يختمف كيتفاكت بيف النصكص النثريّ مف سمات الإبداع داخل النّ 

 ة.الشعريّ كالنصكص 

 ص:ار محتوى الن  أسس اختي   -4
ص المناسب تراعى ثلاث مظاىر مترابطة، كىي كما بينيا الأستاذ لاختيار محتكػ النّ 

 :4"عبد الرحمف الحاج صالح"
 فظي: المظهر الم   -4-1

كفيو مراعاة التنافر بيف مخارج الحركؼ في الكممة لأف اخراجيا مف المتعمـ يتطمب 
 مضاعفة مجيكده العضمي.

                                      
 .40ربي،ص:محمد العبد، حبؾ النص منظكرات مف التراث الع 1

 .40المرجع نفسو،ص: 2

، المركز الثقافي العربي، بيركت، لبناف، 7محمد خطابي، لسانيات النّص مدخل إلى انسجاـ الخطاب، ط 3
 .505ـ،ص:7997

 .783، 709ينظر: بشير ابرير، تعميمية النّصكص بيف النظرية كالتطبيق، ص: 4
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و كمما يتفادك التنافر، كعدـ التناسب في المخارج لأنّ  كعمى ىذا الأساس يتـ بناء الكممة ك
كانت الكممة قميمة المخارج كمما سيل نطقيا بالنسبة لممتعمـ. كما يفضل أف تختار الكممة 

ص مكجيا إلى فئة ي يمكف أف تتصرؼ كيشتق منيا بدلا مف غيرىا. ككل ىذا إذا كاف النّ التّ 
ي تككف بحاجة إلى ىنا يشير إلى مستكيات ما قبل الجامعة، كالتّ  ة غير جامعية. كيّ تعميم

 ة.مغكية كالمعرفيّ مثل ىذه الكممات التي تتناسب كقدراتيـ الّ 
 المظهر الدلالي:  -4-2
فع الذؼ يدؿ عمى فع الذؼ يدؿ عمى مفيكـ شائع بيف الأمـ عمى المّ يتطمب تفضيل المّ  ك

كل أمة نظرتيا الخاصة التي تحمل مغير الشعب العربي. فمفيكـ خاص بشعب مف الشعكب 
ة التي تؤديو، فظة الأجنبيّ بيا الكاقع. كعميو ينبغي أف ننظر في المفيكـ ذاتو لا مف خلاؿ المّ 

كذلؾ كمما اقتضت الضركرة إلى استعماؿ مصطمح عممي أك حضرؼ. فالكاقع العربي ليس 
 ىك نفسو الكاقع الغربي.

 لاجتماعي: فساني االمظهر الن   -4-3
كيمكف أف نسميو بالمظير الاستعمالي كييـ كلا مف المربي كالمساني عمى حد سكاء، 
فيتطمب تفضيل المغة الأكثر استعماؿ في لغة التخاطب الشائعة بيف جميع الأكساط كالبمداف 

ة ص ملائما لعينضافة إلى أف يككف النّ غة الكاردة في الاستعماؿ. إمى المّ ة، فيك يركز عالعربيّ 
و ينبع مف الكاقع غكؼ، فيذا العامل في غاية الأىمية، لأنَّ المتعمميف متماشيا مع مستكاىـ المّ 

ص لكي يثير يب التي يجب تكفرىا في النّ و المتعمـ، كقضايا التشكيق كالترغالذؼ يعيش
 المتعمميف كيجمب اىتماميـ.

غكية: بحيث يشعر مّ نكيع في محتكيات النصكص كجعل المتعمـ يستثمر معارفو الككذا التّ 
و كجد فيو ما يرتبط ص، كذلؾ لأنَّ ص، كبيذا يسيل تكاصمو مع النّ مقى النّ بالمتعة كىك يتَّ 

 بنفسيتو، كحياتو كبيئتو كعصره.
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جتماعية لاتحديث محتكيات النصكص بما يساير العصر كيرتبط بأداء الكظائف ا
المختمفة، كىذا أمر ضركرؼ ينبغي مراعاتو، كذلؾ لإثارة رغبة المتعمـ، كجعمو يقبل عمى 

 .1دراسة النصكص، كمف مختمف جكانبيا
"فالنصكص مختارات مف الشعر كالنثر تقرأ إنشاد أك القاء كتفيـ كتتذكؽ كتحفع )عادة( 

، كاحتفاظا بيا عمى أنيا مف التراث رعاية لجماؿ سبكيا، كبياء أفكارىا لحاجة إلييا في الحياة
ذا قمنا مختارات فنقصد أف يككف المنيج أك الكتاب أك الدرس قائما عمى النّ  ص الخالد. كا 

، فيي مقتبسات لأجمل ما صدر بيف جكدة المبني كالمعنى في انشائوالجميل الذؼ يجمع 
أثر عمى متمقييا كعميو  فغالبا ىذه النصكص المختارة تترؾ 2اب.عف الشعراء كالخطباء كالكتَّ 

 يجب مراعاة انتقائيا. 
كالاختيار مقيد بالجماؿ متحرر مف المعنى التاريخي مراعاة لمستكػ الطمبة كاقتصارا 

مني لعرض ىذه النصكص، فقد نبدأ شترط التسمسل الزّ نا لا نص القريب منيـ، فإنعمى النّ 
يار النصكص مبني عمى اسس ك عميو فاخت .3بحديث، كقد يككف القديـ إلى جكار المعاصر

 اذا اخذت بعيف الاعتبار حققت الاىداؼ المسطرة ك المرجكة مف النصكص المختارة .

 ة: المجالات التي تمسها النصوص لتحسين تعمم المغة العربي   -5
ص، تجعمو مشركعا صية إمكانات كاضحة لمنّ كقد أظير التكجيو التعميمي لمعايير النَّ 

ة حيث يقدـ ة، كتقريبيا مف الكاقع الفعمي لممارسة العربيّ العربيّ  مؤىلا لتحسيف تعميـ المغة
النص المغكؼ، كالذؼ مف بينو النص الشعرؼ. إمكانات متنكعة الأثر تمس مختمف 

 : 4المجالات، كلعل أبرزىا

                                      
 ، )بتصرؼ(.783،787المرجع السابق، ص: 1

 .41،ص:7950، دار الرائد، بيركت، لبناف، 5الطاىر، أصكؿ تدريس المغة العربية، طػعمي جكاد  2

 .45المرجع نفسو، ص: 3

 .709،ص:5335، دار النفائس، 4ينظر: نايف محمكد معركؼ، خصائص العربية كطرائف تدريسيا، ط 4
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 المجال المعرفي: -5-1
يكشفو ص، كفيما كيظير ذلؾ في الحقائق كالمعمكمات المغكية كغيرىا التي يزكدنا بيا النّ 

القارغ عند تحميل المادة مف عقمية الكاتب كنفسيتو أك ما ينقمو لنا مف ثقافة الآخريف، 
كخاصة في إعادة تركيب أفكار جديدة أؼ ابتكار قضايا لـ يسبق إلييا، كذلؾ مف خلاؿ 

 ص كربطيا بالمعمكمات السابقة التي يمتمكيا المتعمـ.الأفكار المكتسبة مف النّ 
 وجداني: المجال السموكي ال -5-2

ص في نفكس المتعمميف، ة التي يتركيا النّ ة كالاتجاىات السمككيّ كيتجمى في القيـ الأخلاقيّ 
 ة.كعكاطفيـ كمشاعرىـ الكجدانيّ 

 المجال الحركي والجسدي:  -5-3
كيظير ىذا المجاؿ جميا مف خلاؿ الميارات الحركية الجسدية التي تعمميا المتعمـ مف 

 ة.ة كخطابيّ ة كمسرحيّ ة، كمكاقف تمثيميّ ة يدكيّ تابيّ ة، كميارة كة لفظيّ ميارة قرائيّ 
ص كلتكفر ىذه المجالات اليامة يجب مراعاة مبادغ تربكية في التعميـ عف طريق النّ 

 الذؼ إذا أُحسف استثماره في العممية التعميمية، فيك مف أفضل كأنجح الكسائل لمتعميـ. 
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 (:La didactique des langues)مفهوم تعميمي ة الم غة العربية  -1
يقابميا، كنجد البعض يعكد إلى ترجمة العبارة الفرنسية  ىذا ىك المصطمح الغربي الذؼ

 .1ترجمة حرفية فيستعمل مصطمح تعميمية المغات
المغات، تعميمية المغات(، يكميا الشامل إذا أضيفت ليا صفة )"فالتعميمية بمف ،كبيذا

اتخذت معنى كبعدا معرفيا جديدا، بحيث تصبح مرتبطة بذلؾ الميداف العممي الذؼ ييتـ 
بالبحث في المسائل المتعمقة بتعميـ المغات كتعمميا، في إطار نظامي في الغالب. تسيره 

قادرة عمى  شركط معينة، كتحكمو قكانيف ثابتة، كذلؾ باعتماد برامج محددة، كطرائق فعالة،
تحقيق الغايات كالأىداؼ المسطرة لتعميـ ىذه المغة أك تمؾ، سكاء تعمق الأمر بالمغة الأـ أـ 

 .2بمغة أجنبية"
كما أف تعميمية المغة مؤخرا قد تطكرت كازدىرت بشكل ممحكظ إثر تفاعميا مع مختمف 

مكننا القكؿ أف تفرعات عمكـ التربية )عمـ التربية، عمـ النفس، كعمـ الإجتماع( كعميو ي
تعميمية المغة ذات بعديف: بعد لغكؼ، كبعد تربكؼ. ؼ "رشيد أكرلساف" عقد مقارنة بيف 
العممية التعميمية مف جية، كالعممية التربكية مف جية أخرػ، إذ أف العممية التعميمية تعنى 

لاقي بالجانب العقمي في المتعمـ في حيف تيتـ العممية التربكية بالجانب السمككي كالاخ
 لممتعمـ.

ىي مجمكعة مف الطرؽ كالتقنيات الخاصة بتعميـ مادة  ةفتعميمية المغة العربيّ  ك مما سبق
 المغة العربية كتعمميا خلاؿ مرحمة دراسية معينة.

                                      
ت كحمكؿ، دراسة نفسية لسانية، ديكاف ينظر: جعفرؼ نسيمة ربيعة، الخطأ المغكؼ في المدرسة الأساسية الجزائية، مشكلا 1

 .755،ص:5330المطبكعات الجزائرية، الجزائر، 

ينظر: حمكدؼ جميمة، طريقة تعميـ قكاعد المغة العربية في المدرسة الأساسية الجزائرية كسالة ماجستير مخطكطة، جامعة  2
 .55،ص:7990الجزائر، 
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 ة: مفهوم العممية التعميمي   -2
عميـ عميمية سنتطرؽ إلى تعريف مصطمحيف ميميف: التّ كقبل أف نتعرؼ عمى العممية التّ 

 ـ.عمكالتَّ 
 : (éducation)التعميم  -أ
 ذا المفيكـ عدة تعاريف، كمف بيف التعاريف: كلي

يعرفو "محمد الدريج" بأنو نشاط تكاصمي ييدؼ إلى إثارة التعمـ كتحفيزه كتسييل حُصكلو، 
إنو مجمكعة الأفعاؿ التكاصمية كالقرارات التي يتـ المجكء إلييا بشكل قصدؼ كمنظـ أؼ يتـ 

، كعميو فالتعميـ عممية منظمة 1...( في إطار مكقف تربكؼ تعميمياستغلاليا كتكظيفيا )
كمقصكدة بحيث يمارسيا المعمـ في إطار مكقف تعميمي كالذؼ ييدؼ إلى نقل معمكمات 

 كخبرات المتعمميف.
ىك إلقاء الدركس داخل الأقساـ لتحقيق غايات رشيد أكرلساف": أف التعميـ، كيرػ " 

لتعميمية تتجو مباشرة إلى الجانب العقمي في الشخص إذ تعتمد اية التربية، كأىدافيا لأف العمم
ة مف ذاكرة كذكاء كقدرة ككفاءة، عمى اكتساب المعارؼ العقمية بخلاؼ ات الذىنيّ عمى الفعاليّ 
ار الأخلاقي لنكع القيـ الذؼ يريد المجتمع أف ختيتربكية التي تتضمف نكعا مف الاالعممية ال

 2نفكس الأفراد. كؿ غرسيا فيايتبناىا كيح
 : (apprentissage)التعمم  -ب

، تعريف "كريماف بدير" في كتابو  كمف أبرز التعريفات التي كردت عف ىذا المفيكـ
في معناه العاـ: التغير الحادث في سمكؾ  Learning"التعمـ النشط" يقكؿ: "يقصد بالتعمـ 

التعمـ يعتبر ىك المحدد لسمكؾ الفرد نتيجة تفاعمو مع البيئة، كما يكتسبو الفرد أثناء عممية 

                                      
 .70،ص:533تعميمية، قصر الكتاب، البميدة، الجزائر، محمد دريج، مدخل إلى التدريس، تحميل العممية ال 1

 .71ينظر: رشيد أكرلساف، التسيير البيداغكجي في مؤسسات التعميـ قصر الكتاب، البميدة،ص: 2
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. كانطلاقا مف ىذا التعريف فالتعميـ يظير جميِّا، كيرتبط ارتباطا مباشرا بالمتعمـ، كالذؼ 1الفرد"
 يحدد مدػ نجاح تعممو ىي ما اكتسبو خلاؿ عممية التعمـ.

 عميمية: مفهوم الت   -2-1
ىذا ما أدػ إلى ي عمـ تعميـ المغات ك الثاني مف القرف العشريف تطكرا ف شيد النصف

 .Didactiqueة "ديداكتيؾ" عميمية"، أك ما يعرؼ في المغات الأجنبيّ بركز مصطمح جديد "التّ 
 "، كمعناىا: "التعميـ". Didactikeosمف المغات اللاتينية مشتقة مف " فالتعميمية

في الفكر المساني المعاصر إلى  (didactique)كيعكد ظيكر مصطمح التعميمية 
( لمحديث Didactique"، الذؼ بعث مف جديد المصطمح القديـ ) M.F.Makey"ماكاؼ" "

 .2عمى المنكاؿ التعميمي
كما يعرفيا "محمد الدريج" في كتابو )مدخل إلى عمـ التدريس(، بقكلو: "الدراسة العممية 
لطرؽ التدريس، كتقنياتو كلأشكاؿ تنظيـ مكاقف التعمّـ، التي يخضع ليا التمميذ قصد بمكغ 

ىداؼ المنشكدة سكاء عمى المستكػ العقمي أك عمى المستكػ الكجداني أك عمى المستكػ الأ
 .3الحسي الحركي"

ؿ"برنارد سارازؼ"  « contract Didactique »كما كرد في كتاب "العقد الديداكتيكي" 
« Bernard Sarsazi »  
عمى أنيا: "العمـ  اكتيؾ( عرؼ الديد7955) « Jean Brousson »أف "جكف بركسك" 

 4بإنتاج كنقل المعارؼ، قائلا: ىذا الإنتاج، كىذا الإتصاؿ لدييـ معارؼ جديدة". الذؼ يعنى
 

                                      
 .78،ص5335، دار المسيرة لمنشر ك التكزيع، عماف، الأردف، 7كريماف محمد بدير، التعمـ النشط، ط 1

 .5، ص5331ات التطبيقية، د.ط، بكزريعة، الجزائر العاصمة، محمد بكار، محاضرات في المساني 2

 .70محمد الدريج، مدخل إلى عمـ التدريس تحميل العممية التعميمية، ص 3
4 Bernard sarrag, le contaract didactique,universite victoire segbelen, Bordeaux2,1195,p16. 
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عميمية عمـ مستقل بنفسو، كلو علاقة كطيدة بعمكـ أخرػ كىك يدرس التعميـ مف إذف "فالتّ 
حث عف ىك في ميداف تعميـ المغة يب دراسة عممية. ك وحيث محتكياتو كنظرياتو كطرائق

  1سؤاليف مترابطيف ببعضيما، ماذا ندرس؟ ككيف ندرس؟
*عميمية ككردت كممة التّ 

(didactique)  القامكس في«Larousse» بمعنى نظرية ك 
 2 منيج لمتعميـ.

مف ىذه التعاريف نخمص إلى أف التعميمية معرفة عممية تقتضي شركط، كترمي إلى 
ظل العممية التعميمية كالتي ىي في أكسع مفاىيميا كأشمميا: "عممية  تحقيق أىداؼ. في

مع معمـ لكي يتعممكا محتكيات داخل مؤسسة مف أجل  ةتفاعمية مف خلاؿ متعممكف في علاق
 3تحقيق أىداؼ عف طريق أنشطة كبمساعدة كسائل تمكف مف بمكغ النتائج".

شغالات الفعل التربكؼ، بتقديـ كعميو فالتعميمية مجاؿ معرفي خصب إذ "تيتـ بأىـ ان
ذلؾ بتييئة المكاقف كمشاريع العمل، كما تستدعي  الإجابة عف: ماذا نعمـ؟ ككيف نتعمـ؟ ك

العمل عمى تزكيد الطالب بالميارات العممية كالمينية كالعمل عمى خَمق الشخصية المفكرة 
 4لمتعبير عف نفسيا".

كتسطيرىا لأىداؼ يبمغيا المعمـ مع  بطرؽ التدريس، كباىتماماتياكبيذا فالتعميمية 
جعمت مف المتعمـ طرفا فعالا لا مستقبلا كفقط كما كاف متعمـ في ظل العممية التعميمية. ال

 رككد كجعمت تفكيره منفتح ناشط.الحررتو مف قيكد التبعية ك  كبيذاقديما. 

                                      
 .39بشير ابرير، تعميمية النصكص،ص: 1
يقابمو في العربية عدة ألفاظ: تعميمية، تعميمات، عمـ التدريس، عمـ التعميـ، التدريسية الديداكتيؾ، )ينظر: بشير ابرير،  *

 (.35تعميمية النصكص،ص:
2 Larousse : edition larousse, paris, paris, 1939 ; p323 
لأىداؼ إلى بيداغكجية التقييـ كالدعـ(، د.ط، الجزائر، عبد المؤمف يعقكبي، أسس بناء الفعل الديتاكتيكي )مف بيداغكجية ا 3

 .55،ص:7994
 .57،ص:5377، 4صالح بمعيد، دركس في المسانيات التطبيقية، دار ىكمة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الجزائر، ط 4
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 عميمية:عناصر العممية الت   -2-2
ة بات مرىكف بمدػ تفاعل عممية تعميميَّ يرػ الباحثكف في التربية كالتعميـ أف نجاح أؼ 

ربكية، كتييئة أقطابيا الثلاثة كتكامميا، مف أجل الكصكؿ إلى تحقيق أىداؼ المنظكمة التّ 
 جيل متعمـ يكاكب ركب التطكر العممي كالثقافي. 

المحتكػ التعميمي،  ة عمى عناصر رئيسية ىي: المعمـ، المتعمـ،إذ ترتكز العممية التعميميّ 
 مية.معتال الطريقة
 : (l’enseignant)المعمم  2-2-1

ي يختارىا في التعميـ، كمستكاه المعرفي، عميمية بالمعمـ مف حيث الطرؽ التّ تيتـ التّ 
. كفي ىذا يشير "عبد العميـ إبراىيـ" بالقكؿ: "المقكمات ةكالاجتماعيّ ة، كظركفو النفسيّ 

الأساسية لمتدريس إنما ىي تمؾ الميارة التي تبدك في مكقف المدرس، كحسف اتصالو 
 استيكائيـ كالنفاذبالتلاميذ كحديثو إلييـ، كاستماعو ليـ، كتصرّفو في إجاباتيـ كبراعتو في 

 1مية التعميمية الناجحة."إلى قمكبيـ ... إلى غير ذلؾ مف مظاىر العم
إذ يجب أف يككف المعمـ صادقا في نقل رسالتو، كذلؾ "بالمحافظة عمى خكفو في جميع 

، كما منح مف الحكاس حركاتو كسكناتو كأقكالو كأفعالو، فيك أميف عمى ما أكدع م ف العمكـ
"كال عمى  . فالله عز كجل أكصى بالأمانات كالمتعمميف كشغف التعميـ، أمانة يجب2فيكـ

ْـ  المعمـ أف يصُكنيا كيحسف تأديتيا، فقد قاؿ تعالى: "لَا تَخُكنُكا الله كَالرَسكؿَ كَتَخُكنُكا أَمَانَتِكُ
ْـ تَعْمَمُكفَ" كَأَنْتُ

*. 
كمف ىنا يتضح أف المعمـ مف أبرز حمقات العممية التعميمية باعتباره المسير ليا كالمرشد 

 ة.عميمية التعمُّمينشط لمعممية التَّ مكال

                                      
 .58،ص:7958مصر، ، دار المعارؼ، القاىرة، 8ينظر: ابراىيـ عبد العميـ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، ط 1

، دار البشائر 7القاضي بدر الديف محمد بف ابراىيـ بف سعد الله، تذكرة السامع كالمتكمـ في أدب العالـ كالمتعمـ، ط 2
 .05،ص:5335الإسلامية، بيركت، لبناف، 

 .51سكرة الأنفاؿ، الآية: *
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 ":L’apprenantالمتعمم " 2-2-2
عميمية، حيث يتمقى المعارؼ كالمعمكمات التي تتكافق كقدراتو ة التّ العمميّ  كىك محكر

عميمية تيتـ بو مف حيث مستكاه المعرفي كالفكرؼ، كقدراتو الذىنية كالجسدية، ة، فالتَّ العقميّ 
لنجاح عممية التعمـ كتحقيق كعمره، كمف حيث ظركفو النفسية كالاجتماعية، ككضع الأنسب 

الأىداؼ، فعمى سبيل المثاؿ: "بقدر مراعاتنا ليذه الطبيعة كتمؾ الخصائص أثناء بناء 
المنيج، كمف خلاؿ الإجراءات العممية داخل حجرة الدراسة بقدر ما يساعد التمميذ عمى تقبل 

إلى دفع المتعمـ كىذا كمو ييدؼ  1ة نحكىا"ة، كتككيف اتجاىات ايجابيّ المغة كمادة دراسيّ 
شراكو في عممية التعمـ بأف يككف عنصر فعالا، كعميو فإنَّ  و "لكل مف المتعمميف لمتفاعل، كا 

سبات فرادتو في التعاطي مع المعارؼ الكاجب تعمميا: صعكبات، حكافز، تصّكرات، مكتّ 
 ات كحاكيا. فكمما كاف المتعمـ متقبلا لممحتكي2سابقة... كالمتعمـ شريؾ فعاؿ في بناء معرفتو"

ليا كانت نسبة نجاح العممية التعميمية تتحقق سكاء بالإيجاب أك بالسمب، بالنظر إلى تفاعل 
. كعميو فكمما ركعيَّ المتعمـ كما يحتاجو 3ربكؼ بشكل جيد كاف أـ سيء"المتعمـ في النسق التّ 

 أثناء كضع المحتكيات أك المناىج كمما حققت الأىداؼ المسطرة بشكل أنجح.
 ) المناهج(": Contenu didactiqueعميمي "المحتوى الت   2-2-3
ج عمر المتعمـ العقمي كتقيـ التدر  ا يلائـتَخْتار مف المعارؼ الأكاديمية مإف "المناىج  

مي الأفْعَل لتحصيل المعارؼ تحصيلاا ف ىذه المعارؼ، كتبني الكضع التعمالمتنامي بي
 طرائقورفي طرائق خاصة ببنائو، فممسرد ناشطا، لأف "المعرفة تُبْنَى"، كلكل مضمكف مع

 الاكتفاءالخاصة، كلمبرىاف كالإقناع طرائقيا الخاصة. كمف ىذا المنطمق، لـ يعد ممكنناا 

                                      
 .15،ص:5338، دار المعرفة الجامعية، 7اسماعيل زكريا، طرؽ تدريس المغة العربية، ط 1

 .78،ص:7انطكاف صيّاح، تعميمية المغة العربية، ج 2

 .89،ص:5373، دار الأماف، الرباط، 7ينظر: محمد الأكراغي، المسانيات النسبية كتعمـ المغة العربية، ط 3
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ربية العامة )بيداغكجيا(، كىي تيتـ بالطرائق العامة في إدارة الصف كمعالجة بالتّ 
 .1المعمكمات"

بمراعاة جكانب متعددة مما يحيط اىج تسعى دائما لكضع الأنسب، كذلؾ كعميو فالمنّ 
 .بالمتعمـ خاصة ككل ذلؾ ليككف تحصيل أكبر قدر مف المعارؼ كبأسيل الطرؽ 

إذا "لكل مادة تعميمية منياجيا الخاص المحدّد لأىدافيا، كطرؽ التدريس المنتيجة 
خلاليا، فذلؾ راجع إلى طبيعة المكاد الدراسيّة في عمكميا، كالتي تتصف بناحيتيف 

 يف:أساسيت
 أما الأكلى: فتتمثل في طبيعة المعارؼ أك المعمكمات التي تنظميا كل مادة

كالثانية: تتمثل في طرؽ البحث، كالتدريس التي يجب اتباعيا لاكتساب جكانب المعرفة 
 .2المتضمنة في ىذه المكاد"

ي كعميو فضبط المحتكػ التعميمي لمادة تعميمية ما يراعى فيو جانباف، جانب المعارؼ الت
نكد إيصاليا لممتعمـ، كجانب ييتـ بالطريقة السميمة لكيفية إيصاؿ ىذه المعارؼ إلى المتعمـ 

 في أكمل صكرىا.
 ": Méthode d’enseignementطريقة التدريس " 2-2-4

تعني الخطة الإجمالية الشاممة لعرض مكاد تعميـ المّغة، كترتيبيا بشكل يحقق الأىداؼ 
 3المنشكدة.

عميمية لذلؾ، فيي يا "الكسيمة التكاصمية كالتبميغية في العممية التّ أنَّ  كعُرفت كذلؾ عمى
ة لعممية التّعمـ، كلذلؾ يجب أف الإجراء العممي الذؼ يساعد عمى تحقيق الأىداؼ البيداغكجيّ 

 .4"كالارتقاءة قابمة في ذاتيا لمتطكر تككف الطرائق التعميميّ 

                                      
 .70ينظر: أنطكاف صيّاح، تعميمة المغة العربية،ص: 1

 .748،ص:7998ية، دار الثقافة، الدكحة، ينظر: اليافعي عمي، رؤػ مستقبمية في مناىجنا التربك  2

 .730طو عمي حسيف، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، المغة العربية كمناىجيا كطرؽ تدريسيا،ص: 3

 .705،ص:7994أحمد حساني، دراسات في المسانيات تطبيقية، د.ط، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر،  4
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ـ في كيفية تقديـ المادة المعرفية في ظل فالطريقة اذف جسر تكاصل بيف المعمـ كالمتعم
عميمية، كالتي تسعى إلى أىداؼ، كما أف الطريقة تتطكر كترتقي كفق متطمبات العممية التّ 

 المتعمـ، كالظركؼ المحيطة بو.
عميمية لممتعمـ كالطريقة كبيذا فيي: "الضكابط التي يعتمدىا المعمـ في تقديـ المادة  التّ 

لقدرات المختمفة لممتعمميف كما يجب أف تسمح بمشاركة المتعمميف يجب أف تتنكع لتناسب ا
 .1كع كل حسب قدراتو كاستعداداتو كميكلو"عميمية بإيجابية، كنشاط مستمر كمتنفي العممية التّ 

ذا أردنا الحديث عف الطريقة كمدػ اتصاليا بالمناىج فقد "كانت الطريقة حسب  كا 
 اىج".منفصمة عف تطكير المنّ عميمية التقميدية تعتبر النظرية التّ 

مف عممية تطكير المناىج، إذ أف البرنامج  يتجزأأما حديثا، فقد أصبحت الطريقة جزء لا 
المقرر يعتمد عمى طريقة معينة، ىذه الطريقة ىي جزء مف الخطة المقررة لمبرنامج ككل، 

يع لأف كمع ىذا فميس مف الضركرؼ أف يأخذ المنياج طريقة معينة يستعمميا بل يستط
. 2يستعمل طرقا تعميمية مختمفة، لتعميـ ميارات تعميمية معينة أك كسمسمة مف النشاطات "

بيذا المجاؿ أكثر مف قبل مما جعميـ ينسقكف بيف عناصر  الاىتماـففي الآكنة الأخيرة زاد 
 العممية التعميمية كذلؾ لمكصكؿ إلى أىداؼ مسطرة كمحددة.

 طرائق التدريس:  -3
تدريس كتختمف، كذلؾ لمتناسب مع المحتكيات كالمعارؼ كالمعمـ ىك الذؼ تتعدد طرائق ال

 يمي:  يقكـ باختيار الطريقة المناسبة كذلؾ بحسب المتعمـ كمف الطرائق ما

                                      
، المؤسسة الجامعية لمدراسات كالنشر كالتكزيع الحمراء، بيركت، لبناف، 7طتكما جكرج خكرؼ، المناىج التربكية،  1

 .750،ص:7950

 .705ينظر: المرجع نفسو،ص 2
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 الطريقة الحسية:  -3-1
تقكـ ىذه الطريقة عمى أساس مف المحسكسات كتتخذ مف الكاقع الذؼ يعيش فيو الطالب 

اؿ المعمكمات إليو بيسر كسيكلة. كتصمح ىذه الطريقة في كسيمة لمكصكؿ إلى عقمو لإيص
يا أقرب ما تككف إلى ة كالمتكسطة لأنَّ بتدائيّ ذ الصفكؼ الأكلى في المرحمتيف الاالكاقع لتلامي

. كمف ىذا فيذه الطريقة تعتمد عمى المحسكسات ىذا ما جعميا 1سيككلكجية ىؤلاء التلاميذ
ف التعميـ، لأنيـ أكثر فئة تحتاج إلى تجسيد كقرب مف تككف أنسب لتلاميذ المراحل الأكلى م

 الكاقع لأخذ صكرة صحيحة كبناء تصكرات سميمة.
 طريقة النشاط:  -3-2

ة كىي الطريقة التي يظير فييا نشاط المعمـ كالمتعمـ عمى حد سكاء، فيي تقكـ عمى إثار 
كتثار أسئمة  دكر حكليا مناقشات حكارية مع المتعمميف.مشكمة ما حكؿ درس مف الدركس، كت

كتطرح أجكبة في ضكء ذلؾ )...(، كخطكات ىذه الطريقة تمر عبر الإحساس بالمشكمة، 
كتحديد المشكمة، كالبحث عف أدلة كبيانات حكؿ المشكمة، كافتراض الفركض لحميا. كاختبار 

. ففي ىذه الطريقة نممس نكع مف الحيكية أثناء 2ىذه الفركض، كالكصكؿ إلى الحل المختار
 يا تقكـ أساسا عمى أسئمة كأجكبة كمشكمة كتُنيى بحل.لأنَّ  الدرس
 الطريقة الوظيفية )المشروع(:  -3-3

إف الذؼ كضع أساس ىده الطريقة ىك )كمباترؾ( الذؼ بناىا عمى أساس فمسفة "جكف 
يكؼ" كىي فمسفة الخبرة التي تعطي اىتماما لميكؿ المتعمـ كحاجاتو، فيي تجعل أساس د

التعمـ مشركعا يختاره الطمبة بحسب ميكليـ كاحتياجاتيـ، فكل نص أدبي مثلا: أك قاعدة 

                                      
 .93ص: طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، المغة العربية مناىجيا كطرؽ تدريسيا، 1

 .93المرجع نفسو،ص: 2
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. كىذه 1الميارات المغكية المختمفة ه ميل الطالب. كمف ذلؾ يتـ تعميمولغكية يحكمو اختيار 
 يرا بحاجات المتعمـ كرغباتو في بناء مياراتو المغكية.الطريقة تيتـ كث

 ة: لقائي  الطريقة الإ  -3-4
ي يمقى فييا المدرس كثيرا مف مادة درسو. كىذه الطريقة لابد منيا كىي الطريقة التّ 

كخصكصا مع صغار الأطفاؿ الذيف لـ يتعممكا بعد القراءة كالكتابة، فتمقى عمييـ المعمكمات 
. لكف المبالغة في ىذه 2حبذا لك كانت في أسمكب قصصي اي مبسطة مكضحة سيمة، ك

الطريقة كانتياجيا بشكل كبير يحد مف نشاط المتعمـ، كيصبح ساكنا صامتا غير فعاؿ في 
عميمية في جعل المتعمـ محكرا كطرفاا في ي تبذليا التّ عميمية، كنحف نعمـ الجيكد التّ العممية التّ 

ز التفاعل بيف المعمـ كالمتعمـ. فالمعمـ ىنا يككف ذكيا في عميمية. كبيذا نعز بناء العممية التّ 
 اختبار الطريقة الأنسب كمتى تككف صالحة؟

 ستقرائية: الطريقة الا -3-5
ستقراء ىك طريق لمكصكؿ إلى الأحكاـ العامة بكساطة الملاحظة كالمشاىدة، إذ تقكـ كالا

با منطقيا كربطيا بالمعمكمات ىذه الطريقة عمى تنظيـ المعمكمات الجديدة كترتيب حقائقيا ترتي
ستقراء . كعميو فطريقة الا3االقديمة، فيؤدؼ ذلؾ إلى كضكح معناىا، كسيكلة تذكرىا كحفضي

مف أنجح الطرؽ، كذلؾ لأنيا تعتمد عمى المنطق كالتسمسل كبذلؾ تثير ممكة التفكير لدػ 
لأمثمة كالأجزاء في المتعمـ، كتجعمو أكثر اىتماما كحبا لممادة. إذ أنيا: تفحص النماذج كا

تبسيط قاعدة مثلا أك حقيقة أك نظرية أك قانكنا، كمعنى ىذا طريقة التدريس يككف مف 
 .4الخاص إلى العاـ

                                      
 .97ص كريـ عباس الكائمي، المغة العربية مناىجيا كطرؽ تدريسيا،طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد ال 1

، دار الكفاء لدنيا الطباعة كالنشر، الإسكندرية، 7فايز مراد دندش، اتجاىات جديدة في الناىج كطرؽ التدريس، ط 2
 .18،ص:5330

 .83/87فاضل ناىي عبدعكف، طرائق تدريس المغة العربية، ص: 3

 .14ص: اتجاىات جديدة في الناىج كطرؽ التدريس،فايز مراد دندش،  4
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 الطريقة القياسية: -3-6
كىي أف تعطي التلاميذ قاعدة أك حقيقة عامة أك نظرية كالتمميذ يقيس عمييا الأمثمة 

 .1كالأجزاء لكي يرػ إف كانت تتفق مع ىذه القاعدة أك النظرية أـ لا
إف ىذه الطريقة تستند إلى منطق )أرسطك( لأنيا تبدأ بطرح القضايا كالنظريات، 

تعرض ىذه المبادغ كالقكاعد كتحمل كتجمع الجزئيات كالمبادغ كالقكاعد الأساسية العامة، ثـ 
بالكل العاـ ثـ تتطرؽ إلى الأجزاء ثـ تعكد مرة  الشكاىد كالأمثمة )...( فيي تبدأكالمعمكمات ك 

 2أخرػ إلى الكمي العاـ الذؼ ينطكؼ تحتو ىذه الأجزاء.
 الطريقة التوليفية:  -3-7

ي النقص في الطريقتيف ديثة لتلافاكلة مدارس التربية الحكجاءت ىذه الطريقة نتيجة لمح
اسية، كذلؾ بمحاكلة الجمع بينيما، كمزجيما بطريقة كاحدة. فقد تبدأ بعض الاستقرائية كالقيّ 

الدركس بأمثمة كاستقراء حالا معينة، ثـ استنتاج الفكرة الاساسية منيا، ثـ تخمط الفكرة 
فالطريقة التكليفية جمعت بيف  . كعميو3الجديدة بشكاىد كأمثمة أخرػ بحسب الطريقة القياسية

 مزايا كلا الطريقتيف، لتنتج لنا طريقة أكثر نجاحا كتقبلا لدػ المتعمـ.
 الطريقة الحوارية:  -3-8

كتسمى ىذه الطريقة )بالجدلية(، كىي تستند إلى فمسفة سقراط الذؼ كاف يكلد المعرفة 
معرفة"، كىكذا يقكـ بالحكار كالنقاش بينو كبيف طلابو، إذ كانت نظريتو تسمى "نظرية ال

الحكار عمى إدارة المعمـ لحكار مناسب كمشاركتو الطلاب في الحكار كالنقاش، كنزكؿ المعمـ 
 .4إلى مستكػ طلابو خلاؿ ىذه المحاكرة، ثـ الإرتفاع بيـ إلى مستكػ أفضل

                                      
 .14ص:فايز مراد دندش، اتجاىات جديدة في الناىج كطرؽ التدريس،  1

 .97طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، المغة العربية مناىجيا كطرائق تدريسيا،ص: 2

 .97/95المرجع نفسو، ص: 3

 .95المرجع نفسو،ص: 4
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ففي ىذه الطريقة يككف المعمـ أقرب بكثير مف المتعمـ إذا يدنك منو كذلؾ ليعرؼ نقاط 
 كبعدىا يرتقي بو لمستكػ أفضل كيحسف مف مياراتو تدريجيا.ضعفو، 
 الطريقة التكاممية:  -3-9

الطريقة التكاممية في التعميـ، لا تختص بتدريس القكاعد، بل تتجاكزه إلى تعمّـ المغة 
بأنشطتيا المختمفة. يتـ بكاسطتيا تدرس القكاعد مف خلاؿ النصكص الأدبيّة، شعراا أك نثراا، 

القراءة كالإملاء كالتعبير كالنصكص المطالعة في مرحمة التعميـ إلى جانب تدريس 
. ففي ىذه الطريقة كأثناء تدريس المغة العربية مثلا، تدرس مستكياتيا داخل 1الأساسي

 النصكص بشكل متكامل مع مراعاة عدـ طغياف مستكػ عمى مستكػ آخر.
تنمية الكفاية   ـ عمىكاـ المغة نظرة كظيفية، كتقك كالطريقة التكاممية تنظر إلى أح

كاصمية عند المتعمـ، كبو تدرؾ الغاية، كيزاؿ مف النفكس السأـ المتمثل في عدـ فيـ الغاية التّ 
مف دراسة أحكاـ المغة كقكاعدىا. تقكـ الطريقة التكاممية عمى دراسة القاعدة المقصكدة، مف 

الظاىرة النحكيّة، بعد خلاؿ النّص الأدبي المثبت في كتاب المتعمـ، حيث يتـ التكقف عند 
ص، كمكضعتو، كاستقراء ىيئتو، خل إلى النّ ص المنيجيّة. بدءا بمدعبكر مراحل دراسة النّ 

. إذ بكاسطة ىذه الطريقة تدرس أحكاـ المغة 2كصكلاا إلى مرحمة تحميمو ثـ تفكيؾ عناصره
 كظيفيا كبشكل متكامل.

 ص: طريقة الن   -3-10
لمعنى، متكامل المكضكع يؤخذ مف تعتمد ىذه الطريقة عمى نص مختار متصل ا

مكضكعات القراءة، أك النصكص الأدبية، أك الكتب القديمة. كقد سميت بعدة تسميات منيا: 
طريقة الأساليب المتصمة، أك القطعة المساعدة، أك النصكص المتكاممة، أك الطريقة المعدلة، 

نما ستقرائية، كالفرؽ بينيما ليا نشأت نتيجة تعديل الطريقة الالأنّ  يس في الأىداؼ العامة كا 

                                      
 .705،ص:7أنطكاف صيّاح، تعميمية المغة العربية، جينظر:  1

 .705ص: المرجع نفسو، 2
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ص الذؼ تعتمد عميو، فيك نص متكامل يعبِّر عف فكرة متكاممة بينما الفرؽ يككف في النّ 
. كعميو 1عمى مجمكعة مف الامثمة، أك الجمل التي لا رابط بينيا ةالاستقرائيّ تعتمد الطريق 

 أنجح الطرؽ، كنجدىا في المناىج الحديثة كثيرا. ص مفاعتبرت طريقة النّ 

 ة: محاور اهتمام تعممية المغة العربي   -4
الإعلاـ،  بة، في الحياة كفي المدرسة ك حتىكاصل بالفصحى السميمة مشافية ككتاالتّ  إفَّ 

 قة كرؤية كاضحة تحكـ سمككنا جميعا.يتطمب دراسة معمّ 
 تعمُّمية القراءة:  -4-1

فيـ كتفاعل مع المقركء كاستجابة لو لمكاجية المشكلات اليكمية، كىي  *إف القراءة ميارة
ة إلى مفاىيميا كمحتكياتيا ة الخطيّ عممية فكرية تعقمية تيدؼ إلى الفيـ كترجمة الرمكز الكتابيّ 

يا نشاط فكرؼ متكامل كتفاعل نفسي مع مقتضيات مف الأفكار كالمعاني. إضافة إلى أنَّ 
 .2كمي متشابؾ تتداخل فيو العكامل النفسية كالاجتماعية كالمغكية"ترجمة رمكز المغة، كفعل 

كعميو فالقراءة تستدعي فيـ كتفاعل في آف كاحد مع النص المقركء لمكصكؿ إلى معانيو 
 كأفكاره التي يطرحيا في شكل لغكؼ محكـ.

يتعدػ "لا يقف اىتماـ تعمُّمية القراءة العربية عند اختيار الطريقة الأفضل كالأنجح بل 
ا. كمحاكر البحث متعددة في  ذلؾ إلى البحث، في القراءة عف المعنى كعف المتعة في آف معا

نتقاؿ مف القراءة في كتاب لى التحفيز عمى القراءة، كعمى الاىذا الشأف، كتيدؼ جميعيا إ

                                      
 .45ينظر: فاضل ناىي عبدعكف، طرائق تدريس المغة العربية كأساليبيا،ص: 1

يعرؼ دريفر "الميارة" في قامكسو لعمـ النفس بأنيا السيكلة كالسرعة كالدقة في أداء عمل حركي، ككذا لغكؼ. كما يعرفيا  *
(munn) بأنيا تعني الكفاءة في أداء ميمة ما، كيميز بيف نكعيف مف المياـ: حركي كلغكؼ. كيضيف بأف الميارة الحركية ،

ىي: إلى حد ما لفظية كأف الميارات المفظية تعتبر في جزء منيا حركية. )ينظر: فايز مراد دندش، اتجاىات جديدة في 
 (.750المناىج زطرؽ التدريس، ص

 .707، تعممية النصكص،ص:ينظر: بشير ابرير 2
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لى التثقيف بالمطالعة، كملاحظة المشركع الشخْصي  المدرسة، إلى القراءة في كتب الحياة، كا 
 .1قراءة، كمقاربة الآثار الكاممة"لم

تعميمة القراءة تسعى إلى امتاع المتمقي، كتحقيزه عمى تكسيع قراءاتو بالإضافة كبيذا ف
 إلى اختيار طرؽ مناسبة لذلؾ.

 تعمُّمية مقاربة النصوص:  -4-2
تعتبر مقاربة النصكص الأكثر إنتاجا، كالأكثر إلماما: "لعل ىذا المجاؿ ىك الأخصب 

كثر إثارة لمجدؿ، في تطبيقات التعمُّمية كىنا نممس أثر علاقة التعمُّمية بالعمكـ إنتاجا، كالأ
اريخية، بحثا عف نشأة ص كاف مادة لمشرح كعندما سطع نجـ المقاربة التّ المرجعية: اف النّ 

 ص إلى مقاربة تاريخية فبتنا ندرس تاريخ الأدبالظاىرة المدركسة كتطكّرىا تحكلت مقاربة النّ 
سطع نجـ البنيكية، حدثت ردة فعل عمى المقاربة التاريخية  دراسة الأدب نفسو. كلما بدلاا مف

ة ة كالمعجميّ ص دراسك داخمية، غارقة في البنى الداخمية: الصكتيّ كأصبحت دراسة النّ 
 ة العامة.ة كاليندسيّ كالدلاليّ 

، السرد، الكصف تصنيف لمخطاب المغكؼ بحسب مراميو فقد أسرفت ىذه المقاربة عف
الإقناع، الإبلاغ، التفسير، الإيعاز، كيمكف إضافة نمط بدأ الدارسكف يصنفكف فيو مالا 

 2يخضع لمتصنيف في الفئات السابقة، كىك النمط الشعرؼ الغنائي الكجداني.
ة ككلجت في البنى ص أؼ الخارجيّ كعميو فمقاربة النصكص تجاكزت الدراسة السياقية لمنّ 

 ختمف المستكيات المغكية.كالتي تمس م لمنّصالداخمية 

                                      
 .51ص: أنطكاف صيّاح، تعممية المغة العربية، 1

 .55المرجع السابق،ص: 2
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 تعمُّمية التعبير الشفهي والكتابي:  -4-3
ركيز عمى المقاربة كاصل. كقد تـ التّ أعادت التعمُّمية إلى المغة كظيفتيا الأساسية: التّ 

التكاصمية لشؤكف المغة، كعمى رأسيا التعبير الشفيي الذؼ كاف ميمشا لأنو ليس مادة 
 1امتحاف رسمي )...(

اث نحك قكاعد الخطاب الشفيي كخصكصياتو، مستندة في ذلؾ إلى قد اتجيت الأبح ك
تسجيل الحكارات كتحميميا، كاستخراج قكاعد الكلاـ مف خلاليا. كالمغة أداة تكاصل كتابي 
ا، كقد اتجيت الأبحاث نحك دراسة الكضعيات الحقيقية لمتكاصل مثل: المراسمة كالمقابمة  أيضا

كالغاية مف ىذا التكجو ربط التعمـ بالحياة، كا عطاء  كالتقرير كالتمخيص كبطاقة التعريف.
عبير في الشفيي مف اىتماـ، ات التّ ة. كما عرفتو تقنيّ التعبير الكتابي صفة كظيفية طبيعيّ 

ى الكظيفي في استخداـ التعبير الكتابي أضاؼ جديدا تو في الكتابة أيضا. كما أف المنحعرف
 .2الإبداعي الفنيكحكافز دافعية دكف أف يمغي التكظيف 

فقد تأثر المتعممكف بطريقة الكتاب سكاء منيـ القاص أك كاتب المسرحية أك الشاعر 
 كأصبحكا يمارسكف فعل الكتابة كيدرككف قيمتيا.

عبير غاية جميع الدراسات المغكية، كتأتي فركع المغة الأخرػ بكصفيا التّ  كعميو "فإفَّ 
ذا كاف تمد المتعمـ بمادة التّ  كسائل لتحقيق الغاية. فإذا كانت القراءة عبير كأفكاره كأساليبو، كا 

ف كانت النصكص الأدبية تزيد ثركة المتعمـ النّ  حك يمكنو مف الأداء بمغة سميمة صحيحة، كا 
ذا كاف الإملاء يساعده عمى صحة رسـ الكممات فإفَّ  ة عبير ىك الحصيمة النيائيّ التّ  المغكية، كا 

 .3بةا"لاستعماؿ ىذه الفركع قكلا ككتا

                                      
 .55ص:أنطكاف صيّاح، تعممية المغة العربية، 1

 .55/59المرجع السابق، ص: 2

 .548طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، المغة العربية مناىجيا كطرائق تدريسو،ص: 3
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عبير كالذؼ يعد حصيمة نيائية ناتجة عف تمكنو مف بيذا فالمتعمـ الذؼ يحسف التّ  ك
ماع... كىذه الميارات تجعمو متمكنا السَّ  عمى رأسيا ميارة القراءة ك ميارات المغة المختمفة. ك

 مف المغة ككل.
 تعمُّمية القواعد والإملاء:  -4-4

غة، كلكف ىذه القكاعد كانت اكر تعميـ المّ كانت معرفة قكاعد المغة محكرا أساسيا مف مح
يا غاية في ذاتيا: تعرض، كتشرح، كتكثر حكليا التطبيقات كالتدريبات. فقد تعمّـ، ككأنَّ 

ة اتجيت الأبحاث نحك دراسة القكاعد كظيفيا مف خلاؿ الخطاب، في كضعيات تكاصميّ 
دراسة  كلأبحاث أيضا نححقيقية، كالحكار، كالخطابة، كالمرافعات، كالرسائل، كما اتجيت ا

 كفي ة. ة كمف نصكص مرجعية غير فنيَّ القكاعد، مف خلاؿ النصكص الحقيقية مف أدبية فنيَّ 
ىذا الإطار، تـ اكتشاؼ أىمية بعض مفاىيـ القكاعد في بناء النصكص: زمف الأفعاؿ، 

 1ركؼ...عض عناصر الجممة مثل: الصفات كالظأساليب الجمل، أدكات الربط، تكاتر ب
مف ىذا فالقكاعد كمع تقدـ الأبحاث أصبحت كظيفية، مما جعميا أكثر ترسخا كفيما  ك

ا  كاستحسانا لدػ المتعمميف، عكس ما سبق حيف كانت مجردة كتدرس بطريقة جامدة، بعيدا
 عف كظيفتيا.

ف الخط  أما "الكتابة فيي فف تسجيل أفكار المرء كأصكاتو المنطكقة في رمكز مكتكبة كا 
ك المعنى كل الكتابة كتجكيدىا. كلكي تكتمل الصكرة الصحيحة لمكتابة أىك فف تحسيف ش

ة عف طريق ىتماـ بالإملاء، فيك فف رسـ الكممات في المغة العربيّ الشامل ليا فلابد مف الا
يعيد نطقيا طبقا لصكرتيا التصكير الخطي للأصكات المنطكقة برمكز تتيح لمقارغ أف 

 . 2كضعيا عمماء المغة كيككف ذلؾ عمى كفق قكاعد الأكلى 

                                      
 .59،ص:7أنطكاف صيّاح، تعممية المغة العربية، ج 1

 .548ينظر: طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، المغة العربية مناىجيا كطرائق تدريسيا،ص: 2
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كعميو فالإملاء يمكف المتعمـ لمّغة مف الكتابة الصحيحة كالتيجئة الصحيحة كما يمكنو 
 مف التمييز بيف الأصكات كالمفردات كالتراكيب المغكية.



الفصل الثاني
دراسة ميدانيّة حول توظيف النّص الشعري 

 في تعميم المّغة العربيّة
تمييد-
: الكتّاب المدرسيالمدونة-
كيفية تعميم المغة العربيّة عن طريق النص -

الشعري 
ةانالأداة المعتمدة: الاستب-
ةانتحميل الاستب-
 ةاننتائج الاستب-
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 تمييد:
في الفصل الأوؿ مف ىذه الدراسة إلى إبراز النص، وما يميزه وأىـ معاييره، وكذا  تطرقنا

 تناولنا تعميمية المغة العربية وحاولنا الإلماـ بجوانبيا.
أما فيما يخص الجانب التطبيقي، وىو دراسة ميدانية في إحدػ المتوسطات )متوسطة  

وسطتيف لتوزيع الاستبانة ) متوسطة ، ومت الرواشد( كعينة لدراستنا-بوداود معركة انغامش
، وذلؾ مف خلاؿ حضور دروس في كيفية تقديـ المغة وتعميميا  الرواشد...(–بوشبورة محمد 

ىداؼ؟ بتوظيف النص الشعرؼ، وكيف وظف داخل الكتاب المدرسي؟ ومدػ تحقيقو للأ
 مف التعميـ المتوسط. وذلؾ لدػ سنة الأولى 

ي السنة الأولى متوسط، كما صممنا استبياف لعينة مف  الأساتذة وآخر خاص بمتعممِّ
واعتمدت الاستبياف كوسيمة لجمع المعمومات وباعتباره ميـ جدًا في إعطاء ىذه الدراسة 
الموضوعية، وتكوف أكثر قربا مف الواقع مف خلاؿ الأسئمة التي يتضمنيا، وعمييا سوؼ 

عرؼ الاستبياف "محمد مزياف" عمى أنو:  نبني تصوراتنا وتحميلاتنا وكذا الانتياء بنتائج، وقد
"مجموعة مف الأسئمة المكتوبة التي تشمل موضوعا معينا يعبر عنو المجيب بالأجوبة 

 1الكتابية"
وىذا ما اقتضتو  التحميمي الوصفي ي ىذه الدراسة ىو المنيج أما عف المنيج المتبع ف

 ىذه الدراسة في جزئيا الميداني.

  

                                      
 .66، دت، ص:1محمد مزياف، مبادغ في البحث النفسي والتربوؼ، دار الغرب لمنشر، وىراف، ط 1
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 سي:: الكتاب المدر مدونةال
 تعريف الكتاب المدرسي: -1

عميمي وىو الذؼ يرشد المعمـ محتوػ التّ ملطبيقية و الصورة التّ ويعرؼ الكتاب المدرسي بأنّ 
و يمثل في ي يستطيع بيا إنجاز اىداؼ المناىج العامة والخاصة، كما انّ إلى الطريقة التّ 

الصارمة التي يخضع ليا الوقت نفسو الوسيمة الأكثر ثقة في يد التمميذ نظرا لمقياس الرقابة 
 1.محتوياتو مف قبل السمطات العميا

متعمـ بالدرجة الأولى ولممعمـ كذلؾ، مف مىذا فالكتاب المدرسي يعد وسيمة ميمة ل ومف
 .خلاؿ توجييو لممحتوػ التعميمي المناسب لممتعمـ

نماء كفاءاتو، ف "فيو أداة خاصة بالتعمـ يستعيف بيا في بناء تعمماتوذإ ، واكتساب مياراتو وا 
مكف مف البناء الأولي كتساب الفيـ الأولي والتّ في بيتو قبل الأفعاؿ التعميمية لايعتمد عميو 

ومختمف  ولممعارؼ والميارات بتوجييات مف الأستاذ، وبعد الأفعاؿ التعممية لإنجاز تمرينات
ي القسـ بمعية أستاذه وزملائو، ميو فالوظائف التي يكمف بيا قصد الدعـ والتثبيت. ويعتمد ع

كما تحسف المنيجيات، فتحدث  ،حسف القراءة ويحسف الفيـ، ويكتمل تحت إشراؼ الأستاذتف
 2ويعـ النفع وتحقق الأىداؼ. الاستفادة

ويقدـ البعض تعريفا آخر لمكتاب المدرسي يستند إلى أىمية محتواه أو ما يقدمو مف 
عمى أنو "ركيزة أساسية لممدرس في العممية التعميمية، فيو يفسر الخطوط  مادة. فيعرؼ

العريضة لممادة الدراسية وطرؽ تدريسيا، ويتضمف أيضا المعمومات والأفكار والمفاىيـ 
اليامة المراد  والاتجاىاتالأساسية في مقرر معيف، كما يتضمف أيضا القيـ والميارات 

                                      
أبو الفتوح رضواف وآخروف، الكتاب المدرسي، فمسفتو، تاريخو، أسس تقويمو، إستخدامو د.ط، دار اليناء لمطباعة،  1

 .73ـ، ص: 1661القاىرة، 
2
 73دليل الأستاد مادة المغة العربية وآدابيا السنة الولى مف التعميـ المتوسط، ص: محفوظ الحكواؿ ومحمد بومشاط،  
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ميو فالكتاب المدرسي مف أىـ الركائز التي يستند عمييا وع 1توصيميا إلى جميع التلاميذ.
 .وـ بطريقة صحيحة داخل القسـ وخارجالمعمـ ويتعمـ بواسطتو المتعم

اب المدرسي في أؼ عصر مضى بأىمية وعناية مثل ما ىو عميو اليوـ لـ يحع الكتّ  و
لية التي يعيشيا مف تخطيط وتصميـ، وتنفيذ وتقويـ، وذلؾ ليتوافق مع متطمبات المرحمة الحا

 2الطلاب اليوـ وحتى تصل إلى تطور العموـ التربوية المختمفة
كتعريف شامل لمكتاب المدرسي إنو "وثيقة رسمية موجية مكتوبة ومنظمة كمدخل  و

 ستخداـ في الصف الدراسي وتضمنت مصطمحات ونصوصاة ومصممة للايلممادة الدراس
 3ات في عممية التدريس.ينعممية التعمـ ومع نات لمطالب فيمناسبة وأشكالا وتماريف ومعي

عتباره الوعاء الذؼ ابأىـ مصادر التعمـ لدػ المتعمـ، ومف ىذا فالكتاب المدرسي مف 
مف قبل مختصيف كل في تخصصو،  ةمية المنظمة والمنتقاشتمل عمى المادة التعميمية التعمي

 والموجية لفئة ومرحمة بعينيا.
 
 
 
 
 

 
 
 
 

                                      
1
 .111، ص: 1636، دار النيضة العربية، 7حمد خيرؼ، جابر عبد الحميد جابر، الوسائل التعميمية والمنيج، ط 

2
 .116، ص:1111عماف، الأردف،  ، دار ومكتبة الحامد لمنشر والتوزيع1عنود الشايش الخريشا، أسس المناىج والمغة، ط 

3
 .116المرجع نفسو، ص:   
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 الكتاب: غلاف
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 غلاف الكتاب الخارجي: وصف -2
، "متوسط عنواف "كتابي في المغة العربية ىالأوليتصدر الغلاؼ الخارجي لكتاب السنة 

وقد ورد العنواف بخطيف ولونيف، فكممة "كتابي في" كتبت بالموف الأبيض وبخط أصغر مف 
وتحديد مادة  الانتباهي "المغة العربية" والتي كتبت بخط غميع وبالموف الأحمر لمفت كممتّ 

 في الجية اليمنى لمغلاؼ. عنوافوىي المغة العربية، وموقع ال الكتاب
بداخميا بالموف الأبيض  كتبػ لمكتاب دائرة بالموف الأحمر كما نجد في الجية اليسر 
 متوسط(، والتي تدؿ عمى المرحمة الموجو ليا ىذا الكتاب. 1وبخط متوسط الحجـ )السنة

ة في غلاؼ الكتاب، فقد وردت في الجية اليسرػ مف وفيما يخص الصورة الموجود
ويق شكتب بمختمف الألواف والأحجاـ، لتالكتاب، وىي عبارة عف لوحة كفية، تتناثر منيا 

التكنولوجيا  اعتمادومطالعة الكتب مف جية، ودعوة صريحة إلى  متعمـ عمى تصفحوتحفيز ال
 الحديثة في عممية التعمـ مف جية أخرػ.

ذات لما لو مف تأثير كبير الر ىذا الموف بيالكتاب، فمونيا أخضر، وقد اختية خمف أما
و مف أكثر الألواف التي تبعث في نفس الإنساف السعادة بما فييا عمى نفسية المتعمميف. إذ أن  

 مف بيجة وفرح وحب لمحياة ولكل ما ىو جديد ومتجدد ىو الموف الأخضر.
بل مختصيف ييدفوف إلى لفت انتباه وعميو فواجية الكتاب صممت ووضعت مف ق

رض معيف، والذؼ في مجممو غني شيء ولو المتعمميف فكل ما وضع في واجية الكتاب يع
كاف ييدؼ إلى إحداث دافعية في نفسية المتعمـ للإقباؿ عمى ما يحتويو ىذا الكتاب مف 

 معارؼ وخبرات في مضامينو.

 محتوى الكتاب المدرسي: )سنة أولى متوسط( -3
شى اب "المغة العربية" الخاص بالسنة الأولى مف التعميـ المتوسط الذؼ يتمإف كتا

 و.قالوطنية في أىدافو ومحتواه وطرائومناىج الجيل الثاني، الذؼ أقرتو وزارة التربية 
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غة "نيجا" في تناوؿ مادة المّ  النصيّة يتبنى الكتاب المقاربة بالكفاءات "ىدفا" والمقاربة
ملاء وأسموبا وفنا.العربية تفكيرا،   وتعبير ونحوا وصرفا وا 

 يشتمل عمى ثمانية مقاطع تربوية متنوعة موزعة عمى عدة مجالات:
فات اشتكالعمـ والا -الأخلاؽ والمجتمع- عظماء الإنسانية -حب الوطف–لحياة العائمية ا

 الصحة والرياضة. –الطبيعة–الأعياد –العممية 
في صفحة بموف صورة وعنواف متناسبة ومحتواه،  وترد ىذه العناويف في بداية كل مقطع

كما نجد صفحة بعد ىذا لذكر الكفاءة الختامية لممقطع وميدانو، وكذا الكفاءة الشاممة )ىذا 
ما سأوضحو بالصور في الملاحق لكل ىذه المقاطع( ىذه المقاطع ذات دلالة بالنسبة 

نسانية وأخلاقية قيـ أسرية ل حاممةومف صميـ واقعة المعيش، وىي لممتعمـ،  ووطنية وا 
 واجتماعية

 1كل مقطع مف ىذه المقاطع يشتمل عمى أربعة مياديف.
نتاجو، بيدؼ صقل حاسة السمع، وتوظيف المغة السميمة عمى  ميداف فيـ المنطوؽ وا 

 المستوػ الشفوؼ.

)قراءة مشروحة(: بيدؼ اكتساب الميارات القرائية والفيـ والدراسة  1ميداف فيـ المكتوب
مناقشة، فمف خلالو يثرؼ المتعمـ رصيده المغوؼ ويعمل فكره في مناقشة بنائو الفكرؼ، وال

 ويتزود بأفكار وقيـ وسموكات، وموارد معرفية، مف خلاؿ مناقشة ظواىر لغوية.

)النص الأدبي(: بيدؼ الدراسة الأدبية مف خلالو يتناوؿ الظواىر  1ميداف فيـ المكتوب
فيحصل الذوؽ الفني الأدبي ونصوص ىذه المياديف الثلاثة ثرية الفنية والأساليب البلاغية، 

 متنوعة بيف الطوؿ والقصر، وبيف النثر والشعر بيدؼ تحقيق الأىداؼ التعميمية.

 وغرس قيـ متنوعة.–كية والفنية و سمال–الفكرية –المعرفية –المغوية 

                                      
1
 .76ينظر: دليل الأتاذ، السنة الأولى متوسط، ص  
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رية ويتدرب عمييا ميداف إنتاج المكتوب: وفيو يتناوؿ بالدراسة أنماطا أو تقنيات تعبي
كتابيا بمغة سميمة، ثـ ينتج نصوصا يدمج فييا الموارد في نياية المقطع مف خلاؿ التعامل 

 مع وضعيات إدماجية.

ختباره في كفاءات دماج والتقويـ لالإبالإضافة إلى اف كل مقطع ينتيي بمشروع، ونشاط ا
1معينة.

 

يا، وعف يو تعمى النصوص التي يحردنا التركيز ما إذا أأىذا عف محتوػ الكتاب عامة، 
نسبة النصوص الشعرية الموظفة وفي أؼ ميداف مف المياديف توظف أكثر مف النصوص 

فيا في الجدوؿ وأصنّ  بف احصي النصوص الموجودة في الكتاالنثرية، وعميو ارتأيت أ
 التالي:

مجموع 
 النصوص

النصوص 
 الشعرية

النصوص 
 حديث نص قرآني النثرية

64 

(10%) 
29 

(45.31%) 
33 

(51.56%) 
 (1)نص واحد

(1.56%) 

 (1)نص واحد

(1.56%) 
  

 

                                      
1
 .76المرجع السابق، ص: 

 النصوص الشعرٌة
45,31% 

 النصوص النثرٌة
51,56% 

 نص قرآنً
1,56% 

 حدٌث
 النصوص داخل الكتاب المدرسً 1,56%
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وىذه النسب متباينة داخل الكتاب ونجد الغمبة لمنصوص النثرية لكف بشيء يسير، إذ 
توظيف داخل الكتاب المدرسي وػ النصوص الشعرية مع النصوص النثرية في الاتكاد تتس
غير موجودة في جميع  الشعرية فنجدىاما إذا أردنا التركيز عمى النصوص أككل، 

ضحو في الجدوؿ سأو ف في دروس دراسة النص، وىذا ما نما توجد بشكل مكثا  النشاطات، و 
 وبالنسب لمدػ حضور النص الشعرؼ في ىذا النشاط ) دراسة النص(:

 نثرية شعرية مجموع النصوص
32 

(100%) 

29 

(90.62%) 
03 

(9.38%) 
 

 
 
خلاؿ ىذا الإحصاء داخل الكتاب المدرسي نجد أف النص الشعرؼ في نشاط دراسة  مف

 %9.38 في حيف أف النص النثرؼ تقدر نسبتو ب %90.62النص تصل نسبة توظيفو إلى 
 النصوص الشعرية في تعميـ المغة العربية لسنة أولى متوسط. اعتمادوىذا يوضح جميا مدػ 

 

 شعرٌة
90,62% 

 نثرٌة
9,38% 

 النصوص فً دروس دراسة النص
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 1:لسنة الأولى متوسطاأىداف كتاب  -4
 ستماع والحديث والقراءة والكتابة.التحكـ في كفاءات الا

 تنمية الكفاءات المغوية، والميارات في التواصل الكتابي والشفوؼ.

 القراءة المقرونة بجودة النطق وحسف الأداء وتمثيل المعنى

 مختمفة يةكتابة نصوص متنوعة وصفية وسردية في وضعيات تواصم

 كتساب ثروة لغوية.ا

 ؿ السميـ لمغة العربية أثناء التعاملستعماالا

التحكـ في تقنيات التعبير والقواعد الأساسية النحوية، الصرفية والإملائية والأساليب 
 البلاغية وتوظيفيا عمميا.

 التمييز بيف الأفكار الأساسية والفرعية لمنصوص

صدار الأحكاـ في شأنيا  مناقشة النصوص وا 

 نسجما.شرح معاني النصوص شرحا مترابطا م

 تحقيق الذوؽ الأدبي الفني.

 دبية في التعبير عف الرأؼ والإقناعكتساب الجرأة الاا

 تحقيق التفاعل مع الغير

 جتماعيةلفكرية والنفسية والابناء الشخصية ا

نسانية  غرس قيـ دينية أخلاقية وطنية وا 

 جتماعية.والإسياـ الإيجابي في الحياة الا كتساب روح المبادرة البناءةا

نسجاـ بيف المغة العربية ومختمف المواد وتعزيز تحقيق الكفاءات عرضية مف خلاؿ الا
 تكاممية التعمـ في الملامح المشتركة

                                      
 .76.73دليل الأستاد:   1
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في  اختيار مضامينو مراعياالمدرسي يجب أف يخضع إلى أسس في عميو فالكتاب  و
 ىذا ما وضحناه في الجانب النظرؼ مفو )ذلؾ جوانب عدة لتحقيق الأىداؼ المسطرة.

 الدراسة (.

 كيفية تدريس المغة العربية عن طريق النص الشعري: -5
يدرس متعممي السنة الأولى متوسط خمس حصص أسبوعيا تتوزع فييا أنشطة مادة 

 المغة العربية حسب المياديف المبرمجة، وقد وضحتيا في ىذا المخطط:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 : 1فالمقطع التعميمي
 .(ساعة 11( أسابيع تعميمية )الحجـ الساعي: 10يتكوف مف أربعة )

 

                                      
 .12ينظر: دليل الاستاذ، ص: 1

خمس ساعات               
 د 71و 

ثلاثة حصص 
 حسب المياديف

 

حصة أولى 
 )ساعة واحدة(

ميدان فيم 
 المنطوق 

 تعبير شفيي

ميدان فيم 
 المكتوب

حصة ثانية 
)ثلاثة 
 ساعات(

 قراءة مشروحة

 قواعد المغة

 دراسة النص

 تعبير كتابي
ميدان إنتاج 

 المكتوب

حصة ثالثة 
 )ساعة واحدة(

 أعماؿ موجية د 71
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 مياديف المقطع التعميمي:
 ( ساعات10فيـ المنطوؽ: أربع )

 ( ساعة11فيـ المكتوب: )
 ( ساعات16نتاج المكتوب: )ا
حصص مع بعض الأساتذة، اخترت مجموعة مف الدروس في ل مف خلاؿ حضورؼ  و

و في دراسة النص،  مة لسنة الأولى متوسط. وىي: درسلمقدة اغة العربيّ مختمف أنشطة المّ 
 ودرس في القواعد )التراكيب النحوية( ،القراءة و دراسة النص درس في
 ىذا لأف النص الشعرؼ وظف بكثرة كسند ليذيف النشاطيف. و
                                        :ما يمي كيفية تقديميـيوف
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 -في دراسة النص قصيدة الدرس الأول-
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 .ل: دراسة النصالدرس الأو

 الأخلاؽ و المجتمع . المقطع :
 فيـ المكتوب )دراسة النص(. الميدان:

  -بيف المظير والمخبر ؿ: عباس بف مرداس السممي الموضوع:
 الكفاءة الختامية لمميدان:

 . يقرأ النص قراءة شعرية سميمة 
  النص.يشرح و يفيـ كممات و معاني 
  يوظفو.يتعرؼ عمى الطباؽ و 

 التلاميذ.مف طرؼ الأستاذة وبعض بعد أف تـ عنونة السبورة 
وبعد ذلؾ  ,مرت الأستاذة بيف الصفوؼ لمراقبة إذا ما تـ كتابة القصيدة في المنزؿ

 طرحت الأستاذة عمى المتعمميف أسئمة كتقويـ تشخيصي
 ىل يمكنؾ أف تحكـ عمى شخص أنو جيد أـ سيء مف مظيره؟-

رفع جل التلاميذ الأيدؼ، لتجيب تمميذة: لا يمكف الحكـ عمى شخص مف مظيره، أردفت 
 الأستاذة: لماذا؟

 أجاب تمميذ آخر: لأننا لا نعرؼ أفعالو بعد.
 يب الإنساف إذا أردنا أف نعرفو عمى حقيقتو.حينيا خمص التلاميذ إلى وجوب تجر 

ة "بيف المظير لمقصيدة الشعرية تثـ وجيت الأستاذة المتعمميف إلى القراءة الصام
. طرحت الأستاذة سؤالا: كيف نسمي ىذا النص والمخبر". وبعد الانتياء مف القراءة الصامتة

 الشعرؼ؟ ولماذا؟
 .عرية لأف عدد أبياتيا أكثر مف سبعةرفع التلاميذ الأيدؼ ليجيب تمميذ: قصيدة ش

دػ التمميذات بكراس إح يف بالشاعر صاحب القصيدة. استعانتتطمب الأستاذة التعر 
 أماميا، أعطت سيرة قصيرة عف عباس بف مرداس السممي صاحب ىذه القصيدة.
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 تعود الأستاذة لطرح أسئمتيا حوؿ الفيـ العاـ مف مثل:
 ما الموضوع الذؼ يعالجو الشاعر؟ -

 كيف أرشدنا الشاعر إلى طريقة الحكـ عمى الناس مف خلاؿ ىذه الأبيات؟ -

 بيف التلاميذ، وخمصوا إلى: والمحاورةة القسـ جو مف المناقش ع ـ 
 الفكرة العامة:

 دعوة الشاعر إلى تجربة الناس لكي تتمكف مف معرفتيـ جيدا.
ثـ تمتيا قراءات فردية. تخممتيا توجييات الأستاذة  ةالنموذجية مف قبل الأستاذ القراءة الجيرية

 إلى القراءة السميمة، والشعرية المعبرة.
بتقسيـ القصيدة إلى ثلاثة أجزاء حيث تمت قراءة كل عية المتعمميف ثـ قامت الأستاذة بم

 بالقاموس المغوؼ. بالاستعانةجزء بتمعف، وشرح الكممات الصعبة 
 :17إلى  11مف البيت 

 ما المقصود بالرجل النحيف؟ وكذا الطرير؟ -

 ما الفرؽ بينيما؟ وأييما أحسف؟ لماذا؟ -

 ىل يثق الإنساف في المظاىر إذف؟ -

 ثـ خمصوا إلى فكرة جزئية أولى: -

 عميا كاذبة. عمى الإنساف ألا تخدعو المظاىر فكرة أولى:
 : 16إلى  10مف البيت  -

 عمى أؼ أساس فرؽ الشاعر بيف الطيور الضعيفة مف القوية؟ -

 عير عظيـ أماـ الإنساف؟ لماذا؟ىل الب -

نّ   ما فيـ ينفع ويصمح.فكرة ثانية: العبرة ليست في العدد والحجـ، وا 

القصيدة. ما ىي الطريقة التي تجعمؾ  يوبعدىا سألت الأستاذة: مف خلاؿ فيمؾ لمعان
 تعرؼ الناس؟
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 و لا يجب أف نترؾ المظاىر تخدعناكانت إجابة الأغمبية: عف طريق التحريب وأنّ 
 المغزػ العاـ: ليس كل ما يممع ذىبا.

، فكانت إجاباتيـ القصيدةطمبت الأستاذة مف التلاميذ تعييف البيت الذؼ أعجبيـ في 
 مبة كانت ليذا البيت:متباينة لكف الغ

 يرٌ.ولكف فخرىـ كرٌَـ وخ    را عِظُـ الرّجاؿ ليـ بفخفم
 البناء الفني :

 "بيف المظير و المخبر "
 السّند . ثـ طمبت منيـ الأستاذة إمعاف الملاحظة و راحت تسأؿ . المتعمميفقرأ 
 المقصود بالمظير و المخبر ؟  ما

 لجأ التلاميذ إلى القاموس المغوؼ . وأجاب تمميذ : 
 واضحا.المظير ىو ما نراه و ما يكوف 

 رؤيتو.المخبر ىو ما لا يمكف 
 أكثر.أشادت الأستاذة بالإجابة و راحت توضحيا 

 ثـ سألت ىل ىناؾ علاقة بيف المفظيف مف حيث المعنى ؟
 : أف ىناؾ علاقة ضدّ لمعظـ المتعمميف فكانت الاجابة 

 نسميو طباقا . ىاتوا أمثمة عف ذلؾ . حينيا قالت الأستاذة : و ىذا ما
أسود... ،ثـ صعد متعمـ لكتابة  -جيل. أبيض –أرض. عمـ  -أجاب متعمـ: سماء 

 تطبيق كتقويـ ختامي . بإنجازالاستنتاج . و بعدىا أمرت الأستاذة متعممييا 
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 -قصيدة الدرس الثاني قراءة ودراسة نص-
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 قراءة ودراسة نص :الثاني الدرس
 الأعياد.المقطع السادس: 

 فيـ المكتوب. )قراءة ودراسة النص(.الميدان: 
 عيد الأـ.الموضوع: 

 الكفاءة الختامية لمميدان:
 .يقرأ النص قراءة شعرية معبرة خالية مف الأخطاء 
 .يفيـ مضموف القصيدة 
 .يعرؼ حرؼ الرَوؼ في القصيدة 
 نطلاقة كانت:والا
 التقويم التشخيصي:أسئمة 

في الأعياد  :عياد نضع عيد الأـ؟ سألت الأستاذة ليجيبيا تمميذفي أؼ نوع مف الأ
 العالمية.

ثـ سألت الأستاذة: ماذا تقدـ لأمؾ في عيدىا؟ كانت الإجابات بيف عطر أو ورد 
 وأزىار.

ماذا قدـ  وبعدىا وجيت الأستاذة تلاميذىا إلى القراءة الصامتة قائمة: اقرؤوا بصمت لنرػ 
 عمي الجمبلاطي لأمو.

اذة تطمب تعريفا بصاحب القصيدة مف تلاميذىا لتجيب بعد القراءة الصامتة راحت الأست
 راحت تسرد سيرة قصيرة عف عمي الجمبلاطي. ثـ توجيت إلى السبورة لكتابتيا. تمميذة. و

الفيـ العاـ، إذ سألت الأستاذة، عـ يتحدث الشاعر في ىذه القصيدة؟  وبدأت أسئمة
 أجاب تمميذ: الشاعر ىنا يعبر عف حبو لأمو.

الأستاذة: إذف ىدية الشاعر لأمو، كانت كلامو الجميل، وتعبيره لمشاعره عف حبو ليا، 
 ثـ خمصوا إلى فكرة عامة.
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 .العظيـ في حياتومو، ويبيف دورىا الفكرة العامة: الشاعر يصف حبو لأ
قرأت الأستاذة جيريا وبطريقة شعرية جميمة، ثـ طمبت مف تلاميذىا القراءة الجيرية 

 داء الشعرؼ.المعبرة مع مراعاة حركات الإعراب، وحسف الأ
 قسمت الأستاذة بمعية التلاميذ القصيدة إلى ثلاثة أجزاء.

ذا مف أجل تتويجو بفكرة تحميل معانيو( وى –وتمت قراءة كل جزء لوحده )شرح مفرداتو 
 جزئية.
 7إلى البيت 1مف البيت  :1الجزء

 رة أولى: فك
 الشاعر يربط سعادتو في ىذه الحياة بوجود أمو معو.

 .6إلى البيت 0: مف البيت 1الجزء
 ة:فكرة ثاني

 تبياف الشاعر الحناف الذؼ قدمتو أمو لو طواؿ حياتو.
 :7الجزء

 فكرة ثالثة:
 يمكننا اف نقدميا لأمياتنا.الحبُّ ىو أجمل ىدية 

 ستخراج المغزػ العاـ: سألت الأستاذة تلاميذىا قائمة:بعدىا و لا
 قولوا كممة تعبروف فييا عف مدػ حبكـ لأمياتكـ.

 المغزى العام:
 أمِّي يا شمس تشرؽ في أفقي      يا وردا في العمر شداه.

 البناء الفني:
 لاطي "إقرأ بتمعف البيتيف الآتييف:مف قصيدة )عيد الأـ( ؿ: عمي الجمبقالت الأستاذة: 

 ...... ؾيدا النعيـ بمنيل فاضت *** وطالما يديؾ عمى الحياة ذقت .1
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 ......... ؾكفا بيا جادت إذا إلا *** سعادة الحياة في توجد ىييات .1

لحرؼ الأخير ـ سألت: لاحع الكممتيف الأخيرتيف في البيت الأوؿ والثاني، بيف نوع اث
لتجيب  ،وأيف نجده كذلؾ؟ أضافت الأستاذة .مف كل كممة؟ أجاب التلاميذ: إنو حرؼ الكاؼ

 تمميذة: نجد حرؼ الكاؼ في نياية كل بيت شعرؼ مف القصيدة.
 ستنتاج التالي:ثـ خمصوا إلى الا

حرؼ الرّوؼ: ىو آخر حرؼ في الشطر الثاني مف البيت )العجز(، فتبنى عميو القصيدة 
كميا ومنو تأخذ تسميتيا، فنقوؿ: سينية البحترؼ، ولا مية الشنفرؼ وميمية زىير بف أبي 

 سممى.
وكتقويـ ختامي طمبت الأستاذة مف التلاميذ تسمية قصيدة "عيد الأـ" وكل قصيدة مرت 

 لماضية.بيـ في المقاطع ا
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 -قصيدة درس التراكيب النحوية-
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 في القواعد )تراكيب نحوية(: :الثالث درسال
 حب الوطف. المقطع الثاني:

 فيـ المكتوب )تراكيب نحوية(. الميدان:
 الفاعل الموضوع:

  كفاءة الختامية لمميدان:ال
 يميز الفاعل في الجممة الفعمية. 
 جمل مفيدة و وأنواعو ويوظفو فييعرؼ إعراب. 

 بدأت الأستاذة حصتيا بأسئمة كتقويـ تشخيصي.
 مـ تتركب الجممة الفعمية؟ كانت المشاركة قوية في القسـ.

 تجيب تمميذة: فعل وفاعل ومفعوؿ بو.
 ثـ أردفت الأستاذة: ىات مثاؿ عف ذلؾ.

 قاؿ تمميذ: أكل الولد تفاحة.
 ؾ يااشر ي الحصة الماضية "بلمنص الشعرؼ ف سألت الأستاذة: ذكرونا بالفكرة العامة

 عد".د
 عشق؟ وبـ توعد العدو؟وبـ ابتدأ الشاعر قصيدتو؟ وماذا 

 مثمة:الأ
 لماذا العتب يا دعد                فميلا ىدني البعدُ 
 عشقت ىواءه الصافي             وأضناني ىنا الوحدُ 
.  سأصمييـ بنيراف                   فميس لثورتي حدُّ

 التلاميذ الأمثمة قراءة إعرابية سميمة.قرأ 
 ـ بدأت المناقشة:ث
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في زمف معيف، فمف قاـ  ثقالت الأستاذة: لقد عرفت فيـ مضى أف  الفعل يدؿ عمى حد
 سأصمييـ(–عشقت –بالأفعاؿ )ىدّني 

 ترد تمميذة، قاـ بالفعل ىدّني كممة "البعدُ".
 عقبت الأستاذة: كيف نسمي مف يقوـ بالفعل؟

 تمميذ: نسميو فاعلا.أجاب 
 أضافت الأستاذة: ما حركتو؟ جاءت الإجابة جماعية: حركتو الرّفع.

 الاستنتاجد ويدوف ىذا عطالبت الأستاذة التلاميذ بأمثمة ثـ طمبت مف تمميذ أف يص
 كعنصر أوّؿ في القاعدة عمى السبورة.

 الفعل )عشقت(.بعدىا أرجعت الأستاذة التلاميذ إلى جوّ المناقشة، سائمة: ومف قاـ ب
ساد الصمت القسـ. فدعت الأستاذة تلاميذىا إلى قراءة البيت الثاني عدّة مرات، عندىا 

 طمب تمميذ الإذف بالإجابة:
مير أنا ىو مف قاـ بالفعل، عقبت تمميذة وراءه: لكف أيف ىذا الضمير؟ أجابت وقاؿ: الض

الأستاذة عمى كل ىذه  تلمتكمـ المتصل بالفعل "التاء" أثنتمميذة أخرػ: إنو ضمير ا
 الإجابات وراحت تطمب منيـ الإتياف بأمثمة عمى ىذا النحو.

وراحت تسأؿ مرة أخرػ، ومف قاـ بالفعل في: "سأصمييـ" رُفِعت بعض الأيدؼ ليجيب 
 الضمير "ىـ" لو حكـ إعرابي آخر، ولا يمكف الأستاذةتمميذ، إنو الضمير المتصل "ىـ" قالت 

وا البيت الثالث جيدا، بعد المناقشة عرؼ التلاميذ أف نوا واقرؤ أف يكوف فاعلا. فقط تمع
 التالي. الاستنتاجالفاعل ضمير مستتر تقديره "ىو" وخمصوا إلى 

 قاعدة:
وحكمو الإعرابي  ،ىو ما دؿّ عمى الذؼ يقوـ بالفعل، أو يتصف بو :تعريف الفاعل

 .الرّفع
 أنواع الفاعل:
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 الأب جاءمثل  يأتي الفاعل اسما ظاىرا : .1

 

 

 تُ مقيأتي كذلؾ ضميرا متصلا مثل:  .1

 

 في السّماء كاثفتتويأتي ضميرا مستترا مثل: السّحبُ  .7

 
 

قد يختل ترتيب عناصر الجممة الفعمية فيتقدـ المفعوؿ بو عمى الفعل أحيانا  ملاحظة:
 صاحبيا الدار حرسمثل: 
 
 

 طمبت مف مف الكتاب، و  06القصيدة ص:  وكتقويـ ختامي طمبت الأستاذة بالرجوع إلى
 لبحث عف الفاعل مع ذكر نوعو. وأف يوظفو في جمل مفيدة.ايا متعممي

 ةان: الاستبالأداة المعتمدة
 تحميل الاستبانة الموجية لمتعممي السنة الأولى: -1
 

موجو لمتعممي الأولى متوسط، ىدفت مف خلالو إلى معرفة مدػ تفاعل  ةاناستب
 ذكور. 16منيـ إناث و 11متعمـ ، 01المتعمميف مع النص الشعرؼ، وعدد ىذه العينة 

 وقد افتتحتو بأسئمة تتعمق بالمتعمـ:

 :أعمار المتعممين 
 سنة 13إلى  17مف  سنة 17إلى  11مف  المتعمميفعدد 
01 (111%) 77 (21.3 %) 3 (13.3%) 

 فاعل

 فعل فاعل

 فعل

 فعل فاعل ضمير مستتر تقديره "ىو"

 فاعل م. بو فعل
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 وقد كانت أعمار ىذه الفئة مف المتعمميف حسب النسبة الموضحة في الجدوؿ كما يمي: 

 13إلى  17، في حيف الذيف تتراوح أعمارىـ )مف %21.3سنة (  17إلى  11)مف 
وىي نسبة قميمة مف المتعمميف المتعثريف في الدراسة،   %13.3سنة( فقد بمغت نسبتيـ 

سنة،  17و 11وعميو فأغمب متعممي ىذه المرحمة مف التعميـ المتوسط تتراوح أعمارىـ بيف 
 حيث أنيا فئة عمرية تحتاج إلى طرؽ خاصة في التعميـ والتوجيو.

 :مستوى المتعممين 
 ضعيف مقبوؿ حسف جيد ممتاز المتعمميف

01 (111%) 1 (1.3%) 2 (11%) 11(13%) 12(03%) 7 (3.3%) 
 

82,50% 

17,50% 

 أعمار المتعلمٌن

 15إلى  13من  13إلى  11من 
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أما عف مستوػ المتعمميف، ومف خلاؿ جدوؿ النسب، فقد كاف مستوػ أغمب المتعمميف 

(، أما الجيديف %03بيف مقبوؿ وجيد في الأغمب إذ بمغت نسبة المتعمميف المقبوليف )
(، أما الممتازيف %13( في حيف أف المتعمميف الحسف مستواىـ فنسبتيـ )%11فنسبتيـ )

(، إذف وحسب %3.3(، وذوؼ المستوػ الضعيف فنسبتيـ بمغت )%1.3نسبتيـ قميمة جدا )
ىذا المستوػ المقبوؿ عموما، يجعل المتعمميف قادريف عمى إعطاء إجابات واضحة حوؿ ىذا 

 الاستبياف، والذؼ نصل مف خلالو إلى ما نرجوه مف ىذا البحث.

 السؤال الأول: 
 لنصوص الأدبية تفضل أن تدرس؟نصو: أي من ا

 نثرؼ  شعرؼ  النصوص الأدبية
 (%13) 11 (75%) 71 (%111) 01التلاميذ 

 

2,50% 

20,00% 

25,00% 
45,00% 

7,50% 

 مستوى المتعلمٌن

 ضعٌف مقبول حسن جٌد ممتاز
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 تعميق: و قراءة

مف خلاؿ نتائج الجدوؿ والنسب المتحصل عمييا حوؿ النصوص الأدبية المفضمة لدػ 
النص ، أما %33لمتعمميف، فقد كانت إجابات الاغمبية: "النص الشعرؼ" إذ بمغت نسبتو 

قتراب مف ، وبمحاولة الا%13النثرؼ فقد بمغت نسبة اختياره مف قبل عينة المتعمميف 
المتعمميف والتعرؼ عمى أسباب اختيار النص الشعرؼ، فقد كانت أغمبية إجابات المتعمميف 

 سببيف، ىما: متمحورة في 
ة موسيقى النص الشعرؼ ووزنو المّذاف يتركاف أثر في النفوس، )ىذا عند أكثري -

 المتعمميف(.

أما البعض الآخر فقد كاف سبب ميميـ لمنّصوص الشعرية، أفّ ليا طريقة خاصة في  -
 القراءة والإلقاء، وىذا ما زادىـ حبا ليذه النصوص.

عميو فالمتعمميف وحسب ىذه العينة قد فضموا النصوص الشعرية مركزيف عمى جانبيا  و
شعرؼ ممتعة، وبطريقة غير مألوفة لدػ لقائي، الذؼ يجعل قراءة النص الالإ الإيقاعي و

 المتعمميف، فتجذبيـ وتجعميـ يسعوف إلى إتقانيا.

 شعري
75% 

 نثري
25% 

 أي من النصوص الأدبٌة تفضل أن تدرس
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أما عف المتعمميف الذيف اختاروا النص النثرؼ، فيـ يعمموف رأييـ ب: أف النص النثرؼ 
تكوف لغتو سيمة مفيومة، ولا يحتمل عدة معاني، كما أف أسموبو يكوف سيلا في أغمب 

 الأحياف.
ميف الذيف اختاروا النص النثرؼ فقد اىتموا بالجانب المغوؼ وبمعاني وىنا المتعم

 ومضاميف النص، وعمى ىذا الأساس كاف اختيارىـ.

 السؤال الثاني:
 نصو: ىل تجد صعوبة في فيم النصوص الشعرية؟

 لا نعـ فيـ النصوص
 (%73.3) 13 (%61.3) 13 (%100) 01التلاميذ 

 

 
 قراءة وتعميق:

خلاؿ النسب الموضحة داخل الجدوؿ، نلاحع أف جل المتعمميف يجدوف صعوبة في  مف
(، في حيف المتعمميف الذيف لا يجدوف %61.3فيـ النصوص الشعرية، وقد قدرت ب )

 .%73.3صعوبة في فيـ النصوص الشعرية فقد قدرت نسبتيـ ب 

 نعم
62,50% 

 لا
37,50% 

 هل تجد صعوبة فً فهم النصوص الشعرٌة
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المناقشة الشفوية  عميو فالمتعمميف يواجيوف صعوبة كبيرة في فيـ النص الشعرؼ وعند و
 مع المتعمميف عف الصعوبات التي تواجييـ فقد قالوا أف:

 موحية لغة النص الشعرؼ صعبة و  -

 أف المتعمـ يفيـ مف النص شيء، والنص يرمي إلى شيء آخر )تعدد المعاني( -

 ستعابية.موبو يكوف صعب، ويفوؽ قدراتيـ الاوأضافوا أف أس -

المتعمميف الذيف قالوا بعدـ وجود صعوبة في النص الشعرؼ، فقد كانت مبرراتيـ  أما
بأف النص الشعرؼ يرد معو شرح بعض الألفاظ الصعبة )قاموس لغوؼ( كسند لمنص، 
مما يسيل عميو فيـ النص والتمكف مف لغتو ومعانيو إضافة إلى لجوئيـ إلى 

بالتدرج مع الأسئمة المرفقة مع المعاجـ. أما عف المعنى الإجمالي لمنص، فيكوف 
النص بطريقة مناسبة يختارىا الأستاذ ويشرح بيا لممتعمميف ما لبس عمييـ داخل 

 القسـ.

 السؤال الثالث:
 نصو: فيمك لمنصوص الشعرية، والتمكن من لغتيا يكون من خلال:

 شرح الأستاذ قراءة متعددة قراءة أولى فيـ النص الشعرؼ 
 (%33.3) 17 (%31) 11 (%3.3) 7 (%111)01التلاميذ 
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 قراءة وتعميق: 

مف خلاؿ صب نتائج الإجابات في ىذا الجدوؿ، فقد خمصنا إلى أف فيـ النصوص 
الشعرية، والتكمف مف لغتيا يكوف: خلاؿ القراءة الأولى، وكانت النسبة ضئيمة جدا قدرت ب 

مف لغة ومضاميف النص، ، وىذا لأف القراءة الأولى لا توصل المتعمـ إلى التمكف 3.3%
، وىذا %31فيما قدرت نسبة المتعمميف الذيف أجابوا بالقراءة المتعددة مف العدد الإجمالي ب 

ما لمستو فعلا خلاؿ حضورؼ الميداني لدراسة النص، إذ كاف الأستاذ يوجو تلاميذه إلى 
د الأستاذ أف تحضير النص مف خلاؿ قراءتو عدّة مرات في المنزؿ قبل تقديـ الحصة، وقد أكّ 
وليعزز فيمو  ءىذه الخطوة ضرورية لجعل التمميذ أولا يحسف القراءة الشعرية مف دوف أخطا

، وىي أعمى %33.3لممضموف ثانيا، في حيف أف شرح الأستاذ فقد كانت نسبتو مقدرة ب
النسب وذلؾ لأف الأستاذ يقدـ النص بطريقة مناسبة ومستوػ فيـ المتعمميف في ىذه 

 يذا يتمكف المتعمـ مف فيـ النص بشكل صحيح وسميـ.المرحمة، وب
 
 
 

3 

20 

23 

 شرح الاستاذ قراءة متعددة قراءة أولى

فهمك للنصوص الشعرٌة، والتمكن من لغتها ٌكون 
 من خلال
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 السؤال الرابع:
 القواعد النحوية لمغة العربية عف طريق الشاىد الشعرؼ؟ نصو: ىل تفيـ

فيـ القواعد النحوية عف طريق 
 لا أحيانا نعـ الشاىد الشعرؼ 

 (%3) 11 (%21.3) 77 (%11.3) 3 (%111)01التلاميذ 

 

 
 قراءة وتعميق:

خلاؿ نسب الجدوؿ نلاحع أف القواعد النحوية عف طريق النص الشعرؼ قدر بنسبة  مف
بالنسبة لممتعمميف الذيف قالوا )نعـ(، أما عف المتعمميف الذيف قالوا )أحيانا(، فكانت  11.3%

، أؼ لا يفيـ في كل مرة عف طريق الشاىد الشعرؼ، ويكوف ذلؾ حسب %21.3نسبتيـ 
صعب في ألفاظو، ومعانيو، أما المتعمميف الذيف لا يفيموف عف النص، إذا كاف مفيوما أو 

مف مجمل  %3طريق النص الشعرؼ ويجدوف صعوبة في كل مرة، فقد قدرت نسبتيـ ب 
المتعمميف المستجوبيف، وكانت حجتيـ أف أغمب النصوص تكوف غامضة المفع والمعنى، 

 لقواعد النحوية.وأساليبيا معقدة نوعا ما مما يصعب عمى المتعمـ استيعاب ا

12,50% 

82,50% 

5,00% 

هل تفهم القواعد النحوٌة للغة العربٌة عن طرٌق 
 الشاهد الشعري

 لا أحٌانا نعم
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 السؤال الخامس:
 نصو: ماذا أضافت لؾ النصوص الشعرية؟

 أصبحت تتذوؽ الشعر زادت مف ثقافتؾ حسنت لغتؾ إضافة النصوص الشعرية
 (%01) 16 (%03) 12 (%63) 16 (%111)01عدد التلاميذ

 

 
 قراءة وتعميق:

الشعرية لممتعمـ، نلاحع مف خلاؿ جدوؿ النسب، الذؼ يوضح ماذا أضافت النصوص 
وقد كانت النسب متفاوتة إذ أف أغمبية المتعمميف كانت مف بيف اختياراتيـ تحسف المغة بنسبة 

، وذلؾ لأف النص الشعرؼ ودراستو يثرؼ رصيد المتعمـ وتزود وتوسع مف ثروتو  63%
 المغوية، كما تمنحو فصاحة في المساف مف خلاؿ إلقائو لشعر.

، وذلؾ لأف النص الشعرؼ %03قافة المتعمـ فقد بمغت نسبتو أما عف مدػ الزيادة مف ث
 بالإضافة إلى الجانب المغوؼ، ىنالؾ جانب ثقافي حضارؼ وقيمة يحمميا النص.

26 
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 أصبحت تتذوق الشعر زادت من ثقافتك حسنت لغتك

 ماذا أضافت لك النصوص الشعرٌة
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، وذلؾ لعدـ إعطاء النص الشعرؼ خصوصية في %01تمييا تذوؽ المتعمميف لشعر بنسبة 
الخصوصية في تعممو  الدراسة والاىتماـ، لأف النص الشعرؼ بمغتو الموحية يفرض ىذه

 وتذوقو.

 السؤال السادس:
 نصو: ىل توظف الشواىد الشعرية في تعابيرك الكتابية ؟

 لا أحيانا نعـ توظيف الشواىد
 (%11) 2 (%33.3) 71 (% 1.3) 1 (%111)01عد التلاميذ 

 

 
أما عف نسبة توظيف الشواىد الشعرية في تعابير المتعمـ، ومف خلاؿ جدوؿ النسب، فقد 

، وىي نسبة ضئيمة %1.3كانت نسبة المتعمميف الذيف قالوا نعـ نوظف الشواىد الشعرية 
، ونجد ىذا عند المتعمميف %33.3جدا، في حيف الذيف قالوا أحيانا فقد كانت نسبتيـ 

المتأثريف بالنصوص الشعرية، إذ يوظفونيا كمما سمحت ليـ الفرصة، في حيف نسبة 
وىذه الفئة  %11شواىد الشعرية مطمقا، فقد قدرت نسبتيـ ب المتعمميف الذيف لا يوظفوف ال

 مف المتعمميف لا تتذوؽ النصوص الشعرية وتنفر منيا.

 نعم
20,00% 

 أحٌانا
77,50% 

 لا
2,50% 

 هل توظف الشواهد الشعرٌة فً تعابٌرك الكتابٌة 
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 السؤال السابع: 
 نصو: ىل لديك ميولات لكتابة الشعر؟

 لا نعـ ميولة لمكتابة
 (%21.3) 77 (%13.3) 3 (%111)01عدد التلاميذ 

 

 

 قراءة وتعميق:
مف خلاؿ الجدوؿ ونتائجو، نلاحع اف المتعمميف الذيف لدييـ ميولات لكتابة الشعر قدرت 

، وىي نسبة منخفضة جدا مقارنة بالمتعمميف الذيف ليس ليـ ميولات لكتابة %13.3نسبتيـ ب
ىي نسبة عالية جدا وىذا راجع لعدـ تذوؽ المتعمميف  ، و%21.3الشعر، إذ قدرت نسبتيـ ب

 وجود صعوبة في دراستو، فما بالؾ كتابتو.لمشعر، وربّما ل
ىتماماتيـ ابة الشعر، فقد كاف باديا عمييـ ا أما بالنسبة لممتعمميف الذيف كانت ليـ ميولات لكت

 بالشعر وكانوا يتذوقونو، وقد كتبوا لنا بعض مف محاولاتيـ ومنيا:
 المحاولة الأولى:

 ءمف أيف لنا ىذه البلاد ***مف أجداد غمرت ارضيا بدما
 مف قاؿ ماتت *** وىي حية في قموب ناس بلا كبرياء

 نعم
17,50% 

 لا
82,50% 

 هل لدٌك مٌولات لكتابة الشعر



 دراسة ميدانيّة حول توظيف النّص الشعري في تعميم المّغة العربيّة الفصل الثاني

 

 

85 

 سحرتنا نحف مف الأحياء *** سحرتنا بطولات الشيداء
 المحاولة الثانية:

 أخي لقد كنت سندؼ *** وكنت قدوتي وعزيمتي
 كنت أفضل أخ في العالـ المظمـ *** كنت تجعمني دائما سعيدا

 ائما وأنت تفرحنيكنت لا تمضي دقائق إلا وناديتني *** كنت أبكي د
 المحاولة الثالثة:

 الصديق
 في قمبي حب الصديق *** الذؼ لا يعنيو التفريق

 لأني ألقاه في الشدة والضيق *** وأراه مبتسما دوما طميق
 بشوش عمى طوؿ الطريق *** فيو أخ ونعـ الرفيق
 لو في قمبي كل الخير *** ىنيئا فميستمتع بالتحميق

 فكاف أحمى بريق ى محياهالبيجة رسمت البريق *** عم
 المحاولة الرابعة:)من أجمل المحاولات( 

 رسول الله أوصاني
 رسوؿ الله أوصاني *** بأمي ثـ أوصاني

 برضواني يا فوزؼ *** بجنات و فيا فرحي و
 لأمي القبمة الأولى *** ىي الأروػ مف الماء

 حيمات رأيت الطير متممقا *** بآمات و
 رقيقاتفأرسمت إلى أمي *** تحيات 

 رأيت الزىر مؤتمقا *** بأحضاف الحديقات
 فأرسمت إلى أمي *** بطاقات زىيرات

 مف أعماقي وأحداقي *** أحس دبيب أشواقي
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ذا اقتربت فترياقي  إلى أمي إذا ابتعدت *** وا 
 مي و يا رحمي *** و يا نغمتي مدػ العمرأفيا 

تبوف، وىـ مسروروف يار ما يكىذه بعض محاولات المتعمميف الذيف أبدوا رغبة كبيرة في إظ
 لشعر، وبأنو لقى الاىتماـ والسؤاؿ.جدا لكتابتيـ ا

 تحميل الاستبانة الموجية لأساتذة الأولى متوسط:  -2
ىذا الاستبياف موجو لأساتذة الأولى متوسط لغة عربية، والذؼ مف خلالو نتعرؼ عمى آرائيـ 

مية )كما ذكرنا سابقا في الجانب ووجية نظرىـ باعتبارىـ المحرؾ الرئيسي لمعممية التعمي
 النظرؼ( والموجو المسير لسير التعميمات المغوية داخل القسـ.

منيـ  3أستاذا ) 12وقد استفتحت ىذا الاستبياف بأسئمة تخص الأساتذة والذؼ كاف عددىـ 
 إناث(.  11ذكور و

 الجنس: -1
 إناث ذكور جنس

 (%61.11) 11 (%72.26) 3 (%111) 12الأساتذة 
، في %61.11خلاؿ الجدوؿ يتضح أف جل المستجوبيف أستاذات أؼ إناث وذلؾ بنسبة  مف

 .%72.26حيف الذكور 

 

 ذكور
38,89% 

 إناث
61,11% 

 الجنس
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 الخبرة: -2
 سنوات 11أكثر مف  سنوات 11أقل مف  سنوات 3أقل مف  الخبرة

 (%61.11)11 (%16.63) 7 (%11.11)0 (%111) 12الأساتذة 
 

 
خلاؿ النتائج في الجدوؿ يتضح لنا أف جل الأساتذة المستجوبيف في ىذا الاستبياف  مف

سنوات فنسبتيـ  11، أما عف الأقل مف %61.11سنوات، وذلؾ بنسبة  11خبرتيـ أكثر مف 
 ، %11.11سنوات فقد قدرت نسبتيـ ب  3، في حيف الذيف تقل خبرتيـ عف 16.66%

مناقشات شفوية معيـ إلى أف ىذا الوضع وباقترابي مف الأساتذة استخمصت مف 
كاف متعمدا، وذلؾ لأف  -جيل جديد–للأساتذة ىذا العاـ، وبذات في السنة الأولى متوسط 

الأساتذة ذو خبرة يكوف لدييـ ممارسة لمختمف الطرائق فيسيل عمييـ التأقمـ مع ما ىو 
 في ىذه المرحمة. مستحدث خلاؿ ىذه السنة مف التعميـ المتوسط، والتي تعتبر المنطمق

 

 سنوات 5أقل من 
22,22% 

 سنوات 10أقل من 
16,67% 

 سنوات 10أكثر من 
61,11% 

 الخبرة
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 المحور الأول: النص الشعري في الكتاب المدرسي
 السؤال الأول: 

 نصو: ىل الكتاب يوظف النصوص الشعرية في تعميـ المغة العربية؟ وما ىو رأيؾ فييا؟
 لا نعـ توظيف النصوص الشعرية

 (%11) 1 (%111) 12 (%111) 12الأساتذة 
 

 
 

 تعميق: قراءة و
نلاحع أف توظيف الكتاب المدرسي لمنصوص الشعرية وارد وذلؾ بنسبة مف خلاؿ الجدوؿ 

، حسب رأؼ الأساتذة وىذا يقودنا إلى أف القائميف عمى تعميـ المغة العربية في 111%
الجزائر يولوف اىتماما بالغا لمنصوص الشعرية، لما ليا مف فضل عمى المغة العربية قديما 

النصوص لـ يكف مدروس  هة لكف يروف أف اختيار ىذوحديثا وىذا ما أكده لنا كل الأساتذ
 بشكل يناسب سف وقيـ وجزائرية المتعمـ.

 نعم
100,00% 

 لا
0,00% 

هل الكتاب ٌوظف النصوص الشعرٌة فً تعلٌم اللغة 
 العربٌة
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 السؤال الثاني:
نصو: ما ىي النصوص التي تساعدك أكثر في تدريس المغة العربية وتريد أن تكون ليا 

 الغمبة داخل الكتاب المدرسي؟
 النثرية الشعرية النصوص التي تساعد المتعمـ

 (%66.63) 11 (%77.77) 6 %(111) 12الأساتذة 
 

 
 قراءة وتعميق:

يتضح مف خلاؿ النسب المتحصل عمييا في الجدوؿ أف النصوص التي تساعد 
سي المتعمميف أكثر في تدريس المغة العربية ويريدوف أف تكوف ليا الغمبة داخل الكتاب المدر 

فقد كانت نسبتيا أما بالنسبة لمنصوص الشعرية،  %66.63ىي النصوص النثرية بنسبة 
أف عف نسبة اختيارىـ لمنصوص الشعرية وحسب رأؼ جل الأساتذة ،فقد كانت  77.77%

 تنحصر في:
 ىي أف النص النثرؼ أوسع مف الشعر مف حيث الأنماط والأنواع والأساليب -

 الشعرٌة
33,33% 

 النثرٌة
66,67% 

ما هً النصوص التً تساعدك أكثر فً تدرٌس اللغة 
 العربٌة وترٌد أن تكون لها الغلبة داخل الكتاب المدرسً
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 مع النص النثرؼ يصل المتعمـ إلى فيمو والتمكف مف لغتو بأبسط الطرؽ وأيسرىا. -

بسيطة وواضحة في الغالب ،وبعيدة عف الغموض  لغة النصوص النثرية ذات -
 .والإيحاء ،يستطيع المتعمـ صياغة وحداتيا وشرح ألفاظيا

تكوف النصوص النثرية أقرب إلى فكر وخياؿ المتعمـ ،وىي أكثر النصوص سيولة  -
 .في إيصاؿ الأفكار واستنباطيا

يؾ العناصر ومعرفة المتعمـ يكوف قادرا مف خلاؿ النصوص النثرية إلى التجزؼء وتفك -
 .الأفكار الجزئية في أقل وقت

ة، والتي كانت نسبتيـ قميمة، فقد أما فيما يخص الأساتذة الذيف قالوا بالنصوص الشعري
 : عمموا ذلؾ

أف النص الشعرؼ يمد المتعمـ المغة العربي مف مصدرىا، ويتعرؼ عمى الشعر العربي  -
 في جميع أطواره

الشعرؼ جانب إيقاعي موسيقي يجعمو منفرد )وزف وقافية( إضافة إلى لغتو المميزة  لمنص -
ستنباط الفكرة ير وفي الألفاظ الموحية ومف ثمة االتي يتعمـ منيا المتعمـ التعمق في التفك

 وحصوؿ الفيـ

كمل اعتبروا أف الشعر يقدـ شواىد خادمة لقواعد المغة العربية وتسيل تدريس النحو عف  -
يا، خاصة إذا أحسف استغلاليا واختيارىا بمراعاة مستوػ المتعمميف، فستحدث الفرؽ طريق

 أثناء العممية التعميمية، وتجعل الأىداؼ محققة

 السؤال الثالث:
نصو: ىل النصوص الشعرية الواردة في الكتاب المدرسي مناسبة، وتحقق الأىداؼ المسطرة 

 في ىذه المرحمة؟
 لا أحيانا نعـ اؼالكتاب المدرسي يحقق الأىد

 (%11)1 (%22.26) 16 (%11.1) 1 (%111) 12الأساتذة 
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 قراءة وتعميق:

جدوؿ النسب، نلاحع أف النصوص الشعرية الواردة في الكتاب  جمف خلاؿ نتائ
حيف الذيف  في %11.1المدرسي مناسبة وتحقق الأىداؼ المسطرة في ىذه المرحمة عند 

أجابوا بأف النصوص الشعرية تكوف مناسبة أحيانا، وغير مناسبة في أحياف أخرػ فقد قدرت 
إذ لا يوجد ولا أستاذ قاؿ بأف النصوص الشعرية لا تحقق الأىداؼ  %22.22نسبتيـ ب

 مطمقا.
إذف النصوص الشعرية لا تحقق الأىداؼ المسطرة في كل مرة، وذلؾ لمصعوبة التي 

وىذا دليل  النص الشعرؼ )ألفاظو، أسموبو..( وفي طريقة تعميـ النص الشعرؼ، لمسناىا في
 عل اختيار النصوص لـ يكف موقف في كتاب السنة الأولى متوسط.

 
 
 
 

 نعم
11,11% 

 أحٌانا
88,89% 

 لا
0,00% 

هل النصوص الشعرٌة الواردة فً الكتاب المدرسً 
 مناسبة
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 السؤال الرابع:
 نصو: ىل توجد سندات مرافقة لمنص الشعري؟

 لا أحيانا نعـ وجود سندات مرافقة 
 (%16.63) 7 (%77.77) 6 (%31) 6 (%111)12الأساتذة

 

 
 قراءة وتعميق:

مف خلاؿ نتائج الجدوؿ، نلاحع أف النص الشعرؼ يحتوؼ عمى سندات مرافقة داخل الكتاب 
المدرسي الموجو لممتعمـ، وذلؾ لأف جل الأساتذة يقروف بوجود سندات مرافقة فقد قدرت نسبة 

د قدرت نسبتيـ ب في حيف الذيف قالو أحيانا فق %31الأساتذة الذيف قالوا نعـ موجودة ب 
، وىذا يدؿ عمى عدـ %16.63قالوا بعدـ وجودىا فنسبتيـ أماالأساتذة الذيف 77.77%

استغلاؿ ليذه السندات مف قبل بعض الأساتذة ،لأف ىذه السندات تعتبر كوسائل دعـ لممتعمـ 
لكي يفيـ معاني النص وألفاظو الصعبة، أو التعرؼ عمى الشخصية التي كتبت النص أو 

 برة عف المضموف.صور مع

 نعم
50,00% 

 أحٌانا
33,33% 

 لا
16,67% 

 هل توجد سندات مرافقة للنص الشعري
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فالأساتذة الذيف قالوا بوجود السندات نلاحع انيـ يحسنوف استغلاليا لصالح المتعمـ وبيذا 
 السير الحسف لمدرس، ونجاح العممية التعميمية ككل.

 وقد ذكر الأساتذة مجموعة السندات التي وجدت مرافقة لمنص الشعرؼ وىي: 
 قاموس )أعود إلى قاموسي(  -

 وػ القصيدةصوت توضيحية لمحت -

 معارؼ بلاغية )في شكل استنتاجات( -

 صورة الشاعر -

 السؤال الخامس:
نصو: ما نوع النص الشعري داخل الكتاب المدرسي؟ وكيف ترى استجابة المتعمم في كلا 

 النوعين؟
 حر عمودؼ نوع النص الشعرؼ الغالب

 (%11) 1 (%111) 12 (%111)12الأساتذة 
 

 
 
 

 عمودي
100,00% 

 حر
0,00% 

 ما نوع النص الشعري داخل الكتاب المدرسً
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 قراءة وتعميق:
خلاؿ نسب الجدوؿ، والتي توضح لنا نوع النص الشعرؼ الغالب داخل الكتاب المدرسي  مف

ىو: النص الشعرؼ العمودؼ حسب رأؼ المتعمميف وحسب ما ورد في الكتاب المدرسي،  
 .%111وقدرت نسبة الذيف قالوا بوجوده ب: 

لنوعيف إلا أنيـ وفي رأؼ الأساتذة فقد أقروا بأف استجابة المتعمميف تكوف متقاربة بيف ا
تساعا وبساطة مف النصوص الشعرية فة لمنص الشعرؼ الحر، لأنو أكثر ايرجحوف الك

 العمودية التي تتسـ أغمب قصائده بالغموض والإيحاء.

 المحور الثاني: تعميمية المغة العربية عن طريق النص الشعري 
 السؤال الأول: 

 أثناء العممية التعميمية؟نصو: كيف تجد تجاوب المتعمـ مع النص الشعرؼ 
 لا يوجد تجاوب متوسط حسف  جيد تجاوب المتعمـ

 (%11) 1 (%61.11)11 (%72.26)3 (%11) 1 (%111)12الأساتذة
 

 

 جٌد
0,00% 

 حسن
38,89% 

 متوسط
61,11% 

 لا ٌوجد تجاوب
0,00% 

كٌف تجد تجاوب المتعلم مع النص الشعري أثناء 
 العملٌة التعلٌمٌة
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 قراءة وتعميق:
مف خلاؿ ما يوضحو الجدوؿ، نلاحع أف تجاوب المتعمـ مع النص الشعرؼ أثناء 

قدرت نسبة الأساتذة الذيف قالوا بأف التجاوب العممية التعممية كاف بيف الحسف والمتوسط، إذ 
في حيف الأساتذة الذيف قالوا بأف التجاوب متوسط بمغت نسبتيـ  %72.26حسف: بػ 

 في حيف لـ يجب ولا أستاذ بجيد أو بعدـ التجاوب. 61.11%
مف خلاؿ النتائج المتحصل عمييا نجد أف الأستاذ رغـ الصعوبات التي تكوف في طريقة 

غة العربية بالنصوص الشعرية، إلّا أف الأستاذ يصل مع متعمميو إلى مستوػ معيف تدريسو الم
 مف الفيـ.

 السؤال الثاني: 
 نصو: ىل النص الشعرؼ يساعد في إثراء الرصيد المغوؼ لممتعمـ؟

 لا نعـ إثراء الرصيد المغوؼ 
 (%11) 1 (%111) 12 (%111)12الأساتذة

 

 
 

 نعم
100,00% 

 لا
0,00% 

هل النص الشعري ٌساعد فً إثراء الرصٌد اللغوي 
 للمتعلم
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 قراءة وتعميق:
الجدوؿ، نلاحع أف كل الأساتذة يقروف بأف النص الشعرؼ يساعد في إثراء مف خلاؿ نتائج 

، وىذا إذ دؿ إنما يدؿ عمى أىمية النص % 111الرصيد المغوؼ لممتعمـ، وذلؾ بنسبة 
الشعرؼ، ومدػ احتياج متعمـ المغة العربية لمنيل مف لغتو وأسموبو، وحتى الرفعة في 

المتعمـ الذؼ ييتـ بالشعر نجد أف لو لغة صحيحة المضاميف، كما أف الأساتذة يقروف بأف 
وسميمة مف الأخطاء الإملائية )تعبير كتابي، تعبير الشفوؼ( فمجرد قراءة النصوص الشعرية 

 والإقباؿ عمييا تزود المتعمـ وتفتح العناف لخيالو وأفكاره.

 السؤال الثالث: 
 مغة العربية؟نصو: ما مدى اعتمادك عمى الشاىد الشعري في تعميم قواعد ال

ماد عمى الشاىد تعالا
 الشعرؼ 

لا تعتمد عمييا  قميلا كثيرا
 إطلاقا

 (%11) 1 (%31.11) 17 (%13.32) 3 (%111)12الأساتذة 
 

 

 كثٌرا
27,78% 

 قلٌلا
72,22% 

 لا تعتمد علٌها إطلاقا
0,00% 

ما مدى اعتمادك على الشاهد الشعري فً تعلٌم قواعد 
 اللغة العربٌة
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 قراءة وتعميق: 
خلاؿ جدوؿ النسب نلاحع أف الأساتذة يعتمدوف عمى الشاىد الشعرؼ في تعميـ قواعد  مف

المغة العربية، وىناؾ مف يكثر مف استعماليا وقد قدرت نسبة الأساتذة الذيف يوظفوف الشاىد 
في حيف الأساتذة الذيف يوظفونو بشكل قميل فقد قدرت نسبتيـ ب  %13.32الشعرؼ كثيرا بػ 

31.11%  
متفاوتة بيف  فالشاىد الشعرؼ معتمد في تعميـ القواعد المغوية لمغة العربية إلا أنو بنسبوعميو 

نتقاء الشاىد فتعتمد عمى ميارة الأستاذ في اختيار الأنسب لمدرس، الأساتذة ، أما عف ا
 ولمستوػ متعممي صفو.

 السؤال الرابع: 
 الاختبارات؟ نصو: ىل توظف النص الشعري كسند في الفروض و

وظيف النص الشعرؼ في ت
 لا أحيانا نعـ ختباراتالا

 (%3.36) 1 (%31) 6 (%00.00) 2 (%111) 12الأساتذة 
 

 

 نعم
44,44% 

 أحٌانا
50,00% 

 لا
5,56% 

هل توظف النص الشعري كسند فً الفروض 
 والاختبارات
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 قراءة وتعميق:
يوضخ لنا جدوؿ النسب أف توظيف النص الشعرؼ كسند في الفروض والاختبارات وارد عند 

بالنسبة لمذيف كانت إجاباتيـ  %00.00أغمب الأساتذة الذيف تـ استجوابيـ، فكانت نسبتيـ 
 أجابوا بلا و ىي نسبة ضعيفة جدا. %3.36لمموجبيف بأحيانا، في حيف  %31"نعـ"، و 

ىتماـ بالنص الشعرؼ مف طرؼ الأساتذة وواضعي المناىج ومف خلاؿ تحاورؼ وىذا يؤكد الا
الأقل  مع بعض الأساتذة أكدوا لي أف السادة المفتشيف يوصوف بتوظيف النص الشعرؼ عمى

 في كل ثلاثي إما في فرض أو امتحاف.
 

 السؤال الخامس:
 نصو: ماىي الصعوبات التي تواجيؾ في تعميـ الأنشطة المغوية عف طريق النص الشعرؼ؟

 معاني متعددة  ألفاظ صعبة وجود المرز والإيحاء الصعوبات
 (%13.3) 3 (%33.3) 11 (%22.2) 16 (%111)12الأساتذة
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 معانً متعددة ألفاظ صعبة وجود المرز والإٌحاء

ماهً الصعوبات التً تواجهك فً تعلٌم الأنشطة 
 اللغوٌة عن طرٌق النص الشعري
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 قراءة وتعميق:
ة عف مف خلاؿ الجدوؿ نلاحع أف الصعوبات التي تواجو الأستاذ في تعميـ الأنشطة المغوي

، أما الألفاظ %22.2نسبيا فنجد: وجود الرمز والإيحاء  طريق النص الشعرؼ تباينت في
عميو فصعوبة ىذه  ، و%13.3، في حيف معاني متعددة فنسبتيا %33.3الصعبة بمغت 

 ذ مضاعفة وكما وضح الأساتذة أف:المعطيات تجعل ميمة الأستا
الوصوؿ بالمتعمـ إلى فيـ النص الشعرؼ أمر ليس بالييف، لأف النص الشعرؼ  -

ة موجودة في الكتاب صعب تجزئتو، بالإضافة إلى وجود مفردات لمنصوص شعري
، تتسـ بالغموض وجديدة عمى متعمـ في ىذا المستوػ مف مرحمة التعميـ المدرسي

المتوسط، وبيذا ينعكس سمبا عمى الحجـ الساعي الذؼ يقدـ فيو نشاط لغوؼ آخر 
 )نحو، صرؼ، بلاغة...( 

 فمثلا: يطمب مف المتعمـ إعراب ما تحتو سطر في ىذا البيت
 ػ نديـ مُوْلَعُ ما عداني فإنني  *** بكل الذؼ ييو  النّدامىتمل 

 فيذا البيت لا يناسب فيـ وسف المتعمميف ولا يحمل قيمة أخلاقية ليـ.
 في تعميم المغة عن طريق النص الشعري: ىا الأساتذة ضرورية قتراحات التي يراالا

 أجمميا في ىذه النقاط:
اختيار نصوص شعرية توافق سف التلاميذ )فيمو(، وكذا قيمو الاجتماعية والدينية  -

 طنية، أؼ نصوص قريبة مف بيئتيـ وواقعيـ وتخدـ قيميـ .والو 

تقارب أو تطابق النص الشعرؼ مع الدرس خاصة في التدريس باعتماده مبدأ المقاربة  -
 النصية.

حداثة النصوص الشعرية أمر ميـ لجذب اىتماـ المتعمـ مع الابتعاد عف الرمز  -
 والإيحاء.

 تو بشكل جيد وشامل.تفعيل النص الشعرؼ، وتخصيص وقت كافي لمدراس -
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التدرج مع المتعمميف مف الأسيل إلى الأصعب لأف سيولة النص ووضوحو، تجعل  -
 المتعمـ يقبل عميو.

في نمو يجب أف يكوف لمنص الشعرؼ وغيره مف النصوص موردًا تربويا، وأف يسيـ  -
التواصمية، وأف يدرس وفق خطوات منظمة  و الميارية خبرات المتعمـ المعرفية و

 ء، وخالية مف الارتجالية والعشوائية، محققا للأىداؼ الجزئية والعامة.الأجزا

التنويع والتحديث في طرائق التدريس، تتناسب مع متعمـ ىذا الجيل المقبل عمى الأدوات 
قبالًا.  التكنولوجية  بكل أنواعيا، فتفعيميا  في التعميـ سيزيد المتعمميف تحفيزا وا 

 : الاستبياننتائج 
 مستوى المناىج: عمى 

تحظى المغة العربية بمكانة مميزة في المنظومة التربوية باعتبارىا لغة وطنية رسمية، 
وىي لغة تدريس كافة المواد التعميمية في جميع المراحل، فالمنياج وضع مخطط مدروس 

قل لمتحكـ في ممكتيا إذ ىي مفتاح العممية التعميمية، مما يؤدؼ بالمتعمـ إلى ىيكمة فكرة وص
 شخصيتو، وتغذية بعده الثقافي والوجداني.

وقد وضع المنياج كفاءة شاممة لكل ميداف ومنيا: ميداف فيـ المكتوب الذؼ يرد فيو 
 النص الشعرؼ حيث يصل المتعمـ إلى ىذه الكفاءة الشاممة بمعية المتعمـ وىي:

 شأنيا  يقرأ نصوصا نثرية وشعرية متنوعة الأنماط قراءة تحميمية واعية ويصدر في
أحكاميا، ويعيد تركيبيا بأسموبو ،مستعملا مختمف الموارد المناسبة في وضعيات 

 تواصمية دالة.

وقد جعل المنياج مف المقاربة النصية وسيمة لتحقيق الأىداؼ، حيث يمثل النص 
البنية الكبرػ التي تظير فييا كل المستويات المغوية والصوتية والدلالية والنّحوية 

سموبية والفنية، وبيذا يصبح النص محور العممية التعميمية، وىذا ما والصرفية والأ
نجده مجسدا في كتاب المغة العربية سنة أولى متوسط كبداية جديدة لمجيل الثاني إذ 
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سوؼ يمحق ىذه التجديد بقية أطوار التعميـ المتوسط ابتداء مف السنة الدراسية 
نصوص الشعرية الواردة تنوع مصادر القادمة، ومما لمسناه في ىذا الكتاب حوؿ ال

 وعصور ىذه النصوص )جزائرية وعربية، حديثة وقديمة(
وقد شممت أنماط وأساليب مختمفة، و تعممات )لغوية، بلاغية، عَروض...( مما ينمي 

 كفاءات المغة العربية عف المتعمميف.

  :عمى مستوى المتعمم 
ة، فيو محط اىتماـ كل طرؽ في باعتبار المتعمـ محور العممية التعميمية التعممي

 المنظومة التربوية.
جراء استبياف  ومف خلاؿ احتكاكنا بمجموعة مف متعممي السنة الأولى أثناء بحثنا ىذا وا 
ليـ تأكد لنا حب يـ وشغفيـ لمشعر، وىذه فطرة لدػ كل إنساف يميل إلى تذوؽ الجماؿ 

 ، الذؼ كاف واضحا مف خلاؿ:بمختمف أنواعو، والنص الشعرؼ العربي يزخر بيذا الجماؿ
ميل المتعمميف إلى الشعر عمى حساب النثر، وىذا مف جانب الإيقاعي الموسيقى  -

الذؼ تستحسنو الأذف، لكف المتعمـ في المقابل يمقى صعوبات وعقبات في جوانب 
 أخرػ، وضحناىا مف خلاؿ تحميمنا )ألفاظ صعبة، تعدد معانيو وغموضيا(

اعتمدىا المنياج في اختياره ولمطريقة التي تدّرس بيا، في  ونرجع ىذا إلى الأسس التي
حيف عمى واضعي المناىج استغلاؿ شغف المتعمميف في تنمية قدراتيـ وممكاتيـ المغوية مف 
أجل صقل المواىب التي لفتت انتباىنا، ومرافقتيا والأخذ بيدىا إلى طريق الإبداع، وىذه 

 كعينة وأمثاليا كثيرة.

 م: عمى مستوى المعم 
إف المعمـ ىو المحرؾ والمسير لمحصة، ولكيفية تقديـ المناىج والمضاميف لممتعمـ 
بأفضل الطرؽ، والمسؤوؿ عف اختيار الطريقة المناسبة لدرسو بما يناسب متعمميو مف حيث 

 التعممات.
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حجميا السّاعي لكل صف باعتبار أف مستوػ المتعمميف متفاوت مف صف إلى آخر  و
ف كانت متقاربة.وحتى في الصف الو   احد لا تكوف المستويات نفسيا حتى وا 

فعمى المعمـ التفكير في الكفاءات الحقيقية التي يراد مف المتعمـ التمكف منيا وذلؾ 
بتحديدىا والسعي إلى تحقيقيا في كل مادة تعميمية مقدمة في برنامج المتعمـ، وذلؾ لبموغ 

 دوف الوصوؿ إلى الغايات.الأىداؼ المرجوة والابتعاد عف التشتت والتوسع 
و في أؼ نشاط لغوؼ عمى الأستاذ أف تكوف لو إجابة لمسؤاؿ: ماذا يفعل المتعمـ الذؼ 

 تعمـ ما كنا نرغب أف يتعممو؟
وعمى الأستاذ أف يكوف عمى دراية بنوعية المتعمـ الذؼ يعمـ ،فيبدأ بتغيير داخمي 

ة لمتأويل مف مثل: ينمي، يكوف، إجمالي، والذؼ يحدث أثناء الدرس باستعماؿ أفعاؿ قابم
يألف، يفيـ، يتذوؽ، وصولا إلى بناء معارفو ومقاربتو مع الواقع وىذا ما تسعى إليو المنظومة 

  التربوية في ظل المقاربة بالكفاءات.



  

 مـــــــــــــةخات
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، وىذا ما استيدفتو في دراستي، لية ميمة في تعميم المغة العربيةباعتبار النص الشعري آ
 وخمصت إلى النتائج والمقترحات التالية:

 وسائل المتعمم لمتّمكن من مستويات المغة، وذلك من خلال ما  النص الشعري أحد
يمتمكو النص من مستويات لغوية )أصوات وصرف ونحو، دلالة( ىذا الجانب يثري 
رصيد المتعمم ويمكنو من المغة، وتوجد جوانب أخرى متمثمة في العوامل المعرفية 

 والاجتماعية والفنية، وكل ىذه تتفاعل داخل النص.
 صفة عامة، والنص الشعري بصفة خاصة من أىم السندات التي تثري النصوص ب

كثيرا في تحقيق الأىداف التربوية، ووجودىا في نشاطات  دكتاب المتعمم، وتساع
 معينة وخاصة البلاغية والعروضية لا استغناء عنيا بل وجودىا ضروري.

 لقائو والتمتع النص الشعري لا يكفي دراستو لأجل الدراسة بل يجب يستمتع قارئو بإ
بقوافيو ومعانيو، وذلك لأن الأداء يتطمب خمق صوت بارز آخر وىو صوت النص 
ذاتو، والذي إذا ما استعمل في العممية التعميمية سوف يحسن كثيرا من التعبير 
الشفيي ويمنح المتعمم شجاعة أدبية، وذلك لأن المتعمم لو منح المساحة اللازمة 

إلى اكتشاف علاقات جديدة بين الأشياء والحقائق وتعمق في النص سوف يتجاوزه 
والأحداث الواردة في النص، وبيذا توليد أفكار جديدة، ومتنوعة، وىذا أسمى ما 

 تسعى إليو المنظومة التربوية.
  النصوص تقوم عمى معايير معينة يجب ان تكون متوفرة في النصوص المقدمة

 لممتعمم داخل الكتاب المدرسي.
  مناسبة لممتعمم في ىذه المرحمة الحساسة من عمره ليس أمرا سيلا، اختيار نصوص

ويجب مراعاة أسس الاختيار بعناية، لأن أغمب النصوص الشعرية الواردة في كتاب 
المتعمم سنة أولى متوسط تفوق قدرات المتعمم، ورغم حبو لمنص الشعري إلّا أنو 

 يلاقي صعوبات كثيرة في فيمو ليذه النصوص.
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  تسند ميمة اختيار النصوص لكبار الادباء المعاصرين وأبمغ واكبر الشعراء، أقترح أن
 لأنيم يتمتعون بالذوق الرَّقي وعمى دراية أكثر بالمضامين والمعارف.

ويجب أن تتكفل جميع الجيات المعنية من أساتذة وواضعي المناىج والقائمين عمى    
 ل.اختيار النصوص و التعممات من خبراء في ىذا المجا

  مرافقة المتعمم وخاصة في ىذه المرحمة، وتشجيعو عمى إخراج كل مواىبو ومكنوناتو
كل حسب طريقتو، وخاصة في كتابو الشعر بمختمف أنواعو، ومراعاة الفروق الفردية 
بين المتعممين من قبل الأستاذ، لأن ىناك مواىب في كتابة الشعر، وىذا ما لاحظتو 

ننمي قدرات المتعممين ومواىبيم، وندفع بالجيل الجديد من خلال دراستي الميدانية، فم
من أبنائنا إلى تعمم المغة العربية الفصحى، خاصّة وأن لدينا وعدًا إلييًا بأن الله تعالى 

نا لو لحافظون" كر وا   سيحفظيا بحفظ كتابو الكريم الذي أنزلو بيا: "إنّا نحن نزلنا الذِّّ
 ( .90 )الحجر:

وفي الاخير أرجو أن تزدىر بحوث جديدة تصب في فائدة منظومتنا التربوية،     
وموضوعي ىذا تحديدا مفتوح عمى دراسات عديدة وميمة، تساعد عمى إضاءة الطريق أمام 

 مناىج تدريس المغة العربية في الجزائر.



    

 ملحق



 مصطلحات البرنامج:

ملمح التخرج: -1

ترجمة بیداغوج�ة للغا�ات الواردة في القانون التوجیهي للتر��ة، وهو مجموع الكفاءات الشاملة 

 �المرحلة، ومجموع الكفاءات الختام�ة إذا كان متعلقا �المادة الواحدة.للمواد إذا كان متعلقا 

 :البرنامج السنوي  -2
السنو�ة المبرمجة، لكنه لا �قتصر على تحدید المحتو�ات المعرف�ة، بل یر�طها  ماتهو التعلّ 

ر�طا متینا �صفتها موارد ضرور�ة لبناء الق�م والكفاءات العرض�ة وكفاءات المواد، و�قدم 

 ته ،ومقترحا لتوز�ع الحجم الزمني.أنماط لوضع�ات تعلم�ة، ومعاییر التقو�م ومؤشرا

الكفاءة الشاملة: -3

نسعى إلى تحق�قه في نها�ة فترة دراس�ة محددة وفق نظام المسار الدراسي، لذا نجد  هدف

كفاءة شاملة في نها�ة المرحلة، وكفاءة شاملة في نها�ة كل طور، وكفاءة شاملة في نها�ة 

 كل سنة.

المیدان: -4

تام�ة جزء مه�كل ومنظم للمادة قصد التعلم، وعدد الم�ادین في المادة �حدد عدد الكفاءات الخ

 التي ندرجها في مملح التخرج.

 الكفاءة الختام�ة:  -5

مرت�طة �كل میدان من الم�ادین المه�كلة للمادة، وتعبر �ص�غة التصرف عما هو منتظر من 

 مه�كل.التلمیذ في نها�ة فترة دراس�ة لمیدان 

 مرك�ات الكفاءة: -6

لمعرف�ة، توظ�فها، تنم�ة اهي تجزئة للكفاءة الختام�ة تتناول مستوى دراس�ا واحدا: المضامین 

 الق�م والكفاءات العرض�ة المناس�ة لهذه الكفاءة.



 الموارد المعرف�ة: -7

 المفاه�م�ة. هي المضامین المراد إرساؤها لتحقیق الكفاءة، والمستن�طة من المصفوفة

 :  المقار�ة �الكفاءات -8

 مهتنفعكفء للق�ام �أش�اء  ونوامنح المتعلمین القدرات و المهارات التي تسمح لهم فعلا أن �ك

 و الكفاءة لا توجد إلا اذا تجلت و اتضحت في الأداء. . هممجتمعع وتنف

 الوضع�ات التعلّم�ة: -9

هي أنماط مقترحة من الوضع�ات التعلّم�ة، تمكن من التحكم في المعارف واستعمالها، 

 ماج�ة.د�ات الكفاءة، وأنماط الوضع�ات الإكوتشمل كلّ مر 
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 -میلة  -الصوف   المركز الجامعي عبد الحف�ظ بو
 اللغات الآداب ومعهد 

 

 خاص �أساتذة الطور المتوسط استب�ان
 
 ...أختي الأستاذة... أخي الأستاذ 

 تح�ة طی�ة...
رة أتقدم إل�كم بهذا الاستب�ان الخاص �الطور المتوسط، من أجل إفادتي �آرائكم لاستكمال مذك

السنة الأولى متوسط –"توظیف النص الشعري في تعل�م اللغة العر��ة تخرجي وعنوانها: 
في المكان المناسب، ) Xالمقدمة إل�كم، بوضع علامة ( وذلك �الإجا�ة على الأسئلة، "-أنموذجا

 مع تعلیل الإجا�ة إن طلب ذلك، ولكم مني كل الشكر والتقدیر.
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 :الأستاذإشراف 
 وديالخثیر دا -
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 :لب�انات الشخص�ةا
 أنثى - ذكر        - :الجنس .1

 :الخبرة المكتس�ة في المیدان .2

 سنوات 10أقل من  -        سنوات 5أقل من  -

    سنوات 10أكثر من  -

 النص الشعري في الكتاب المدرسيالمحور الأول: 

رأ�ك  وما هو هل الكتاب المدرسي یوظف النصوص الشعر�ة في تعل�م اللغة العر��ة؟ -1

 فیها؟

  لا -          نعم -

 رأ�ك فیها؟

..............................................................................................

..............................................................................................

.............................................................................................. 

ماهي النصوص التي تساعدك أكثر في تدر�س اللغة العر��ة وتر�د أن تكون لها الغل�ة  -2

 داخل الكتاب المدرسي؟

  نثر�ة -          شعر�ة -

 ......................................وضح لماذا؟ ...........................................

..............................................................................................

.............................................................................................. 

في الكتاب المدرسي مناس�ة وتحقق الأهداف المسطرة  هل النصوص الشعر�ة الواردة -3

 في هذه المرحلة؟

  لا         -       أح�انا -          نعم -
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 ................؟ ..............................إذا كانت الإجا�ة بـ "لا" أو "أح�انا"، وضح لماذا

..............................................................................................

.............................................................................................. 

 هل توجد سندات مرافقة للنص الشعري؟ -4

  لا         -       أح�انا -نعم           -

 .................................................................أذكرها إن وجدت: ...........

..............................................................................................

.............................................................................................. 

وكیف ترى استجا�ة المتعلم في  ما نوع النص الشعري الغالب داخل الكتاب المدرسي؟ -5

 كلا النوعین؟

  حر -عمودي           -

 تعل�م�ة اللغة العر��ة عن طر�ق النص الشعري المحور الثاني: 

 ؟أثناء العمل�ة التعل�م�ة كیف تجد تجاوب المتعلم مع النص الشعري  -1

 لا یوجد تجاوب -متوسط          -    حسن -         جید -

 ؟هل النص الشعري �ساعد في إثراء الرصید اللغوي للمتعلم -2

  لا -          نعم -

 ؟في تعل�م قواعد اللغة العر��ةما مدى اعتمادك على الشاهد الشعري  -3

          تعتمد علیها إطلاقا لا -       قل�لا -          كثیرا -

 الشعري كسند في الفروض والاخت�ارات؟ هل توظف النص -4

  لا         -       أح�انا -نعم           -
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 أذكر التعلمات اللغو�ة التي �كون النص الشعري سندًا لها •

..............................................................................................

..............................................................................................

.............................................................................................. 

 ؟ماهي الصعو�ات التي تواجهك في تعل�م الأنشطة اللغو�ة عن طر�ق النص الشعري  -5

         معان�ه متعددة -   ألفاظ صع�ة -       وجود الرمز والإ�حاء -

  ق النص الشعري؟�في تعل�م اللغة العر��ة عن طر  ةماهي الاقتراحات التي ترونها ضرور�

..............................................................................................

..............................................................................................

.............................................................................................. 



1 
 

         
 
  
@
 
 
 
 
 
 
  

 -میلة  -الصوف   المركز الجامعي عبد الحف�ظ بو
 اللغات الآداب ومعهد 

 

 الطور المتوسط �متعلميخاص  استب�ان
 
 ...عز�زتي المتعلمة... عز�زي المتعلم 

 تح�ة طی�ة...
مال آرائكم لاستكرصد ، من أجل )متوسط�مرحلتكم (أولى أتقدم إل�كم بهذا الاستب�ان الخاص 

السنة الأولى متوسط –"توظیف النص الشعري في تعل�م اللغة العر��ة وعنوانها:  ،مذكرة تخرجي
في المكان المناسب، ) Xالمقدمة إل�كم، بوضع علامة ( وذلك �الإجا�ة على الأسئلة، "-أنموذجا

 ، وشكرا.الدقة في الاخت�ارمع 
 
 
 

 :الطال�ة
 كر�مة سطاطحة -
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 :الأستاذإشراف 
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 :الب�انات الشخص�ة
 أنثى - ذكر        - :لجنسا .1

  15إلى  13من  -        13إلى  11من  - :العمر .2

 :المستوى في الدراسة .3

     ضعیف - مقبول       -      حسن  -  جید      - ممتاز       -

 النصوص الشعر�ة ومدى تناسبها مع رغ�ات المتعلمین سنة أولى متوسط:

 ؟تدرسأي من النصوص الأدب�ة تفضل أن  -1

  شعر�ة -         نثر�ة -

 ؟هل تجد صعو�ة في فهم النصوص الشعر�ة -2

  لا -            نعم -

 فهمك للنصوص الشعر�ة، والتمكن من لغتها �كون من خلال: -3

         شرح الأستاذ -        قراءة متعددة -        القراءة الأولى -

 ؟العر��ة عن طر�ق الشاهد الشعري  للغةتفهم القواعد النحو�ة هل  -4

  لا         -       أح�انا -نعم           -

 ؟ماذا أضافت لك النصوص الشعر�ة -5

 �حت تتذوق الشعرصأ -        زادت من ثقافتك -        حسنت لغتك -

 ؟هل توظف الشواهد الشعر�ة في تعابیرك الكتاب�ة -6

  لا         -       أح�انا -نعم           -

 ؟لد�ك میولات لكتا�ة الشعر هل -7

  لا -          نعم -

 إذا كانت الإجا�ة بنعم أكتب لنا نموذجا مما تكتب:

..............................................................................................

..............................................................................................

.............................................................................................. 
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 .م1981، 5ط
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السيوطي جلال الذين عبد الرحمان، الإتقان في عموم القرآن، تح. محمد أب الفضل   .5
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 .2003وحمول، دراسة نفسية لسانية، ديوان المطبوعات الجزائرية، الجزائر، 
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 ملخص
Résumé 

 



:ممخص بالعربية  

ييدف ىذا البحث إلى تبيان العلاقة بين النص الشعري و تعليم اللغة العربية و ما 
، كما ر نفسية و ثقافية و اللغوية خاصةيعكسو توظيف النص الشعري على المتعلمين من آثا

 .طرف الخبراءتم توضيح المعايير التي يقوم علييا النص و أسس اختياره من 

 .، التعليمية ، المتعلم ، المعلم الشعر ، اللغةالكممات المفتاحية : 

 

Résumé  français : 

Cette recherche vise à démontrer la relation entre le texte poétique et 

l’enseignement de langue arabe, l’utilisation du texte poétique reflète des effets 

psychologiques et culturels et notamment linguistique sur les apprenants. 

En outre nous avons également éclairés et préciser les critères sur lesquels le 

texte baser, leur fondements choisies par les experts. 

Mots clés : la poésie,  langue, didactique, apprenant, enseignant. 

 

 

English summary   : 

The purpose of this research is to show the  relationship  between the poetic 

text and the teaching of the Arabic  language .the use of the poetic text reflects 

on the psychological , cultural and linguistic effects of the text is based and the 

basis of its selection by the experts. 

Keywords:  poetry ,  language ,didactics, learner, teacher . 
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