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هداناانونعمةالتعلیم،ونعمةالسلیم،والعقلالبدننعمةعلىنحمداالله
بعبادهمنیابفضلكوتعلیمعلماكلهكانصراطاالمستقیم،صراطهالى

..رحیم

والمساعدةالعونیدلناقدممنكلالىالمعانيواسمىبالشكرنتقدم
.التربصاذهانجاحفيشاركمنوكلقریباوبعیدمن

"االلهیشكرلمالناسیشكرلممن":وسلمعلیهااللهصلىالرسولیقول

فيعلینابخلتلمالمشرفة الدكتورة وهیبة جراح التيكرذبالونخص
..من أجل إتمام هذا العمل وتوجیهاتنصائحمنشيء

على حسن میلة –تاجنانت–بولسنانالإخوةثانویةادارةنشكركما
..جمیع أساتذتها وتلامیذها على تعاونهم معنا استقبالهم و 

و في الأخیر نرجو أن یكون عملنا هذا نافعا یستفید
شكرا لكم.. منه الطلبة المقبلین على التخرج 



لقد أشرفنا على نهایة هذا العمل وكله بفضل االله تعالى، فالحمد والشكر 
لك یا رب العالمین، الذي ألهمتنا الصبر والمثابرة وزودتنا بالقدرة على انجاز 

وأخفض لهم جناح الذل : "هذا العمل والذي أهدیه إلى من قال فیهما االله تعالى
" ..ربیاني صغیرامن الرحمة، وقل ربي ارحمهما كما 

إلیك یا .. إلى من یعجز عن وصفها اي لسان، أغلى الناس على قلبي 
رمیتة لیلىبن .. أمي الحبیبة 

یعقوب الحاسن.. أبي الغالي.. إلیك یا أغلى مخلوق في الوجود 

..إلى إخوتي سارة، شیماء، آدم

مروة.. إبنة عمي.. لي تو إلى من كانت بمثابة الأخ

..بسملةم و امر .. الصغار إلى البراعم 

بن سلیمان یوسف.. بي ر وإلى رفیق د

هاجر



لقد أشرفنا على نهایة هذا العمل وكله بفضل االله تعالى، فالحمد والشكر 
لك یا رب العالمین، الذي ألهمتنا الصبر والمثابرة وزودتنا بالقدرة على انجاز 

وأخفض لهم جناح الذل : "االله تعالىهذا العمل والذي أهدیه إلى من قال فیهما 
" ..من الرحمة، وقل ربي ارحمهما كما ربیاني صغیرا

إلیك یا .. إلى من یعجز عن وصفها اي لسان، أغلى الناس على قلبي 
بن وشن نوارة.. أمي الحبیبة 

عیساوي حموا.. أبي الغالي.. إلیك یا أغلى مخلوق في الوجود 

طفي، توهامي، ریمة، سمیرة، إلى من أحببتهم مهدي، إلیاس، ل
..رمیساء
أطال االله عمرها.. جدتي الحاجة خضراو إلى 

..آلاء الرحمان والطیب عبد السلام .. إلى البراعم الصغار 

شفشوف أبو بكر الصدیق.. وإلى سندي في المذكرة

حیاة



والشكر لقد أشرفنا على نهایة هذا العمل وكله بفضل االله تعالى، فالحمد 
لك یا رب العالمین، الذي ألهمتنا الصبر والمثابرة وزودتنا بالقدرة على انجاز 

وأخفض لهم جناح الذل : "هذا العمل والذي أهدیه إلى من قال فیهما االله تعالى
" ..من الرحمة، وقل ربي ارحمهما كما ربیاني صغیرا

یك یا إل.. إلى من یعجز عن وصفها اي لسان، أغلى الناس على قلبي 
بوبیةشرقراق.. أمي الحبیبة 

رمضان عریجة..أبي الغالي.. إلیك یا أغلى مخلوق في الوجود 

تنصیر وإیمان وتوأم روحي أحلامإلى إخوتي 

أطال االله أعمارهم.. أجدادي وجداتي و إلى 

..جمیع الاصدقاء والصدیقات إلى 

كل من ساهم معي في إتمام هذا العملوإلى 

إكرام



مقـدمــة



ةـــــمقدم

أ

:مقدمة

لتواصل الاجتماعي لا تضاهیها الانسانیة و في اةتؤدي اللغة دورا مهما في الحیا
الصدر و و صل الانساني كالرموز و الاشارات لك أیة وسیلة أخرى من وسائل التوافي ذ

.أي یستخدم اللغة،الانسان بأنه حیوان رمزيلك یعرف ذالخ ول... الرسوم 

أن الحیاة الانسانیة :و اللغة فقال احدهمالبشریة قد ربط علماء الاجتماع بین الحیاةو 
اللغة و العمل و لقد كرم االله البشر باللغة فقال عز وجل :مرتبطة بعاملین هما

نْسَانَ خَلَقَ (2)عَلَّمَ الْقُرْآنَ (1)الرَّحْمَنُ " .الرحمنسورة " )4(عَلَّمَهُ الْبَیَانَ ) 3(الإِْ

كل قوم عن هابفأنها أصوات یعبر حدها":بقولهبن الجني افاللغة كما یعرفها 
والكلام : عطاء مفهوم لها حیث قالإطرق ابن حیان میدان اللغة ویحاول ..". .مأغراضه

ضرب من التقطیع وألفت ضربا من التألیف، ووضعت للإفهام، وأما أصوات من قطعت
فهي من أهم ، سالمحفوظ والمكتوب فلن یدعى كلاما إلا مجازا وفي ذلك خلاف بین النا

الظواهر الاجتماعیة التي انتجها التطور البشري وهي مركب معقد وترتبط ارتباطا عضویا 
.بجمیع المعارف الإنسانیة

فاللغة هي أساس تطور المجتمعات ورقیها وعلیها تبنى العلوم، وهي أساس بزوغها 
، ونحن ....وجوهرها، فكل العلوم على اختلافها استقت مادتها من اللغة، فلكل علم لغة 

الآن بصدد دراسة الكیفیة التي تقدم بها مضامین اللغة العربیة، وهنا تستوقفنا جملة من 
ما هي آلیات : البحث عن غمارها نذكر منها على سبیل المثالالتساؤلات تستدعي منا 

تدریس النصوص الأدبیة؟ و ماهي الطرائق المتبعة والمتخذة في التدریس؟ وما هي 
.الإجراءات المتبعة في مقاربة مضامین النصوص الأدبیة؟

خلاله وأما عن المنهج المتبع في هذه الدراسة فهي المنهج الوصفي التحلیلي فقد قمنا من 
بوصف محتوى النصوص الأدبیة وكذا تحلیل نتائج الاستبیان وهذا المنهج في الاساس 



ةـــــمقدم

ب

یقوم على دراسة القاطرة التعلیمیة أو النفسیة كما هي قائمة في الحاضر قصد تشخیصها 
وكشف جوانبها وتحدید العلاقة بین عناصرها أو تبینها وبین ظواهر تعلیمیة أو نفسیة أو 

.إجتماعیة

الوسائل التي تمكن من دراسة النصوص ببعض اولنا الإلمام وضوعنا هذا حفي م
الأدبیة في الطور الثانوي واتخذنا من الإشكالیة الآتیة منطلق 

الطرائق والوسائل المعتمدة في استثمار مضامین النصوص ما هي أهم : ا هذانفي بحث
ي الطور الثانوي ومن ثانویة الأدبیة في الطور الثانوي؟ وقد أخذنا ذلك النصوص الأدبیة ف

وذلك من أجل معرفة محتویات النصوص الأدبیة في الطور ،نموذجا" الإخوة بولسنان"
حاولنا من خلال هذه الدراسة أن تجیب على مجموعة من الانشغالات منها مدى ،الثانوي

ه المحتویات المتعلم    وهل تلائم هذتأثیر محتوى هذه النصوص على تفكیر واستیعاب 
المیدانیة التي قمنا )المقاربة(الدراسة في الطور الثانوي ، حاولنا من خلال التلمیذمستوى 

حولالمناهج المقررة و كانت فیها مشاركة التلامیذرصد آراء " الاخوة بولسنان " بها بثانویة 
.جزاهم االله خیرا الأساتذةمن 

أولا لأنهاات ذوالفلسفة بالبادشعبة الآالموضوعفقد خصصنا ختیاراسباب و أماعن أ
ودراستها التعامل معهاوقبل كل شيء كانت شعبتي ، وأكید سنجد فیها أریاحیة في 

ا على ذتبعنا في بحثنا هقد اللغة العربیة فهي أم العلوم بلا منازع و ناوحبنایا میلثان، و 
:الخطة التالیة

، ثم شدیدجازیلغة العربیة ومصطلح التعلیمیة بإعطاء لمحة عن الإحاولنا فیها و مقدمة
، المبحث ول بعنوان آلیات تدریس النصوص الادبیة و طرائقها و فیه مبحثینالفصل الأ

مفاهیم ، المبحث الثاني حول مفهوم النص كما تطرقنا لمفهوم الأول بعنوان مصطلحات و 
لسانیات (الحدیثة اساتمفهومه في الدر ة في لسان العرب عند ابن منظور و النص لغ
خوة بولسنان الإ" ثانویة خترناالثاني فخصصناه للجانب التطبیقي فما الفصل ا، أ) النص 



ةـــــمقدم

ج

ه لكل من اجل القیام بدراسة تحلیلیة لمحتوى النصوص ثم قمنا بتحلیل للاستبیان الموج" 
عطاء حوصلة ونتیجة عنه ثم الخاتمة وقائمة المصادر ومن التلامیذ والأساتذة ثم إ

.المراجع المعتمدة في البحث

ضیق الوقت وقلة المراجع :كرة هيذعداد المعن الصعوبات التي واجهتنا اثناء إما أ
ما إما الأساتذة وإ وصعوبة جمع الاستبیان الموزع على الأساتذة والتلامیذ بسبب غیاب 

.بعض التلامیذ

ویسر أمرنا فالحمد الله وأخیرا ولیس آخراـ نمنح شكرا بحمد االله عز وجل الذي شرح صدرنا
كما یلیق بجلاله وبعظیم سلطانه فهو الذي منحنا الصبر والعزیمة على اتمام هذا العمل 

.المتواضع ونسأله أن یوفقنا في كل ما هو خیر

إنه لم دواعي العرفان بالجمیل أن نتقدم بالشكر الجزیل إلى التي تفضلت بالإشراف على 
وأیضا نتقدم بجزیل الشكر إلى بقیة " وهیبة جراح"الدكتورة مذكرتنا بتوجیهاتها وإرشاداتها،

.من ساعدنا من قریب أو من بعید ولو بكلمةأساتذة الجامعة وإلى كل



:لفصل الأولا

آلیات تدریس النصوص 
الأدبیة
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یةدبآلیات تدریس النصوص الأ: الفصل الأول
التعلیمیةاتخذتلقدبالتأكیدلا: الجواب؟التربیةمكانةتقتلالتعلیمیةجاءتهل

وصعوباتهوحوافزهالمتعلمكفایاتوباتجاهالتعلممحتویاتباتجاهعمودیامنحى
للاطارملاءمةالأكثرالمعارفعنالعموديالاتجاههذافيوبحثتواستراتیجیاته

فيالتربیةأماوتكییفهاوتحصیلهاالمعارفبناءفيفاعلیةالأكثرالطرائقوعنالمدرسي
علومبأنالتذكیرمنلابدو مطلقاتهااختلافعلىضرورةظلتفقطالأفقيامتدادها
فالدراساتالعامةالتربیةتشغلهاكانتالتيالمكانةشغلت) الجمعبصیغة(التربیة

التربیةتكنولوجیاوفيالتربیةنفسوعلمالتربیةالاجتماععلمفيومنتجةكثیرةوالأبحاث
...التربويالإحصاءوفي

مفاهیممصطلحات و : ولالمبحث الأ 

مفهوم علم التعلیم: المطلب الأول

المشتقة من الكلمة Didactiqueترجمة لكلمة و مصطلحهي" تعلیمیة "كلمة 
.التي تطلق على ضرب من الشعر المعروفDidaktikosالاغریقیة 

ظهر في منتصف " تعلیمیة "المراجع المختصة الى ان مصطلح و و تشیر بعض القوامیس
القرن السادس عشر لیشیر الى اسلوب شعري معروف كانت من خلاله تطرح النظریات

اللقط متداولا في قوامیس اللغة اللاتینیة  والفرنسیة لیسیر الى هذاظل و القوانین العلمیةو 
.)وسائل تعلیمیة طرق تعلیمیة ( كل ماله علاقة بالتعلیم 

یعني كل ما هو خاص بالتربیة وقد Didacticosمصطلح التعلیمیة في اللغة الاغریقیة 
احد كتبه ) 1670-1592(كومینروس هو أجان أموس و عنون احد المربین التشیكي

.التعلیمیة الكبیرة: بعنوان
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في la comber: یرىو ان التعلیمیة فن التعلم1960le robertو یشیر قاموس 
سلوب مرادف أنها أ) 1968Encyclopédie universelle( الموسوعة العالمیة 

.اتهذاد یقول ببساطة ان التعلیمیة هي التعلیم غوجیاللبیدا

علم العلاقة التربویة مما : أحد مؤسسي علم التربیة بفرنسا فقد اعتبرهاJ.Châteauأما
1.یؤكد انتماؤها إلى علوم التربیة

خیرة حیث بحوث كثیرة إلى غایة العشریة الأبموضوع التعلیمیة قائما فيالاهتماموظل 
البیداغوجیا و ) تتمحور حول المعارف(التعلیمیة للجدل القائم بین PH.Meirieuتعرض 

).تتمحور حول الطفل(

: ومن هنا فقد تعددت التعاریف لهذا المصطلح فقیل

الهادفة إلى مساعدة المتعلم على التعلیمیة هي مجموعة الجهود والنشاطات المنظمة و "
المكتسبات والمهارات والكفایات رده في العمل على تحصیل المعارف و تفعیل قدراته وموا

2".لبیة الوضعیة الحیاتیة المتنوعةوعلى استثمارها في ت

ا تستدعي تفعیل فإنهفلو قلنا أن التعلیمیة هي مجموعة من النشاطات والمجهودات 
.القدرات في العمل من أجل تحصیل امثل للمعارف

إذا ما التفتنا التفاتة سریعة إلى الظروف التي ظهر فیها مصطلح التعلیمیة "
(Didactique) اللساني والتعلیمي المعاصر نجد ذلك یعود إلى في الفكر
M.F.Makey الذي بعث من جدید المصطلح القدیمDidactique للحدیث عن المنوال

لماذا لا نتحدث نحن أیضا عن تعلیمیة اللغات : "التعلیمي وهنا یتساءل أحد الدارسین قائلا
Didactique des langues بدلا من اللسانیات التطبیقیةL’linguistique

.مطبوعات مدرسیة وملخصات 1

. 18، دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان، الطبعة الأولى،الصفحة2الدكتور أنطوان صیاح، تعیمیة اللغة العربیة ج2
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appliquée اللبس ویعطي لتعلیمیة اللغات كثیرا من الغموض و فهذا العمل سیزیل
1".المكانة التي تستحقها

ي الذي یستهدف تلقین دبالأ"فمصطلح التعلیمیة عند المهتمین بهذا الموضوع بطلق على 
2".أخلاقیةدینیة و ، سیاسیة، یةأدبواء أكانت أطروحة ما س

فكل ، لباحثین في هذا المجالمصطلح التعلیمیة عنایة كبیرة من طرف اهذا وقد لاقى 
1962قالب واحد فقد ذكر سمیث حسب وجهته ومفهومه وإن كان یصب في إلیهأشار 

أن التعلیمیة على أنها فرع من فروع التربیة موضوعها التخطیط للوضعیة البیداغوجیة 
.وكیفیة مراقبتها وتعدیلها عند الضرورة

فإن ، لعملیة البیداغوجیةكان سمیث عدها فرع من فروع التربیة وظیفتها مراقبة اإذا 
.عتبرها مجموعة طرق واسالیب وتقنیات التعلیممیلاري ا

دراسة ظیم تعلم الآخرین وأن الموضوع الأساسي للتعلیمیة هوأما بروسو فیرى بأنها تن
.على التلمیذالشروط الواجب توفرها في الوضعیات التعلیمیة المقترحة

ن التعلیمیة هي الدراسة التعلیمیة لتنظیم وضعیات لیقول أیعود بروسو 1988وفي سنة 
.نفسیة حركیةأو وجدانیة أو ف معرفیة عقلیة هذاالتعلیمیة لیحقق التلمیذ من خلالها أ

انه نحن في صدد بحثنا عن ایجاد مفهوم دقیق وشامل لهذا إلیهمما یجدر الإشارة 
صادفنا العدید من المفاهیم فصعب علینا إیجاد مفهوم Didactiqueتعلیمیة المصطلح ال

جامع وشامل ودقیق لهذا المصطلح وما زاد الطین بلة أننا وجدنا العدید من المصطلحات 
لى عامل الترجمة بالدرجة وذلك راجع عDidactiqueالمقابلة لهذا المصطلح الأجنبي 

أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة حقل تعلیمیة اللغات، بن عكنون، الجزائر، الطبعة الثانیة، الصفحة 1
130-131.

هـ، 1405یة المعاصرة، دار الكتاب اللبناني، بیروت ، لبنان، الطبعة الأولى، دبسعید علوش، معجم المصطلحات الأ2
.م1985
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أغنى اللغات تعد فاللغة العربیة . الأولى وظاهرة الترادف في اللغة العربیة بالدرجة الثانیة
. بالمفردات المترادفة

، التعلیمیة"فمصطلح التعلیمیة وجدناه یصادفه كمفهوم للعربیة عدة مصطلحات منها 
هذا وتتفاوت". الدیداكتیك، التدریسیة، التعلیمعلم ، علم التدریس، التعلیمات

ستعمال ففي الوقت الذي أختار بعض الباحثین ا، الاستعمالالمصطلحات من حیث 
علم  "نجد باحثین آخرین یستعملون ، تجنبا لأي لبس في مفهوم المصطلح" دیداكتیك"

...".، تعلیمات"وباحثین آخرین قلائل یستعملون مصطلح " علم التعلیم، التدریس

ه مقابل إختیار أكثر هو تعلیمة لذلك تم ستعمالغیر أن المصطلح الذي شاع في الا
»مصطلح  Didactique ».1

أغلبت والمفاهیم لمصطلح دیداكتیك أن لتعدد المصطلحاانه ونظر ل أیتضح من القو 
الباحثین فضلوا مصطلح التعلیمة على غرار باقي المصطلحات وذلك لتجنب اللبس 

ارغم من كونهالوالغموض الذي ساد حول هاته المصطلحات بسبب تعددها ودلالتها ب
وهذا ما أدى بالباحثین إلى تفضیل مصطلح ، تصب في قالب لغوي واحد إلا أنها تعددت

علم ، من مال إلى استعمال علم التدریسفمنهم ، على باقي المصطلحات الأخرى
.ختار الدیداكتیكومنهم من ا، فضل مصطلح التعلیمیةومنهم من، ...التعلیم

: ومن التعاریف السابقة یمكننا الخروج بالتعریف التالي للتعلیمیة

دم ویق، التعلیمیة علم من علوم التربیة له قواعد ونظریات یعني بالعملیة التعلیمیة التعلمیة
ساسا بالمواد الدراسیة من حیث یرتبط أ. معطیات الضروریة للتخطیطالمعلومات وكل ال

ف والقوانین العامة للتعلیم وكذا الوسائل ادهالمضمون والتخطیط لهذا وفق الحاجات والأ
.وطرق التبلیغ والتقویم

.9-8م، ص 2007ه، 1427، 1بشیر إیدیر، تعلیمة النصوص بین النظریة والتطبیق، الأردن، ط 1
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التعریف بالطور الثانوي: المطلب الثاني

التعلیم الثانوي هو حلقة وصل تربط بین التعلیم الاساسي والتعلیم العالي تدوم ثلاثة 
في میدان التعلیم نخراطالاأو الاندماجالطالب أو سنوات ثم یتوج بشهادة تخول للمتعلم 

.العالي

وتتكفل به المؤسسة العمومیة المتكونة من العدید من الهیاكل البیداغوجیة المعروفة 
.بالثانویة

:هذا الأخیرة التي یعرفها أحمد شبشوب بقوله

في المجتمع والحیاة المهنیة للاندماجتعتبر الثانویة مرحلة ووسیلة تستعمل لتهیئة الأفراد "
1."عند بلوغهم سن الرشد

الثانویة ویة التي تناولها أحمد شبشوب فیعتبرسعد وطفة من نفس الزاكما یتناولها علي أ
:على أنها

ضروریة تهدف لضمان عملیة التواصل بین العائلة والدولة اجتماعیةهي مؤسسةالثانویة "
2".من أجل إعداد أجیال

مؤسسة هي وسیلة قان في نقطة وهي كون أن الثانویة كوالملاحظ أن كلا المفهومین یتف
ومن جهة أخرى ، الدولةسیلة للتواصل بین أفراد المجتمع و ضروریة للأفراد فهي من جهة و 

.على الانخراط في الحیاة المهنیة للأفراد عند بلوغ سن الرشدتساعد 

حلقة فعالة في الوسط اوالأهم من كل هذا وذاك یمكن القول أن حقیقة التعلیم الثانوي فیه
.التعلیمي وأن لها دور هام في تحقیق التدرج في النمو العقلي

.256، ص 1991ط تونس .شبشوب أحمد، علوم التربیة، دار التونسیة للنشر، د 1

.96-95، ص 1993علي اسعد وطفة، علم الإجتماع التربوي، منشورات جامعیة بدون طبعة، دمشق،  2
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والمحتوىمفهوم النص: لثالمطلب الثا

:مفهوم النص-1

: لغة

والنص في اللغة ما كان له ظهور وحركة وارتفاع فنص ، النصوص جمع نص
: ویقال نصبو فلانا سیدا، غلت، ونصت القدم، صوت على النار، الشواء نصیصا

، أسنده إلى المحدث عنهنص الحدیث رفعه و : ویقال، نصبوه والشيء رفعه وأظهره
والمنصوص علیه المبین ، زدحمواا، لى المنصة وتناص القومقعده عأ: سالعرو أو وفلانا 
1.المعین

: اصطلاحا

زداد وضوحا عن المعنى الظاهر بمعنى في إما : یعرف الجرجاني النص بقوله
معنى واحد وأنه ما لا یحتمل إلا(...) نفس المتكلم وهو سوق الكلام لأجل ذلك المعنى 

2.یلوقیل مالا یحتمل التأو 

: وقد ذكر أحدهم أن النص هو

الاصطلاحالمؤلف وللفظ في أو حث الباأو صیغة الكلام الأصلیة التي كتبها المبدع 
معنى الظهور والحركة الاشتراكإذ یلحظ فیهمنا من ، علاقة وثقى بأصل اللفظ في اللغة

وفي والتأثیروالنقد إلا إذا بلغ مستوى القوة دبفي الأافلا یسمى النص نص، والارتفاع
ي هي السلطة دبشدته والشدة في النص الأ: اللغة بلغ الشيء نصه وبلغنا من الأمر نصه

.275، ص 1ن دار الكتاب العلمیة، بیروت، لبنان، ط1، أساس البلاغة، جأبي قاسم الزمحشري 1

.310ط، ص .الشریف الجرجني، معجم التعریفات، د 2
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الجاذبة المؤثرة المتمثلة في المعنى المبتكر واللفظ البسیط المختار والأسلوب الأنیق 
1.الشعر والنثرالمبدعون في صناعة إلیهلذي یلجأ المنتخب الخیال الواسع البارع وا

مؤلف بصفة خاصة الأو نص هو الإنتاج الكلامي الذي یبدعه المبدع فإن الومن ثم
على القارئ وبلغ درجة علیا اسمى النص نصا إلا إذا كان له تأثیر بحیث لا یمكن أن ی

.الأنیق والخیال البارعوالامتیازبالأسلوبمن القوة والوضوح والجزالة 

. المعنى المقصود والمرادصل إلىوالوضوح لیبحیث یجب أن یكون النص یتمیز بالدقة 
عها وذلك باختلاف موضوعات الدراسة حیث نجد اضیت مجالات النصوص ومو دوقد تعد

:أن هناك

:نصوص علمیة-

وهي نصوص تنطلق من الواقع وتعتمد على الوصف الدقیق وتوظیف للمصطلحات 
.دلالة محددة) العلمیة(العلمیة بحیث تحمل هذه النصوص 

: )برهانیة(حجاجیهنصوص -

النصوص بالدرجة الأولى هو الوصول بالقارئ إلى بحیث أن الهدف الرئیسي من هذه
.درجة من الإقناع ویتمیز بتقدیم للأدلة والحجج والبراهین وتوظیف ألفاظ خاصة بالحجاج

:یةأدبنصوص-

عبد االله الكیش، عبد الحمید الهرامة، محمد مسعود جبران، اللغة العربیة ، قواعد، تدریبات، نصوص، دار الكتاب، 1
.163ص2004، 1بیروت، لبنان، ط
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یة المتعارف علیها من شعر وروایة وقصة وسرد وأوصاف وتتمیز دبوتشمل الأنواع الأ
الخلاقة المبدعة التي تهاجر وترحل عبر الدلالات المختلفة ولذلك تتعدد قراءتها بلغتها 

1.وتتسع لوجوه التأویل

یة كما أشرنا تختلف عن النصوص العلمیة في نقطة مهمة هي كون أن دبفالنصوص الأ
فلا مجال ، یة تكثر فیها وجوه التأویل على عكس النصوص العلمیةدبالنصوص الأ
.للتأویل فیها

:یةدبالنصوص الأ

، توفر لها حظ من الجمال الفنيي یدبیة قطع تختار من التراث الأدبالنصوص الأ
تزید في طولها على و فكار مترابطةعدة أأو ، رض على التلامیذ فكرة متكاملةتعو 

ببعض كتفاءي مع الادبا لتدریب التلامیذ على التذوق الأاساستخاذهاكن ایمو المحفوظات
یة التي تدخل في بناء تاریخ دبیمكن اتخاذها مصدرا لبعض الأحكام الأو ،الصور السهلة

2.دابالآمندبلأأو لفن من الفنون أو من العصور تنسق حقائقه لعصر و دبلأا

: یةدبتدریس النصوص الأ

فهداأالعربي لتحقیق دبنثرا تؤخذ من ذخائر الأأو یة موجزة شعرا أدبنقصد بها قطعا 
: معینة

: تدریسهاف هذاأ-أ
.بلاغة القرآن الكریمو فصاحةاستجلاء-
.دبالأو ثر الحدیث في اللغةأو)ص(فصاحة الرسول استجلاء-

.114ر، المرجع السابق، ص بشیر أبری 1

، 2012–1الوافي في طرق تدریس اللغة العربیة ، الأستاذ الدكتور محمد محمود موسى ن دار ابن الجوزي ، ط2
523ص
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.یقاظ العواطف النبیلةإ و أثارة الوجدان-
بها صاحب النص من خلال جارب والخبرات التي مر تزویدهم بطائفة من الت-

.نصه
.التعبیریةو الفكریةو زیادة ثروة الطلبة اللغویة-
.وازنةمالوالتذوق والحكم و تنمیة قدراتهم على الفهم -
تسلسلهایة وادراك اهمیة وضوح الفكرة و دبیبهم على فهم الاسالیب الأتدر -

.حسن التعبیر عنهاو 
.ي في الطلبةدبتربیة الذوق الأ-
.یة شخصیتهم على المعاني السامیةتربو تهذیب میولهم-
.ارهمتوسیع خیال الطلبة وإطلاق العنان لأفك-
.تمثیل المعنىو لقاءجودة الإو لى حسن الأداءتدریبهم ع-
التعرف على یة الأخرى و دبومطالعة الفنون الأ، نمیة میولهم الى قراءة النصوصت-

.یة الحدیثةدبالمدارس الأ

مادة دببراهیم ثلاثة شروط كي تكون مادة الأإحدد عبد العلیم وفي هذا الإطار 
: تعلیمیة تحدث السلوك المرغوب في نفوس الطلاب

أي یزوده بزاد من الثقافة ویمده بألوان ، أن یثیر النص في النفس قوة إدراكیة-1
.مختلفة من الخبرات

.فیتذوق نواحي الجمال فیهقوة وجدانیة فسن یثیر النص في النأ-2
.معینلى سلوك إعلمیة تدفع الفرد ن یثیر النص في النفس قوة أ-3

: فالأهداذكر ما یجدر مراعاته لتحقیق هذه ن نإضافة إلى هذا لا بد أ
.نتباههمیة التي تثیر اهتمام الطلبة وادبالنصوص الأإختیارحسن -1
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العواطف فیهم حسن الخلق و ما یبعثأن تتصل بما یدور حولهم من أحداث و -2
.والأخلاق النبیلة

.مداركهمالعصر الحدیث لتناسب میولهم و أدبكثر النصوص من أن تختار أ-3
.یتكرر النص في الصفوف المختلفةن لاأ-4
.الوسائل التعلیمیة المناسبةإختیارأفضل الطرق لتدریس هذه المادة و إختیار-5
.الناجحة والجیدةیمیأسالیب التقإختیار-6
.الصور الخیالیةو القصرو الطولن تكون القطع مناسبة من حیث أ-7
: اطریقة تدریسه-ب

.التعریف بصاحب النص ومناسبة النص) المقدمة(: التمهید-
.من كتابأو لوحة كرتونیة أو عرض النص على السبورة -
.مناقشة عامة، القراءة الصامتة-
.من المدرس ثم قراءة الطلاب، القراءة الجهریة-
بعد شرح الوحدة ، تقسیم النص الى وحدات متصلة  المعنى، أسئلة: الشرح-

، ، ، النحو التذوق وضوح المعنى، التراكیب، الأسالیب، المفردات، قراءتها
... الأفكار

.الربط بین الوحدة والنظرة العامة-
.والإستعاراتي والبلاغي وبیان جمال التشبیهات دبالنقد والتذوق الأ-
.قراءات أخرى للنص-
.بعض الأسئلة العامة والفنیة للمناقشة-
معاینةظرة النقدیة تتناول أفكار النص و النو ، لاستنباطالتحلیل والنقد وا-
.یة العامةدبواسلوبه والاحكام الأعاطفته و 
.شتقاقلمرادفات والأضداد والتعریف والتفصیل والتشبیه وبیان الاذكر ا-
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بداع قطعة من إحجاجیا هو أو یا أو أدبكان علمیا فالنص على اختلاف أنواعه سواء 
قناع لدرجة من الإأو بالمتعلم لمرحلة الوصولفیه الإتیان بشيء جدید و مؤلفه یحاول 

شترط في صاحبه أن یكون له القدرة على الإقناعبحیث یستیعابوالوعي والا) حجاجي(
.الإیصال والتأثیرو 

سلوبه فالنص هو مرآة عاكسة لألأفكار مؤلفة ونتاج لمخزونه وفكره و فالنص هو حوصلة 
طریقة تعامل مؤلفه مع فكیره بحیث تلمح فیه وجهة نظره و طریقة تیعكس أسلوب صاحبه و 

نص ما لمؤلف ما فانك حین تقرأه تك لسانه بمجرد قراءلالمواقف فقلم المؤلف هو بمثابة 
موجزة عن طریقة تفكیر صاحبه لو تجول في فكر صاحبه فتكون لمحة وصورة و كأنكو 

.ربما حتى شخصیتهورأیه وفكره وأسلوبه و 
: التعلیميالمحتوى

لغوي نها تظهر في سیاق المحتوى الكما أ، أي المادة اللغویة المطلوب تدریسها للمتعلم
وفي العصور ، المحدد مسبقا في المقررات والبرامج التعلیمیة عبر الأطوار المختلفة

ا من شأنه انتقاء مادته بكل مامهم في بناء المحتوى التعلیمي و ولى كان اهتمالعربیة الأ
ن الحدیث النبوي الشریف الصدارة بیو علیه یحتل النص القرآنيخدمة الدین الاسلامي و 

1.خرىالنصوص الأ

ظهر ضرورة هذا تالمادة اللغویة الواجب تلقینها و علیه كان المحتوى التعلیمي هو و 
على هذاجده یعمل جاخلدون حیث أبنالواضح من قبل اهتمامالعنصر من خلال الا

مدى دة تراعى فیها قوة عقل المتعلم و ترتیبها وفقا لمبادئ محدالتعلیم و تنظیم محتویات 
: استعداده لتقبل ما یرد علیه

.(...)من تنظیم لمسائل المادة الدراسیة تنظیما منطقیا یندرج من البسیط الى المعقد 

109،ص2،2014،العدد 7مناع أمینة ،مجلة الوحدات للبحوث و الدراسات ،المجلد 1
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1.في الجزیئاتغراقوتحبیذ الإ، وتحبیذ الاختصار في المحتوى

هذا الأخیر قد وضع مجموعة من یدرك أن )  رأي ابن خلدون (لرأي المتأمل لهذا ا
في المحتوى التعلیمي من تنظیم وترتیب وقوة عقل المتعلم ن تتوفریجب أالشروط التي 

.قابلیته للتعلیمو استعدادیتهو 
ضرورة الخوض في غماره و ، ونظرا لأهمیة هذا المصطلح وأدراك المهتمین بهذا المجال

.من بینهم الجاحظصطلح مجموعة من الباحثین و المفقد ناقش هذا
: بي سفیان الذي أوصى معلم أولاده قائلا لهر الجاحظ قصة عتبة بن أوفي هذا الصدد دك

ومن الشعر أعفه ولا تنقلهم من علم ، الحدیث أشرفهروهم منوأ... .علمهم كتاب االله" 
ثم أن هذا النص " لفهم مشغلة في ان ازدحام الكلام في السمع إف، خر حتى یحكموهإلى أ

لى مستوى الجودة في صیاغة محتوى یتمیز للوصول إشارة التربویة المهمةفیه من الإ
2.الجودةوالدقة و حكام بالإ

التي حددها ضافة الى المبادئ وإ فإنهضم تناوله لمصطلح المحتوى أي أن الجاحظ في خ
ضاف الجاحظ في الجزیئات فقد أغراقابن خلدون من تنظیم وتحبیذ للاختصار والإ

.الجودةالمحتوى وهما الدقة و معیارین یجب أن یتوفران في 
أن المحتوى هيك الحد بل تفطن الى مسألة مهمة و ن الجاحظ لم یقف عند ذلكما أ

خر نبه علیه في آبماذلك، الحجم وطبیعة المادة، من زاویتینإلیهننظر التعلیمي 
نتقاءإشارة منه الى ضرورة ا" في الفهم لكلام في السمع مشغلة زدحام اإ"كلامه حیث قال 

3.لا بما یحتاجه في تلك الفترة التعلیمیةعلیه إكتراثالاعدم و الأهم للمتعلم

فتیحة حداد ، ابن خلدون و آراؤه اللغویة و التعلیمیة ، منشورات مخبر الممارسات اللغویة في الجزائر ،جامعة مولود 1
190ط ، ص.، د2004معمري ، تیزي وزو ، 

109مناع أمنة،المرجع السابق ص 2
109المرجع نفسه ص 3
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تعلیمي معیاران للحكم علیه وهما في هذه النقطة بالذات نجد أنه اعتبر أن للمحتوى ال
بصریح العبارة الى ضرورة كما أنه دعا و ادة المنتقاة منهاطبیعة مادته أي ان المحجمه و 

.تفادي الاطنابلمحتوى و الایجاز في ا
كان و ، ن قد اشترط في المحتوى الترتیب والتنظیم والاختصارا كان ابن خلدو و إذ

ما فإنهختصار قد أضاف الى ذلك معیار الجودة والدقة والحجم وطبیعة المادة والاالجاحظ
، مهي مراعات الطبیعة المتعلوضرورة جدا و جزءا مهما ومبادئ أساسیةأعقلا 

أي ضرورة توافق المحتوى مع ، البیداغوجیةالأهدافمراعات ، وقدراتهم، استعدادهم
نبالواقع والمجتمع بحیث یجب أارتباطهوضرورة ، مسطرة لكل مرحلة تعلیمیةالأهداف

. تقالیدهیكون موافق لاحتیاجات المتعلم وطبائعه وعاداته و 

المنهاج التعلیمي: المطلب الرابع
المنهج قد ورد دكره ن ومع أ، ث نسبیا من میادین الدراسةعلم المنهاج میدان حدی

كومینوس في القرن في القرن الرابع قبل المیلاد و كتابات بعض الفلاسفة أمثال أفلاطون
الدراسة إلا أن ، في القرن التاسع عشر وغیرهم " froebel"فروبا السابع عشر و 

لا في القرن العشرین حیث ظهر أول كتاب في منهاج لم تبدأ إالنظامیة في الالمختصرة و 
ظهر و " Cumiculumالمنهج "بعنوان 1918هاج من تألیف فرانكلین بویت عام نالم

هر ثم ظ" Cumiculum Constructionبناء المنهج " بعنوان1923كتاب شارتر عام 
how to make aكیف تصنع منهجا "بعنوان 1924الكتاب الثاني لبویت عام 

cuniculum" م أصدرت الرابطة القومیة لدراسة التربیة مرجعا بعنوان 1926في عام و
تقنیاتها في جزأین ثم كان الدعم الكبیر للمنهاج كمیدان للدراسة و أساسیات بناء المنهج "

المعلمین بجامعة كولومبیا عدادربیة باستثناء أول قسم للمنهاج والتدریس في معهد إفي الت
1.التاریخ علامة بارزة في المیدانهذاأعتبر م و 1937نیویورك سنة ب

61،ص 2009التربیة و العامة سند التكوین المتخصص ،عبد االله قلي ط  1
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:مفهوم المنهاج
قبل الحدیث عن المنهاج یجدر بنا الحدیث أولا عن مفهومه من حیث الدلالة 

:لهالاصطلاحیةاللغویة والدلالة 
: لغة

لكل : "موضع ومن قوله تعالىوردت كلمة المنهاج في القرآن الكریم في أكثر من-1
.48المائدة " جعلنا شرعه ومنهاجا

حتى ترككم على ) ص(لم رسول االله : "وفي حدیث ابن عباس رضي االله عنه-2
".طریق ناهجة

".الطریق الواضح: "ویعني المنهاج الوارد في الآیة الكریمة

البین : جحتى ترككم على طریقة بنیة واضحة وبذلك یكون معنى النه: وفي الحدیث
واستبان وصار طریقا واضحا حوض: وانهج الطریق. أي بین واضح: وطریق نهج. واضح

1."ابین

).ابن منظور(الطریق المستقیم ، كما یعني النهج

ولا تبتعد هذه المعاني " لى ما نهجته لكعأعمل : "یقال، وضحتهأبنته وأ: ونهجت الطریق
والتي تعني في Cunicalumاللغویة لكلمة منهاج في اللغة العربیة عن الكلمة اللاتینیة 

."مضمار سباق الخیل"جذورها اللاتینیة 

:اصطلاحا
طبیعته ترمي إلى تنمیة الإنسان وتحقیق كمال ، إن التربیة عملیة هادفة ومقصودة

بناء المناهج وتطویرها على أساس المقاربة الجدیدة، الأستاذ محمد بن یحي زكریا، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي 1
.126،  ص 2008التربیة وتحسین مستواهم، ط
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جتماعیةوتعتبر المدرسة مؤسسة ا، المحقق للسعادة في الدنیا والآخرةأجل التكیف من 
.ومن أجل ضمان نموه واستمراره، فههداأأوجدها المجتمع من أجل تحقیق 

ویكون المنهاج هو الاعتباروهذا فهداالأاج هو الترجمة العملیة لتحقیق هذهویكون المنه
.الولید الشرعي للمجتمع

فما معنى كلمة منهاج؟

وكذا الأنشطة ، المسمى أحیانا بالمحتوى" كم المعرفة: "المنهاج لتعنيتتسع كلمة
وقبل ذلك كله تعني ، كما تعني التقویم، التعلیمیة التي ستوصل هذا المحتوى إلى المتعلم

بالإضافة إلى المتعلم والمعلم والظروف المحیطة ، المستوحاة من بنائه واعدادهفهداالأ
.بهما

1: ج تعاریف عدیدة نحاول أن نذكر منهاوللمنها

:حسب تعریف جولاندشیر-

أو رات التربویة والمعرفیة التي تتبعها المدرسة للتلامیذ داخل حدودها بالمنهاج هو الخ"
فهداوالأخارجها بغیة مساعدتهم على نمو شخصیتهم في جوانبها المتعددة نمو ینسجم 

". المسطرة

:L’Dhaimantوحسب تعریف -

هو كل ما تقدم المدرسة لتلامذتها لتحقیق نموهم الشامل نموا روحیا وعقلیا : المنهاج"
".وجسمیا ونفسیا واجتماعیا في تكامل واتزان

.132النظام التربوي والمناهج التعلیمیة، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، ص 1
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المنهاج وثیقة بیداغوجیة رسمیة تصدر عن وزارة التربیة الوطنیة لتحدید الإطار "
".الإجباري لتعلیم مادة دراسیة ما

:الاستنتاج

الموجودة إلا أننا نستنتج أن المنهاج یتمثل في الاختلافاتیف ورغم من هذه التعار 
لى النمو الشامل المتكامل علتي تهیأ للمتعلم والتي تستهدف مساعدتهم امجموع الخبرات

هم أن المنهاج هو أعتبارالتكیف مع ذاته ومع الآخرین على الكي یكون أكثر قدرة غلى 
وفق الصورة النموذجیة التي یرغب أن یكون علیها أداة یضعها المجتمع لتربیة الأجیال 

.یل الناشئجال

والمنهاج أنواع فقد وجدت تقسیمات مختلفة للمناهج تختلف باختلاف الأساس الذي یتم 
محتویاتها وأشكال تنظیم هذا المحتوى إلا أن التقسیم الأكثر إختیارعلیه في الاعتماد

: أشكال رئیسیة3شیوعا یصنفها في 

منهج م المناهج التي تدور حول المادة الدراسیة ومن أمثلة هذا النوع ضوی: 1الشكل 
...منهج المواد المترابطة ومنهج المجلات الواسعةالمواد الدراسیة المنفصلة و 

هذه م المناهج التي تدور حول حاجات التلامیذ ومشكلاتهم ومن أمثلة ویظ: 2الشكل 
.المناهج المنهج المحوري

المناهج التي تدور حول میول التلامیذ ونشاطهم ومن أمثلتها منهج مویظ: 3الشكل 
1.النشاط

.77، ص 2009فضیلة خناش، التربیة العامة، الحراش، الجزائر، /االله القليعبد  1
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مفهوم المنهج الوصفي:

ینصب على دراسة ظاهرة من الظواهر ستقصاءكل ا: یعرف المنهج الوصفي بأنه
النفسیة كما هي قائمة في الحاضر قصد تشخیصها وكشف جوانبها وتحدید أو التعلیمیة 

1.اجتماعیةأو نفسیة أو بینها وبین ظواهر تعلمیة أو العلاقة بین عناصرها 

:ها في التعلیم الثانوي العامآدابمنهاج اللغة العربیة و 

عة من هذا المنهاج هو الأكثر بروزا في التعلیم الثانوي لأنه موجه إلى فئة واس
ها في هذه آدابتلامیذ المرحلة الثانویة ویعد النموذج الذي یظهر مكانه اللغة العربیة و 

2.المرحلة

فهذا المنهاج یطبق على التلامیذ في مرحلة التعلیم الثانوي وهو یهدف بالضرورة إلى 
.الوصول إلى طریقة ناجحة في التعلیم خصوصا تدریس مادة اللغة العربیة

:الاساسیة لمنهاج التعلیم الثانوي العامالمكونات 

:وهي أنواع: فهداالأ- 1

.المنتظر تحقیقها من تدریس المادة في المرحلة الثانویةفهداالأ: العامةفهداالأ-أ
قواعد ، نصوص(التي تتعلق بفروع المادة فهداالأوهي : الخاصةفهداالأ- ب

:وتضاف إلى..) .، مطالعة موجهة، بلاغة، اللغة

شارع زیغود 3تركي رابح، منهاج البحث في علوم التربیة وعلم النفس، جامعة الجزائر، المؤسسة الوطنیة للكتاب، 1
.129یوسف، ص

مطبوعات من إعداد هیئة التأطیر بالمعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، تعلیمیة مادة الدب 2
.31- 29- 26العربي للتعلیم الثانوي، شارع أولاد سیدي الشیخ، الحراش، الجزائر، ص 
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المنهجیة فهداوالأ، ي للمتعلمدبالمتصلة بالتكوین اللغوي والأ: معرفیةفهداأ
التعلیمیة والمتصلة فهداالأالمتصلة باكتساب المتعلم القدرة على العمل والتعلم أخیرا 

.بممارسة المتعلم اللغة شفهیا وكتابیا والتكوین الذاتي عن طریق المطالعة

نجاز درس معین ویحددها المعلم مراعي فیها التي تتصل بإ: الإجرائیةفهداالأ-ج
العامة والخاصة كما تخضع لمواصفات من بینها فهداالأحاجات المتعلمین من جهة 
لإنجاز المطلوب من اا درجة الإتقان وتحدید السلوك أو ضبط المعاییر التي تقاس به

.غیرهاالمتعلم بدقة و 

:  المضامین- 2

وحدة تعلیمیة في 12تعلیمیة عددها وضع منهاج المضامین في شكل وحدات
وهذا التوزیع كان بغرض إیجاد انسجام وتكامل بین محتویات ، جمیع السنوات والشعب

وللأستاذ من ، النشطة التعلیمیة للمادة وذلك من أجل النمو المتوازن للمتعلم من جهة
، نوفق حاجات المتعلمیرغم التفاوت جهة اعطاءه مجال معتبر في تكییف عمله 

خصوصا أن مضامین الأنشطة بین الشعب متطابقة في الحجم الساعي بین الشعب 
دابففي شعبة الآ، ثانويلمفدي زكریا في السنة الثالثة " مطلع الفجر"ومثال ذلك نص 

ساعات بینما شعبة اللغات الأجنبیة وبقیة الشعب الأخرى فیقدم في یقدم في أربع
1.ساعتین

:الطرائق والوسائل- 3

فإن الطرائق مهما كان تنوعها لا بد فهداالأساس لما كان المنهاج قائما على أ
العامة للمادة فهداالأالنشاط ومع فهداأالتي تتناسب مع فهداالأأن تتوخى تحقیق 

:وتتجلى المهام المنوطة بالأستاذ عند إعداد درسه في مراعاة ما یلي

.نفس المرجع السابق ذكره 1
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ف اجرائیةهذاف الدرس في شكل أهذارسم أ.
فههذاتنسیق مضمون الدرس لیكون متناسقا مع ا.
عتماد الطریقة المناسبة للنشاط المستهدفا.
دراج الوسائل الموظفة في الدرس ووسائل تقویم التلامیذ أثناء الدرس وبعدهإ.
شراك التلامیذ في اعداد الدرس بإرشادهم إلى الموضوع وتحدید ما هو مطلوب إ

.منهم
 سیر "للنشاط مسترشدا بما اقترحه المنهاج تحت عنوان اعتماد الطرائق الملائمة

".الأنشطة

:التقویم- 4

عملیة بیداغوجیة تمكن من قیاس الفعالیة الحقیقیة لعمل : "منهاج التقویم بأنهعرف 
وهذا ، "من الأعمال وفق المعاییر التي تحتمل أن تكون أكثر موضوعیة من سواها
أو القوة التعریف یبین أن التقویم أداة أساسیة في العمل التربوي لأنه یكشف مواطن 

الملائم للتعامل معهم سلوبالأإختیارلمین ویمكن الأستاذ من الضعف في تحصیل المتع
:فإن المنهاج أكثر أكد على اعتماد ثلاثة أنواع هي، لتقویم أنواع كثیرةوإذا كان ل

:يالتقویم التشخیص-أ

وهو الذي یستخدم في بدایة العملیة التعلیمیة لمعرفة المستوى الأولي للمتعلمین ومدى 
.تمكنهم من التحكم في مكتسباتهم السابقة

:التقویم التكویني- ب

وهو الذي یصاحب العملیة التعلیمیة ویتخذ أشكالا متنوعة بعضها یتصل بالأسئلة 
.بالتمارین التي تعقب الدرسوبعضها الآخر یتصل ، الشفویة المرافقة للدرس
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:التقویم التحصیلي-ج

سنوي بقصد إصدار حكم یتعلق بوضعیة أو وهو الذي ینجز بعد انتهاء مقرر فصلي 
.المتعلمین

مفهوم النص وطرائق تدریسه: المبحث الثاني

مفهوم النص عند ابن منظور: المطلب الأول

:النص
: فقد نص وقال عمر بن دینارما أظهر كل : رفعك للشيء، الحدیث ینصه نص

ما رأیت رجلا أنص للحدیث من الزهري اي أرفع له وأسند یقال نص الحدیث إلى فلان 
1.رفقته: أي رفعه وكذلك نصصت إلیه ونصت الصبیة جیدهما

: مفهوم النص في اللسانیات الحدیثة: المطلب الثاني

، لقداحتلتعریفالنصحیزاكبیراعندالمهتمینبلسانیاتالنص
إلاأنالبحثعنمفهومموحدجامع، علىهذافإنمفهومالنصضرورةملحةنحاولتفصیلهاو 

فقدذكر، یعدضربامنالمستحیلوفیوسطهذاالزخممنالتعریفاتالاصطلاحیة
أنهلاتوجد، أحدالباحثینبعدأنأوردحوالیأربعةعشرمفهومالمصطلحالنص

.الحالبالنسبةلعلملغةالنصو صعوباتتواجهعلمامنالعلوممثلماه
نصا شریطة " حسن"و" هالیدي"كما یذهب إلى ذلك ، من الجملكل متتالیة مبدئیا تشكل 

تم على الأصح بین عناصر هذه الجمل علاقات تأو أن تكون بین هذه الجمل علاقات 
یسمي الباحثان ، جملة لاحقةأو د في جملة سابقة ار هذه العلاقات بین عنصر وآخر وأ

غیر أن التمثیل (....) یلحقه علاقة بعدیة تعلق عنصر بما سبقه علاقة قبلیة وتعلقه بما

.177دار التوفیقیة للتراث القاهرة، ص 1
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العكس لا یعني أن النص أو بالعلاقة بین عناصر جمل سابقة وبین عناصر جمل لاحقة 
، شعراأو نثرا ، مكتوباأو وذلك أن النص یمكن أن یكون منطوقا ، مجموعة من الجمل

1".مونولوجأو حوارا 

هو كل متتالیة من الجمل بینها علاقات تتم هذه " حسن"و" هالیداي"ي أن النص حسب أ
وإن النص . ین عنصربأو وارد في الجملة سابقة ولاحقة العلاقات بین عنصر وآخر 

فكل ما یربط بین مجموعة من ... .، حوارا، شعرا، مكتوباأو ما منطوقا یمكن أن یكون إ
. ة هوالنصفي علاقات سابقة ولاحقالجمل 

إلى ذلك ةفاضالوسیلة التي یتحقق بها النص إفالنص إذن وحدة دلالیة ولیست الجمل إلا
عما هأن كل نص یتوفر على خاصیة كونه نص یمكن أن یطلق علیه النصیة وهذا مایمیز 

ى مجموعة من الوسائل اللغویة لیس نص فلكي یكون لأي نص نصیة ینبغي أن یعتمد عل
تخلق النصیة بحیث تساهم في وحدته الشاملة والنص حسب براون ویول هو التي

2.التسجیل الكلامي للحدث التواصلي

ومن هنا فقد شكل مفهومه قطب رحى الدراسات المعاصرة بدلیل اختصاصي الدراسات 
و كلها تلتقي ، نحو النص، لسندات النص، المتعلقة بالنص بأسماء عدیدة منها علم النص

.رة مجاورة الجملة في التحلیل الى فضاء أوسع اصطلح علیه بالفضاء النصيالى ضرو 

مجموعة منتهیة من العبارات المكتوبة تكون الخطاب اللاحق النوعي ذلكالنص بو 
للتحلیل باعتبارها بنیة ي یجعلها تخضع الأمر الذ، رار الموقف انتاجیاتهاالمطابق باستمو 

، 1لسانیات النص، مدخل إلى انسجام الخطاب، المركز الثقافي العربي، بیروت، شارع جان دارك، طمحمد خطابي،1
.13ص 

220،ص1997\141،براون ویول، تحلیل الخطاب ، ترجمة محمد لطفي زلیطي ، جامعة ملكة سعود 2
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وهذا ما جعل ....) .تداولیة، دلالیة، تركیبیة، صوتیة(مستویات ا عبر عدة إلیهكلیة ینظر 
1.فون صیغة المتعلق على نفسهالبعض یضی

یةدبطرائق تدریس النصوص الأ: المطلب الثالث

ولا من یدان تدریس اللغة العربیة لا بد أالمتبعة في مرائقهم الطقبل الإشارة الى أ
، دبالأ: هي كالتاليمصطلحات المكونة له و تحلیل للعنوان وإعطاء لمحة ومفهوم بسیط 

.طریقة التدریس، النص

: دبالأ

لى ا لأنه یؤدب الناس إأدببه الأدیب سمي أدبجاء في لسان العرب أن الذي یت
.ینهاهم عن المقابحو المحامد

" فهو أدیب أدبأدبالرجل بأدب" :قال أبو زید
.لى الولائمبمعنى الدعوة إدبمشتقة من الأدبحسن التناول یقال ان الأالفرق و : دبالأو 
هذه الكلمة لم نبمعنى العادة ویرى أدبنها مشتقة من الأأ" كارل نیلیو"یرى المشرق و 

2.من الجمعشتقتاتشتق من المفرد وإنما 

عطاء العرب لابن منظور أما لو حاولت إلغة كما جاء في لساندبهذا عن مفهوم الأو 
ه التعبیر المنفعل عن بأندبیعرف الكلاسیكیون الأ: نجدأدبمفهوم اصطلاحي لكلمة 

لرومانسیون بأنه صیاغة الأفكار والأحاسیس الحضاریة یعرفه ااالله بینهما الطبیعة والحیاة و 
فقطعت الصلة الحجریةو ثم جاءت المذاهب الفكریة كالسریالیة.سلوب جمیلالجدیدة في أ

232،ص164،الكویت،العدددابصلاح فضل ،بلاغة الخطاب و علم النص ،المجلس الوطني للثقافة و الفنون و الآ1
316ط ، ص .،د7نادر مصاروة ،  طرائق تدریس اللغة العربیة في ضوء التربة الحدیثة ، العدد  2
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حساسه واقع إالفردي منأو تعبیر الوجداني والمجتمع  وعرفته بأنه حق الدببین الأ
1.نتیجة انفعاله الخاصأو بالجمال المطلق 

تب نتطرق بعدها مختصرة كما تناولته بعض الكبصورة موجزة و دبذا عن مفهوم الأه
.سابقاإلیهشارة تجاوز بذلك مفهوم النص فقد تم الإنلمفهوم التدریس و 

: التدریس
لى كلمة درسإصل اللغوي للتدریس یرفع متعددة فالأة یقصد به عدة معالم في اللغ

عددة كما ورد في كتب اللغة منها أن درس درسا بمعنى حق هذه الكلمة لها معاني متو 
.ي تقادم عهدهوذهب أثره أ

درس و .ثرهمحا أأو غیره : درس الشيء درساو .أخلق ویلي: نحوهودرس الثوب و 
2...أقبل علیهقرأه و : الكتابة

: نهقد تناولته العدید من المؤلفات بأما اصطلاحا فوهذا عن مفهوم للتدریس لغة أ
تمكنه من تعلم ممارسة سلوك بیئته المعرفیة بصورة لیة متعمدة لتشكیل بیئة الطالب و عم

3...ذلك وفق متطلبات حدوث التعلمك معین و الاشتراك في سلو أو معین 

إثارة التعلم وتسهیل مهمة تحقیقه ویتضمن یس یعتبر نشاط متواصل یهدف الى فالتدر 
توظیفها سلوك التدریس مجموعة من الأفعال التواصلیة والقرارات التي یتم استغلالها و 

4...طار موقف تربوي تعلیمية من المدرس الذي یعمل كوسیط في إبكیفیة مقصود

: مفهومهاالطریقة و عطاء نظرة حول نشأة إإلى نتطرق بعد ذلك 

317المرجع نفسه ، ص 1

10ط ، ص.، د2011مخططات جامعة المدینة العالمیة ،طرق تدریس مواد اللغة العربیة  2

09المرجع نفسه ،ص 3

09المرجع نفسه ،ص 4
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: الطریقة
فمنذ القدیم نشأت فكرة الطریقة معتمدة أساسا على فكرة الملاحظة والمحاكاة  

لكنه كان یدرك سر النجاح في ئي ینقل خبرته بطریقة المحاولة والملاحظة و الانسان البداو 
نقل خبرته نه لو إخفاق بعضها الآخر وخلص في الأخیر إلى أسباب أو الخبراتبعض 

وفاترة ذا قدمها جافةرغب فیها على عكس إو حة تأثر بهالى المتعلم بطریقة مشرقة واضإ
قة شیئا فشیئا شأنها لقد تطورت الطرییرغب فیها و لاوغامضة فإن المتعلم حتما ینفر منها و 

ي السطحیة لتضرب بجذورها بعد ذلك فظاهرة في الحیاة تبدأ بالبساطة و ي في ذلك شأن أ
1.الى المجال العقليمتدته ثم اطریقة في المجال المادي وحدلقد كانت الالارض و 

: (Méthode d’enseignement)تعریف طریقة التدریس 
ة تلامیذه على تحقیق جراءات التي یتبعها المعلم بمساعدالإ: بأنهاتعرف 

أو تخطیط لمشروع  أو ، توجیه أسئلةأو وقد تكون تلك الإجراءات مناقشات ، الأهداف
غیر أو فرض فروض   أو كتشافمحاولة لاأو ، التساؤلة تدعوا التلامیذ الى ثارة مشكلأ

.جراءاتذلك من الإ
الأهدافلأجل بلوغ التعلم والتعلیماستعمال موارد كیفیة تنظیم و : یضا بأنهاوتعرف أ

ویتوقف علیها نجاح، نهجالمیقة هي حلقة الوصل بین التلمیذ و الطر و .التربویة المعینة
.التنفیذلى حیز المنهج إأو إخراج المقرر و 

جعلها غنیة و عداد المواقف التعلیمیة المناسبةمن الطریقة كیفیة إكما تتض
2.القیم المرغوب فیهاو والاتجاهاتبالمعلومات

علي حسین البلسمي، سعاد عبد الكریم ، اللغة العربیة ومنهاجها و طرائق تدریسها ، دار الشروق النشر و طه 1
202، ص2،2003التوزیع ، عمان، ط

، سند التكوین المتخصص في التربیة العامة ، المعهد الوطني لتكوین ) الدكتورة فضیلة حناش(الدكتور عبد االله قلي 2
2009سین مستواهم ، شارع اولاد سیدي الشیخ، الحراش ، الجزائر السند مستخدمي التربیة و تح
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نقوم الآن على مفاهیم للمصطلحات المكونة للعنوان و لقاء نظرة حول نشأة الطریقة بعد إ
یة دبتعلیم النصوص الأئق المتبعة في میدان التعلیم من أجل ه الطرابذكر لأهم هات

.خصوصا
فالتعلیم لا یكون عشوائیا وإنما یكون بصورة منظمة وممنهجة للوصول بالمتعلم إلى 

تباع مجموعة لحصول على المعرفة التي لا تكون إلا من خلال إهو االهدف الأسمى و 
: هي كالتاليوالتي سنقوم الآن بعرضها و من الطرائق

ولى على تعتمد الطریقة الأ: ساسیتینعلى طریقتین أدبیعتمد الباحثون في تدریس الأ
قدیم الحقائق العامة على النصوص أما الثانیة تعمل على جعل النصوص أساسا ت

وتسمى الثانیة ولى بالقیاسیةللوصول إلى الأحكام وتقریر الحقائق ونسمي الطریقة الأ
1.ستقرائیةبالطریقة الإ

: الطریقة القیاسیة-1
ي دبالنص الأإلیهتي یتمیز بها العنصر الذي ینتمي السمات الفنیة الهي تبدأ في عرض و 

عرض و ثم الحدیث عن الخصائص الفنیة من ناحیة الشكل سواء كان بألفاظ التراكیب 
ش فیها من النواحي البیئة التي عاي و دباء صاحب النص الأدبمبدأ عن حیاة أدیب من الأ

طرقتها المعاني التي لى بیان الفنون التيلإنتقال إثم ا، الثقافیة، الإجتماعیة، السیاسیة
نبدأ بذكر تعریف هذا النوع ، القصةأو المقالة أو عند تناول فن المسرحیة تناولتها و 

ي سهامه فوإ ، اصره ومقوماته الفنیةتطوره التاریخي ثم الحدیث عن عني ثم نشأته و دبالأ
تیان وقومیة ویعقب ذلك الإمعالجة الموضوعات المتعددة من إجتماعیة وسیاسیة 

2.حكام السابقةعة من النصوص التي تصدق علیها الأبمجمو 

أي أن هذه الطریقة التي یقوم فیها الأستاذ بإعطاء الأحكام العامة أي أنها الإنتقال من 
ذ القواعد العامة ثم یتم ستامن العام إلى الخاص حیث یقدم فیها الأأو لجزء لى االكل إ

320نادر مصاروة ، المرجع السابق ، ص 1

321المرجع نفسه ، ص 2
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نها غیر إنطلاقا من القاعدة العامة إلا أنه ومما عیب على هذه الطریقة أقیاس الأمثلة 
یة لقواعد التفكیر المنطقي فأظن أنها أسوء طرق التدریس إذ أنها تبدأ بالأصعب إلى مراع

لأنها حكام العامة للمتعلم الذي یجد صعوبة في فهمها ء الأعطاالأسهل حیث تبدأ بإ
لكلیات إلى الجزئیات ومن المفروض حیث یجب أن تنطلق من العام إلى الخاص ومن ا

ابن إلیهكما أشار ، یكون العكس حیث یجب أن یكون التعلیم والتلقین فیها تدریجي
.لى ضرورة تلقین العلوم شیئا فشیئاخلدون في مقدمته حیث دعا إ

على لطریقة الناجحة في تلقین العلوم إنما یكون مفیدا إذا كانن احیث یرى ابن خلدون أ" 
التدرج شیئا فشیئا وقلیلا قلیلا یلقي علیه أولا مسائل كل باب من الفن هي أصول ذلك 

ستعداده وإ یراعى في ذلك قوة عقله و ، الباب ویقرب له في شرحها على سبیل الإجمال
ن یبتعد عن التعقید فیجب على المعلم أ، ...ول ما یرد علیه حتى ینتهي الى آخر الفنلقب
حد المبادئ المساهمة في نجاح في عرض مسألة علمیة بإعتبار التدرج أید بالتدرجیتقو 
1."عملیة التعلیمیة ال

ولى صلح للتدریس خصوصا في المراحل الأن هذه الطریقة لا تومن هنا فالراجح أ
عدم فتسبب له الغموض و ، ا یلقى علیهللتدریس حیث یجد المتعلم صعوبة في فهم م

قة فنحاول منها معرفة الطریقة خر لهذه الطریعن بدیل آفهم لذا لا بد من البحث ال
یمكنها تعویض النقص الموجود لبدیل النوعي للطریقة القیاسیة و ستقرائیة لعلها تكون االا

.فیها
والمآخذ التي تحسب علیها فیها ما فیها من العیوب ) الطریقة القیاسیة (ن هذه الطریقة لأ

على عتمادوالانه قارن من الكل الى الجزء إلا أ، لأن لها خصوص وأنها تنطلق من مبدأ
.التلقین الكمي لا النوعي

6، ص2006فاتح زیوان ، المنهج التربیو عند ابن خلدون في ضوء اللسان التربوي الحدیث ، د ط ،  1
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التركیز على حجم ى ابن خلدون على طریقة التلقین والإعتماد على التعلیم الكمي و فقد نه
ویرى ابن خلدون أن التركیز ینبغي أن ، المعلومات التي تنساب في أذهان المتعلمین

.لو مع علم قلیلینصرف إلى بناء التفكیر الصحیح و 
أعلم أن تلقین العلوم للمتعلمین إنما یكون مفیدا وإذا كان على التدریج ": یقول في ذلك

صول ذلك الباب كل باب من الفن هي أولا مسائلشیئا فشیئا وقلیلا قلیلا یلقي علیه أ
لقبول ما ستعدادهاو ي شرحها على سبیل الإجمال ویراعى في ذلك قوة عقلهویقرب له ف

ذلك یحصل له ملكة في ذلك العلم إلا أنها عندو لى آخر الفنیرید علیه حتى ینتهي إ
1....".تحصیل مسائلهو علم الفن تنها تهيء لجزئیة ضعیفة وغایتها أ

: الطریقة الاستقرائیة-2
وهي طریقة التي یعمد فیها المدرس إلى الإشتراك مع طلابه في إستنباط خصائصه كل 

ثم إطلاق ، ثم تجمع هذه الخصائص بعد إنتهاء الطالب من دراستها، يأدبنص 
النص إلیهص الفنیة لهذا العصر الذي ینتمي الخصائالأحكام على هذه النصوص و 

النصوص لدراستها من قدم المعلم عددا من الجاهلي مثلا یدبعند دراسة الأف، يدبالأ
بعدها و ، طلاب الخصائص لكل نص على حدةالمعنى بحیث یستنبط الحیث المبنى و 

عا سمات الشعر الجاهلي فبدلا من أن یقال للطلاب أن تجمع هذه الخصائص لتكون م
، حذف فصول حشو الكلام، "حسن الایجاز"بي سلمى یتصف بشعر زهیر ابن أ

المعنوي لذلك كان شعره عفیفا وتجنب التعقید اللفظي و ، المدح وتجنب الكذب فیهوإجادة
.یقل فیه الهجاء

لى ب بتحلیلها حتى یتوصلوا بأنفسهم إیقدم المدرس نماذج متعددة من شعره یقوم الطلا
.خصائص شعر زهیر المتمثلة في العناصر المذكورة أعلاهبیان 

، جامعة البحرین ، د ط دابخلدون في اصلاح العملیة التعلمیة ، كلیة الآرقیة طاهر جابر العلواني ، منهج ابن 1
15،ص



یةدبلیات تدریس النصوص الأآ ل الأولــالفص

32

إكتشاف الحقائق بأنفسهم أمر مهم جدا في إدراك العمل إن تدریب الطلاب على عملیة 
فهم الستقرائیة تنمي القدرة على إذا فالطریقة الإ.نماطي من حیث الرموز والأدبالأ

لهذا یتجنب الطالب تكرار العبارات و .والدقة في الحكمالتذوق والتحلیل والإستنتاج  و 
وملخص ذلك فإن طریقة ، والمتانةن أن الأسلوب یتسم بالجدالة والصدقالمحفوظة م

1.یةدبدرسین تبنیها في تدریس النصوص الأستقرائیة تتسم بالإیجابیة على المالإ

حیث تقوم هذه النظریة على الإنتقال من ، ةن هذه الطریقة هي عكسالطریقة القیاسیأأي
الطریقة كبدیل عنجاءت هذه الطریقة ، لى العاملخاص إمن اأو الجزئیات إلى الكلیات 

قیاسیة التي لم تسلم من المآخذ والعیوب إلا أن هاته الأخرى لا یمكن إخفاء عیوبها ال
راعي التدریج في تلقین المعارف تمراعیة لقواعد التفكیر المنطقي و نها فصحیح أ

فهي تأخذ الكثیر من الوقت ، نظرا لأنها تنطلق شیئا فشیئا في التلقینوالمعلومات و 
هذه الطریقة لم نمن النصوص كما أن التلمیذ فیها غیر إیجابي رغم أوأمثلتها مبتورة 

فضل طریقة في التعلیم مقارنة تسلم من العیوب والمآخذ إلا أننا نظن أنها تبقى أحسن وأ
.مع الطریقة القیاسیة

فلنرى الطرق الاخرى ، العیوبلأخطاء و خالیة من اوحتى الآن لم نجد طریقة واضحة و 
.جد فیها بدیل عن الطریقتین السابقتینعلنانلالمتبقیة 
: الإلقائیةالطریقة

كانت مرتبطة بعدمو ، الطرائق للتدریسالمحاضرة من أقدم أو لقاء تعد طریقة الإ
.نتى الآحنتشاراواوهي لا تزال من أكثر الطرائق شیوعا ، وجود الكتب المدرسیة

تقدیم الحقائق و ، المعلومات والمعارف في كافة الجوانببإلقاءیراد بها قیام المعلم و 
یتم التركیز في هذه الطریقةو ، تي قد یصعب الحصول علیها بطریقة أخرىالمعلومات الو 

یتضمن الذي كثیرا ما والتفسیر و ولى بالتوضیحعلى العرض الذي یهتم بالدرجة الأ

323-322نادر مصاروة ، المرجع السابق ، ص 1



یةدبلیات تدریس النصوص الأآ ل الأولــالفص

33

بجملة من المعلومات عن الحوادث لمتعلم ا أساسا تجهیز اخبار یكون غرضهأ، ارخبالأ
.الحقائقو 

المباشر في الإتصال الإنساني في إتجاه واحد یبدأ بالمعلم بالأسلوبتتمیز هذه الطریقة 
ویكون أسلوب المعلم إلقاء إذا قام بتقدیم المعلومات حول موضوع ، ینتهي بالتلامیذو 

إجابة أو وضیحا وتفسیرا نقطاع لمدة خمس دقائق وإلا اعتبر تستمر دون إالدرس بشكل م
.عن السؤال

التسلطیة التي تنبع من الفلسفة أو العرض بالطرق الإستبدالیةتسمى طرائق الإلقاء و 
أن المعارف لها قیمة في عتقادهاى أن التلمیذ بقدر من المعارف لإالتقلیدیة للتربیة التي تر 

وعلى التلمیذ أن یستقبل هذه المعارف والمعلومات مما یفقد التلمیذ روح البحث، حد ذاتها
المعلومات في حیاته ویقلل من إمكانیة توظیف التلمیذ لهذه، والرغبة في الإكتساب

1.العامة وتكون عرضة للنسیان

ستاذ لقاء المعلومات من طرف الأستاذ على التلمیذ فنكون فیها الأتقوم هذه النظریة على إ
إلا إذا سمح له الأستاذ بذلك ، المتعلم فیهاهو محور العملیة التعلیمیة ولا مجال لمشاركة 

فهي تقوم ، إلا أنها أیضا لا تصلح للتعلیم، فیبقى الأستاذ في تدریس الجماعات الصغیرة
على سرد وحشو لدماغ المتعلم بالأفكار والمعلومات حیث یجد نفسه وكأنه آلة لا یشارك 

.ستنباط المعلومات والحقائقفي إیساهمولا
والأهم من كل هذا وذاك أنها تخلو من عنصر التشویق الذي نلمس أنه غائب تماما في 

.هذه الطریقة

:المشكلاتحلطریقة

.95الدكتور عبد االله قلي، المرجع السابق، ص  1
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عن بیانات عن مشكلة لا یتوافر المشكلات في الأساس عبارة عن بحث إن حل
كتشاف العلاقات بین الوسائل والغایات فهو یستلزم إ، ة ترتیبها وتقویمهاوإعاد، حلها

.أكثر ما تستلزمه أشكال أخرى من التعلم
والمشكلة بشكل عام هي حالة شك وحیرة تتطلب القیام بعمل بحثي یرمي إلى التخلص 

ویتم من خلال هذه الطریقة صیاغة المقرر ، منها وإلى الوصول إلى شعور بالإرتیاح
.خطواتوفقلات یتم دراستها الدراسي في صورة مشك

لون والمشكلة أیضا حالة یشعر فیها التلامیذ بأنهم أمام موقف قد یكون مجرد سؤال یجه
وتختلف المشكلة من حیث المحتوى والصعوبة ، إجاباتهمغیر واثقین منأو الإجابة عنه 

، )یرالاسلوب العلمي في التفك(ویطلق على طریقة حل المشكلات ، وأسالیب معالجتها
، بالقلق بحیث یتطلب إیجاد الحل المناسبشعارهم وإ ، ارة تفكیر التلامیذفهي تقوم بإث

، فهذه الطریقة تقوم من حل إثارة المعلم لمشكلة. وما على التلامیذ اكتشاف الحقائق
.فیترك الفرصة في التفكیر ومحاولة إیجاد حل لهذه المشكلة

:خطوات طریقة حل المشكلات
:الطریقة بمجموعة من الخطواتتمر هذه 

إختیارویكون دور المعلم في هذه الخطوة : الاحساس بوجود مشكلة وتحدیدها- 1
.المشكلة التي تناسب مستوى نضج التلامیذ والمرتبطة بالمادة الدراسیة

وهي التصورات التي یضعها التلامیذ بإرشاد المعلم لحل : فرض الفروض- 2
وتتم نتیجة الملاحظة ، ي التفكیر وخطة الدراسةوهي الخطوة الفعالة ف، المشكلة

.والتجریب والملاحظة والمناقشة وغیرها
ها حتى یصل التلامیذ للحل إختیار ویعني تجریب الفروض و : الفروضإختیار- 3

.مرتبطة بتلك المشكلةالالأقرب والصحة للوصول إلى الأحكام إختیارب
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أي تحقیق الحلول والأحكام التي تم ): تطبیق(إلى الأحكام العامة الوصول- 4
1.ا للتأكد من صحتهاإلیهالتوصل 

حیث أنها تدرب التلمیذ ، هذه الطریقة من أحسن طرق التدریستعتبر وحسب رأینا
على مواجهة المشكلات في الحیاة الواقعیة وهي نقطة مهمة جدا كما أنها تنمي روح

.التلامیذ وتحفزهم ببذل مجهود تحل هاته المشكلةالتعاون والإحساس بالمسؤولیة لدى

لأنه قد لا ، إلا أن هاته الطریقة هي الأخرى لم تسلم من العیوب فهي صعبة التحقق
المشكلة وقد لا ینجح في تحدیدها تحدیدا دقیقا مما یصعب إختیارینجح المعلم في 

.ویعرقل العملیة التعلیمیة

:الطریقة الإستكشافیة

وبقدرة ، ه الطریقة مجموعة الإجراءات التي یقوم بها المعلم بدقة وسرعةونعني بهذ
تص بالتخطیط للدرس في شكل على التكیف مع معطیات المواقف التدریسیة والتي تخ

ستقصائیة وتنفیذها وتقویمها بشكل یضع المتعلم في موقف المكتشف للمعرفة مع أنشطة إ
.زم الأمرتقدیم التوجیه والمعاونة والتشجیع إذا ل

حیث تساهم هذه الطریقة في اعطاء الطلاب الفرصة لممارسة عملیات الإستقصاء 
ینمي لدیهم هذه العملیات والقدرة وبالتالي..) .التفسیر، القیاس،الإستدلال، الملاحظة(

على یكتشفون ویولدون المعرفة بأنفسهم وكیف یتعرفون وكیف ، على حل المشكلات
كما تساهم أیضا في تنمیة . ا والتحقق من صحتهاإلیهالوصول مصادر المعرفة وأدوات

مفهوم الذات لدى الطالب من خلال مشاركته في الأنشطة الإستقصائیة وبذله للجهد 
2.وشعوره بالإنجاز

.101-100السابق ص عالدكتور عبد االله قلي، المرج 1
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التي امتازت بها هاته الطریقة إلا أنها هي الأخرى لا تخلو من فبالرغم من كل هذه المزایا 
ومنهم الطلاب الذین ، أنها طریقة غیر فعالة لجمیع الطلابالعیوب والتي من بینها 
كما أن هذه ، ستخدامالإستقصاءالذین لدیهم صعوبات في إأو یعانون من بطء التعلم 

كما تتطلب توفر ، الطریقة تستغرق وقتا طویلا مقارنة بالتدریس الإلقائي من جهة
تلك الطریقة لا تتناسب مع لر التعلم من جهة أخرى وهذا ما جعإمكانات مادیة ومصاد

.جمیع الطلبة وكذلك المعلمین من ناحیة التدریس بها

:طریقة المشروع

میذ ویتسم بالناحیة تعرف طریقة المشروع بأنها العمل المیداني الذي یقوم به التلا
وأن یتم في البیئة ، ون هادفا ویخدم المادة التعلیمیةشراف المعلم ویكالعملیة تحت إ

.الإجتماعیة للمتعلم

الفعالیة القصدیة التي تجري في وسط : بأنه) ولیام كلباترك(وعرفه المربي الأمریكي 
وتسمى هذه الطریقة بالمشروعات لأن التلامیذ یقومون . إجتماعي متصل بحیاة الأفراد

، صادقة في تنفیذهافیها بتنفیذ بعض المشروعات التي یختاروها بأنفسهم ویشعرون برغبة 
المنهج ن دراسةلذلك فهي أسلوب من أسالیب التدریس والتنفیذ للمناهج الموضوعة بدلا م

بلك یكلف ، ا ثم حفظهاإلیهبصورة دروس یقوم المعلم بشرحها وعلى التلامیذ الإصغاء 
ویستخدم التلمیذ ، عددا من وجوه النشاطبالعمل في صورة مشروع یضم التلمیذ بالقیام 

ف محددة لها أهمیتها من هذاالمعارف وسیلة نحو تحقیق أأو الكتب وتحصیل المعلومات 
1.وجهة نظر التلمیذ

مشروع میداني یهدف أو ستاذ من التلمیذ إنجاز عمل أي أن هاته الطریقة یطلب فیها الأ
.المسؤولیةمن خلاله إلى ترسیخ للمعلومات وزیادة الثقة بالنفس لدى المتعلم وتحسه بروح 

.103-102ص المرجع السابق  1
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إلا أنها ، ن هذه الطریقة تعتبر توظیف للمعلومات والمعارف الملقاة داخل الصفكما أ
فیجد فیها المتعلم صعوبة في القیام بمشاریع ، صعبة التنفیذ نظرا لكثرة المواد المقررة

ر مكانیات ضخمة من المواد المادیة وكذلك الكثیواد المقررة كما أنها تحتاج إلى إلكافة الم
.من الجهد

):المناقشة(طریقة الحوار 

الحوار مقابل الإلقاء ومع ذلك هناك تداخل بینهما وصعوبة تصور حعادة ما یوض
.حوار لا یتخلله إلقاء في جمیع مراحله

والحوار عبارة عن أسلوب یكون فیه المدرس والتلامیذ في موقف إیجابي حیث أنه یتم 
تبادل الآراء المختلفة لدى التلامیذ ثم یعقب ویتم بعده، الموضوعأو طرح القضیة 

المدرس على ذلك بما هو صائب وبما هو غیر صائب ویبلور كل ذلك في نقاط حول 
.المشكلةأو الموضوع 

الحوار الحر أي المناقشة الحرة : وتتعدد أشكال الحوار إلا أن أهمها وأكثرها شیوعا نجد
المدرس في الحوار كما لو كان واحدا من ففي النوع الأول یشترك، والحوار السقراطي

أما ، التلامیذ وینحصر دوره في السهر على حسن سیر الحوار وشد الإنتباه إلى الموضع
كثر فعالیة ویلعب دور المنشط فیتمیز بكون المدرس یكون أ) قراطيالس(في النوع الثاني 

التلامیذ للإجابات ستخراج ث یرتكز على أسلوب وضع الأسئلة وإ والموجه للحوار بحی
ویمكن للمدرس أن یشرك القسم كله في مجموعة واحدة للحوار . المضبوطة والصحیحة

، ن كان هو السائدقلیل الفعالیة وإ غیر أن هذا الشكل یظل من الناحیة العملیة ، والمناقشة
1.وقد یلجأ المدرس إلى توزیع تلامیذ القسم إلى مجموعات صغیرة للعمل والمناقشة

.98الدكتور عبد االله قلي، المرجع السابق، ص  1
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المعلم والمتعلم من خلال إثارة المعلم لمعلومات سابقة نهذه الطریقة على الحوار بیتقوم
على التفاعل بین كل من المتعلم والمعلم فنلمس وتقوم، یدةللوصول إلى المعلومات الجد

فیها روح التعاون والتفاهم بینهما مما یخلق الدافعیة لدى المتعلم وتشجعه على المناقشة 
روح المسؤولیة والتعاون بینهم ویكون التلمیذ فیها عنصر إیجابي فیساعد في الحرة فتسود 

نها تأخذ الكثیر إلا أ، ؤدي إلى ترسیخ المعلوماتاستنباط القواعد والمعارف بنفسه مما ی
أي غیاب ، من الوقت في المناقشة والحوار كما أن المعلم فیها یكون كمشرد ومراقب فقط

.شبه تام له داخل الصف



:الفصل الثاني

محتوى النصوص الأدبیة 
في المیدان
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یة في المیداندبمحتوى النصوص الأ: الفصل الثاني

فحاولنا من خلاله أنالمیدیة في دبمحتوى النصوص الأإلىتطرقنا في هذا الفصل 
الكتاب المستندات التربویة بصفة عامة و إلىستناداإعطاء مقاربة وصفیة لهذه النصوص إ

الكتاب المدرسي یعتبر من أهم الوسائل التربویة التي أن المدرسي بصفة خاصة؛ إذ 
یة في دبمضمون النصوص الأإلىكما تطرقنا أیضا . تساهم في نجاح العملیة التعلیمیة

لشخصي داخل الصف وتحلیل نتائج فمن خلال الحضور اأنالممارسة أي في المید
.تعرفنا على محتوى هاته النصوصبه الذي قمنا الإستبیان

یة في المستندات دبمقاربة وصفیة لمضمون النصوص الأ: الأولالمبحث
التربویة

، ونخص بالذكر هنا مالعالأنیحظى البحث التربوي باهتمام فائق في كثیر من بلد
تخاذ الطرائق التعلیمیة ذي من شأنه تعمیق مناهج وأسالیب إالسلك التربوي الجزائري وال

.عولمة والسرعةعصر ال،المناسبة والمسایرة لعصرنا هذا

تتجلى مظاهر هذا الإهتمام في تطویر المستندات التربویة في مختلف الأطوار التعلیمیة 
یعتمدالتعلیم التربوي أن . واحداث تغییرات جوهریة تمس الشكل والمضمون على السواء

ساس على مبدأ التطور الذي یستهدف الكتاب المدرسي سعیا وراء تحسین المستوى الأفي 
یواكب المعلم هذه التطورات التي أن یل التعلیمي المتمیز لدى المتعلم، شریطة والتحص

اصبحت أكثر من الضروریات في یومنا هذا، ونركز في مداخلتنا هذه على مضمون 
.ها للسنة الثالثة من التعلیم الثانويآدابیة في كتاب اللغة العربیة و دبالنصوص الأ

:التعلیمیةأهمیة الكتاب المدرسي في العملیة* 
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یعتبر الكتاب التربوي سندا تربویا ومعرفیا مفیدا بالنسبة للمتعلم ویكون هونا للمعلم 
. على أداء مهامه التربویة الشریفة

إنه یحمل في طیاته ما یعمل على اثراء مدارك التلمیذ وبالتالي تنمو قدراته ومعارفه، هذا 
مة بناء على نصوص القراءة التي یكتسب لغة صحیحة وسلیأن من جهة، كما یعمل على 
فالقراءة . مرتین في الاسبوع من جهة أخرىإلىمرة تكون یحتویها هذا الكتاب والتي 

المتواصلة تساهم بشكل واسع في اتساب المتعلم اللغة السلیمة، وبالتالي اكتساب ثقافة 
.یة ممیزةأدب

لفهم والتحلیل والتطبیق، یعد الكتاب المدرسي بالنسبة للمتعلم أداة مساعدة له على ا
إنه الوسیلة التعلیمیة البیداغوجیة الناجعة التي تعتمد الطرائق الفاعلة والكاملة، لكن على 

یكون الوسیلة التعلیمیة الوحیدة لإفادة أن ونقصد بالمغلق "یكون مغلقا، أن هذا الكتاب 
متعلم في هذه المرحلة الن المتعلم واكتسابه المهارات الاساسیة لتحصیل الملكة اللغویة لأ

لا یعتمد على غیر كتابه الموجود أمامه، ویتم ذلك عن طریق التنویع في تطبیقات الدعم 
1.الإكثار من هذه التطبیقات كفیل بتعزیزها وتحصیلهاأن في مخلتف المستویات و 

:الثانویةوالمرحلة التي نقصد هنا هي المرحلة

تابا واحدا موحد في مضمونه وبرنامجه، إننا نجد في كتاب السنة الثالثة ثانوي ك
یا، تواصلیا وآخر للمطالعة أدبمحورا ویتضمن كل محمور نصا 12إنه یشتمل على 

یة والنقدیة، حیث یستمر دبي والتواصلي تتم المعالجة الأدبالموجهة، وفي النصین الأ
النصین من الناحیتین اللغویة والبلاغیة بفرض ضبط اللغة وتنمیة ملكیة التذوق الفني عند 

الدروس النحویة والبلاغیة في هذا الكتاب لم تأت أن نذكر هنا أن والأجدر . المتعلمین

أحمد محمد الصغیر، دراسة تحلیلیة تقویمیة لمقررات القواعد والصرف والبلاغة في مرحلة التعلیم الثانوي، الشعب 1
.91، ص2001-2000یة، رسالة ماجیستار، رسالة جامعیة، دبالأ
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وردت على شكل معارف مستمدة من النصوص نفسها المتضمنة داخل هذا إنمامستقلة 
.القراءة وذلك بهدف خدمة المعنى والمبنى معا لتلك النصوصالكتاب والمقررة لحصة 

ختیار المنهجي، مقاربة النصیة للإهذا الكتاب یقوم في أساسه على الأن وبهذا نستنتج 
وقد تمت معالجة الدروس اللغویة والبلاغیة . وعلى المقاربة بالكفاءات للإختیار التربوي

ن وراء ذلك تزوید المتعلمین بأكبر عدد لكل محور من خلال نصین مختلفین، والغایة م
من النماذج النصیة من جهة، ودفع الملل عنهم من جهة ثانیة، وترسیخ تلك القواعد 

.النحویة والبلاغیة من جهة ثالثة

هاآدابقراءة أولیة في كتاب اللغة العربیة و 
الخاص بالسنة الثالثة من التعلیم الثانوي

لجنة التألیف:
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)جامعة الجزائر–محاضر / أ (الشریف مریبعي / أ -
).جامعي حالیا/ أ ) (ت سابقا.ت.م(دراجي سعید -
)أ ت ث ( مدني شحامي –أننجاة بوزی–أنبورنأنسلیم-
خبرات معتمدة في بناء الكتاب المدرسي:

.احترام ومحاولة تغطیة المنهاج الرسمي-
.إحترام عدد الصفحات المقررة-
.یة بالشكل التامدبضبط النصوص الأ-
:المرجعیة الفكریة-

oالجزائر، السودان، العراق، سوریا، ( المبدعون العرب : التنوع الثقافي
..).مصر

o الشباب والشیوخأدبالجمع بین.
oصوت المرأة الجزائریة المبدعة.
oالابتعاد عن الإیدیولوجیة.

المحتویات:
یة دبالنصوص الأیة موزعة بین دبنصا في الشعب الأ60: عدد النصوص-

.والتواصلیة، المطالعة الموجهة وإحكام الموارد
یة والتواصلیة، دبنصا في الشعب العلمیة موزعة بین النصوص الأ48-

.المطالعة الموجهة واحكام الموارد
.للشعب العلمیة05یة، دبمواضیع للشعب الأ08: التعبیر الكتابي-
.مشاریع للشعب العلمیة05یة، دبمشاریع للشعب الأ06: المشاریع-

:ملاحظات أولیة
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 للشعب 04یة دبنصوص في كل وحدة تعلیمیة للشعب الأ05كثافة النصوص
.العلمیة

یة في حین دبللشعب الأأنیأدبأننص: عدم تطابق الكتاب المدرسي مع المنهاج
.المنهاج یتحدث عن نص واحد

اء، إذ نجددبالأتتباین من حیث المستوى الإبداعي ومكانة: یةدبالنصوص الأ :
إبن خلدون، إیلیا أبو ماضي، أحمد شوقي، نزار قباني، محمود درویش، طه 

...حسین
محمد شنوفي، حسین عبد الخضر، ادریس : بجانب هؤلاء تأتي الأسماء النكرة

.قرقوة، أحمد بودشیشة
 سوء توزیع قواعد اللغة على الوحدات، إذ كثیرا ما تدرج ثلاث موضوعات في

.في أخرى موضوعا واحداو یمیة واحدة،وحدة تعل
عدم ارفاق قواعد اللغة وبلاغة وعروض وتطبیقات بتمارین داعمة.
 ورود قواعد اللغة في شكل ومضات لا تستوفي المعارف اللغویة التي تتطلبها

.المرحلة، مع تسجیل بعض الأخطاء العلمیة
 ص علیها موضوعات في علم العروض في الكتاب المدرسي ن05عدم ادراج

نشأة الشعر الحر، الاسباب والأوتاد في الشعر الحر، التفاعل في : المنهاج وهي
.الشعر الحر، الزحافات والعلل في الشعر الحر، البحور مركبة الشعر الحر

یةدبفي الشعب الأ(في المنهاج أنمقرر أنغیاب مشروع :(
.ـه923/ هـ 356إنجاز نشرة تجسد حركة التألیف في العصر المملوكي -
.كتابة قصة قصیرة تعالج وضعیة ذات دلالة بالنسبة للمتعلم-
وتعویضه بإنتاج اضبارة (غیاب مشروع كتابة قصة قصیرة : في الشعب العلمیة

).الفن القصصي
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إعداد الخریطة السیاسیة للعالم : جانب إضافة مشروع غیر وارد المنهاجإلى
.العربي قبیل النهضة

مضامین نشاط التعبیر في المنهاج والكتاب المدرسي خاصة غیاب التطابق بین
.في الشعب العلمیة

 عدم تخریج كثیر من الشواهد القرآنیة والأحادیث النبویة، فضلا عن رداءة الطباعة
.ونوعیة وطریقة مسكه

:یةدبالنصوص الأ

یة المكانة الأولى في إعداد النفس وتكوین الشخصیة وتوجیه دبللنصوص الأأن
الدراسات بالتلامیذ في مرحلة التعلیم الثانوي لأنها قلیأوهي بذلك من . وك بوجه عامالسل

وتصفیة الشعور وصقل الذوق وارهاف أنتنویر الفكر وتهذیب الوجدإلىالدراسة التي ترمي 
ح أصلافي تربیة الافراد وتكوین الأجیال و دبوكلنا لا نجهل اثر الأ. الإحساس

تنهض بما تتوافر علیه من قوى مادیة بقدر ما تنهض بأسالیب المجتمعات، والامة قد لا 
یة تمثل دبالنصوص الأأن الدراسات التربویة تقر الیوم بأن و لتفكیر والمبادئ والمثل،

1.عمومالاللغة على وجه أستاذمركزا ثقل المواد التي یدرسها 

اللغة حین ممارسته لهذا النشاط فهو یمهد للنص بتعریف وجیز بصاحبه أن أستاذ
المناسبة، ثم ینطلق في إلىوالعصر الذي عاش فیه، فیما له علاقة بالنص مع الإشارة 

:یة من حیثدبالدراسة الأ

تتناول المعنى سئلةعددا من الأستاذیوجه الأأن وطریقة استنتاجها : الفكرة العامة-1
.ص وتساعد على تحدید فكرته العامةالإجمالي للن

خاص بأعمال الملتقى الوطني، الدراسات الوطنیة التحلیلیة التقویمیة للمستندات التربویة في مختلف الأطوار عدد1
، منشورات مختبر الممارسات 1، الجزء 2013دیسمبر 05–04التعلیمیة، في ضوء مقاربةالكفاءات، المعتقد یومي 

.52-51، ص 2014اللغویة في الجزائر، 
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النص شعرا أو تلخیص فقراته إذا أن كأن وذلك بنثر أبیاته، :شرح معاني النص-2
.نثرا بعد شرح الكلمات الصعبة والغریبةأن ك
وذلك من حیث وضوحها أو غموضها، سطحیتها أو عمقها، :مناقشة المعاني-3

یما بینها، تصویرها لشخصیة ى ارتباطها فدجدتها أو التقلید فیها، تسلسلها وم
الأدیب والحیاة العامة في عصره بما فیها من مؤثرات فكریة أو سیاسیة أو 

.اجتماعیة
وتدرس من حیث نوعها أو مصدرها أو الدافع إلیها ثم الحكم علیها من :العاطفة-4

.حیث القوة أو الصدق
:ویدرس من حیث:الأسلوب-5

وسلامة تركیبها، قصرها وطولها، ما فیها قوتها، جزالتها، مرونتها، : التراكیب-
من تقدیم وتأخیر وكثرة التنویع بین الخبر والإنشاء، التكرار تأثیره في توضیح 

.المعنى
هي الصور التي یلبس بها الشاعر أو الكاتب معانیه وهل هي : الصور البیانیة-

أم كثیرة او قلیلة؟ وما نوع هذه الصور، محسوسة أو معنویة؟ هل هي مبتدلة 
.مبتكرة؟ وهل هي قریبة أم بعیدة الإدراك؟

التقدم الذي عرفته نظریات المعرفة والعلوم الإنسانیة قد اسهم في أن إننا نقر ب
ولقد تمثل ذلك في استثمار نتائج هذه العلوم في . يدبتحویل مسار تحلیل النص الأ

الإستفادة من هذه النتائج بما وقد حاولنا في دراستنا هذه . جوانبها المنهجیة بصورة خاصة
دراسة النص أن وانطلاقا من هذا الأساس نرى ب. یتماشى وغایة تدریس اللغة العربیة

:المراحل التالیةإتباعیة كاملة تتطلب أدبي دراسة دبالأ

: إكتشاف معطیات النص-أ
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والمراد بالمعطیات هنا ما یتوفر علیه النص من المعاني والأفكار، من المشاعر 
والإنفعالات والعواطف، من التعابیر الحقیقیة والمجازیة، من الاسالیب التي یتخذها الأدیب 

وعلى العموم كل ما . وسیلة للإقناع والتأثیر، من موقف الأدیب وغرضه من انشاء النص
أن الآخرین بمنطق إلىبها الأدیب لنقل أفكاره ومشاعره أنورد في النص من وسائل استع

ایة الأولى والفكرة سند لها أي اكتشاف العناصر الفنیة بالتعرف تدریجیا العاطفة هي الغ
.على الأدوات الجمالیة

:مناقشة معطیات النص- ب

یة إذ في هذه المرحلة یوضع المتعلم في وضعیة دبوالمناقشة أهم مراحل الدراسة الأ
تسخیر مكتسباتها وتجنیدها لیسلط ملكته على المعطیات الواردة في النص، سواء اتعلق 

یكون النقد أن الأمر بالمعاني والأفكار أم بأسالیب تعبیر مختلفة أم بجمالیات اللغة على 
الفكریة والفنیة في ضوء الرصید یعتمد تعیین الظاهرة ثم تقییم مختلف أبعادها. ابداعیا

لا یكون النقد وصفیا نمطیا، یغلب علیه طابع النمذجة، والأحكام أن القبلي للمتعلم والمهم 
یتوغلوا باقتراحاتهم في طرح أن یأتوا و أن یتیح الفرصة للمتعلمین إنماالنقدیة المشكوكة و 

نفتاح فیدإومجازاته بما یأكبر قدر ممكن من البدائل والمعاني المختزنة في سیاق النص
.النص على ما یحصى من الدلالات والمعاني

:تحدید بناء النص-ج

ي لا أدبأي نص أن -مبدئیا–في سیاق الحدیث عن بناء النص الجدیر بالذكر 
الخ ظهورا انتمائیا محضا ...یظهر باعتباره نصا حجاجیا أو سردیا أو وصفیا أو حواریا

عناصر وصفیة أو حجاجیة أو غیرها تتخلل أن حیث .ط هذه النصوصإنمالنمط من 
من أجدى خصائص أن وإذن فمن باب الموضوعیة القول ب. النص السردي وكذلك العكس
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نوع یهیمن على الأنواع الأخرى، وهو ما أن النصوص هي اللاتجانس ولكن رغم ذلك، ف
.إلخ...یسمح بنعت نص بأنه سردي أو حجاجي أو وصفي

وبنائیة ونوعیة تسمح بالتعرف على الطبیعة الغالبة على النص، وهناك علامات نصیة
تكون في -مثلا–البنیة الحجاجیةأن عنصر السرد هو الغالب، المهیمن، فأن فإذا ك

.خدمة البنیة السردیة

مساعدة إلىستاذواعتمادا على هذه المعطیات في تحدید نمط النصوص، یدعى الأ
مشافهة –تلامیذه على تحدید النمط الغالب على النص واكتشاف خصائصه، ثم تدریبهم 

.على انتاج نصوص من النمط المدروس- وكتابة

:تفحص مظاهر الإتساقوالإنسجام في تركیب فقرات النص- د

النص منتوج مترابط في أفكاره، متوافق في معانیه، منسق ومنسجم ولیس تجمعا 
للكلمات، اذ قد نجد مجموعة متراصة من الجمل ولكنها لا تشكل نص مكتمل ارتباطیا 

.البناء وحتى یتحقق ذلك لابد من وجود روابط بین هذه الجمل

الإتساق شرط ضروري أن متسقا، حیث أن ولا یحصل الإنسجام لنص ما إلا اذا ك
ا یدل على فهذ- مثلا–للإنسجام، فعندما یقرأ نص خال من عناصر الإتساق كالروابط 

عدم تحكم صاحبه ي آلیات تشكیل النص مثل القواعد النحویة التي عن طریقها توظف 
.العناصر التي تراعي تناسق النص وانسجامه

وعلى وجه الإجمال فالإتساق فهو ذلك التماسك الشدید بین الأجزاء المشكلة للنص، وحتى 
التي توصل بین ) الشكلیة(غویة الوسائل اللإلىیكون هذا التماسك قائما، یتجه الإهتمام

تطوره، أنالكیفیة التي یتم بها تآلف الجمل لضمإلىالعناصر المكونة لهذا النص أي 
مجموعة من الإمكانات التي تربط بین شیئین إلىفالإتساق یقوم على العلاقات ویشیر 
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ة وهذا الربط یتم من خلال علاقات معنویة، التي تنتج بواسطة وسائل دلالیة موضوع
.بهدف خلق نص

مقاربة النص في بنیته الدلالیة والشكلیة، إذ أنبینما الإنسجام نظرة شاملة، تضع في الحسب
الإنسجام یدل على العلاقة بین الأفعال الإنجازیة،  فهو لا یتعلق فقط أن إنه یفترض 

.بالتصور الدلالي أوالمعرفيإنمابظاهر النص، و 

یعرف تلامیذه بعناصر الإتساق والانسجام من أن-بوصفه مدیرا للنص–ستاذوعلى الأ
باب الدراسة الجمالیة للألفاظ والتراكیب اللغویة من جهة، من باب اطلاعه على الأدوات 

.المشكلة لتماسك النصوص وتدریبهم على محاكات بنائها من جهة أخرى

: إجمال القول في تقدیر النص-هـ

تلخیص أبرز الخصائص إلىمیذ بالتلاستاذفي ختام دراسة النص یتوصل الأ
الفنیة والفكریة للنص مع التأكید على ابراز خصوصیات في التوظیف اللغوي عند الأدیب 

والتعبیر عن افكاره وكذا عن طریقته في الإفصاح عن معانیه وعن الوسائل الأسلوبیة 
رؤیته ي، وتعكس دبالتي استعملها أو أكثر من استعمالها بوصفها من ممیزات أسلوبه الأ

.الجمالیة بالدرجة الأولى وتفرده من غیره

تناول دروس النصوص إلىهذه هي المراحل التي اجتهدنا في اقرارها بالنسبة 
من حیث هو العمود الفقري في تدریس اللغة العربیة وأیضا من حیث هو مركز –یة دبالأ

.في مرحلة التعلیم الثانوي-ثقلها

ي معینلا دبالنص الأأن ي، فإننا نؤمن بدبول النص الأومع إقرارنا بهذه المراحل في تنا
وإذكاء روح التفكیر والتعمیق في دراسته . ث من خلال كل قراءةعینضب، فهو یتجدد وینب
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ها، ما دامت آدابدراسة إبداعیة بنزهة عقلیة تفكیر منطقي یجعل التلمیذ یتعلق باللغة 
.تسمو بفكره ترقى بعقله وتمتع مشاعره

د یبدو اول وهلة عالما صغیر بسیطا غیر معقد ولا قي دبالنص الأأن ظر، واللافت للن
متشعب، ولكن بالنظر الثاقب والدراسة المعمقة نكتشف مساحته الفكریة وحجمه الحقیقي، 

عام منغلق ولكن قابل للانفتاح ومفتاحه لا یؤخذ في الید لفتح - عموما–ي دبفالنص الأ
في ثنایاه ذاتها وذلك بفكرة اللاطریقة في دراسة النص یبحث عن هذا المفتاحإنماأبوابه و 

.ي هي الطریقةدبالأ

جعل المتعلم فاعلا في بناء إلىالتدریس في ظل المقاربة بالكفاءات یتوجه أن وبما 
التي سئلةلدرسه بواسطة أسئلته، هذه الأأستاذهذا البناء لا یتم إلا بتنشیط أن معارفه، ف

هي التي تمكن المتعلم من سئلةهذه الأن الناجح والفعال، لأتعد عماد الفعل التربوي 
إننا قد ننسى ما : "الإكتشافوالإستیعاب وترسیخ أحكام الدرس في الذهن، وقدیما قیل

قد ادركوا اهمیة -منذ القدم–المربون أن وإذا ك". تعلمناه، ولكننا لا ننسى أبدا ما اكتشفناه
تزداد أهمیة في ظل التدریس سئلةالعنایة بصوغ الأأن صوغ السؤال في تنشیط الدرس ف

تمثل استراتیجیا نجاح الدرس والتدریس، إذ سئلةبالطرائق النشطة، حیث تصبح هذه الأ
:انها

.تحفز المتعلمین على التفكیر-
.تثیر حیویتهم وفضولهم ونشاطهم-
.القضایا الهام في الدرسإلىتوجههم -
بأهمیة مشاركتهم في بناء عناصر تبعث الثقة في نفوسهم، حیث یشعرون-

.الدرس ودورهم في اثرائه واغنائه
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تستثمر لتلخیص دراسة النص في كل مرحلة من مراحله وتسجیل ما سئلةالأأن مع العلم 
. في مجاهله من كنوز وفي عالمه المعقد من كوامن المعاني والأفكار والفلسفات والنظرات

ا بالنص امتثالا لقیمه في سیاق تفاعل مع هذه الأمر الذي یجعل المتعلمین أكثر تعلق
.والإجابة عنهاسئلةالأ

تحلیل نتائج (یة في الممارسة دبمضمون النصوص الأ: المبحث الثاني
)الإستبیان

الحصة حاولنا التركیز والإلمام بمجموعة من النقاط حول موضوعنا السالف أثناء
أن ذكره، فركزنا بالدرجة الأولى على محتوى هذه النصوص وكیفیة وطرق تدریسها فوجدنا 

:هذه النصوص تبدأ أولا بـ

.التعرف على صاحب النص-
.تقدیم النص-
وجود في الكتب یتم فیه وهو بمثابة معجم وقاموس صغیر م: اثراء الرصید اللغوي-

.شرح الألفاظ الصعبة الموجودة داخل النص
أسئلة6إلى5تتراوح من سئلةوهي مجموعة من الأ: إكتشاف معطیات النص-

بطرحها على التلامیذ وذلك لمعرفة مدى ستاذحول النص المدروس یقوم الأ
.استیعابهم وفهمهم للنص الملقى

.یجیب علیها التلمیذسئلةمن الأوهو أیضا مجموعة: تحدید وبناء النص-
وذلك من خلال معرفة مدى الترابط بین الأفكار الواردة : تفحص الإتساقوالإنسجام-

في النص واحترام علامات الربط ومدى مراعاة الكاتب أو الشاعر لقواعد التفكیر 
.المنطقي
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ولنا لنا دور إیجابي داخل الصف حیث حاأن أنه نحن أیضا كإلىكما یجب الإشارة 
سئلةكما طرحنا بدورنا مجموعة من الأستاذالتي طرحها الأسئلةالإجابة عن الأ

:المتمثلة في

هل طریقة تقدیم النص النثري هي نفسها طریقة تقدیم النص الشعري؟-
هل النصوص الشعریة خصوصا في الطور الثانوي فیها نوع من الصعوبة -

.ه؟والتعقید أم هي مراعیة لمستوى التلمیذ ومقدرت
ما هي الطریقة المستعملة أكثر أثناء تقدیم النصوص؟-

وبعضها من طرف التلامیذ حیث ستاذتلقینا مجموعة من الإجابات بعضها من طرف الأ
فسح المجال للتلامیذ للإجابة عن اسئلتنا فامتنع في البدایة عن الإجابة ستاذحاول الأ

التي وجد فیها التلامیذ صعوبة في الإجابة سئلةتاركا المجال للتلامیذ إلا في بعض الأ
:فتفضل هو بالإجابة عنها فكانت الإجابة عن أسئلتنا كالآتي

فعن لطریقة المتبعة في تقدیم النصوص الشعریة والنثریة فقد ذكر مجموعة من التلامیذ 
أنها تختلف فالنصوص الشعریة غالبا ما تكون معقدة تحتاج أكثر من ساعة وما هو مقرر 

أنهم یجدون صعوبة في فهم إلىكما انهم قد اشاروا علیهم في البرنامج هو ساعة واحدة
الكلمات التي یتم إعطاء شرح لها أن النصوص الشعریة لصعوبة فهم الكلمات خصوصا و 

القصیدة ككل معقدة خصوصا أن كلمات في حین 5أو 4في الكتاب المدرسي لا تتعدى 
.كلماتها معقدة ومبهمة المعنى والدلالةأن یز بكون قصائد الشعر الجاهلي التي تتم

نشغالا كبیرا من طرف التلامیذ فبدأ الكل إفلاحظنا أنه وبمجرد سؤالنا هذا السؤال وجدنا 
هناك بعص القصائد لا تتماشى وقدراتهم ومستواهم أما عن الطریقة أن یحتج فهم یرون 

لنصوص مع العلم أنه لا یمكن المستعملة أكثر داخل المناقشة هي الأنسب لتدریس ا
لم یكن لها حظ أوسع وأكبر من طریقة المناقشة فحسب رأي أن و لقاءاغفال دور طریقة الإ
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من خلال المناقشة بینه وبین التلامیذ یحدث تفاعل ویستطیع التلمیذ إدراك ستاذأن الأ
جابته المغزى المراد من النص حیث یكون فیها دور التلمیذ إیجابي من خلال طرحه وا

فیكون هناك ترسیخ للأفكار والمعارف ثم قمنا بتوزیع الإستمارة على كل من سئلةعن الأ
10وللتلامیذأسئلة10ن في المؤسسة حیث خصصنا فیها یالاساتذة والتلامیذ الموجود

.سؤالا20للأساتذة وبذلك اشتملت الاستمارة على أسئلة

:تحلیل للإجابات تحصلنا على النتائج التالیةوبعد

:الإطار الزماني والمكاني

یة دبمحتوى النصوص الأ: لقد استغرقت فترة إنجازنا لهته الدراسة حول موضوع
بدائرة تاجنانت ولایة أنیوما وذلك داخل ثانویة الإخوة بولسن15بالطور الثانوي حوالي 

.میلة

المیدانیة بالإتصال ببعض الاساتذة وبالتلامیذ وقمنا دراسةحیث قمنا من خلال هذه ال
.بتوزیع الإستمارة علیهم من أجل الحصول على معلومات وآراء لكل من الأساتذة الطلبة

:عینة البحث وجمع البیانات

آدابالثالثة بمجرد حصولنا على الموافقة من طرف مدیر الثانویة اخترنا قسم 
لمادة اللغة العربیة فكانت كل الحصص تقریبا تشبه وفلسفة حیث حضرنا أكثر من حصة 

:كل حصة منحى واحد فتبدأ بـفلاحظنا فیها أنها تسیر وفی. بعضها البعض

.للنصستاذقراءة نموذجیة للأ-
.قراءة التلامیذ للنص-
من كلا الطرفین سئلةوطرح الأستاذثم تبدأ المناقشة بین كل من التلامیذ والأ-

.والإجابة عنها
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ین أستاذفنظرا لأننا دخلنا مع ستاذتلخیص الدرس وتكون حسب طریقة الأثم -
أحدهما یقوم باملاء الدرس على التلامیذ بینما أن مختلفین في الطریقة فوجدنا 

.یترك المجال مفتوحا للتلامیذ بالتلخیص حسب فهمهمأن الآخر ك

:الإستبیانتحلیل 

:المحور المتعلق بالبیانات الشخصیة

.میلة–تاجنانت–ناثانویة الإخوة بولسن:الثانویة

.الثالثة ثانوي:السنة

.والفلسفةدابشعبة الآ:الشعبة

.أساتذة10شملت دراستنا هذه :الجنس

النسبة المئویةالعددالجنس

%0330أنثى

%0770ذكر

%10100المجموع

أكبر من نسبة الإناث المقدرة %70نسبة الذكور والمقدرة بـ أن الملاحظ من الجدول 
.%30بـ

: أقدمیة التدریس-
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النسبة المئویةالعددالأقدمیة في التدریب

%0660سنوات7إلى5من 

%0440سنوات5إلى4من 

%10100المجموع

الاساتذة ذوي الخبرة ولهم أقدمیة في التعلیم هم الأساتذة أن الملاحظ من الجدول 
أن مقارنة مع الأساتذة الجدد %60المؤسسة وقدرت نسبتهم بـ الأكثر وجودا داخل

.%40صح القول وقدرت نسبتهم بـ

هل كنت مستعدا طیلة مدة التكوین لتحمل المسؤولیة التدریسیة لمادة اللغة :1س
العربیة؟ 

.لا     ،نعم
:الاجابة

النسبة المئویة العدد الاحتمالات 
100%10نعم

%0000لا 

100%10المجموع 

انهم كانوا مستعدین طیلة مدة التكوین لتحمل المسؤولیة التدریسیة :أشار كل الاساتذة
كانت نسبتهم المئویة مقدرة ب و "نعم " لمادة اللغة العربیة فكانت كل اجاباتهم ب 



یة في المیداندبمحتوى النصوص الأ يـل الثانـالفص

56

هو جوهر ستاذمهم جدا في سیر العملیة التعلیمیة فالأو هذا أمر ایجابيو %100
.علیه یتوقف نجاحهاو العملیة التعلیمیة

ما رأیك في مضامین نشاط النصوص مع الحصص المخصصة لها ؟ :2س
مقبولة -كثیفة    -قلیلا   

النسبة المئویة العددالاحتمالات 
20%02قلیلة 

00%00كثیفة

80%08مقبولة

100%10%المجموع 

الحصص المخصصة لنشاط النصوص أن 80%المقدرة ب و ترى نسبة من الاساتذة
عامل إلىالسبب في ذلك راجع و 20%مقبولة في حین یرى البعض الآخر أنها قلیلة 

یسابق ستاذهذا ما یجعل الأو الوقت ضیقو المضامین كثیرةأن ذلك إلىالوقت ضف 
مضامین الأن الزمن من اجل توصیل اكبر عدد ممكن من المعلومات الا انه عموما ف

.مقبولة حسب أغلب الاساتذة
حسب تجربتك هل یتمكن التلمیذ من استیعاب هذه المضامین بنسبة كبیرة ؟ :3س

.نعم      أو     لا
النسبة المئویة العدد الاحتمالات 

10%01نعم

90%09لا

100%10المجموع
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یستوعب المضامین بنسبة التلمیذ لا أن معظم الاساتذة یرون أن حسب ما وجدناه 
حیث صرح البعض الاخر من و هي نسبة ساحقةو 90%قدرت نسبتهم ب و كبیرة

التلامیذ لا یستوعبون أن قد علل الاساتذة بو التلامیذ یستوعبون المضامینأن الاساتذة 
عرض اكثر من درس في إلىستاذضیق الوقت فیلجأ الأو المضامین لكثافة البرنامج

هنا اضرابات او اضطرابات جویة كالثلوج مما أن حصة واحدة خصوصا اذا ك
هذا ما و استدراك الدروس لتخصیص حصة واحدة لأكثر من درسإلىستاذیستدعي الأ

.یجعل التلامیذ لا یستوعبون المضامین بنسبة كبیرة
:الدرسإلقاءاستعدادك الشخصي اثناء :4س

.ضعیف-متوسط      -جید
النسبة المئویة العدد الاحتمالات 

10%01جید

50%05متوسط

40%04ضعیف

100%10المجموع 

في 50%الدرس متوسط بنسبة إلقاءیكون استعداده الشخصي اثناء ستاذالأأن اي 
40%ضعیفة بنسبة و هي نسبة قلیلة جدا جداو 10%اذ وجدنا حین انه یكون جید 

توصیل المعلم و قد تؤثر سلبا على سیرورة  العملیة التعلیمیةو هي نسبة كبیرة جداو 
.الحقائقو للمعلومات
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هل یطالب التلامیذ بطریقة معینة في تقدیم النصوص ؟:5س
نعم        أو       لا 

:الاجابة

النسبة المئویة العددالاحتمالات 
70%07نعم 

30%03لا

100%10المجموع

ذلك ربما و في قراءتهاو التلمیذ یطالب بطریقة معینة في تقدیم النصوصأن الملاحظ 
هي و 70%الاستیعاب فقدرت نسبة الاساتذة الذین صرحوا بذلك بنسبة و لتحقیق الفهم

التلمیذ لا یطالب بطریقة معینة في تقدیم أن كبیرة في حین أشار البعض نسبة 
.30%قدرت نسبته بحوالي و له الحریةأن و النصوص

اي طرق تدریسك في مادة النصوص تعتمد أكثر ؟ :6س
المقاربة بالكفاءات -المناقشة     - الطریقة التقلیدیة     

النسبة المئویة العدد الاحتمالات 
60%06الطریقة التقلیدیة     

20%02المناقشة     

20%02المقاربة بالكفاءات

100%10المجموع 

ب مقدرت نسبتهو اغلب الاساتذة یفضلون الطریقة التقلیدیة في التدریسأن وجدنا 
فضل و 20%ب مقدرت نسبتهو في حین فضل البعض الاخر طریقة المناقشة%60
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اغلب أن اي 20%قدرت نسبتهم أیضا ب و لمقاربة بالكفاءاتالبعض الاخر طریقة ا
.افضل طرق التدریس هي الطریقة التقلیدیةأن الاساتذة یرون 

هل تفضل استراتیجیة معینة في تقدیم النصوص ؟ :7س
.لا    -نعم         
النسبة المئویة العدد الاحتمالات 

80%08نعم   

20%02لا

100%10المجموع

حسب ن استراتیجیة معینة  في تقدیم النصوص لأأغلب الاساتذة یفضلون أن لاحظنا 
یفضل استراتیجیة معینة أستاذكل و التلقي الجید للمعلوماتو نظرهم یساعد على الفهم

من الاساتذة 20%أن في حین 80%اسلوبه فوجدنا نسبتهم هي و كل حسب طریقته
.لا یفضل استراتیجیة معینة في تقدیم النصوص

هل تستعین بالعامیة في التدریس ؟ :8س
أحیانا-لا    - نعم    

النسبة المئویة العدد الاحتمالات 
20%02نعم 

10%01لا 

70%07أحیانا

100%10المجموع 
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70%قدرت نسبتهم بحوالي و العامیة في التدریسأحیانااغلب الاساتذة یستعملون 

ه بأي طریقة یصالالمعنى للمتعلم فیلجأ المعلم لإإیصالحجتهم في ذلك هو صعوبة و 
من الاساتذة قالوا بأنهم یستعملون العامیة في 20%كانت في حین اننا وجدنا نسبة 

هي في رأیي و من الاساتذة لا یستعملون العامیة في التدریس10%نسبة و التدریس
.نقطة محسوبة لهم لا علیهم

منهج المادة ؟ ما هي الصعوبات التي تواجهك في:9س
.عدم وجود المراجع-
.عدم قدرة على استیعاب المقرر الدراسي-

:جدولإلىالاجابة عن هذا السؤال لا تحتاج 

عدم قدرة فهم التلمیذ للمقرر إلىأشاروا 90%المقدر نسبتهم ب و معظم الأساتذة
یلقى ضیق الوقت یجعل المتعلم في دوامة لا یستوعب ماو الدراسي فكثافة البرنامج
.الأفكارو أنه مجرد حشو لدماغه بالمعلوماتو علیه فیجد نفسه كالآلة

هي و عدم وجود المراجعإلى10%في حین أشار بعض الاساتذة المقدرة نسبتهم ب 
وجود شبكة الانترنیت لم و یست بمشكلة حقیقیة فمع التطور التكنولوجيلحسب رأیي 

.أصلایعد هذا المشكل موجودا 
قتراحات التي تقدمها لتحسین طریقة تعلیم النصوص ؟ ماهي الا:10س

:الاجابة

لكن و لا ندري لماذا،هذا السؤالامتنع أغلب الاساتذة للأسف عن الاجابة عن 
:البعض أجاب ب

.توفیر وسائل تكنولوجیة متطورة في التدریس-
.حسن توجیه التلمیذ-
.ستاذحسن التأطیر للأ-
.في التدریسالطرق القدیمةإلىالعودة -
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:المحور المتعلق بالتلامیذ

یة في نظرك مادة أساسیة مهمة ؟ دبالنصوص الأ:1س
...................... .لا.................      .نعم

:و كانت النتیجة

النسبة المئویة العدد الاحتمالات 
100%10نعم 

00%00لا 

100%10المجموع 

یة مادة مهمة یجب تدریسها للتلامیذ ذلك دبالنصوص الأأن كانت اجابات كل التلامیذ 
هي لغة المنشأ لا بد من تلقینها للمتعلم فیجب علیه و اللغة العربیة هي اللغة الامأن 
یة یكتسب دبكما انه أثناء اطلاعه على النصوص الأ.یكون على اتصال بلغتهأن 

عة من المهارات كمهارة یكتسب مجمو مخزون لغوي كما و ثروة لغویة
.القراءةو ،الاستماع

ما رأیك في الحصة المقررة للنصوص ؟ :2س
............   .مقبولة...........         .كثیفة...........        .قلیلة

:كانت النتیجة كالتالي

النسبة المئویة العدد الاحتمالات 
10%01قلیلة 

00%00كثیفة 

90%09مقبولة 

100%10المجموع 
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عدد الحصص المقررة للنصوص أن أغلب التلامیذ یرون أن من خلال الجدول یتضح 
تبریرهم في و 10%المقدرة ب و في حین ترى فئة أخرى انها قلیلة90%مقبولة بنسبة 

هي قلیلة و الوقت لا یكفي فالمقرر علیهم هو حصة واحدة تقریبا في الاسبوعأن ذلك 
هو نفس الشيء الذي أثاره أساتذة مادة و جدا مع المقرر علیهم في البرنامج السنوي

دراسة جمیع لقاء و عدد الحصص لا تكفي لإأن اللغة العربیة في الثانویة حیث أكدوا 
عن اكمال النصف الأخیر ستاذیعجز الأغالبا ماو النصوص المقررة في البرنامج
.الموجود في الكتاب المدرسي

قدراتكم ؟ و احتیاجاتكمو هل محتوى النصوص یتناسب:3س
.................لا..................     .نعم

:كانت الاجابة كالتالي

النسبة المئویة العددالاحتمالات 
30%03نعم 

70%07لا 

100%10المجموع 

قدراتهمو احتیاجاتهمو محتوى النصوص لا یتناسبأن أغلب التلامیذ یرون أن اي 
هذه النصوص لا تراعي مستواهم فحسب أن اذ یرون 70%المقدر نسبتهم بحوالي و 

لا و هي بالنسبة لهم تافهة كما انها لیست من مستواهمو على ایة مادة لغویةو رأیهم
بعضها الآخر یجدون انها و تقدم لعم اي استفادة فبعضها تناسب حتى الطور الابتدائي

.لا الكیفو بالتالي فهي لم تراعي لا الكمو .ا القصائد الشعریةجیزیة خصوصتع



یة في المیداندبمحتوى النصوص الأ يـل الثانـالفص

63

.هذا ما طالب به التلمیذو المضامین المقررةو اي انه یجب اعادة النظر في المحتویات
الفروقات الفردیة لدى التلامیذ ؟ ستاذهل یراعي الأ:4س
...........................لا .........................     .نعم

النسبة المئویة العدد الاحتمالات 
20%02نعم 

80%08لا 

100%10المجموع 

لا یراعي ستاذالأأن أغلب التلامیذ یرون أن هنا تكمن الكارثة الملاحظة من الجدول 
لیست هي نسبة و 80%المقدرة ب و كانت نسبهم كبیرةو الفروقات الفردیة لدى التلمیذ

الفروقات الفردیة لدى ستاذبهینة خصوصا في هذه النقطة بالذات فاذا لم یراعي الأ
.هنا یضیع حق التلمیذفإنهالتلامیذ 

الاستیعاب من المرة الاولىو فقد صرح بعض التلامیذ بأنهم یجدون صعوبة في الفهم
بعض الاساتذة  أن حتى ثلاث مرات الا و مرتینو اعادة الشرح مرةإلىیحتاجون و 
النقطة التالیة دون مراعاة إلىیفهم تلمیذ او تلمیذین ینتقل أن بمجرد " سامحهم االله "

.لا حق لهأن و هنا یحس التلمیذ بأنه مهمشو للبقیة
یراعي ستاذالأأن یصرحون ب20%المقدرة نسبتهم بحوالي و كما وجدنا بعض التلامیذ

.یلة جداهي نسبة قلو للتلامیذالفروقات الفردیة 
یراعي الفروقات ستاذالأأن بعض الاساتذة فردوا بإلىحاولنا توجیه نفس السؤال 

السرعة إلىعلیه السیر في البرنامج لذلك یلجأ و الفردیة الا انه محكوم بعامل الوقت
.هو ما عابه علیه التلامیذو في التقدیم

یة ؟ دبهل تجدون التشویق في دراستكم للنصوص الأ:5س
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............ .لا............               .نعم
:كانت الاجابة كالتالي

النسبة المئویة العددالاحتمالات 
40%04نعم 

60%06لا 

100%10المجموع 

المقدرة و یةدبأجاب بعض التلامیذ بأنهم یجدون عنصر التشویق في النصوص الأ
حیث یجدون فیها اغلبهم یفضل النصوص النثریة أن وجدناو 40%نسبتهم بحوالي 
.عنصر التشویق

في حین كانت نسبة التلامیذ الذین صرحوا انهم لا یجدون التشویق في دراستهم 
بعضهم لیس له میل لقراءة النصوص أن تعلیلهم أن كو 60%یة هي دبللنصوص الأ

یة   بسبب دبالألم نقل أغلبهم ینفرون من دراسة النصوص أن خر بعضهم الآو یةدبالأ
تعلیلهم في و يدبوجود القصائد الشعریة فكما لاحظنا انها تمثل عقدة بالنسبة للتلمیذ الأ

هذا  و .تعدد معانیهاو ذلك صعوبة فهمهم لهذه القصائد خصوصا مع صعوبة الفاظها
.یةدبما یفقدهم حسب رأیهم عنصر التشویق في دراسة النصوص الأ

هل تستعین بالعامیة في المشاركة في القسم ؟ :6س
......................لا...................      .نعم

:الاجابة

النسبة المئویةالعدد الاحتمالات 
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100%10نعم 

00%00لا 

100%10المجموع 

المشاركة داخل انهم یستعینون بالعامیة أثناء الإستبیانأكد كل التلامیذ من خلال هذا 
عللوا ذلك بأنهم یستعینون بها لتوصیل أفكارهم في حین صرح البعض الآخر و القسم

هذا اعتیادهم على التكلم بالعامیة فأثناء حدیثهم باللغة العربیة الفصحى یجدون أن ب
العامیة إلىصعوبة في ذلك فلا یستحضرون الكلمات المطلوبة في وقتها فیلجؤون 

.أفكارهمكبدیل للتعبیر عن 
التلمیذ یعبر بالعامیةأن اي اننا نلاحظ غیاب سبه تام للغة العربیة الفصحى فاذا ك

.كذلك فأین اللغة الامستاذالأو 
هي نشبة ساحقة تؤكد ما كنا الإستبیانالمتحصل علیها من هذا 100%نسبة أن كما 
عربیة حسب ما أرى انه اذا استمر الحال على هذا الشكل فسوف للغة الو .نقوله

.الفصحى علیك السلام
یة ؟ دبلدراسة النصوص الأمیول هل لدیك :7س
.................... .لا...................     .نعم

:الاجابة
النسبة المئویة العدد الاحتمالات 

30%03نعم 

70%07لا 
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100%10المجموع 

یة هي نسبة دبفي دراسة النصوص الأنسبة التلامیذ الذین وجدنا انهم لیس لهم میول 
.70%المقدر ب و كبیرة

حیث یرون بأنها شعب أصلایة دبو قد علل التلامیذ بقولهم انهم لا یحبون الشعب الأ
التي فیها لا جدید یذكر فیها على عكس الشعب العلمیة و الركودو فیها نوع من الجود

ذلك انها تستدعي لىإفي عنصر التشویق ضف و اعمال العقلو نوع من الحركیة
حتى اننا لمسنا في بعض التلامیذ انهم نادمون على اختیارهم لشعبة .الفهم لا الحفظ

البعض أن كما وجدنا .الوراء لاختاروا الشعب العلمیةإلىلو عاد بهم الزمن و دابالآ
اما من طرف الوالدینأن تلقائیا بنفسه بل كدابلم یكن اختیاره لشعبة الآو مجبرأن ك
.اما من طرف ادارة المؤسسةو 

حفظ الشعرو یةدبفي حین وجدنا نسبة قلیلة من التلامیذ تفضل دراسة النصوص الأ
مقارنة مع النسب و للأسف قلیلة و الا انها.افادةو یرون في ذلك متعةو المطالعةو 

.30%هي نسبة مقدرة بحوالي و الأخرى
اب المادة ؟في نظركم ما هي الصعوبات التي تواجهكم في اكتس:8س

.نقاطیمكن الاجابة علیه في شكل و الجدولإلىهذا السؤال لا یحتاج 
:هي كالتاليو )على حسب رأي التلمیذ (لقد رصدنا أهم الصعوبات 

.غیاب المعلم الكفء-
تلمیذ في القاعة الواحدة مما یسبب 46كثرة عدد التلامیذ داخل القاعة أكثر من -

.التشویش داخل القسمو الفوضى
.التي لا یفضلها الكثیرین،وجود النصوص الشعریة-
بعضها تمت دراسته سابقا في الثانویة أو في أن هي نصوص متداولة حتى -

.المتوسطة



یة في المیداندبمحتوى النصوص الأ يـل الثانـالفص

67

.غیاب عنصر التشویق فیها-
لا جدید یدكر فیها بل كل ما هو موجود فیها هي و لا تحمل اي مادة لغویة-

.معلومات سابقة

؟ما هي الحلول التي تقترحها:9س

.یمكن الإجابة عنه مباشرةو جدولإلىهذا السؤال أیضا لا یحتاج 

:هي كالتاليو لقد قدم بعض التلامیذ مجموعة من الحلول

.محتوى النصوص المقدمة من طرف الوزارةو اعادة النظر في جودة-
تحبب المتعلم للدراسةو وضع نصوص مقترحة تحمل في طیاتها عنصر التشویق-

.ایضا مادة لغویةتحمل و الاطلاعو 
ذلك و تلمیذ20لا یكون عدد التلامیذ الموجودین في القاعة الواحدة أكثر من أن-

.لتوفیر جو مناسب للدراسة

دراسة خارجیة للنصوص و هل توفر المكتبة كتبا اضافیة تساعدكم على المطالعة:10س
یة ؟دبالأ

:الاجابة

التي قمنا نحن بزیاراتها مؤسسة جدیدة المؤسسة ن ذلك لأو "لا"أجاب معظم التلامیذ ب 
غیاب العدید من العدید من الخدمات كما لاحظنا فیها إلىتفتقر و تم افتتاحها مؤخرا

فیها مجموعة و على رأسها المكتبة فهي صحیح انها موجودةو الهیاكل البیداغوجیةو المرافق
فحین قمنا ن تحها حتى الأهذا ما یجعل أدارة المؤسسة لم تقم بفو من الكتب الا انها قلیلة

أنها مسألة وقت فقطو الانشغال رد علینا بأنها تفتقر للكتبهذا بسؤال مدیر المؤسسة عن 
.هذا ما نتمناه جمیعناو سوف یتم افتتاحها قریباو 
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:خلاصة
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كافلتین بأخذ نظرة حول طریقة الإستبیانلقد كانت الدراسة المیدانیة وتحلیل نتائج 

أهم العراقیل التي تحول دون إلىیة للأقسام النهائیة وكذا التوصل دبالنصوص الأتدریس 

أهم ما یعیق ذلك هو غیاب طریقة أو آلیة محدد أن تحقیق الأهداف المنشودة فلاحظنا 

عراقیل أخرى المعنویة منها وعلى راسها عدم مراعاة إلىوواضحة في التدریس بالإضافة 

أهمها؛ غیاب الكتاب المدرسي داخل المؤسسة؛ والأهم من كل نفسیة التلامیذ والمادیة و 

.الحجم الساعي المخصص للمادة غیر كافأن هذا وذاك 



قــالملاح
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:ستاذمتعلقة بالأأسئلة

هل كنت مستعدا طیلة مدة التكوین لتحمل المسؤولیة التدریسیة لمادة اللغة العربیة : 1س
..............لا...........     .نعم

ما رأیك في مضامین نشاط النصوص مقارنة مع الحصص المخصصة لها، هل : 2س
...........مقبولة........   .كثیفة..........      .قلیلة:      هي

،حسب تجربتك هل یتمكن التلامیذ من استیعاب هذه المضامین بنسبة كبیرة: 3س

................لا............     .نعم 

:استعدادك الشخصي أثناء القاء الدرس و توصیل المعلومة:4س

.................ضعیف..............    .متوسط..............    .جید

:هل یطالب التلامیذ بطریقة معینة في تقدیم النصوص:5س

..........لا........   نعم

أي طرق تدریسك لمادة النصوص تعتمد أكثر6:س

..... .طریقة المقاربة بالكفاءات.....  .طریقة المناقشة...   .الطریقة التقلیدیة

:هل تفضل استراتیجیة معینة في تقدیم النصوص:7س

...........لا..........    .نعم

.......أحیانا.....   .لا....   .نعم:هل تستعین بالعامیة في التدریس:8س

ماهي الصعوبات التي تواجهك في منهج المادة :9س
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...........عدم وجود المراجع-
...........عدم قدرة التلامیذ على استیعاب المقرر الدراسي-

.التي تقدمها لتحسین طریقة تعلیم النصوص ؟ما هي الاقتراحات:10س

..................................................................................

..................................................................................

:الأسئلة المتعلقة بالتلامیذ

في نظرك مادة أساسیة مهمة أم ثانویة ؟ النصوص الأدبیة :1س

............ .ثانویة.............     .أساسیة

ما رأیك في الحصص المقررة للنصوص :2س

.................        .كثیفة................        .قلیلة
....................مقبولة

و احتیاجاتكم و قدراتكم ؟ هل محتوى النصوص یتناسب:3س

........................لا.................        .نعم
الفروقات الفردیة مع التلامیذ ؟ ستاذهل یمارس الأ:4س
........................لا.................        .نعم

هل تجدون عنصر التشویق في دراستكم النصوص الأدبیة ؟ :5س

.......................لا.................        .نعم

هل تستعین بالعامیة في المشاركة في القسم ؟ :6س
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.........................لا.................       .نعم

هل لدیك میول لدراسة النصوص الأدبیة ؟ :7س

.......................لا...................    .نعم

في نظركم ماهي الصعوبات التي تواجهكم في اكتساب المادة ؟ :8س

..................................................................................
.................................................................................

ما هي الحلول التي تقترحها ؟ :9س

..................................................................................

..................................................................................

هل توفر المكتبة كتب اضافیة تساعدكم على المقاطعة و دراسة خارجیة :10س
للنصوص الأدبیة ؟ 

..................................................................................
..................................................................................
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:اتمةخ

محتوى النصوص الأدبیة في الدور "من خلال ما تم تقدیمه ودراستنا لموضوع 
، وكذا الدراسة المیدانیة حول الموضوع توصلنا إلى مجموعة من النتائج فحاولنا من "الثانوي

خلال هذه النتائج تقدیم بعض الحلول والبدائل التي یمكن أن تحل ولو جزءا من بعض 
:منها قطاع التعلیم في المرحلة الثانویة وكانت هذه النتائج كالآتيالمشاكل التي یعاني

الحجم الساعي المخصص لهذه المادة غیر كاف مما یعیق سیر الدرس بسبب -
.الفوضى والتوشیش

افتقار تدریس مادة النصوص الأدبیة التي طریقة محددة واضحة یتبعها الأستاذ في -
.التدریس

تدریس سواء من طرق الاستاذ أو المتعلم مما یؤدي إلى استعمال اللغة العامیة في ال-
.تجاهل اللغة العربیة الفصحى

یؤثر سلبا على دراسة ) الثانویة(نقص الكتب الخارجیة داخل المؤسسة التربویة -
.الموضوع والمطالعة

.صعوبة المنهج التربوي على التلمیذ والاستاذ على حد سواء-
.وعدم وضع میزانیة خاصة للتلامیذ المعوزیننقص الكتاب المدرسي داخل المؤسسة -

عند دراستنا لهذا الموضوع رأینا ان هذا القطاع یعاني من عدة نقائص فحاولنا بذلك 
:اعطاء مجموعة من الحلول التي نأمل أن تأخذ بعین الإعتبار وهي

.توفیر الكتاب المدرسي داخل المؤسسة التربویة-
.توفیر المراجع الكافیة في المكتبة-
.وضع طریقة واضحة في تدریس مادة النصوص الأدبیة-
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زیادة الحجم الساعي للمادة من أجل إكمال البرنامج السنوي ككل مع تحقیق الفهم -
.الجید للمادة

تحدید متوسط التلامیذ داخل القسم الواحد بحیث یكون هذا العدد كحد أقصى ویجب -
.العمل به في جمیع المؤسسات التربویة

تحبیب المادة للتلامیذ من خلال تكلیفه بأداء أعمال حول الموضوع العمل على -
.وتشجیعه في ذلك وتحفیزه بمحفزات مادیة أو معنویة

فتح المجال للتلمیذ للمشاركة في الدرس بكل حریة یخلق لدیه حب المنافسة -
.والمشاركة في الموضوع

.التأطیر الجید للأساتذة-
.عقلیة أثناء وضع المنهج التربوي المتبعمراعاة نفسیة التلامیذ وقدراتهم ال-
.التقدیم المجاني للكتاب المدرسي-
وضع میزانیة للتلامیذ المعوزین تساعدهم على اقتناء كتب خارجیة من اجل -

.المطالعة

كانت هذه جملة النتائج والحلول المتوصل إلیها من خلال دراستنا للموضوع والتي نأمل 
.یةبها من طرف الجهات المعنأن تأخذ بعین الإعتبار والعمل 
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