
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

=

=

=

 

  
=

=

=

=

=

 

=

=

=

=

;ÏËe¬�ç’\;ÏËö\ÖŒ¥Å’\;Ï�ÁÖ\á°\;ÏÁÑÊ‚⁄°\ 

République Algérienne Démocratique et Populaire 

ÎÑ\ÜÂ;€zzË÷¬i’\;Èz’]¬’\;nzue’\Â;Èz⁄÷¬’\;
Ministère de l’Enseignement Supérieur et de la Recherche Scientifique 

 

 

ment Supuppéréririrriei ur et ddd

 



  

=

=

=

=

=

=

=

=



 

  

 

الآن وقد وصل البحث إلى نهايته لا يسعنا إلا 
التقدّم بجزيل الشكر والامتنان خطو البحث على الدرب 
الصحيح، وجميل صبره وتفهمّه لكلّ جهد بذلناه فما ضاع 
سدى.. ووقوفه الدائم على كلّ صغيرة وكبيرة حتى خرج هذا 

 ز الوجود بالفعل.العمل من حيّز الوجود بالقوّة إلى حيّ 

 

وقد وصل البحث إلى نهايته لا يسعنا إلا 
ببرب ررد ددل ا ى ححبحث ببل ا او ووط ططخ اانان ننت تتم ملا اوا ور ررك ككش ششل ا لل ممّ

ض ا ف ددهد ههج للكلّ ككل ههمّه ممه ف هبره بربرص لليل ييجم جمو ،ح، ححي ييح ححص صصل ا
اذا ذذه ججرج ررخ تىتىحتى ةيرة يريرب ببك ككو ةيرة يريرغ غغص كلّ للعلى عم ممئ ادا ددل ا ههفه ههفهو ووق ووقووو ووو ىىدى.. ددس

ييحيّ إلى ةوةةّة ووق ققل اابا دود ووج جو وول ا از ززيّ ييح ننمن للمل ممع ععل ا

الآن

ييّز الوجود بالفعل.
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ها العلماء علما وقد عدّ  ،روة اللغة العر��ة وجوهرها ال"لاغةتُعدّ ال"لاغة العر�ّ�ة ذ

 ،عجازس"اب الإأدراك إ و  ،لأن نشاْتها اْساسا 5انت في احضان فهم القران الكر-م ؛ن�اآقر 

�صال معنى إالتي تدل على ، للغة العر��ةحد علوم اأومعرفة طرقه ومسالكه وهي 

وقد وصفها رسول الله (ص) في  و قارئا.ألى المتلقى سواء 5ان سامعا إالخطاب 5املا 

ن آH بنیت عل�ه ال"لاغة هو دراسة القر ذالهدف ال لأن ؛من الب�ان لسحرا نّ إ قوله:

 الكر-م في التعبیر.

فمساْلة ، فجار المعرفيوالان ،H نع�ش ف�ه هو عصر العولمةذن العصر الإ

مرا لا مناص من تطب�قه حتى یتناسب مع أص"ح أالتكنولوج�ا في مجال التعل�م  توظیف

فقد شهد مجال التعل�م طفرة ، 5الهندسة والطب وعلوم العصر الحدیث :خرM أمجالات 

وتسا"قت مؤسسات التعل�م بنوعیها الح5ومي والخاص ، في أواخر القرن العشر-ن نوعّ�ة

 ،على التعل�م "سهولة المتعلّمر الوسائل الفعالة التي تساعد یجاه لإیجاد وتوففي الإت

علام وتشمل وسائل تكنولوج�ا الإ ،ال في الدراسةوتوفر له القدرة على الإبداع "ش5ل فعّ 

 استطاعت، رت التكنولوج�ا القطاعات الأخرM ف5ما غیّ ، تصال في ترق�ة التدر-سلااو 

عصر العولمة والتقن�ات في  نحو الأفضل ائقهطر  ترق�ةعل�م و تغییر التوسائلها المتنوعة 

 .الرقمّ�ة

د 5ونه �حدّ  "الغة، تمثّلت في هذا الموضوع نظرا لما له من أهم�ة وقد استوقفنا

5ان ، وقد ال"لاغة نشاQ تدر-سب الارتقاءدور وأهم�ة تكنولوج�ا الإعلام والاتصال في 

دراسة هذا الموضوع الذH ینفرد بخصوص�ة هذا حافزا ودافعا وسب"ا مهما في اخت�ار 

وسائل تكنولوج�ا الإعلام والاتصال  تقوم "هالدور الذH  �ةماهمتمیزة ألا وهي معرفة 

 .العر��ة ال"لاغةنشاQ تدر-س ب الارتقاءفي 

من خلال دراستنا لهذا الموضوع صادفنا العدید من التساؤلات حاولنا الإجا"ة 

ما  ؟وما هو الاعلام وما مفهوم الاتصال، "التكنولوج�اما المقصود  :همهاأ لعل  ،عنها

فجاءت   ال"حث في هذ الموضوع،غوار أ  سبرخطة منظمة حتى نتم5ن من  نتّ"ع جعلنا
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جانب  ،ال$حث إلي جانبین أساسیین $عدها قسمنا ،مقدمةاستهلت $ :الآتي على النّحو

 جاءت ،لاث فصولث ىإلالجانب النظر5 لل$حث الذ5 ینقسم بدوره  :أول متمثل في

وقد قسم  ـالفصل الاْول تدر;س ال$لاغة في المرحلة الثانو8ةتناول  على النّحو الآتي:

الاْول تحت عنوان نشا@  حو? ثلاثة مطالب، جاءول فالم$حث الأ ،م$احث ثلاثة لىإ

أما الثاني فCان عنوانه عرض محتو? ال$لاغة في في Cتاب المشوق في اللغة  ،ال$لاغة

طر;قة وخطوات تدر;س نشا@ ال$لاغة في بـالمطلب الثالث  ي حین عُنون ف ،العر8Eة

ثلاثة لى إوقد قسم  ،التدر;س فجاء موسوما بــأما الم$حث الثاني  .المرحلة الثانو8ة

 فجاء موسوما بــما الثاني أ ،عنوانه ماه8ة التدر;سو  ،ولالمطلب الأ هي: ،مطالب

ملمح تخرج المتعلم $ المعنون المطلب الثالث و  ،الارتقاء بتدر;س نشا@ ال$لاغة العر8Eة

 في نها8ة السنة أولى ثانو5. 

حیث قمنا ؛ المرحلة الثانو8ة (مرحلة التعل8م الثانو5)$ فوسمما الم$حث الثالث أ

وإبراز أهم الخصائص التي تمیز هذه  ،أبرز تعار;ف مفهوم التعل8م الثانو5  تقد8مب

وال$عد الاستراتیجي للتعل8م  ،ا ومشCلاتهاأهمیته ىمع التطرق إل المرحلة وووظائفا

 الثانو5. 

وقد قسم الى  ،الفصل الثاني فتناولنا ف8ه وسائل تكنولوج8ا الاعلام والاتصال أمّا

الوسائل  :عنوان$ول المطلب الأثلاثة مطالب، هي: الم$حث الاْول اندرج في  م$حثین،

المطلب و  ،8م8ة و8Cف8ة استخدامهاأنواع الوسائل التعلالمعنون بــما الثاني أ ،التعل8م8ة

ا مّ أ ،دور الوسائل التعلم8ة في تحسین عمل8ة التعل8م والتعلم الّذ5 8حمل عنوان:الثالث 

 ،مطالبأرEعة م الى وقد قسّ  ،تكنولوج8ا الاعلام والاتصال ، هو:عنوانهالم$حث الثاني ف

تعر;ف المعنون ب الثاني، و م بتعر;ف التكنولوج8او ل عنوانه الموسوّ المطلب الأ هي:

 ما المطلب الرا$ع فتطرقناأ ،تعر;ف الاعلامبالمطلب الثالث في حین عنون  ،الاتصال

ما الفصل الثالث والأخیر فتناولنا ألى تعر;ف تكنولوج8ا الاعلام والاتصال. من خلاله إ

من خلال عرض  ف8ه تطب8قات تكنولوج8ا الاعلام والاتصال في تدر;س نشا@ ال$لاغة
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ج الّتي تمّ توظ0فها في تحضیر وعرض دروس ال)لاغة، والمستعملة في أهم البرام

 .تقن0ات التّدر6س، نحو: الخرائ2 المفاه0م0ّة

ف0ه ب0انات  عرضناحیث  ؛یتمثل في الجانب التطب0قيف الآخرأما الجانب  
ثم وصف  ،التح?م في المهارات التكنولوج0ة?0ف0ات الدراسة المیدان0ة المتمثلة في تحدید 

ضافة الي إ?ما تناولنا أ0ضا دراسة ث)ات وصدق الأداة المستعملة  الدراسة،ة عین
حصائ0ة للنتائج سالیب المعتمدة في المعالجة الإو?ذا الأ ،جراءات تطبیE الاستب0انإ

لعرض وتحلیل النتائج المتوصل إلیها )استعمال  اجزءً  ناوخصص ،المحصل عل0ه
 ،تحقE فرض0ات ال)حث IالتعلیE علي مد خیراأثم مناقشتها و  ،المعالجة الإحصائ0ة

)حثنا بخاتمة ?انت  ذیّلناوقد ، خلاصة عامةوالتي من خلالها توصلنا الي استنتاجات و 
 النتائج المتوصل إلیها.ع)ارة عن 

وقد استندنا في )حثنا هذا على )عض مفاه0م المنهجین الوصفي والتّحلیلي 

  لوسائل، وتحلیل نتائج الاستب0ان,الإجرائ0ّة، لمعاینة ووصف مدI استخدام هذه ا

المشوق "?تاب حیث مثّل:  ؛المراجعمصادر و مجموعة من ال ىاعتمدنا عل ?ما

(جذع مشترك آداب) مصدر  لسنة أولي ثانوO لمتعلمي ا الأدب والنصوص" الموجهفي 

منهاج اللغة العر0Rة للسنة أولى  في حین اعتمدنا على مراجع مساعدة أهمها: الدّراسة،

 "،علم الب0ان" "،ال)لاغة العر0Rة في ثوRها الجدید"?تاب O، والوث0قة المرافقة له، ثانو 

 "،استراتیج0ات التدر6س المتقدمة واستراتیج0ات التعلم"اعتمدنا أ0ضا علي ?تاب و 

 ."?تاب تكنولوج0ا الاتصال المفهوم والتطور "و "،أنماT التعلم"و

العمل خاصة ف0ما یتعلE  ثناء ق0امنا بهذاأوقد واجهنا )عض الصعو)ات 
حیث لمسنا افتقار م?ت)ة الجامعة للكتب المتعلقة بوسائل تكنولوج0ا الاعلام   ؛)المراجع

 .ودورها في ترق0ة تدر6س ال)لاغة ،والاتصال
وختاما نتقدّم بجز6ل الشّ?ر والامتنان إلى الأستاذة المشرفة على جمیل إشرافها 

 ه.على هذا ال)حث، وصبرها في تصو6ب هنات
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 تمهید:

إن الهدف الذ1 بینت عل-ه ال+لاغة هو أولا دراسة القرآن الكر"م في التعبیر 

، (ص)ومقابلتها +أسالیب البلغاء، و6ذلك السنة النبو-ة ثان-ا لتوض-ح 6لام أبلغ الخل3 

 ثم انتقلت للكلام عن +لاغة الشعر خاصة، والنثر عامة في 6لام العرب الاقحاح.

 ن هما: على أساسی و-قوم علم ال+لاغة

: الذ1 هو المرجع الأول في الح6م على الفنون الأدب-ة، فیجد الذوق الفطر"  -أ

، والتئام التراكیب لأسالیب الكلمات من جرس وحلاوتهاالقارK أو السامع في +عض ا

وحسن وصفها وقوة المعاني وسمو الخ-ال مالا یجد في +عضها الأخر، ف-فضل الأولى 

 على الثان-ة.

وصحة  والعمل القادر على المفاضلة والموازنة  والتعلیل، :ل1صیرة النفاذةا -ب

 المقدمات لتبنى علیها أح6ام -طمئن العمل إلى جدارتها، و-سلم +صحتها.

وهناك اختلاف 6بیر في نشأة علم ال+لاغة فمنهم من -قول: واضع علم ال+لاغة 

یل: هو الجرجاني +6تاب-ة  هو الجاحN وخاصة في 6تا+ة الق-م، الب-ان والتبیین، وق

یل وق ،: هو ابن المعتز +6تا+ة: البد-ع، وقیل أ-ضادلائل الإعجاز وأساس ال+لاغة

 .أ-ضا: الس66ي +6تا+ة: المفتاح

والغا-ة من ال+لاغة تأد-ة المعنى الجمیل واضحا +ع+ارة صح-حة فص-حة، لها 

والأشخاص الذین  ،في النفس أثر ساحر، مع ملائمة 6ل 6لام للموطن الذ1 -قال ف-ه

 یخاطبون.

 والهدف من دراسة ال1لاغة:

والوقوف على أسرارها،  ،: یتمثل في تذوق +لاغة القرآن الكر"مهدف دیني .أ

 واقتضاء أثره فیها.، (ص)وتذوق +لاغة الرسول 
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یتمثل في التمییز بین الجید والرد� من �لام العرب  هدف نقد" أو �لاغي:. ب

 شعرا ونتثرا.

، وتألیف الجید من : یتمثل في التدر3ب على صناعة الأدبي هدف أدب .ج

 الشعر والنثر.

 ال;لاغة إلى ثلاثة أقسام: علم نقسم 3و 

: وهو علم <عرف ;ه أحوال اللف@ العر?ي التي <طاب= بها علم المعاني -أ

 مقتضى الحال.

وهو علم <عرف ;ه إیراد المعنى الواحد ;طرق مختلفة في علم الب5ان:  -ب

 لدلالة عل<ه.وضوح ا

، ;عد رعا<ة تطب<قه و علم <عرف ;ه وجوه تحسین الكلاموهعلم البد5ع:  -ج

 على فمقتضى الحال ووضوح الدلالة.

وت;حث هذه الأقسام جمعیها في الجانب الجمالي لنظم الكلام وتأل<فه، �ما تعمل 

اقترانه  <شرL الّذK ة المقال لمقتضى الحالامراع هي:و  المثلىمتظافرة لتحقی= الغا<ة 

أن تتوفر على عناصر أساس<ة  بدّ  ;الفصاحة، وهذا <عني أن المعاني والب<ان والبد<ع لا

 وهي التأثیر والإقناع.

 تعر<ف ال�لاغة لغة واصطلاحا: 

 نجد لل;لاغة تعار3ف �ثیرة منها:  لغة: -أ

: وصل وانتهى، وأبلغه هو إ#لاغا و'لغة يء بلوغا و#لاغابلغ الشبلغ:  -1

 بن ق0س بن الاسلت السلمي:اوقول وتبل0غا، 

 وهك افقد أبلغت أسماعي                        قالت، ولم تقصد لقیل الخفى

  (1).أ? قد انتهت ف0ه وأنعمت، تبَلَّغَ #الشيء: وصل إلى مراده ؛إنما هو فن ذلك

                                                 

، دار ص#ح واد 0سوقت 1F ،1: لسان العرب، تح: خالد رشید القاضي، جابو الفضل جمال الدین ابن منظور -(1) 

 ، مادة (ب. ل.غ). 2006بیروت، لبنان، 
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لوغا و0لاغا .قال بلغ فلان الم)ان یبلغه ب لغة الوصول والانتهاء، ال�لاغة: -

 ، وتبلَّغ 0الشيء: وصل مراده.صل وانتهى ال.هإذا و 

 (1).وال�لاغة: الفصاحة

وعل.ه فحاصل النظر في التعرفین اللغو;ین السا0قین یتمثل في أن ال0لاغة لغة 

و@لوغ الشيء أو الهدف، فعلى سبیل المثال نقول:  ،تتضمن معنى الوصول والانتهاء

 لغ غضبي أشده 0معنى وصل أشده.وانتهى إلیها، و@ ،بلغ الر)ب المدینة 0معنى وصل

 : اصطلاحا -ب

اجتهد علماء ال0لاغة مند القد.م في وضع تعر;فات محددة لعلم ال0لاغة  -1

0حیث ذ)ر الجاحF تعر;فات )ثیرة لل0لاغة عند العرب وغیرهم، ومن أحسن ما توصل 

عناه، إل.ه قول 0عضهم: "لا .)ون الكلام .ستحG اسم ال0لاغة حتى .سابG معناه لفظه فم

 ".فلا .)ون لفظه إلى سمعك أسبG عن معناه إلى قل0ك

: "الن)ت في إعجاز القرآن") ال0لاغة في رسالة هـ 386 ت(ماني وعرف الرّ 

"F(2)."ال0لاغة هي إ.صال المعنى إلى القلب في أحسن صورة من اللف 

في التعر;فین السا0قین إشارة إلى أن هدف ال0لاغة یتمثل في توصیل المعاني  

وذلك عن طر;G اخت.ار الأسالیب ال0لاغ.ة  ،والتأثیر في نفوس المخاطبین ،ى القلوبإل

 المناس0ة والألفاP الفصح.ة.

من خلال التعر;ف السابG یتبین لنا أن معنى ال0لاغة هو الوصول والانتهاء 

 معنى التّعر;ف الأوّل نفسه.  والملاحF أن التعر;ف الثاني .حمل ،إلى الشيء

 

 

                                                 

بنان، ، ، دار الكتاب الحدید المتحدة ، بیروت، ل1ال0لاغة العر@.ة مقدمات وتطب.قات ، R ابن ع.سى ابن الطاهر: -(1) 
  .26، ص 2008

 .)غ .دة (ب. لما : لسان العرب،ابو الفضل جمال الدین ابن منظور –(2) 
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 ل: ال!لاغة العر&ّ%ة:الم!حث الأوّ 

 : نشا/ ال!لاغة:لالأوّ المطلب 

أن سبب وجود هذا  خیلیتلر0/ المنهاج "ش(ل لافت بین ال"لاغة والأدب، حتى 

"صر<ح الع"ارة أنه من  االنشا; التعل6مي هو الأدب في هذه المرحلة التعل6م6ة، ذاكر 

، وهذا المبرر معزل عن النص الأدبيغیر المعقول أن ینظر إلى تدر<س ال"لاغة "

العلمي الذC یجعل جدوB تقد6م الدرس ال"لاغي تا"عا لدرس النصوص الأدب6ة، وهذا 

6طرح بدوره تساؤلا حول علاقة العلوم ال"لاغ6ة "الظاهرة الأدب6ة نفسها، وما إذا (انت 

 وحسب، أو أنها تمتد إلى الناح6ة تلك العلاقة مرت"طة "طر<قة التعبیر والصناعة اللفظ6ة

عن  ه من أنواع القول، و(ذلك التساؤلاع6ة والفن6ة التي تمیز الأثر الأدبي عن غیر الإبد

علاقة نشا; ال"لاغة "النص اللغوC "صفة عامة دون أن 6(ون أدب6ا "الضرورة؟ ومن 

"؟ أو لنقل "فهم النص و0ناء المعنى ثم علاقة ال"لاغة نشا; القواعد في دراسة النص

"مما  :جزء من التساؤل الأول المتقدم عندما 6قول ولئن حاول المنهاج أن یجیب عن

لاشك ف6ه أن الأدب فن 6مثل الوجه المشرق لجمال التعبیر وأن علم ال"لاغة یوضح 

الأح(ام والمعاییر التي تح(م الأثر الأدبي، وتقدم الأسس التي تبرز هذا الجمال 

تعلم على فهم وفي موقع أخر:... و"التالي 6(ون درس ال"لاغة مساعد للم ،وتلونة

 ."النص و0ناء المعنى

(ل نشا; في س6اق خاص "ه عند م"اشرة تعل6م  "انفرادالأمر الذC یوحي 

حیث  ة التعل6م6ة عن الممارسة السا"قة؛المحتوB التعل6مي المقرر، وألا تخرج العمل6

(ان یدرس (ل نشا; "معزل عن الأخر، وذلك رغم أن المنهاج 6ُحْمَلُ بوضوح على 

 الجار<ة.الممارسة 
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المطلب الثاني: عرض محتو, ال+لاغة في 'تاب المشوّق في 

 :الأدب والنّصوص
ض&/ المنهاج برنامجا لمحتو* نشا' ال&لاغة من خلال علومها الثلاثة 

المتعارف علیها لد* المتعلّمین في الجذع المشترك الأدبي، وذلك من خلال الم1ونات 

 الآت7ة:

 في علم الب7ان: -أ

 ، أقسامه، أغراضه).التشب7ه (أر1انه -

- .Aالمجاز اللغو 

 المجاز المرسل. -

 المجاز العقلي. -

 الاستعارة التصرEح7ة والم1ن7ة. -

 الكنا7ة وأقسامها. -

التي تفصل نشا' عن الأخر: "والطرEقة الحال7ة تفصل درس ال&لاغة عن 

 ،Aدروس الأدب، وتعالجها في حصص مستقلة &أسلوب 7غلب عل7ه الطا&ع النظر

شيء  المتعلم &أن درس ال&لاغة 7شعرفإنه  ,في الفصل من خطأ ترNوA وزEادة على ما 

، ف7قف منه موقف الحیرة والشك في ق7مته الأدب7ة، و1یف 17ون رأA المتعلم في متكلف

ق7مة ال&لاغة، وهو ینفT وقتا ومجهودا لمجرد أن 7عرف ما إذا 1ان في هذه الع&ارة 

معناه الأصلي إلى معنى أخر، لذلك  استعارة أو 1نا7ة، وأن هذا الاستفهام خرج عن

فالظاهر أنه یتوقع أن تكون لدروس ال&لاغة علاقة ترا&ط7ة عضو7ة بینها، وNین 

النصوص الأدب7ة المقررة والأنشطة المرافقة لهما نحوا وصرفا و&لاغة وعروضا ف7ما 

 س7أتي من م&احث.
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ما أوصى ف,ما یلي من الم(احث هذا، & في الأدب والنّصوص المشوق الكتاب: 

المنهاج المدرس (عدد من الأهداف أو المهام التي یتوجب عل,ه تحق,قها، أو على الأقل 

 مراعاتها عند تدر=س نشا> ال(لاغة تمثلت في ستة أهداف، هي: 

ت!صیر المتعلمین !الأسس والأصول التي تقوم علیها !لاغة الكلام وجودة  -1

 التصو5ر، ودقة التف2یر.الأسلوب من حیث الجمال، والقوة، والوضوح، وروعة 

 تر@9ة الإحساس !ق9مة اللف< وأهمیته في تأد9ة المعنى المناسب.  -2

السمو !الإحساس والوجدان من خلال الوقوف على ما في الأسالیب من  -3

 روائع الكلام.

تنم9ة الذوق الأدبي للمتعلمین، وإرهاف أحاس9سهم، وتم2ینهم من فهم الأدب  -4

 اه.فهما دق9قا ومعرفة سماته ومزا9

إدراك ق9مة النّص الأدبي في النفوس !اكتشاف ضروب المهارة الفن9ة  -5

 للأد!اء، وما 9صوره  أدبهم من حالات نفس9ة وانفعالات.

تم2ین المتعلمین من المفاضلة بین الأد!اء ومن الموازنة بین الآثار الأدب9ة   -6

حN 9م2ن أن !عد التوض9ح بهم أن الف2رة 9م2ن  أن تؤدL !أسالیب مختلفة ، وأن اللا

   (1)9أخذ عن السابN ف9سمو عل9ه أو یدان9ه.

تصب جمع9ا في الوقوف على الجانب الفني  اوالملاح< على هذه الأهداف أنه

والوجداني لذلك، فع!ارات مثل: تر@9ة  ،والواقع النفسي ،والأسلو@ي للنص الأدبي

 ي في النفوس...الأحاس9س، وإدراك ق9مة الأثر الأدب ذوق وإرهافوتنم9ة ال ،الإحساس

لخ  تؤ2د ذلك، بل ر@ما أدت تلك الأهداف إلى إحالة المحتوQ ال!لاغي المدرس إلى إ

محتوQ یهتم !ال!عد النفسي والوقع الوجداني للأثر الأدبي على المتلقي !عیدا عن إدراك 

                                                 

, 2005الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس9ة، الجزائر,مارس  V),.مدیر5ة التعل9م الثانوL العام, المنهاج,( د–(1) 
  .27ص
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قواعد الجمال ومقا!س!ه من حیث هي قواعد ومواصفات نقد!ة ول!س هي اجتهادات 

 ذوق!ة.

سؤالا ملحا یجد مبرر طرحه في هذا المقام هو ما إذا 0ان المحتو1 0ما أن 

ال=لاغي المقرر سیلبي فعلا هذه الأهداف الواجب مراعاتها من قبل المدرس؟ خصوصا 

الإدماج قر@نة المقارنة  ه بیداغوج!ا!ضرورة الترا=? =ما تقتض برر قدأن المنهاج 

 نص!ة من وجوب التلازم والنظام.    ة الD=الكفاءات، دون أن ننسى ما تتطل=ه المقار 

 في علم المعاني:  -ب

 الجملة الخبر@ة والجملة الإنشائ!ة. -

 أضرب الجملة الخبر@ة. -

 أنواع الجملة الإنشائ!ة.  -

 في علم البد!ع: -ج

 الجناس. -

 الط=اق. -

 المقابلة.  -

إن أول ما!م0ن إبداؤه من الملاحظات على هذا المحتو1 أنه جاء منفصلا عن 

صرف، ولم !شر المنهاج إلى العلاقة التي ترDطها، خصوصا في تناولها النحو وال

للنص الأدبي =الدراسة والتحلیل على النحو الذJ تقتضه المقارDة النص!ة، وقد جاء 

محتو1 نشاK ال=لاغة على النحو المتعارف عل!ه سا=قا في عمل!ات التعل!م، ما !طرح 

هي المواض!ع التي س!ستدعیها تحلیل تساؤلا حول ما إذا 0انت المواض!ع ال=لاغ!ة 

النصوص الأدب!ة الشعر@ة المقررة ، أو أن الأمر لا !عدو أن !0ون مجرد برمجة 

لمواض!ع جرت العادة مند القد!م على تدر@سها؟ وما العمل مع الظواهر ال=لاغ!ة التي 

 ؟ رDما اقتضاها تحلیل النص، وتطلبها فهم معناه واكتشاف بنیته، ولم تتم برمجتها
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إن المحتو' ال�لاغي الآنف العرض، محتو' ینتمى إلى التألیف ال�لاغي 

المأثور شأنه في ذلك شأن المحتو' النحو4 والصرفي المتعارف عل.ه من أمد طو,ل، 

 و9لها محتو.ات مؤسسة على منط> تحلیلي للجملة وم9وناتها.

 في حین .قتضي التحوّل الذ4 حصل في مسار تطور الدراسات اللغو.ة،

واللسان.ة الحدیثة الانتقال إلى منط> تحلیل النص وم9وناته، وهو الأمر الذ4 .قتضي 

بدوره مثلما س�قت الإشارة إل.ه أعلاه إعادة النظر في التآلیف النحو.ة وال�لاغ.ة جملة، 

وتوفیر معط.ات نحو.ة و�لاغ.ة نص.ة جدیدة، تكون هي المنط> في عمل.ة التعل.م 

و�اعت�ار أن قاعدة المعط.ات اللسان.ة النص.ة غیر متوفرة على التي تم تبنیها حال.ا. 

النحو الذ4 یجعل المشتغلین �عمل.ة التعل.م اللغو4 .ستفیدون منها �ش9ل م�اشر، فإن 

مهمة هؤلاء تكون صع�ة؛ إن لم تكن مستحل.ة للانطلاق قبل 9ل شيء من توفیر مادة 

ة على منط> تعل.مي، وتكون نحو.ة، و�لاغ.ة، وعروض.ة، وحتى نقد.ة حدیثة مؤسس

 مصدرا للتألیف التعل.مي �عد ذلك.

إن مضمون علوم ال�لاغة العرL.ة، و9ذا مضمون النحو والصرف العرLیین، 

.حو.ان عددا لا �أس �ه من الظواهر، والمعط.ات التي تتصف �ال�عد النصي، رغم 

قاعدة  ق.امها على مبدإ التحلیل الجملي، وهي لاشك ظواهر غیر 9اف.ة لتش9ل

المعط.ات المرجوة، غیر أن المحتو.ات المبرمجة في هذا المنهاج، لم تلتفت إطلاقا 

إلى تلك الظاهرة اللّص.قة �المقارنة النص.ة، ومن ذلك على سبیل المثال ظواهر: 

ا، العطف وأدواته موعلاقاته هماوأدواتالضمائر وعلاقاتها الإحال.ة، الفصل والوصل، 

نص، ظواهر التو9ید والتكرار المعبرة عن مختلف العلاقات الرا�طة بین م9ونات ال

الدلال.ة بین الجمل، وإن لم تظهر الروا�P الش9ل.ة اللفظ.ة، وهذا فضلا عن ظواهر 

أخر' منها تلك المعط.ات المصنفة في علم ال�لاغة غیر أن لها �عدا نحو.ا وتر9یب.ا 

غي، ولكن جرت عادة التدر,س متمیزا تماما هناك المعط.ات النحو.ة التي لها �عد �لا

أن .فصل بینهما، و�قي الحال على ذلك النحو رغم تبني المقارLة النص.ة، ومن تلك 
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الظواهر على سبیل المثال لا الحصر: أسماء الإشارة والأسماء الموصولة، وأنواع 

ه الضمائر والتو2ید، التقد6م والتأخیر، الذ2ر والحذف، التعر3ف والتن2یر، العطف وأدوات

وأح2امه النحو6ة والتر2یب6ة، وما في ح2م ذلك من المعاني التي لها أدواتها الخاصة 

بها، فتلك 2لها موضوعات 6م2ن أن تعلّم بوصفها وسائل تحلیل للنص الأدبي، قبل أن 

 تدرس من حیث مبدأ تصن6فها إلى مواقع نحو6ة أو Dلاغ6ة.

نه "یوضح الأح2ام والمعاییر لقد عرّف المنهاج الدور التعل6مي لنشاF الDلاغة Dأ

التي تح2م الأثر الأدبي، وتقدم الأسس التي تبرز هذا الجمال وتلونه، وتDعا لذلك فمن 

فالواضح إذن  (1)غیر المعقول أن ینظر إلى تدر3س الDلاغة Dمعزل عن النص الأدبي"،

نه، أن المنهاج أخذ Dعین الاعتDار دور الم2ون الDلاغي في بناء الأثر الأدبي وتكو 

وLناء على أن المنهاج قد اختار محتوK أدب6ا یتمثل في منتخDات شعر3ة جاهل6ة 

 Kبذلك المحتو Mلاغي السابDالم2ون ال NDأن یرت Oح من الضرورDوإسلام6ة، فإنه 6ص

الأدبي في نظر المنهاج، لا س6ما أن المنهاج انتقد الطر3قة التعل6م6ة الساDقة، "والطر3قة 

Dأسلوب الحال6ة تفصل درس الD لاغة عن درس الأدب، وتعالجها في حصص مستقلة

6غلب عل6ه الطاDع النظرO، وز3ادة على ما في هذا الفصل من خطأ ترLوO، فإنه 6شعر 

المتعلم Dأن درس الDلاغة شيء متكلف، ف6قف منه موقف الحیرة والشك في ق6مته 

من أمثلة ذلك: الDعد ف2ل هذه البراهین والمبررات للمطالب التعل6م6ة، و  (2)الأدب6ة"،

النظرO، الصرف ومن جهة أخرK الطر3قة التعل6م6ة العق6مة التي تفصل الDلاغة عن 

 حافتها الطب6عي: النص.

خصوصا أن هذا المنهاج قد استفاد من فرصة نادرة تمثلت في تم2ینه من 

مقارLات بیداغوج6ة جدیدة، فضلا عن إعادة تألیف المحتو6ات التعل6م6ة، والسندات 

                                                 

, 2005بوعات المدرس6ة، الجزائر,مارس الدیوان الوطني للمط F),.مدیر3ة التعل6م الثانوO العام, المنهاج,( د -(1) 
 27ص

  .27المرجع نفسه، ص –(2) 
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لبیداغوج�ة الجدیدة، و,اختصار إعادة ص�اغة وتش%یل العمل�ة التر"و�ة والتعل�م�ة ا

 برمتها، وهي فرصة قل أن تتوفر.

لقد أنزل المنهاج نشا: ال,لاغة في منزله الوسیلة التي تقدر من خلالها ق�مة 

إن المدرس لا �صل ,ال,لاغة إلى غایتها من تكو?ن الذوق الأدبي إلا " :النص الأدبي

بل إن منطD  (1)"،الأدب�ة وحظها من الفنذا اتخذها وسیلة لب�ان ق�مة النصوص إ

احتضان النص للدرس ال,لاغي حاضر في تصور المنهاج: "وعل�ه فالواجب ألاّ �%ون 

لل,لاغة درس خاص تشرح ف�ه قواعدها... یجب أن تعلّم في حصص الأدب من خلال 

...)، وهذا ما یوافD بیداغوج�ا الإدماج نصوصه لیتبین المتعلّمون منزلتها الرف�عة (

  (2)قر?نة المقار"ة ,الكفاءات".

ال,عد النظرI الذI ظلت ترزخ تحته دروس ال,لاغة  ىإلالمنهاج  نّ,هوقد 

وموضوعاتها: "و%یف �%ون رأI المتعلم في ق�مة ال,لاغة، وهو ینفD وقتا ومجهودا 

، وأن هذا الاستفهام خرج عن لمجرد أن �عرف أن في هذه الع,ارة استعارة أو %نا�ة

وإلى غا�ة هذا الحد، فإنه �م%ن لل,حث أن �سجل  (3)معناه الأصلي إلى معنى أخر"،

 ، ومن أهمها: ي عرف المنهاج من خلال ماعرض سا,قاعددا من ممیزات ال,لاغة ف

 توض�ح أح%ام الجمال، ومعاییره في الأثر الأدبي. -1

 اف الأحاس�س والانفعالات...غا�ة ال,لاغة تكو?ن الذوق الأدبي، واره -2

تمثل الأسس والأصول التي تقوم علیها، وجودة الأسلوب، وروعة التصو?ر،  -3

 ودقة التف%یر.

 وسیلة للمفاضلة بین الأد,اء، والموازنة بین أثارهم...  -4

 السّمو ,الوجدان والإحساس لما في الأسالیب من روائع الكلام...  -5
                                                 

 , ص2005الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس�ة، الجزائر,مارس  :,.مدیر?ة التعل�م الثانوI العام, المنهاج, د -(1) 
28  

  .28المرجع  نفسه، ص –(2) 
 .28المرجع نفسه، ص  -(3) 
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ني الجمالي، وف%ما یخص المعاني الدق%قة، وهذه الممیزات %غلب علیها الطا�ع الف

والأغراض العم%قة المطا�قة للمقامات والأحوال التي تكتنف أنواع المنظوم والمأثور، 

فالراجح من خلال ما تقدم من الخصائص، والممیزات التي قدمها المنهاج لنشا: 

خلال  ال�لاغة أنها لم تؤخذ في التصو@ر �شCل مفهوم واضح وجلي، و@تأكد ذلك من

.Eالتحلیل الجار 

 -المعاني -إن توس%ع مجال مفهوم ال�لاغة �علومها الثلاثة المتمثلة في: (الب%ان

البد%ع) من المفهوم المدرسي القائم على وصف المفردات والألفاK أكثر من وصف 

التراكیب إلى مفهوم نصي ترCیبي، دلالي، %مزج في الآن نفسه بین معط%ات النحو 

ة، ومعط%ات اللفR من جهة أخرQ، ومن شأنه ذلك التوس%ع في والترCیب من جه

المفهوم، وأهمها أن تكون المادة ال�لاغ%ة متعلقة �مCونات النص الأدبي المقرر حسنا 

ونوعا، Cل نص على حدة، مبرزة لممیزاته الأدب%ة أو الشعر@ة على الخصوص، Cما 

سك �التحدیدات والتعار@ف تكون المادة ال�لاغ%ة �عیدة عن العرض النظرE الذE یتم

 النظر@ة المهدرة للطاقة والوقت.

أهم الأسس التي %مCن أن تتحCم  من ین السا�قین %عتبرانیس%إن المبرر@ن الرئ

في تحدید المضمون، غیر أن الاخت%ار الحاصل في ظل المقارSة النص%ة، وضمن 

الرئ%س في اخت%ار الجنس الأدبي الشعرE المقرر، %قودنا فعلا إلى التساؤل عن السبب 

 تلك الموضوعات �عینها.

وف%ما یخص الحدیث عن خصائص الترCیب، وعلاقة ذلك �أداء أنواع المعاني، 

ومطا�قتها �مقتض%ات الأحوال، فیبدو أنه أمر مست�عد في ظل ذلك المحتوQ المقرر 

 خصوصا على ذلك النحو من التقس%م والتجزEء.

اته الستة المقررة، فإنه یبدو أن الرا�U وإذا تأملنا محتوQ علم الب%ان �موضوع

النصي الحق%قي بینهما هو العلاقة الإنسان%ة التي تتأسس علیها التراكیب اللغو%ة 
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مما �فتح مجالا واسعا أمام المقرر الدراسي  (1)المتضمنة لتلك الموضوعات الب�ان�ة،

فرصة لاجتماع  لاستغلال تلك المقررات ال6لاغ�ة في التحلیل النصي الأدبي، وفي ذلك

النحو والتر>یب مع أبواب ال6لاغة، وهو مقتضى من مقتض�ات المقار8ة النص�ة 

ومتطل6اتها شر?طة ألا ینحو مضمون التدر?س إلى الطرح النظر< الصرف الذ< نقده 

 المنهاج وحمل عل�ه.

إنّ أبواب علم الب�ان >لها من تشب�ه 6أر>انه وأنواعه، و>ذا من حق�قة ومجاز 

اللغو< والعقلي والمرسل، ومن >نا�ة، و>ذلك الاستعارة على أوسع أنواعها، 6أنواعه 

و6اعت6ار التداخلات الحاصلة ف�ما بین 6عض تلك الأبواب >التشب�ه والاستعارة 

>لها أبواب ب�ان�ة مجالها العلاقة التر>یب�ة الإسناد�ة التي تتأس علیها  (2)والمجاز،

 الع6ارة اللغو�ة جملة >انت أو نصا.

إن الفرض�ة التي �م>ن أن تقترح في هذا الموضع من فحص المضمون 

" تلك في الأدب والنصوص "المشوق المقرر، هو أن ینتهز المحتوH التعل�مي في >تاب 

العلاقة الاسناد�ة في تدر?س المادة ناح�ة، وفي تدر?س الأدب من ناح�ة أخرH، غیر 

ت الاستغلال الملائمة لذلك؛ أن المحتوH النحو< المعروض أعلاه لا یت�ح إم>انا

 Kفي عمومه على منط Hمن التر>یب المجزأة، ولبناء المحتو Lلاقتصاره على أنما

عاملي نظر<، ولكن رغم ذلك  فغا�ة هذا ال6حث قائمة على استغلال ذلك الجزء في 

 هذه الفرصة.

أما محتوH علم المعاني الذ< انحصر في الجملتین الخبر?ة والإنشائ�ة، وأخر 

ما فالظاهر أنه انحصر أ�ضا في التصو?ر الذ< قام عل�ه في المنهاج، خلاف ما به

عل�ه أمره في عرف العلماء الذین أولوه م>انه رف�عة قرنته 6علم النحو؛ إذ �قولون: "إن 
                                                 

  یل إلى الترمیز أكثر.اللهم إلا الكنا�ة التي تم -(1) 
 (2)- L ,دار  العلم للملایین، بیروت,  61>ر< شیخ أمین: ال6لاغة العر�8ة في ثو8ها الجدید، علم المعاني الجزء الأول ،

  .51، ص:1979
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الذ� علم المعاني 'عرفون +یف نر+ب الجملة العر)'ة لنصیب بها الغرض  المعنو� 

بل ذهب الشیخ عبد القاهر الجرجاني في  (1)ال،، على اختلاف الطروف والأحو نر0د

الدلائل إلى اعت=اره المنو< =حصول النظم الذ� لا یتم إلا بتوخي معاني النحو ف'ما بین 

وقال أ'ضا: "وأعلم أن ل'س النظم إلا أن تضع +لامك الموقع الذ� 'قتضه  (2)الكلم،

نهجت فلا تز0غ عنها، علم النحو، وتعمل على قوانینه وأصوله، وتعرف مناهجه التي 

وتحفK الرسوم التي رسمت لك فلا تخل =شيء منها...، هذا هو السبیل، فلست بواجد 

شیئا یرجع صوا=ه، إذ +ان صوا=ا وخطؤه، إن +ان خطأ، و0دخل تحت هذا الاسم إلا 

وهو معنى من معاني النحو، قد أصیب =ه موقعه، ووضع في حقه أو عومل بخلاف، 

  (3)تعمل في في ما ین=غي له".فأز0ل عن موقعه، واس

و0ثني الد+تور =+ر� الشیخ أمین على مقولة الشیخ عبد القاهر الجرجاني قائلا: 

"إذا، فعلم المعاني هو روح النحو، وعلته و)'ان أغراضه وأحواله... إضافة إلى هذا فهو 

أو 'علمنا من نجعل الجملة خبر0ة، ومتى نجعلها إنشائ'ة، و0بین لنا السبب في هذه 

تلك... 'علمنا متى یجب القصر، والوصل والفعل، ومتى لا یجب..، ثم 'أتي لنا مع 

التعل'م ب'ان السبب، والغا'ة 'علمنا متى نن+ر المسند إلیهن، ومتى نعرفه، ومتى نقدمه، 

    (4)ومتى نؤخر... ولما ذا فعلنا ذلك.. أو ل'س هو: علم المعاني.

قوال، أن لعلم المعاني الأهم'ة ال=الغة في إذا فقد تبین مما سبQ من الآراء والأ

أداء المعاني المرادة، 'قول د.أحمد مصطفى المراغي: "علم المعاني هو قواعد 'عرف 

بها +'ف'ة مطا=قة الكلام مقتضى الحال حتى '+ون وفQ الغرض الذ� سبQ له، ف'ه 

لتقد'م تحترز عن الخطأ في تأد'ة المعنى المراد، فنعرف السبب الذ� یدعو إلى ا

والتأخیر والحذف والذ+ر والإیجاز حینا والاطناب أخر، والفعل والوصل إلى غیر 
                                                 

  .51=+ر� شیخ أمین:ال=لاغة العر)'ة في ثو)ها الجدید، علم المعاني الجزء الأول، بیروت , ص: -(1) 

  .48ر الجرجاني: دلائل الاعجاز,صعبد القاه–(2) 

  .48نفسه، ص  -(3) 

 .51، ص: مرجع سابQ=+ر� شیخ أمین --(4) 
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والمستفاد من جملة هذه الأقوال التي 'عمد ال/حث إلى إیرادها متوال'ة لتش#ل  (1)ذلك.."،

 مفهوما.

في مقابل المنهاج المقدم لل/لاغة، أنه یتوقف على ال/لاغة، /علومها الثلاثة بناء 

حصول الإفادة ، ول'س جمال التعبیر أو تزوFG اللفE، بل إن أ/ا 'عقوب یوسف الكلام و 

ه) /قول بخصوص علم المعاني: "تت$ع خواص تراكیب الكلام في  226الس#اكي (ت 

الإفادة وما /قل بها من الاستحسان وغیره ل/حترز $الوقوف علیها، عن الخطأ في 

 قوم هذا التعرAف على عنصرAن اثنین: و/ (2)تطبی? الكلام على ما/قتضى الحال ذ>ره"،

 تر>یب الكلام. -

 مقتضى الحال: وهو وضع الكلام المناسب في المقام المناسب. -

فالكلام ینشأ $العودة إلى الوحدات المعجم/ة المتوفرة في القاموس وإجرائها وف? 

،Kالظروف المحط/ة $عمل/ة التلف M3)(قواعد النحو للتعبیر بها عما یتطل$ه المقام؛ أ 

والجدیر $التنو/ه في هذا المقام، أنه لا یجب أن یوهمنا مفهوما الاتساق والانسجام 

 Mة عددا من التراكیب لا /عدو إعرابها النحو/Oان "قد نجد في العر$Aأنهما مفهومان غر$

 المبتدأ أو الخبر، مثل قولنا: زAد >رAم، الكرAم زAد، زAد هو الكرAم...

ب بدت هذه الع$ارات جم/عا على قوم المساواة في فإذا ما اكتفینا بهذا الإعرا

حین أنها تختلف في مدلولاتها المعنو/ة اختلافا >بیرا، هذا الاختلاف في المعاني من 

إذ لا یجب أن /غیب عن الذهن؛ لأنه من أهم مشمولات علم  (4)مهامات علم المعاني"؛

ك /شمل الذ>ر المعاني، في عرف أهل ال$لاغة، الخبر والإنشاء إضافة إلى ذل

                                                 

 (1)- S ،42، ص1984القلم، بیروت ،  10, دار 2علوم ال$لاغة: الب/ان والمعاني والبد/ع.  

ط$عة مفتحة ، دار الثقافة،   ،–ول ال$لاغة العرO/ة بدوM ط/انة:  نقلا عن علم الب/ان دراسة تارAخ/ة وفن/ة في أ -(2) 

 .5، ص1981بیروت، 

  .97نفسه صالمرجع  –(3) 

  .52ص $>رM شیخ أمین. ال$لاغة العرO/ة في ثوOها الجدید، -(4) 
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والحذف، والمسند والمسند إل*ه، وغیره من الأمور، مثل ضمیر الفعل، و�ذلك القصر 

 (1)والوصل �ما لا ننسى الإیجاز والاطناب والمساواة.

ومن هنا فالسؤال المطروح هو ما أولى الموضوعات 7التدر6س والتعل*م؟ لاس*ما 

ة للهدف التعل*مي الذ? رسمه المترا7< منها والمتعل> 7موضوعات النحو، وذلك خدم

منهاج موضوعات علم البد*ع التي برمجها المنهاج لتلب*ة الهدف التعل*مي لهذا 

 (2)المستوE، والتي حددها في: الجناس الط7اق والمقابلة.

ولا 7أس من التذ�یر 7أنه من مشمولات علم البد*ع 7قسم*ه المشهور6ن 

یث تضم المحسنات المعنو*ة الط7اق ح (3)المحسنات المعنو*ة والمحسنات اللفظ*ة؛

والتكافؤ، والتضاد والمقابلة، أما المحسنات اللفظ*ة، فتشمل: الجناس بجم*ع أنواعه 

 أضف إلى ذلك القلب ورد العجز عن الصدر، والتصدیر. (4)،والموازنة والتصر6ح

إن إعادة تفسیر النظام اللغو? العرKي من منطل> النص 7ات أمرا في غا*ة 

من أجل تجاوز الإرKاك الحاصل على مستوE الوصف الجملي؛ حیث لم *عد الضرورة 

7استطاعته است*عاب الظاهرة النص*ة التي تطورت في ظل "تطور ال7حث في نظام 

والمؤلفات  الأدبي,حیث ظهرت الحاجة إلى تطو6ر جهاز موضوعه النص" الخطاب

ل: التفسیر الكبیر النحو*ة وال7لاغ*ة العرK*ة أو حتى مض*فات 7عض المفسر6ن مث

، وهو اصفالو ذلك الجهاز  لبناءللراز? والكشاف الزمخشر?، ف�لها تشمل مصدرا مهما 

مختلف ظواهر  جهاز *أخذ 7عین الاعت7ار مستوE الجملة 7الط7ع، ولكنه *ستوعب

 (5)النص التي رأE 7عضهم أنها قد تواف> الجملة، وقد تكون دونها أو فوقها".

                                                 

 . 297مصطفى المراغي: علوم ال7لاغة ،ص-(1) 

 297نفسه, صالمرجع  –(2) 

 .296 نفسه,صالمرجع  –(3) 

  .297نفسه, ص المرجع –(4)  

، 1993المر�ز الثقافي ، بیروت ،  Z),.نسیج النص: 7حث ف*ما *�ون 7ه الملفوW نصا، الأزهر الزنا ,( د -(5) 

  .14ص
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خر� فإنه من المؤ)د أن یختار المنهاج محتو� هذا من جهة، ومن جهة أ

 محددا لكل مادة دراس0ة نحوا )انت أو /لاغة.

وقبل الفراغ من مضمون هذا النشا6، فإنه یجدر /ال/حث أن 0صدر /عض 

 في الأدب المشوق التساؤلات والفرض0ات التي تبدو له ملحة قبل فحصه لكتاب: "

 "، وفیها على الخصوص:والنصوص

قدر الضرور+ من التلاؤم والانسجام ف%ما بین مضامین هل یتوفر ال -1

الأنشطة التعل%م%ة المبرمجة من نحو 4لاغة أو منط2 "الاستمرار1ة" قد شمل النشاطین 

<لیهما في التعل%م هل استغل ال4عد النصي في اخت%ار مضامین تلك الأنشطة من نحو 

 اج؟و4لاغة، وفقا لمقتضى  المقار?ة النص%ة التي تبناها المنه

و4المقابل فإن ال4حث یتمسك ب4عض الفرض%ات التي بدت له من خلال فحص 

 المضامین السا4قة ومنها على الخصوص:

 اضطراب التصور وخلله على مستوH المضامین التعل%م%ة المختارة. -1

جنوح المادة التعل%م%ة المختارة ال4لاغة إلى منط2 الجملة وابتعاده عن  -2

 لأدب%ة.منط2 الدراسة النص%ة، خاصة ا

تف<ك المحتوH المقرر في <ل نشاJ وفرض%ة وغ%اب 4عض الموضوعات  -3

 الضرور1ة لتدر1س النصوص.

وعلى العموم فتلك الأسئلة والفرض%ات، ستكون المدخل الأساسي لفحص  

 الكتاب، والطر1قة التعل%م%ة في الم4احث اللاحقة.
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المطلب الثالث: طر)قة وخطوات تدر)س نشا# ال�لاغة في 

 ة الثانو7ة:المرحل

قد لا .صعب على القار/ أن .ستشعر مآل تدر)س نشا$ ال"لاغة في هذه 

الطر)قة التعل.م.ة، "عد أن نلاح: مند عرض محتو.ات المنهاج ومطال"ه، وعرض 

 "، وخطوات تعل.میها.في الأدب والنصوص مضامین "المشوق 

توC قد ببر)ئة عن النقص ما دام أن المح ول.ست طر)قة تعل.م نشا$ ال"لاغة

سلك  ذلك المسلك في الموضوعات التي قررت والمعط.ات التي تضمنها، وف.ما یلي 

بدأ من  والتي افالتي عرضت قاعدتها أنعرض لطر)قة تدر)س موضوع: "المقابلة" 

 ، هي: تعل.م.ة  خطوات أرGعخلال معاینة 

 عد إلى النص ولاح:. -1

 أكتشف أحIام الخلاصة.  -2

 أستنتج أحIام الخلاصة. -3

 موارد المتعلم وض"طها. إحIام -4

غیر أن اضطرا"ا لحM هذه الطر)قة على مستو.ات عدیدة حیث لوح: في 

 استبدال: " أكتشف أحIام الخلاصة بـ : أستنتج أحIام الخلاصة".  (1)الحصة الأولى

فقد لاح: ال"حث سقو$ الخطوة الثان.ة: "أكتشف أحIام  (2)أما الحصة الثان.ة

 ثة فقO.الخلاصة"، واكتفى بخطوات ثلا

جاءت في شIل خطاطة فقO ملحقة بخطوات تدر)س  (3)وفي الحصة الثالثة 

وذلك على  (4)النص التواصلي، وIذلك في الحصص الخامسة والسا"عة والتاسعة،

 النحو التالي: 

                                                 
الدیوان الوطني للمطبوعات  $)،-(د ،في الأدب والنصوص المشوق  :، أحسن تل.لاني، محمد القروR حسین شلوف –(1)

  .34ص: 2008-2007الجزائر، المدرس.ة،

  .55نفسه، صالمصدر   –)(2 

  .66نفسه، ص المصدر –(3) 

  .126- 98نفسه، صالمصدر  -(4) 
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فقد جاءت خطواتها مشابهة لطر&قة تدر&س القواعد، وقد  (5)أما الحصة الرا�عة

رة مشابهة للحصة الرا�عة، أما الحصة السادسة فجاءت جرت الحصة الحاد.ة عش

 مشابهة لخطوات الحصة الأولى.

وجاءت خطوات الحصة الثامنة موافقة للنم6 في حین أن خطوات الحصة 

العاشرة عرفت اضطرا�ا في الخطوة الثان.ة، وجاءت خطوات الحصة الثان.ة عشرة 

أسقطت ع�ارة "عد إلى النص"، مطا�قة في عمومها ماعدا الخطوة الأولى منها؛ حیث 

 ، ودراسته:(1)و�قیت "لاح= فق6" ف.ما یخص المحتو>، ف.م;ن طرح النموذج الموالي

 حیث تضمنت الحصة أرBع خطوات متمثلة في:

 �اطنه ف.ه الرحمة، وظاهره من قبله العذاب: عز وجل لاح=: قوله -1

 اكتشف أح;ام الخلاصة: ].13 ،الأ.ةالحدید[سورة 

-  Jالمتضادة، المعاني في الأ.ة الكر&مة.ما الألفا 

 حدد ما .قابل لفظتي (�اطنه، الرحمة)، و;یف .سمى هذا التفاعل؟ -

 وقد ورد محتواها أعلاه. (2)استنتج أح;ام الخلاصة: (أ) ، المقابلة (...)، -2

 إح;ام موارد المتعلم وض�طها. -3

 وهي ع�ارة عن تساؤلات تأتي على هذا الش;ل: 

 المقابلة من الط�اق.في مجال المعارف: میز  -أ

 المعارف الفعل.ة: مثل: اشرح، هات.   -ب

                                                 

  .84ص ،في الأدب والنصوص المشوق  :، أحسن تل.لاني، محمد القروP حسین شلوف –(5) 

 .214نفسه، صالمصدر  -(1) 

 .214نفسه، ص المصدر  -(2) 

(...) 

 البلاغة
 ( المجاز العقلي)
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في مجال إدماج أح'ام الدرس: مثل : قابل بین السفر �الطائرة والسفر  -ج
 (3)�ال�اخرة على تبر1ر میلك إلى أحدهما.

فالملاح= إذن من خلال تت�ع خطوات الدرس ال�لاغي، أنه ینطل6 من أمثلة 
 التواصلي، أو یؤتي بها دون الرجوع إل?ه أصلا.لغو?ة قد تكون موجودة في النص 

أما الخطوة الموال?ة للقاعدة فهي �الط�ع، مثلما جرت عل?ه عادة التعل?م المعهود 
 التمار1ن، التدر�1ات التي تشمل مستو?ات متعددة.

على مستوF تقی?م لقد تبین أن الدرس ال�لاغي �غض النظر عما لحقه من 
التعل?م?ة المتوازنة، وأن وجوده ضمن الوحدة التعل?م?ة  الاخت�ار �قي حب?س التصورات

 Fالوجود �المجاورة، فلا مبرر إطلاقا لوجود دروس �عینها دون أخر Fلم ?'ن لیتعد
 'ان ?م'ن برمجتها عوضا عنها.

وإذا ما التفتنا إلى طر1قة التدر1س نفسها، �غض النظر عن علاقتها �المقارJة 
و ات�اع طر1قة التساؤل دون تقد?م إجا�ات عن ذلك المتبناة، فإن أول ما ?لاح= ه

لتكون عونا للمتعلم والمعلم 'ذلك على توفیر القدر الضرورM من المعلومات التي یجب 
 ألا یخرج عنها المتعلم ولا ?فرN فیها.

 :التّدر&س: الثانيالم�حث 

 ماه2ة التّدر&س:المطلب الأّول: 
متعددة، فالأصل اللغوM للتدر1س التدر1س في اللغة ?قصد �ه عدة معان لغة: 

  .یرجع إلى 'لمة درس، وهذه الكلمة لها معان متعددة ، 'ما ورد في 'تب اللغة منها

أM تقادم عهده، ودرس الثوب ونحوه:  ؛أن دَرَسَ درساً �معنى: عفا وذهب أثره

درساً: غیره  أوضحا أثره، ودرس الثوب: أخلقه ودرس  أخل6 وJلي، ودرس الشيء،

"درس العلم والفن،  :ونحوه درسا دراسة: قرأه وأقبل عل?ه، ل?حفظه و?فهمه، و?قالالكتاب 

ونحوه جعله یدرسه، ودارس  ،أM: درسه، وأدرس الكتاب فلانا ؛أدرس الكتاب ونحوه

                                                 

  .214، ص في الأدب والنصوص المشوق  :، أحسن تل?لاني، محمد القروM حسین شلوف -(3) 
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أ,: درسه والدرس: هو المقدار من العلم یدرس في  ؛، ودارسانحوه مدارسهالكتاب و 

  .0موقت ما والمدرسة: ف-ان الدرس والتعل

أ, قام  ؛دَرَسَ الكتاب ونحوه :ف0قال ،تشت7 -لمة التدر6س من الفعل (دَرَسَ)

  .والحف? لئلا  ینساه ،ونحوه درسه وتعهد ;القراءة ،بتدرسه وتدارسَ  الكتاب

 متعلمینللفي الانجلیز6ة أن تعطي دروسا   Teachو0قصد ;الفعل درس

  (1).لمساعدتهم على تعلم شيء ما بإعطائهم معلومات عنه

 اصطلاحا:

هو تلك المهنة المقدسة: مهنة الأنب0اء والرسل، التي -ان ینظر إلیها بإك;ار 

 واحترام على مر العصور، ولا تخلو منها حضارة ;شر6ة مهما -ان مستواها.

 ،ون الناس الكتاب والح-مةم;عث الله الأنب0اء علیهم السلام معلمین 0عل

نب0اء، فنعم الإرث والموروث، وقد قال الرسول وجعل ;عثه العلماء ورثة الأ ،و6ز-وهم

 : "إنما ;عثت معلما".(ص)

التدر6س مهنة رNان0ة فاM علم ;القلم، علم الإنسان ما لم 0علم وعلم أدم الأسماء 

و;عث الرسل معلمین لل;شر، والمعلم یتعامل مع لا أشرف ما في الإنسان: عقله  ،-لها

 )(1.و0عط0ه عن نتاج ف-ره وثمرة ثقافته

التدر6س عمل0ة إنسان0ة أصل0ة تحدث أثرا معینا في القائمین فیها، فهي عمل0ة 

وتفاهم -املین بین المعلم ومتعلم، أو بین معلم ومتعلمین، أو بین متعلم   ،ح0اة

وNینهما وNین المعرفة والمعلومات والمهارات والق0م  ،ومتعلمین من ناح0ة (بین المعرفة)

 (2).وغیر ذلك من ناح0ة أخرP  ،والاتجاهات والتكنولوج0ا

                                                 

بد الحمید شهین استراتج0ات التدر6س المتقدمة واستراتج0ات  التعلم وأنماS التعلم ، -ل0ة عبد الحمید حسن ع - (1) 

 .5، ص2011- 2006التر0Nة ،(د.S)، بید منهور جامعة الإس-ندر6ة، 

 (1)- S ،15، ص2013،  دار الرفاعي، 1یوسف منافیخي: سر6ع التدر6س.  

 05ت التدر6س المتقدمة واستراتج0ات التعلم وأنماS التعلم، صعبد الحمید حسن عبد الحمید شاهین، استراتج0ا -(2) 
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 ،وهذا فإن تحدید ووضوح مفهوم التدر'س لد& المعلمین من الأساس�ات الهامة

وفي ضوء ذلك �م6ن تعر'ف التدر'س على أنه:  ،والتي تقوم علیها عمل�ة التدر'س

"نظام أو نس< یتكون من مجموعة من الأنشطة التي �قوم بها المعلم 8قصد مساعدة 

أو "نشاA هادف یرمي إلى إحداث  ،اف معینةدالنمو المتكامل وف< أه على المتعلّمین

 (3) .و�عد هذا النشاA وسیلة غایتها التعلم المرغوب المتعلّمتأثیر في شخص�ة 

 الارتقاء بتدر1س نشا. ال-لاغة العر)ّ'ة:: الثّانيالمطلب 
 ،إن الغرض من ال8لاغة هو إدراك ما في النص الأدبي من جمال وطرافة

وقد�ما  ،راك مد& قدرة الأدیب على ص�اغة أف6اره الجمیلة 8ع8ارات جمیلة موح�ةوإد

 -تاب ار إلى الب'ان (ال%لاغة) في)، عندما أشه 471(ت قال عبد القاهر الجرجاني 

 ،"ولولاه لم تر لسانا 'حوك الوشي، و'صوع الحلي، و7نفت السحر :"دلائل الإعجاز"

  ."و'قر? الشهد و7ر7ك بدائع من الزهر

فعلوم ال%لاغة لم تكن إلا خوادم للأدب، والقرض عن دراستها إدراك معاني 

 ة.غوخ'ال وصور بل' ،، وتذوق ما %ه من جمال، وأف-اره السام'ةالنص

ال%لاغة" %عد عبد القاهر الجرجاني، فقد كن هذا الانحراف قد وقع في -تب "ل

د ، وأن 'ستشهني للنص الأدبي%النقد الف-ان المت%ع في أ'امه أن تختلI قواعد ال%لاغة 

، ثم تنقد هذه  النصوص نقدا فن'ا یبین الجمال على القاعدة  ال%لاغ'ة %النصوص

صارت القاعدة فوالق%ح فیها، ولكن ال%لاغة %عد ذلك استقلت على ید الس-اكي وأمثاله، 

وعلى  ، -ما تثبت %المثال الرد?ء،هي المقصود أولا وأخیرا والقاعدة تثبت %المثال الجید

، ا لنماذج في غا'ة السخف والرداءةمعرف 7نعند المتأخر هذا أص%حت -تب ال%لاغة 

 لة لقواعد ال%لاغة ففسد الذّوق فسادا عظ'ما.ذ-ر على أنها أمثنو 

                                                 

  .09عبد الحمید حسن عبد الحمید شاهین، استراتج'ات التدر7س المتقدمة واستراتج'ات التعلم وأنماP التعلم، ص –(3) 
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في المدارس   - المعاني والب'ان والبد'ع –ولما أدخلت دراسة علوم ال�لاغة 

انحرفوا عن ذلك إلى العنا'ة  نیولكن المنهجی ،الثانو'ة، قصد بتدرسها هذا الغرض

وشواهدها دون تحقی= الغرض التطب'قي الجمالي في اللغة،  ،وتعار>فها ،�قواعد ال�لاغة

فصارت هذه العلوم بهذه الصورة أش�ه �قواعد النحو والصرف، جافة خال'ة من @ل 

دون أن تترك في نفوسهم أثرا وعمد الطلاب إلى حفظها وتطب'قها آل'ا علم'ا،  ،جمال

  .جمال التعبیرهزة شعور>ة أو إحساسا ب أون'ا، ف

في تدر>س علوم ال�لاغة تارة �الطر>قة  المعلّمون وEهذا الأسلوب أخد 

، وتارة �الطر>قة ، فسیوقون الأمثلة و>ناقشونها، و'ستن�طون منها القاعدةالاستن�اط'ة

 ثم 'ق'سون علیها أمثلة تندرج تحتها. ،الق'اس'ة فیذ@رون القاعدة أولا

Eهذا صارت علوم ال�لاغة تدرس @ما تدرس قواعد النحو والصرف عندنا، و 

من أدب، فقد ترد في نصوص الأدب شواهد  المتعلّمون وصارت منعزلة عما یدرسه 

، أو درسوا قواعد ال�لاغة التي تفسرهالم ی المتعلّمینلأن  المعلّم؛�لاغ'ة لا یتعرض لها 

 Gفي لفهمها. من المعارف ما ینالمتعلّمقد 'عرض لها من غیر أن '@ون لد@'، 

والعالم 'عدو  ،إن الارتقاء �التدر>س 'عتبر أولو'ة في @ل المنظومات الترEو'ة

قدما في تطبی= أسالیب التكنولوج'ا الحدیثة في التعل'م سواء @ان ذلك في المدارس أو 

ا قمة تي أقرتهخطة تطو>ر الوطن العرEي" الفي إطار تنفیذ " (1).الجامعات أو المعاهد

رتقاء �أداء الاوما تضمنته من مشار>ع تهدف إلى ، 2008دمش= في مارس 

 KوEملتقى رف'ع  2010نظمت "الألكسو" �الدوحة سبتمبر  ؛ حیثالمنظومات التر

الدوحة من أجل تعل'م  عنه "إعلان ، وتحد'اتها انبث=المستوG ل�حث مسألة جودة التعل'م

 .جید للجم'ع

                                                 

  .133، ص8200'حي محمد نبهان: إستخدام الحاسوب في التعل'م ، الط�عة العرE'ة، دار ال'ازورK العلم'ة،  -(1) 
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نامج العر1ي لتحسین جودة البر ن وضعت المنظمة "ص�ات هذا الإعلاوتفع�لا لتو 

عائمها في دو  ،وحدد له هدفا استراتج�ا یتمثل في إرساء مقومات الجودة ،"التعل�م

ومشارBع تر=ز على نوع�ة  ،مختلف م=ونات العلم�ة التعل�م�ة >اعتماد تمش�ات

 مخرجات التعل�م في ضوء متطل>ات المجتمع وحاج�ات سوق العمل. 

لبرنامج من خمس ر=ائز متماس=ة تعنى =ل واحدة منها >مجال من وBتكون ا

وتفاعل على تحقیG الأهداف المرسومة  ،مجالات العلم�ة التر1و�ة تعمل في تكامل

 وهي:  ،للبرنامج

 البرنامج العر$ي للتر$�ة ماقبل المدرس�ة؛ ·

 ؛الر$نامج العر$ي للتقی�م وال.حث في مجال جودة التعل�م ·

 رة وز6ادة الأعمال لد4 المتعلمین؛دعم 2فا�ات الم.ادالبرنامج العر$ي ل ·

وللارتقاء .التدر6س  ،إن ال.لاغة إحد4 المواد المدرس�ة في المؤسسات التر$و�ة

 فیها یتوجب علینا تحقی9 مایلي: 

 الم'ادئ البیداغوج�ة:  -

 ن عن تعل�لاتهم.، وجعلهم مسؤولیجعل المتعلمین �شار2ون .حیو�ة -

 و�2ف�ة تعلم 2ل متعلم. ،ار الإ�قاعأخذ .عین الاعت. -

الاعتقاد أن القدرة على التعلم عند المتعلم متصلة .الإستراتج�ة المتوخاة  -

 لتحقی9 الأهداف.

 ،المتعلمین بلغة صح�حة واستعمال المصطلحات التقن�ة المناس.ة معالتواصل 

 والوسائل الحدیثة.

 الن�ات البیداغوج�ة:-

 م الأخر؛واحترا ،تطور الحس المهني -

 وروح المسؤول�ة؛ ،الم.ادرةو  ،تطو6ر الاستقلال�ة -

 ومنهج�ة في العمل؛ ،تطو6ر انض.اI خاص -
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 تطو#ر حب إتقان العمل؛ -

 تطو#ر الاهتمام .الاتصال في شفاف&ة ودقة؛ -

 تطو#ر روح الاهتمام .الاستغلال الجید للوسائل. -

، ولا وق ذفصل بین العقل والفهي لا ت ،وال.لاغة وسیلة عقلان&ة للاقتناع الف9ر8 

 ،، ولا بین المضمون والش9ل، فالكلام 9ائن حي روحه المعنىبین الف9رة والكلمة

Cوالجسم جامدا لا &حس. ،فإذا فصلنا بینهما أص.ح الروح نفسا لا یتمثل ،وجسمه اللف 

فل&س المراد من الكلام تغذ&ة  ،یبهاى .الجوانب النفس&ة لتغذیتها وتهذوال.لاغة تعن

9ار والمعلومات، ثم عرضها عرضا فال.لاغة على صحة الأ لف9ر وحده، وإنما تحرصا

تلك بواحدا ملائما لأحوال المخاطبین، وما من .لاغة في أ&ة أمة من الأمم  حظیت 

لسنة الأد.اء وال.لاغیین والنقاد أالأوصاف الكثیرة التي حظیت بها ال.لاغة العرK&ة على 

" 9ل من أفهمك حاجته من غیر إعادة "عن ال.لاغة، قال:"العتابي، فقد سئل والح9ماء

ولا ح.سه ولا إستعانة فهو بل&غ" وقال ابن المقفع: "لا خیر في 9لام لایدل على معناه ، 

  ".ها ولا &شیر إلى مغز 

أما "أبو الهلال العس9ر8" فأشار إلى أهم&ة ال.لاغة .قوله: "إن أحP العلوم 

خل .معرفة الفصاحة لم &قع علمه بإعجاز القرآن من .التعلم إذا أغفل علم ال.لاغة وأ

 ".جهة ما خصه الله .ه من حسن التألیف وKراعة التراكیب

&9ون الكلام .مستحP  " غیر مرة عن ال.لاغة إلا أنه قال: "لاث "الجاحCوتحدّ  

اسم .لاغة حتى &سابP معناه لفظه، فلا &9ون لفظه إلى سمعك أسبP من معناه إلى 

 ".قل.ك

فهي تلتقي مع الأدب في  ،فال.لاغة عنصر أصیل في الدراسات الأدب&ة وعل&ه

 ،وقا 9املاذوق القارT الجمال في العمل الأدبي تذالأهداف والغا&ات المرسومة، و9ي یت

ودلالات یجب عل&ه أن  ،و&حس .9ل ما أراد الأدیب أن ینقله إل&ه من عواطف وأف9ار

 ي العلم الذ8 یزوده .معرفة هذه الوسائله &عرف الوسائل ه&أت للأدیب ذلك. وال.لاغة
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التي /ستعین بها الأدیب في تعبیره، وتساعده على أن یتذوق العمل الأدبي أو نتیجة 

إذا توافرت 7ه القدرة الفن/ة التي ته/أت للأدیب، فهي فن أدبي ینمّي الذوق، و1ذ0ي 

 الحس.

لّمین في المرحلة إذا الغالب على البرغة الطا7ع الفني الوجداني، وعلى المتع

الثانو/ة أن یدر0وا أن ال7لاغة ل/ست قوانین وقواعد، بل هي إشارات إلى ألوان التعبیر 

الأدبي /ستس/غها الذوق، وتمیل إلیها النفس، فالأدب منهل شغل ال7لاغة منه، وهي 

قوامه وعنصر تكو1ن/ه، وإن امتلاك المتعلّمین لناح/ة التذوق الفني في دورسهم ال7لاغ/ة 

 /قاس 07ثرة ما عرفوه من مصطلحات ال7لاغة، وإنما  /قاس 7مقدار ما مهروا ف/ه من لا

حذق فني في الاهتداء إلى الألوان ال7لاغ/ة في النصوص الأدب/ة المختلفة، ووعلى هذا 

 النمو من الدرس برتG7 الأدب 7ال7لاغة.

ز إن ال7لاغة تعمل على إكساب المتعلّم الذوق، وتحدید الأس7اب، وتمیی

الأسرار، والإبتعاد عن ال7لاغة یؤدH إلى فقدان الط7ع الأدبي، وهذا بدوره یؤدH إلى 

حرمان المتعلم من جني ثمار ال7لاغة، وأهمها الارتقاء 7ملكات المتعلّمین النقد/ة 

 والتذوق/ة، والعجز عن صنع 0لام بل/غ.

7العجز  لقد دار جدل حول تدر1س ال7لاغة فاتهمها فرK1 من الأد7اء والكتاب 

والقصور؛ لأنها  أخفقت في الوصول 7المتعلمین إلى الغا/ة المقصودة من دراستها، 

ودافع فرK1 أخر عن مادة ال7لاغة نفسها، وأرجع الخلل إلى 0/ف/ة عرضها على 

متعلّمي اللغة العرM/ة 7الأسلوب النظرH؛ حیث نجد أن هناك طر1قتین س/طرتا على 

 تدر1س ال7لاغة، وهما: 

ل�لاغة �الطر�قة التي نهضت على طوا�ع تمز�# وحدة ال�لاغة، تدر�س ا -1

وقسمتها على علوم ثلاثة (المعاني، الب3ان، البد3ع)، ودراسة المعاني تسب# دراسة 

الب3ان والبد3ع، فقد تتعارض هذه الطر�قة مع القاعدة التر9و3ة التي تقضي �الانتقال في 

العلوم ال�لاغ3ة، ثم إن تدر�سها 3<ون التعل3م من السهل إلى الصعب، والمعاني أصعب 
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من الجمل المقتض%ة المبتورة، والع%ارات المصنوعة  %معزل عن الأدب، واتخاذ الأمثلة

 والاهتمام الزائد %ال%حوث النظر0ة، والضوا%3 والتقاس1م والتعار0ف.

تدر0س ال%لاغة %الطر0قة التي تر@ أن ال%لاغة وحدة متكاملة، وتش;ل في   -2

اثا في مقومات الجمال الأدبي، مما یجعلها جزءا من الدراسة الأدب1ة التي مجموعها أ%ح

یؤدیها النص، والتحقD من المصطلحات ال%لاغ1ة ومعالجة الموضوعات معالجة نفس1ة 

 وجدان1ة.

فقد أوضح أن من الخطأ أن تدرس  "،الموجه"أما عبد العل1م إبراه1م في ;تا%ه 

 ال%لاغة على الصورة الآت1ة: 

رس ال%لاغة على السبورة في جداول؛ إذ یتجه المدرس في شرحه عرض د ·

للمادة اتجاهات نظر0ة مختصرة یذ;ر فیها القاعدة، و1حدد الأنواع، و1سوق 

 المصطلحات.

اللجوء إلى المثال أو الأمثلة المصوغة المقتض%ة للوصول في سرعة إلى  ·

 التسم1ة الاصطلاح1ة، وتحدید اللون ال%لاغي.

 ن الوحدات ال%لاغ1ة، أو بین عناصر ;ل وحدة.اهمال الر3L بی ·

إن ال%لاغة في الواقع تدرس مثلما تدرس القواعد النحو1ة %طر0قتین معروفتین 

 هما: (الق1اس1ة والاستقرائ1ة).

على ذ;ر القاعدة ال%لاغ1ة  تعتمد هذه الطر0قةالق(اس في تدر"س ال�لاغة: 

عد، وتطب1قها ففیها ینتقل الف;ر من م%اشرة، ومن ثم توض1حها %الأمثلة منه حفR القوا 

القانون العام إلى الخاص وفD الم%ادT العامة إلى النتائج، و0ذ;ر المعلم فیها القاعدة 

م%اشرة موضحا إ1اها ب%عض الأمثلة، ثم تأتي التطب1قات والتمر0نات علیها، والطالب في 

دم لد1ه روح الابتكار هذه الطر0قة یتعود المحاكاة العم1اء، والاعتماد على غیره، وتنع

 وإبداء الرأU بجرأة وراحة.
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لقد استبدل &عض المعلمین الطر!قة الق�اس�ة  الاستقراء في تدر"س ال�لاغة:

&الاستقرائ�ة في تدر!س ال&لاغة؛ حیث تستند هذه الطر!قة إلى أساس فلسفي مؤداه أن 

ارجها ل�صل &ه الاستقراء هو الأسلوب الذ9 �سلكه العقل في تت&ع مسار المعرفة، ومد

إلى المعرفة في صورتها الكل�ة &عد تت&ع أجزائها، وعل�ه هدف هذه الطر!قة هو الكشف 

عن القواعد والحقائD واستخدام الاستقصاء في تت&عها والوصل إلیها، وقیل أ�ضا أن 

الاستقراء هو طر!D الوصول إلى الأحEام العامة &الخطة والمشاهدة، و&ه �صل الفرد 

 الكل�ة التي تسمى في العلوم &اسم "القوانین العلم�ة أو الطب�ع�ة".إلى القضا�ا 

" ونتیجة Jارتهر "إن تار!خ الاستقراء بوصفه طر!قة نشأ على ید الألماني 

أص&حت تعرف &الطر!قة  "رتاهرJ"للخطوات المنطق�ة الخمس التي وضعها 

 الترا&طي. "، وتسمى أ�ضا الترا&ط�ة نس&ة إلى نظر!ة في علم النفس"الهرJارت�ة

والحق�قة التي لا�مEن تجاهلها أن الاستقراء أو الاستناK من المفاه�م التي 

اعتمدها علماء العر�Jة القدامى حینما قعدوا النحو وض&طوا أحEامه، وذلك عندما نظروا 

في النصوص القرأن�ة والأحادیث النبو�ة أو الشواهد الشعر!ة والنثر!ة، وخرجوا من 

ذا &القوانین النحو�ة التي رصدوها &الملاحظة والمشاهدة والتحلیل &حثهم الاستقرائي ه

والترEیب والمقارنة، وعل�ه فإن العلماء المسمین هم رواد الاستدلال الاستقرائي الذ9 

 �قوم على الملاحظة والتجرJة والق�اس.

ملمح تخرّج المتعلّم في نها8ة السّنة أولى : الثّالثالمطلب 

 ثانو@:
مادة ال&لاغة العر�Jة في تخرج متعلم السنة الأولى ثانو9، الفرع  دراسة نتائجإن 

 الأدبي وتأتي وفD مایلي: 

 النتائج المعرفة:  

 .صور ال#لاغ'ة والمحسنات البد'ع'ةالمقصود #ال المتعلّمیبین  -
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 .بین الصور ال2لاغ"ة اللفظ"ة والمعنو"ة على نحو صح"ح المتعلّم"فرق  -

الصور ال2لاغ"ة (الاستعارة والتشب"ه الجناس الفرق بین  المتعلّم"سنتنتج  -

 والط2اق).

 النتائج المهار�ة: 

 الأمثلة قراءة جهرBة صح"حة مراع"ا الض2@ السل"م. المتعلّم"قرأ  -

 معرفة الصور ال2لاغ"ة. المتعلّمیتقن  -

 جملا من إنشاءه "ستوفي فیها أرIان الصورة ال2لاغ"ة. المتعلّمینشئ  -

 النتائج الوجدان'ة: 

 على دراسة ال2لاغة وفهمها وتذوق الجمال فیها. المتعلّم "قبل -

 أصحاب الذوق ال2لاغي السل"م. المتعلّم"متدح  -

 بإجراء التطب"قات على الصور ال2لاغ"ة. المتعلّم بیرغ -

 2اللغة العرO"ة و2أسالیبها التعبیرBة وال2لاغ"ة. المتعلّم"عتز  -

علّم المتخرج من الفرع من خلال هذه النتائج نقوم بتحدید مجال Iفاءة المت

 الأدبي للسنة الأولى ثانوI Uالتالي: 

وأن الألفاV لا ق"مة لها  ،راللغة تعبیر عن المعاني والأفIا إدراك المتعلّم أن -

إلا إذا حققت هذا العرض الذU "عد أداة فعالة ساعدت المتخرجین في تنم"ة الاتجاه 

 إلى الأصالة والابتكار.

رعة المناس2ة في القراءة عنصرا السرعة إمتلاك المتعلّم عنصر الس -

المناس2ة، والفهم الصح"ح، والقدرة على التمییز بین الأفIار الرئ"س"ة والأفIار الفرع"ة، 

وتنم"ة قدرته على القراءة في المرحلة الثانو"ة، وتكون"ه للأحIام النقد"ة والانتفاع 2ما قرأ 

 في ح"اته العلم"ة.

"سمعه، وفهمه فهما صح"حا واسعا، ونقده  نمو قدرة المتعلّم على تت2ع ما -

 2ما "لائم المرحلة التعل"م"ة التي "مر بها المتعلّم.
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نمو میل المتعلّم إلى القراءة وشغفه بها، وتذوقه لما (قرؤه؛ حیث یدفعه ذلك  -

 إلى الاتصال Aما (لائمه من الكتب والمطبوعات خاصة في أوقات الفراغ.

التي تمEنه من إنتاج وتأوCل عAارات لغو(ة امتلاك الطالب الكفاءة اللغو(ة  -

 ذات بن(ات متنوعة في عدد Eبیر من المواقف التواصل(ة المختلفة.

الطرCقة الحال(ة في تدرCس علوم الAلاغة تؤدH إلى الإخفاق في الوصول 

Aالمتعلّمین إلى الغا(ة المرجوة منها، فالطرCقة الحال(ة تفصل علوم الAلاغة عن دروس 

لجها في حصص مستقلة Aأسلوب علمي نظرH، وعلاوة على ما في هذا الأدب، وتعا

الفصل من خطأ فني، فإنه (شعر المتعلّم Aأن درس الAلاغة شيء متكلف، ف(قف منه 

موقف الحیرة والشك في ق(مته الأدب(ة، ولیتهم Eانوا مع ذلك یتجهون في دراستها اتجاها 

ه الAلاغ(ة، وهو ینفP وقتا ومجهودا لمجرد أدب(ا ذوق(ا، متسائلین عن رأH المتعلّم م ق(مت

معرفة إن Eان في هذه العAارة استعارة أو Eنا(ة، وأن هذا استفهام خرج عن معناه 

الأصلي إلى معنى أخر. الواجب ألاّ (Eون للAلاغة درس خاص تشرح ف(ه قواعدها، 

دراسات وإنما یجب أن تعلم في حصص الأدب، لیتبین المتعلمون منزلها الرف(عة من ال

الأدب(ة، ول(سهل علینا أن نتیجه بها دائما اتجاها ذوق(ا خالصا لا تشوAه شائAة من علم 

أو فلسفة،  والطرCقة التي تلاءم طب(عة الAلاغة ومنهاج دراستها في المرحلة الثانو(ة: 

أن نبدأ AالتدرCس الفني مAاشرة Aأن نوجه نظر المتعلمین بنواحي القوة والجمال في 

بي الذH ندرسه في حصة الأدب، ونشترك معهم في تحلیله ونقده وموازنته النص الأد

Aغیره، متجهین في Eل هذا اتجاها أدب(ا، ومن طرق التدرCب الAلاغي في اللغات 

الأوروT(ة أن (طلب إلى المتعلّم التعبیر عن معنى واحد Aصورة  مختلفة، لیتخیر منها 

، وهذا تدرCب عملي حسن إذا Eان المتعلّم صورة یراها أجمل في نظره، وأبلغ في تقدیره

 (ملك زمام لغته، و(ستط(ع التصرف فیها.
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 المرحلة الثّانو(ة (مرحلة التّعل(م الثّانو$):: الثّالثالم�حث 

 :التّعل(م الثّانو$ المطلب الأّول: 
�عتبر التعل�م الثانو# في عصرنا الحالي &مثا&ة العمود الفقر# في العمل�ة 

 ،)وسطا یر29 بین التعل�م الأساسي (الابتدائي والمتوس�2حتل م0ان فهو  ،التعل�م�ة
وقد قامت المدرسة الثانو�ة &ش0ل عام بتأد�ه المهمة  ،والتعل�م العالي من جهة أخر; 

 ،المنوطة بها لتحقیC الوظ�فة التعل�م�ة التي 0انت تهدف إلیها منذ نشأتها الأولى
على تحمل المسؤول�ات، فالمنظومة التر9و�ة هي والرام�ة إلى تكوDن وإعداد أفراد قادرDن 

نظام تعل�مي تحدد الدولة أهدافه وم&ادئه  حسب إدیولوجیتها، وهو السلاح الفعال 
 للوصول إلى الغا�ات المنشودة.

بجم�ع المجالات الحیو�ة في مختلف  یتمیزفالتعل�م الثانو# هو تعل�م مفتوح 
وقد تأثر &ما فرزته التطورات  ،صصاتالم�ادین وذلك &فضل تنوعه وتعدد شع&ه وتخ

العلم�ة والتطب�قات التكنولوج�ة من مجالات علم�ة ومهن�ة تتطلب تخصصات جدیدة، 
 :دیدة أ�ضا منهاوتقس�مات ج  ،وصار بهذا �حمل مفاه�م  وتسم�ات جدیدة

 :التعل(م الثانو$ العام
 التعر6ف العلمي: 

ة التي تحظى &اهتمام الأ&اء التعل�م الثانو# �عد من أهم المراحل التعل�م�
والمر9ین والمسؤولین عن تخط�2 التعل�م ووضع استراتج�اته، فهو �غطي فترة حرجة من 

م اه ، 0ما أنه �قوم بدورفیها نمو الفرد، تتضح أف0اره وتتمایز قدراته وتتبلور طموحاته
، الدراسة التخصص�ة في الجامعات والمعاهد العل�ا لمواصلة المتعلّمینفي إعداد 

، &الاضافة إلى شدة تأثیره &المتغیرات ندماج في الح�اة العمل�ة المنتجةهلیهم للاأوت
الاقتصاد�ة والاجتماع�ة التي تشهدها المجتمعات، وشدة حساس�ة المستجدات التر9و�ة 

 .في التعل�م الأساسي والتعل�م العالي
 ي: التعر6ف الاصطلاح

حیث �فترض  ؛التعل�م الثانو# مرحلة مهمة وحاسمة للمتعلمین في التعل�م العام
، مزودا &المعلومات إعداد شاملا متكاملا المتعلمون والمتعلّماتفي هذا التعل�م أن �عد 
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الأساس�ة والمهارات، والاتجاهات التي تنمي شخصیتهم، من جوانبها المعرف�ة والنفس�ة 
ة والبدن�ة، و7نظر لهذا التعل�م 6اعت6اره قاعدة للدراسة في الجامعة، والاجتماع�ة والعقل�

  (1).وتأه�لا واستثمارا في رأس المال ال6شر9 للح�اة العمل�ة

 وظائف وأهداف التّعل(م الثّانو%:: الثانيالمطلب 
لتعل�م الثانوني نتطرق إلى جهة نظر علم النفس التر<و9 ف�ما یخص وظ�فة ا

نجاح ة تظافر جهود الأطراف المعن�ة  لإى مدA أهم�عل@ي نتعرف  ن،متعلّمی6النس6ة لل
، و�أتي في مقدمة هذه الجهود، جهود م�ة التر<و�ة في التعل�م الثانو9 العمل�ة التعل�

 Cمستشار التوج�ه المدرسي والمهني �م@ن تلخ�ص وظ�فة التعل�م الثانو9 في تحقی
  (2)ور الآت�ة:في الأم متعلمینهداف التر<و�ة  6النس6ة للالأ

ت�سر لهم البناء على العادات الجسم�ة السل�مة حتى ی المتعلّمینأن تعود  ·

 التر<�ة الر7اض�ة) ذ9 المناعة ضد الأمراض؛الجسمي السل�م (

فهم دورهم من حیث رجال أو نساء 6حیث یتقبل @ل من  متعلمینأن تت�ح لل ·

التر<�ة الوطن�ة، علم  وظائف 6النس6ة لكونه فردا في مجموع ( الجنسین حقوقه وواج6اته

 الأخطاء)؛

المعارف والمعلومات 6طر7قة منظمة تت�ح له أن �@وّن  المتعلّمأن �@تسب  ·

 جغراف�ا ودراسة المواد الاجتماع�ة)؛ف@رة صح�حة عن العالم  الخارجي (

طر7قة التف@یر العلمي والتف@یر النقد9 الذ9 �ساعده على  المتعلّمتصو7ر  ·

 ،لي العمل على إزالة المعتقدات الفاسدةاو6الت ،إلى مشاكل الح�اةالنظرة الموضوع�ة 

مى والتخلص من أسالیب التف@یر الخرافي أو تصو7ر الطالب طر7قة عوالتعصب الا

التف@یر العلمي والتف@یر النقد9 الذ9 �ساعده على النظرة الموضوع�ة إلى مشاكل 

ة والتعصب الاكمى والتخلص من و6التالي العمل على إزالة المعتقدات الفاسد ،الح�اة

                                                 

عبد اللطیف حسین فرج: نظام التر<�ة و التعل�م في المملكة العر<�ة السعود�ة،د.Q، دار وائل ، عمان (الأردن )،  -(1) 
  .211ص   ، 2009

  (2)- تر@ي را6ح، أصول التر<�ة والتعل�م، د-Q،  دیوان المطبوعات الجامع�ة ، الجزائر،1982، ص 72-71.
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أسالیب التف#یر الخرافي أو التواكلي، والعمل على تنم'ة التف#یر النقد� المقارن عن 

 التحیز والآراء وف3 الهو�.

تنم'ة روح تقدیر المسؤول'ة لد% الطالب والعمل على أن یدرك ماله من  ·

 .من واج-ات حقوق وماعل'ه

وذلك عن طر45  ،وتنم'ة قدراتهم، المتعلمیناستعدادات  رفع العمل على ·

 المدراسة الثانو'ة الشاملة)؛أسالیب الدراسة (تنو'ع التعل'م و 

 جتماع'ة الاقتصاد'ة لمجتمعهم؛الفلسفة الا المتعلمون على أن 'فهم العمل ·

على تدوق النواحي الفن'ة  المتعلمینأن تعمل المدرسة الثانو'ة على تعو5د  ·

 سم والتصو5ر، وغیرها من الفنون الجمیلة.المختلفة في الموس'قى والأدب والر 

وأن 'فهموا س'اسة -لادهم ، الأخطاء المحدقة ب-لادهم المتعلمون أن 'عرف  ·

العامة في مجال الصراع الدولي (الجامعة العرD'ة، المغرب العرDي، منظمة الوحدة 

 الافر5ق'ة حرGة عدم الانح'از للأمم المتحدة)؛

ا على اجت'از مرحلة المراهقة -أمن وسلام أن تساعد المدرسة الثانو'ة طلابه ·

عن طر45 ت-صر5هم -التطورات النفس'ة والجسم'ة التي 'مر بها الش-اب في هذه 

 ؛المرحلة حتى تساعدهم على تكیف أنفسهم بها

مرحلة التعل'م الثانوL مرحلة ت-ار ع-اللح'اة العامة  المتعلّمالعمل على إعداد  ·

في هذه المرحلة حتى 'ستط'ع الش-اب أن 'فهم دوره منته'ة -النس-ة لمعظم المتعلمین 

  .في الح'اة الاقتصاد'ة ل-لاده

إنماء شعور احترام آراء الغیر و تقدیر میولهم وعقائدهم والتعدد على   ·

 الح'اة الاجتماع'ة؛
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إنماء الشعور +أنفسهم +أهم(ة الأسرة وأثرها في تمسك المجتمع ومعرفة  ·

 (1).االأمور التي تساعد على استقراره

ال+حث والمیل إلى المعرفة وإجادة اللغة العمل على غرس حب الإطلاع و  ·

 العر=(ة.

الوطن(ة ل+لادهم +ما تعن(ه من لغة ودین عتزاز +الشخص(ة القوم(ة و الا ·

 وتارCخ وثقافة.

نستنتج من خلال هذه النقاG أن وظ(فة التعل(م الثانوF لا تتوقف عند حد تلقین 
Jمواطن  المتعلّمذلك إلى محاولة خدمة  المعلومات فحسب، بل تتعدL فرد أولا ثمL

وأخیرا Lإنسان) على مستوJ العالي الإنسان)، Lما تشیر الأهداف التعل(م(ة  ،ثان(ا
، المجتمع لمراحلة نموهللمرحلة الثانو(ة إلى السعي لإعداد  القوة ال+شرCة التي (حتاجها 

 (1):ومن أبرزها مایلي ،وتطوره الحضارF في هذا العصر
توفیر مجالات التخصص الفن(ة والتقن(ة والمهن(ة الأزمة  لمقابلة احت(اجات  -1

في تلك التخصصات +الاسالیب الإلتحاق +عمل منتج إما  المتعلمینالمجتمع مع إعداد 

 لتحاق +عالم التشغیل في نها(ة المرحلة الثانو(ة.الاقرروا 

+ممارسة  لمتعلّمسمح لوالعلم(ة (تقد(م تعل(م متوازن من الناحیتین النظرCة  -2

وعموما (مLن ، الدراسة العل(ا (الجامعات والكل(ات) عمل منتج أو الالتحاق +مؤسسات

والتي  ،اعت+ار الهدف العام من التعل(م الثانوF هو خلW الشخص(ة السو(ة والمتزنة

 تستط(ع عبور مرحلة المراهقة +سلام.

 Fمناهجه وتحدید مسار ،إن أهم قض(ة یواجهها التعل(م الثانو Xإتجاهه ونم، 
ین لس(اسة هي L(ف(ة ایجاد طرق ناجحة لمساعدة ذوالمنف ،وتحدد القائمین على إدارته

                                                 

  (1)- ترLي را+ح، أصول التر=(ة والتعل(م، ص 72-71.

محمد الفالوقي ورمضان القدافي، التعل(م الثانوF في ال+لاد العر=(ة ، المLتب الجامعي الحدیث،( د.G) ، الاسLندرCة  (1) 
  .206، ص 2002
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هؤلاء المراهقین في الانتقال السل%م من الطفولة والح%اة المدرس%ة إلى نضج جسمي أو 

 والارتقاء إلى ح%اة المجتمع. ،الف1ر0 

 راعاة ;عض الأهداف الآت%ة: نتقال السل%م لا یتحق4 إلا عن طر45 موهذا الا

 وتسخیرها �ذمة المجتمع. ،من إكتساب المفاه#م العلم#ة المتعلمینتم�ین  -1

 1المهارات الف�ر,ة ومناهج ال1حث العلمي. المتعلمینتزو,د  -2

 وإعدادهم مهن#ا وتكنولوج#ا.متعلمین، تحسین القدرات الأدائ#ة لل -3

 .والق#م 1المهارات السلو�#ة المتعلمینتزو,د  -4

 #ة تقدیر المؤسسة واحترام القانون والق#م.تنم -5

تكو,ن اتجاهات الشعور 1الانتماء والقدرة على التكیف وما یلخص ب#اتر,س  -6

 .في �تا1ه"هل #قدم تعل#م واحد للذ�ور والإناث" (B.Daubonne )دوEل 

 تتلخّص أهداف التّعل#م الثّانوK في:

 ل#م العالي.الناجحین من الالتحاق 1مؤسسات التع المتعلمینتم�ین  -1

 وتنم#ة قدراتهم البدن#ة الف�ر,ة والمعنو#ة. المتعلمینتعز,ز شخص#ة  -2

 تنم#ة الثقافة العامة والمعارف الأساس#ة وملكة النقد. -3

 تنم#ة روح الإبداع والمهارات العلم#ة. -4

 (1).تنم#ة روح الشعور 1المسؤول#ة -5

 أهم(ة التّعل(م الثّانو%:: الثّالثالمطلب 
الثانوK أهم مرحلة في ح#اة الفرد؛ لأنها تغطي مرحلة تعد مرحلة التعل#م 

المراهقة، وهي مرحلة بناء الذات، وتكو,ن الشخص#ة السو#ة ذات الاتجاهات والق#م  

سنة تتمثل مرحلة الإعداد الجاد  18 -12السل#مة، وهذه المرحلة العمر,ة الممتدة من 

ة، وهي �ذلك مرحلة تحقیT للمواطن الصالح في ق#مة ومعتقده وسلو�ه وهو,ته المتمیز 

                                                 

  (1)- محمد الفالوقي ورمضان القدافي، التعل#م الثانوK في ال1لاد العرE#ة، ص123.
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الأهداف العامة للتر-�ة والتعل�م في أ) مجتمع  وانطلاقا من هذه المعط�ات 

 الموضوعة، �م5ن تحدید،  وحصر أهم�ة التعل�م الثانو) في النقا/ التال�ة: 

سنوات التعل�م الثانو) تغطي فترة حرجة من ح�اة الش8اب، وهي مرحلة  -1

أساس�ة، جسم�ة وسلو�5ة وإدراك�ة (معرف�ة) وم ایلیها  الراهقة وما �صاحبها من تغیرات

من سلو5ه وعلاقته، وGتحتم على المدرسة الثانو�ة أن توفر العوامل المختلفة التي 

 تساعده على تحقیJ تلك المعط�ات.

، و-هذا تكون 5ثیر من المجتمع على الش8اب المراهJمش5لات تأثیر  -2

) في المجتمع من أحداث، وما �ح�L 8ه من المش5لات التعل�م الثانو) نا8عة مما یجر 

أزمات، وما�سوده من أف5ار وفلسفات، وما �طرأ عل�ه من تغیرات قد تؤثر على س�اس�ة 

 الاقتصاد�ة والاجتماع�ة والثقاف�ة.

تعد مرحلة التعل�م الثانو) مرحلة عبورGة؛ لنّها تتصل اتصالا وث�قا 8ما  -3

 ،Nس8قها و�حقها من مراحل التعل�م الأخر� Lهذه الصلة التي تتطلب الدقة في تخط�

مناهجه، وتحدید أهدافه 8حیث یتلائم مع مختلف أهداف ومناهج تلك المراحل التعل�م�ة 

من ناح�ة، وتتناسب ظروف المتعلمین، ورغ8اتهم من ناح�ة أخرN وتش8ع احت�اجات 

 المجتمع تحقیJ الأهداف المنشودة من ناح�ة ثالثة.

یرة في ح�اة المتعلّم نظرا لسنه حیث �5ون أكثر إن هذه المرحلة هامة وخط -4

 است�عا8ا رغ8ة في المعرفة 5ذلك نظرا لكثافة البرامج وتنوعها.

 التّعل/م الثّانو(: مش'لاتالمطلب الرّا�ع: 
5شفت 5ثیر من اللقاءات التر-و�ة والدراسات التي قام بها الأخصائیون 

ل التي �عاني منها التعل�م الثانو)، التر-وGون والأكادمیون أنّ هناك جملة من المشاك
 (1)والّتي تتطلب المعالجة منها: 

                                                 

، 2002الرGاض،  �ة و أزمة التنم�ة ال8شرGة،(د./)،  م5تب التر-�ة العر-ي لدول الخلیج ،�عقوب أحمد الشراج : التر- -
  (1)ص 228.
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موجه فق2 لمواصلة التعل&م الجامعي، ول&س موجها للمهن  إن التعل&م الثانو!  -1

والح&اة، و=تجلى ذلك في المناهج التقلید&ة النظر=ة التي تر>ز فق2 على الحف7 والتلقین 

رة التي لا صلة لها Aالح&اة المعاصرة وحشو الذهن  Aالمعارف والمعلومات الكثی

 ومتطلAاتها الاقتصاد&ة والاجتماع&ة.

جمود المناهج Aما تحتو&ه من >ثرة المعارف والمعلومات  التي لا صلة لها  -2

AمتطلAات المجتمع، وAالتطور العلمي والتكنولوجي الذ! أصAح &ش>ل العمود الفقر! 

 لمهن المستقبل.

المجال الاكاد&مي وإغفال  التعل&م المهني، وهو تر>یز التعل&م الثانو! على   -3

ما تظهره مخرجاته من المتوجهین للتعل&م الجامعي، وز=ادة الضغ2 عل&ه لاست&عاب 

 جم&ع الناجحین ول&س التوجه لعالم الشغل.

4-  Tبین برامج التعل&م الثانو!، وسوق العمل مما أد (2Vالر) ضعف العلاقة

 تطلAات المجتمع.إلى عزل التعل&م وعدم استجابته لم

عدم القدرة على تحقی] رغAات وقدرات المتعلّم العلم&ة والمهن&ة نظرا لنم2  -5

التعل&م المتAع في المدارس الثانو&ة، والتي ظل نظامها قائما على أساس التقس&م علمي، 

أدبي وعلى المتعلمین أن ینخرطوا في أحد القسمین دون إدراك منهم لمدT مناسAة 

رغAاتهم، >ما أنهم &فتقدون إلى مرحلة التوج&ه العلمي السل&م أثناء المسار لمیولهم و 

 دراستهم في المرحلة الثانو&ة.

الانع>اسات السلب&ة للتعل&م الثانو! من خلال تدني المستوT العلمي  -6

للمتعلمین، >ما أصAح التعل&م الثانو! هو الآخر &ع&ش أزمة >برT تتجلى في عدم 

حقین Aه لأسAاب ماد&ة وAشر=ة  فالغالب&ة من المتعلمین، القدرة على است&عاب >ل الملت



 

42 

و%عد حصولهم على شهادة ال%*الو(ا ترغب الالتحاق %الجامعة وتعزف عن دراسة العلوم 

  (1)المهن(ة والفن(ة.

ظهور مؤشرات سلب(ة *ثیرة في التعل(م الثانو5 منها تفاقم المشاكل *الرسوب 

فاق وضعف في التحصیل الدراسي، وتزاید والتسرب وما ینتج عنه من هدر في الإن

مظاهر الغش في الامتحانات، وغیرها من المظاهر السلب(ة التي أافرزتها الانظمة 

 الحال(ة.

هذه المؤشرات العامة وغیرها ورغم تفاوتها بین أنظمة التعل(م إلا أنها تعتبر 

للقاءات الدول(ة في سمات %ارزة تعاني منها اغلب الدول العرC(ة، وهذا ما أكدته وتؤ*ده ا

 تقارEرها ودراساتها.

 :ال3عد الاستراتیجي للتعل(م الثانو$ : الخامسالمطلب 

(عتبر التعل(م مهنة نبیلة، وهو بهذا (ص%ح من أهم المهن في المجتمعات 

الحدیثة %اعت%اره أداة فعالة للتحول الاجتماعي ومدخلا طب(ع(ا لأ(ة تنم(ة إضافة لكونه 

رة في المجتمع، فهو على هذا الاساس موجه نحو تحقیJ أهداف (ع*س الت(ارات المؤث

 المجتمع الواعي %متغیرات العصر وتحد(اته.

والواقع أن الحدیث عن التعلم %صفة عامة (قتضي الكلام عن مرحلة التعل(م 

الثانو5 %اعت%ارها مرحلة تنفرد %عدید الممیزات التي تبرز م*انتها و%عدها الاستراتیجي 

 نها:التي نورد م

(عتبر التعل(م الثانو5 مرحلة تعل(م(ة للغا(ة؛ لأن معظم بؤر التوتر -1

الاجتماعي تتكون اثناء فترة المراهقة، وهي المرحلة المتمیزة من مراحل نمو الانسان 

 التي (قابلها التعل(م الثانو5.

تساهم هذه المرحلة في تحقیJ الفهم الحق(قي لق(م المجتمع الجدید، و*(ف(ة -2

وب مع التطورات التي (مر بها المجتمع، *ما أنه یهیئ الش%اب لمواصلة الدراسة التجا

في التعل(م العالي أو التوجه إلى م(ادین الح(اة الاجتماع(ة من خلال تكوEن الاطارات 

                                                 

  (1) - (عقوب أحمد الشراج : الترC(ة و أزمة التنم(ة ال%شرEة،ص228



 

43 

المتوسطة، وذلك بإتقان المهارات الفن)ة، والاجتماع)ة لتحقی# التطور في مختلف 
 المجالات.
لا وث)قا ;ما س;قه و:لحقه من مراحل التعل)م، تلك الصلة یتصل التعل)م اتصا-3

تتطلب الدقة في تخط)A مناهجه، حتى تتلاءم ومختلف أهداف ومناهج تلك المراحل 
التعل)م)ة، وتظهر تلك الصلة حینما )Eون أغلب متعلّمي التعل)م الثانوC من خر:جي 

 (1)ل;ة التعل)م الثانوC.التعل)م المتوسA، وتشEل غالب)ة طلاب التعل)م الجامعي من ط
ضرورة التكامل بین التعل)م العام والتقني والمهني والاهتمام ;التنم)ة ال;شر:ة -4

 ;اعت;ارها المحور الاساسي في الاستراتیج)ات الترJو)ة.
التاكید على المشارEة المجتمع)ة في وضع القرارات الخاصة ;الترJ)ة والتعل)م -5

 لف المستو)ات.من Eافة فئات المجتمع وعلى مخت
 (2)اعت;ار المدرسة اساس Eل تغییر وتطور ینشده المجتمع الحدیث.-6

 

 
 

 

 

=

                                                 

  (1)- )عقوب أحمد الشراج : الترJ)ة و أزمة التنم)ة ال;شر:ة،ص228 

  (2)-  ابراه)م عصمت مطلوع : التجدید الترJو1W ،C، دار الفEر العرJي ، القاهرة ، مصر 1997، ص35.
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 تمهید:
 ؛�عد التعلم من أهم الأسس التي تقوم علیها الح�اة، فالح�اة تعلم، والتعلم ح�اة

لأن الإنسان خلال ح�اته من المهد إلى اللحد �حاول 1استمرار التأقلم مع مح�طه وحل 
ولهذا فالتعلم  ،و>هذا یتعلم في ;ل لحظة من لحظات ح�اته ،التي تواجههالمشاكل 

لكن التعلم    عمل�ة مستمرة 1استمرار الح�اة، فهي عمل�ة بناء وتجدید للمعرفة والخبرة.
وأساس یرتكز عل�ه  ،بد للمتعلم من مصدر �ستمد منه المعرفة لا �أتي من عدم بل لا

والتي  ،لتعل�م هو تلك العمل�ة التي �قوم بها المعلمبناءه الف;رA ألا وهو التعل�م، فا
 Dوذلك المتعلّمینیهدف من خلالها إلى إحداث تغیرات عقل�ة، نفس�ة وجسم�ة لد ،

قصد تنم�ة شخص�اتهم بجم�ع أ1عادها، وذلك عن طرFG تلقینهم مجموعة من المعارف 
عدید من السلو;ات والحقائF والمفاه�م والتعم�مات والمهارات المختلفة وإكسابهم ال

 والاتجاهات والق�م الاجتماع�ة والأخلاق�ة.
فإذا ;ان التعل�م هو النشاK الذA �قوم 1ه المعلم أثناء العمل�ة التعل�م�ة، فلا 
یتحقF هذا النشاK إلا بوجود مقابل ألا وهو المتعلم الذA یوجه له هذا التعل�م، ودور 

و1التالي فالتعلم هو النشاK الذA  ،ونشاK المتعلم في الموقف التعل�مي هو التعلم
والذA یؤدA إلى اكتسا1ه لمعارف، مهارات  ،�مارسه المتعلم ضمن الموقف التعل�مي

 وسلو;ات لم تكن 1حوزته من قبل.
 وعل�ه فعملیتي التعل�م والتعلم مرت1طتین متكاملتین ومتفاعلتین لاغنا لإحداهما

 الأخرD. عن

 ة:الم0حث الأوّل: الوسائل التّعل"م"ّ 

 المطلب الأوّل: تعر3ف الوسائل التّعل"مّ"ة:
لتكنولوج�ا مش;لات وتحد�ات یواجه التعل�م في عالمنا المعاصر التعل�م�ة وا

هذه ، ;انخفاض مستوD التعل�م والتعلم والتسرب المدرسي، وهو في مواجهة ل;بیرة
الدعامات ;إحدD  لعراقیل ومحاولة التغلب علیها �ستعین 1الوسائل الحدیثة في التعل�ما

 التي لا �م;ن الاستغناء عنها الیوم.
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و�ما أن الوسائل التعل*م*ة أص�حت تلعب دورا هاما في تذلیل الصعو�ات التي 
بد من الاهتمام بها ودراستها 0ي یتم  التي 0ان لا التّعلّم*ة تواجه العمل*ة التعل*م*ة

ت التعل*م والتعلم، توظ*فها على أحسن وجه، في إطار علاقاتها الوظ*ف*ة �عمل*ا
�اعت�ارها عمل*ات متكاملة وصولا إلى تحقی: الأهداف التي من دون شك هي تحسین 

 (1).وجعلها أكثر 0فا*ة وقدرة على تحقی: نتائج التعلم المرغوب فیها ،العمل*ة التعل*م*ة

 المطلب الثّاني: أنواع الوسائل التّعل$مّ$ة و&$ف$ة استخدامها:
 أولا: الأجهزة: 

 :تقن�ة أجهزة ·

، المسجلات الصوت�ة، أجهزة الاسطوانات، الرادیوالأجهزة السمع�ة: ( -

 .)برات اللغاتتمخ

، تالأجهزة ال;صر9ة: (جهاز عرض الأفلام الثابتة، جهاز عرض الشفاف�ا -

 جهاز عرض الشرائح، جهاز عرض الصور المعتمة).

ث ال;صر9ة (جهاز عرض الأفلام المتحر<ة، جهاز الب الأجهزة السمع�ة  -

 جهاز الفیدیو). -التلفز9وني

 لكترون"ة: إأجهزة  ·

 الحاس;ات الالكترون�ة. -

 ثان"ا: المواد التعل"م"ة التعلم"ة: 

الرسومات  –الصور التعل�م�ة  –الكتب مواد مطبوعة أو مرسومة: ( -

 الرموز). -ال;طاقات -الشفاف�ات –والخرائB  اللوحات التعل�م�ة 

 سطوانات). أبتة، أشرطة صوت�ة و : (أفلام ثامواد سمع�ة ;صر9ة ثابتة -

مواد سمع�ة ;صر9ة متحر<ة: (أفلام سینمائ�ة متحر<ة، أشرطة الفیدیو،  -

 أقراص الكمبیوتر).

 ثالثا: النشاطات التعل"م"ة: 

 .الرحلات والز9ارات -

                                                 

  (1)-الوسائل التعل�م�ة: المر<ز الوطني للوثائG الترFو�ة، 2000 ، ص2.
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 .المعارض -

 .المتاحف -

 المسارح. -

 المخبرات. -

 *�ف�ة استخدام الوسیلة التعل�م�ة:

 الوسیلة:  قواعد قبل استخدام ·

 .ةتحدید الوسیلة المناس3 -

 التأكد من إم8ان7ة الحصول علیها. -

 تجهیز متطل3ات تشغیل الوسیلة. -

 تهیئة م8ان عرض الوسیلة. -

 قواعد عند استخدام الوسیلة: ·

 لاستخدام.لالتمهید  -

  .استخدام الوسیلة في التوقیت المناسب -

 عرض الوسیلة 3أسلوب شیD ومثیر. -

 سیلة خلال عرضها.التأكد من رؤ7ة جم7ع المتعلمین للو  -

 التأكد من تفاعل جم7ع المتعلمین مع الوسیلة خلال عرضها. -

 إتاحة الفرصة لمشار8ة 3عض المتعلمین في استخدام الوسیلة. -

 في عرض الوسیلة تجن3ا للملل. الإطالةعدم  -

 عدم ازدحام الدرس 3عدد 8بیر من الوسائل. -

ا لانصرافهم عن دامها تجن33عد استخ المتعلمینعدم إ3قاء الوسیلة أمام  -

 .المعلم

 الإجا3ة عن أL استفسارات ضرورKة للمتعلم حول الوسیلة. -

 قواعد 3عد الانتهاء من استخدام الوسیلة:  ·

تقو7م الوسیلة: للتعرف على فعالیتها في تحقیD الهدف منها ومدM تفاعل  -

 معها، ومدM الحاجة لاستخدامها أو عدم استخدامها مرة أخرM. المتعلمین
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أ3 إصلاح ماقد %حدث لها من أعطال، واستبدال ماقد  ؛سیلةص%انة الو  -
 یتلف منها، وإعادة تنظ%فها وتنس%قها، ;ي تكون جاهزة للاستخدام مرة أخر5.

حین ، و%حاف@ علیها إلى أ3 تخزBنها في م;ان مناسب ؛حف@ الوسیلة  -
 طلبها أو استخدامها في مرات قادمة.

في تحسین عمل&ة  دور الوسائل التّعل&م&ةالمطلب الثّالث: 
 التّعل&م والتّعلّم:

%م;ن أن نلخص الدور التي تلعHه الوسائل التعل%م%ة في تحسین عمل%ة التعل%م 
 :یلي والتعلم ف%ما
 إثراء التعل%م؛-
 تحقیK اقتصاد%ة التعل%م؛_
 واشHاع حاجة للتعلم؛ المتعلّمارة اهتمام استث_
 لتعلم؛استعداد ل فما یجعله أكثر المتعلّمزBادة خبرة _
 اشتراك جم%ع حواس المتعلم في عمل%ة التعلم؛_
 تحاشي الوقوع في اللفظ%ة؛_
 الایجاب%ة في اكتساب الخبرة، المتعلّممشار;ة _
 د3 إلى تثبیت الاستجاHات الصح%حة؛تنو%ع أسالیب التعزBز التي تؤ _
 هة الفروق الفرد%ة بین المتعلمین؛تنو%ع أسالیب التعل%م لمواج_

 (1)مرار الأف;ار التي %;ونها المتعلّم؛ب واستتؤد3 إلى ترتی
 
 
 
 
 

                                                 
  .32، ص2001الجزائر،  U),.مقالات ترSو%ة عن الانترنت: المر;ز الوطني للوثائK الترSو%ة,( د –بیداغوج%ات  -1) (
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 الم/حث الثاني: تكنولوج&ا الإعلام والاتصال:
 المطلب الأوّل: تعر2ف التكنولوج&ا:

  :تعر2ف التكنولوج&ا
یرجع أصل التكنولوج&ا إلى (لمة الیونان&ة التي تكون من مقطعین هما لغة: 

)Téchiné  تعني التشغیل الصناعي والثاني(logos)أ6 العلم أو المنهج  لذا تكون  ؛

 (1).8(لمة واحدة هي علم التشغیل الصناعي
   )technologie( تعر>ف التكنولوج&ا:

 والتي عر<ت ،(technology)&شیر الأدب التر<و6 إلى (لمة تكنولوج&ا  لغة:

وتعني فنا أو مهارة ، والكلمة  (techno)"تقن&ات" اشتقت من الكلمة الیونان&ة إلى 

 ،وتعني علما أو دراسة (logis)وتعني تر(ی8ا أو نسجا، والكلمة  (texere)ن&ة اللات

أ6 دراسة المهارات 8ش(ل  ؛تعني علم المهارات أو الفنون  ؛و<ذلك فإن (لمة "تقن&ات"

(2). ة.منطقي لتأد&ة وظ&فة محدد
 

 ،(techno)تكنولوج%ا !لمة إغر'ق%ة قد%مة مشتقة من !لمتین هما: اصطلاحا:

، و5ذلك فإن مصطلح تكنولوج%ا %عني وتعني دراسة (logos)ارة فن%ة و!لمة وتعني مه

 ،وقد ارت98 مفهوم التكنولوج%ا 8الصناعات لمدة تز'د عن القرن  ،تنظ%م المهارة الفن%ة

 (3).والنصف قبل أن یدخل المفهوم عالم التر5%ة والتعل%م

مي للمعرفة ): "هي التطبیA النظGabloraithوقد عرف التكنولوج%ا (جلبرت 

 (4).العلم%ة أو المنظمة في أغراض عمل%ة"

                                                 
، دار المنهاج ، عمان، 1%ة) Fاه%م ومداخیل تقن%ات تطب%قات عملمف( دارة التكنولوج%اغسان قاسم الأمي: إ -   (1)

  21ص

فیروز أ8ادJ، القاموس المح%9 بیروت المؤسسة -                                                              

 (2) العر5%ة، 2F، د.ت, ص 155. 
 

القاهرة ( مصر)   F),.تر5%ة، الشر!ة العر5%ة المتحدة للتسو'A والتور'دات,( دنرجس حمدJ وآخرون ، تكنولوج%ا ال -(3)

 .6، ص 2005، 
، 2009عبد الحافR محمد سلامة، تكنولوج%ا التعل%م لذوJ الاحت%اجات الخاصة ،د.F،  دار وائل، عمان ( الأردن) -(4)

 .63ص 
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: فیر+ أن المقصود )التكنولوج$ا هو (corter good)أما تعر�ف �ارتر جود 
أ6 معالجة النظر�ات والحقائ3 العلم$ة والقوانین  ؛تطب$قات العلم �ل المشاكل العلم$ة

هذه النظر�ات  )طر�قة منظمة شاملة، وتتم هذه المعالجة على أساس الاستفادة من
  (5).والحقائ3 والقوانین في الح$اة العامة

 المطلب الثاني: تعر!ف الإعلام:
ه) لفظه مشتقة من الفعل  1403ت الإعلام �ما أورد ابن فارس ( لغة:

وهو "أصل صح$ح واحد یدل على أثر )الشيء، و�تمیز )ه عن غیره،  ،الرJاعي "أعلم"
علامة ، و$قال أعلم الفارس إن �انت له ومن ذلك العلامة  $قال : علمت الشيء 

  .علامة في الحرب
 و خَبُرْتُهُ".هـ) "علمت الشيء )معنى عرَفْتُهُ  1413 ت�ما ذ�ر ابن منظور (

الاطلاع على  إعلام) تدور حولهذه التعر�فات اللغو$ة أن �لمة (و$لاحO من 
نى واحدا $شیر ، أو ذ�ر العلامة عل$ه، وهي )مجملها تعني معالشيء والإخ)ار عنه

 إلى نقل العلامة أو إعلامها الشخص، أو عدة أشخاص.
 ،أ6 تعلم وتفقه وتعالمه الجم$ع أ6 علموه ؛: علم وتفقه"لسان العرب"جاء في 

 و$قال: استعلم لي خبر فلان.
إنما نحن قننه  لاوما $علمان من أحد حتى $قو  :عز وجل واعلمتینه إ$اه وقوله

 (1).021ال)قرة الآ$ة ،فلا تكفر
"V$علمه �سمعة علما وعرفه وعلم هو نفسه ورجل وورد في "القاموس المح :

 عالم وعلیهم جمعها علماء  وعلام �جهال.
 (2).وعلمه العلم وتعل$ما وعلاما واعلمه إ$اه فتعلمه

 اصطلاحا: 

   .""إ$صال معلومة إلى الآخر�ن بواسطة :م) الإعلام )أنه1999)�ر6 ( و$عرف

                                                 
(5)- Z.م�ت)ة دار الثقافة للنشر والتوز�ع، عمان ( الأردن) عبد الله عمر الغرا، المدخل إلى تكنولوج$ا التعل$م ،د ،

 .124، ص 1999
  .871 ابو الفضل جمال الدین ابن منظور, بیروت, لبنان -(1) 

  (2)- الفیروز أ)اد6، القاموس المح$2Z ،V،  بیروت المؤسسة العرJ$ة، لبنلن، ص 155.
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"نشا2 اتصالي تنسحب عل+ه �افة مقومات  :) "أنه1999عرفه "سیوني (�ما 
النشا2 الاتصالي وم�وناته الأساس+ة، و8تسم "الصدق، والدقة، وعرض الحقائ5، 

دف إلى التوض+ح، والأخ"ار، و+سعى إلى الرقي "العقل، وتقد+م ثقافة متمیزة، و8ه
E+ما أنه لا +غفل الجانب الترفیهيوالت"س� ،." 
نشا2 ترOوN تقدم ف+ه معلومات عن م) "أنه " 2009و+عرفه عبد السلام ( 

المسار الدراسي، والمح+E الاجتماعي، والاقتصادN والمهني، "غرض تنم+ة شخص+ة 
 .المتعلم ، وتم�ینه عن حسن الاخت+ار، واتخاذ القرارات التي یراها أنسب لمستقبله

 المطلب الثالث: تعر#ف الاتّصال:

 تعر#ف الاتصال: 

 .أN لم ینقطع ؛ه) وصل الشيء1419 تأ"ادN (ذ�ر الفیروز  لغة:
التي +قابلها   communis ةاشتقت �لمة "اتصال من الكلمة في اللغة اللاتین+

، أما في اللغة العرO+ة ؛ "معنى مشترك أو اشتراك commonةفي اللغة الإنجلیز8
 تعني الرEO بین والذN +مثل معنیین: الصلة والبلوغ فالأولى ،وصل"، هو "فالمصدر

 .عنصر8ن أو أكثر
 (1).أما الثان+ة فتعني الانتهاء إلى غا+ة معینة من تلك الصلة

عند ابن منظور فالفعل " اتصل +عني وصل الشيء وصلا ووصله الاتصال "
أN ما اتصل "الشيء ووصّله  ؛الوصل ضد الهجران والاتصال أو التواصل هو الوصلة

 (2) .إل+ه "معنى أبلغه أ+اه"
  :تعر#ف الاتصال

 لغة:
بن منظورالاتصال والوصلة ما تصل "الشيء قال جاء في لسان العرب لا

 اللیث:

                                                 

- حجازN مصطفى: الاتصال الفعال والعلاقات الإنسان+ة في الإدارة،( د.2) ، دار الطل+عة، بیروت، 
  (1)1982،ص1071 

  (2)- تاعو/نات علي: التواصل  والتفاعل في الوس" المدرسي،( د.�).الجزائر 2009، ص 14.
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أ0 اتصال وذر/عة ووصلت الشيء  ؛+ل شيء اتصل )شيء ف$ما بینهما وصله

 وصلا وصلة والوصل عند الهجران.

 (3)والوصل خلاف الفصل وقوله في التنز/ل" ولقد وصلنا لهم القول".

)الرغم من تداوله الواسع بین  "communication"إن مصطلح الاتصال 

الأفراد والجماعات إلا أن مفاه$مه قد تنوعت، وذ+ر العلماء أنه مشت@ من الكلمة 

أ0 الإشتراك سواء في  ؛التي تعني في أساسها المشار+ة  communisاللاتن$ة

 (4).المعلومات وت)ادلها أو في المشاعر والاتجاهات ووجهات النظر

ه في هذا المقام أن +لمة "الاتصال" تستخدم في س$اقات ولكن ما یجب توض$ح 

ف)استعمالها المفرد تعني ت)ادل الأف+ار والرسائل،  مختلفة لذلك تتضمن مدلولات عدیدة،

 (5).أما في الجمع فتدل على الوسائل التي تحمل مضمون الاتصال

أو أن الإتصال $عني "نقل أو توصیل   oxffordأكسفورد" وقد ورد في قاموس "

فت)ادل المعلومات  (6)،ت)ادل المعلومات أو الأف+ار )الكلام أو الكتا)ة أو )الإشارات"

أو أكثر في حالات متعددة ، فحینما نتكلم ، $قتضي )الضرورة  وجود مرسل ومستقبل

 نجد من $سمعنا.

وعندما ن+تب نتوقع من $قرأ لنا وحینما نستخدم الإ$ماءات والات)سامات ننتظر لا 

 $ستقبلها. محاله من

أن الاتصال هو العمل$ة التي تقوم خلالها القائم  "hofland"وذ+ر +ارل هوفلاند 

  (1)".)الاتصال )منبهات (عادة رموز لغو$ة) لكي $عدل سلوك الأفراد مستقبلي الرسالة

                                                 

  (3)-ابو الفضل جمال الدین ابن منظور: لسان العرب/ (مادة و.ص.ل).

- إبراه$م  أبو $عقوب: الاتصال الإنساني و دوره في التفاعل الاجتماعي،د،O ، دار  مجدلاو0 ،مصر، (د.ت) ، 

  (4)ص17.

 (5)- O ، الدار المصر/ة اللبنان$ة، بیروت ،  2حسین عماد م+او0 ولیلى حسین السید :الاتصال نظر/اته المعاصرة ،

  .15، ص 2002

- إبراه$م بو $عقوب :الاتصال الإنساني ودوره في التفاعل الاجتماعي ،( د.O) ، دار مجدلاو 0، مصر،(د.ت) ص 

.17(6)  

- أمیرة منصور یوسف علي: الاتصال والخدمة الاجتماع$ة،( د.O) ، الم+تب الجامعي الحدیث،  مصر، 1999 ص 

.17(1)  
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فالاتصال یهدف في أساسه إلى تعدیل سلوك المستقبل انطلاقا من تصور 

 لغو1ة.معین 1قدمه المرسل في رسالة ال

و:ذهب تشارل مور:س إلى أن الاتصال على استخدام الرموز لكي تحق6 شیوعا 

أو الشیوع لف=رة أو  رومشار=ة الذ> 1ستهدف تحقی6 العموم1ة أو الذیوع أو الانتشا

أو قض1ة وذلك عن طر:6 انتقال المعلومات أو الأف=ار أو الآراء أو  ؟موضوع أو فش

أشخاص أو جماعات، Cاستخدام رموز ذات الاتجاهات، من شخص أو جماعة إلى 

  (2).معنى واحد ومفهوم بنفس الدرجة لدD الطرفین

وقد عرف أحمد ماهر الاتصال Cأنه "عمل1ة مستمرة تتضمن أحد الأطراف 

بتحو:ل أف=ار ومعلومات معینة إلى رسالة شفو1ة أو م=توCة تنقل من خلال وسیلة 

ن هذا التعر:ف أنه اهتم بذ=ر حیث نستخلص م (3)"؛اتصال إلى الطرف الأخر

  .مرسل، رسالة، مستقبل، وسیلة)س1ة المش=لة للعمل1ة الاتصال1ة (العناصر الاسا

 المطلب الرا0ع: تعر,ف تكنولوج&ا الإعلام والاتصال:

 تعر,ف تكنولوج&ا الإعلام والإتصال:

 قبل أن نتطرق إلى تعر:ف تكنولوج1ا الاتصال نحدد ماه1ة التكنولوج1ا عموما:

، أما الظاهرة نفسها فهي قد1مة "اللفK داته"فالشيء الحدیث في التكنولوج1ا هو 

لأن هذه  ؛قدم الإنسان، ومن الخطأ أن نرMN بین التكنولوج1ا و بین المخترعات الحدیثة

المخترعات لا تعدو أن تكون آخر المراحل في تطور طو:ل بدأ مند فجر الوعي 

ور الCحث النظر> واكتشاف تطب1قاته العلم1ة قد الCشر>... والمسافة الزمن1ة بین ظه

القوام1س قلت في عصرنا الحالي، ف=لمة تكنولوج1ا معرNة ولا أصل لها في =تب اللغة و 

والتي 1م=ننا أن نطلقها على =لمة تكنولوج1ا  "تقن1ة"اللغو1ة العر1Nة، و1قابلها =لمة 

 هما:=لمة تكنولوج1ا م=ونة =ما حددها الCاحثون من مقطعین و 

                                                 

-50، ص :1978جیهان أحمد رشتي ، الاسس العلم1ة لنظر:ات الاعلام،( د.R) ، دار الف=ر العرNي، القاهرة،  -(2) 

52.  

-24، ص 2000هاراتك الإدار:ة في الاتصال،( د.R) ، الدار الجاممع1ة الاس=ندر:ة، أحمد ماهر ،=یف ترفع م -(3) 

25.  
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التي  " Logieلوغي "والذ) معناه الطر!قة أو الوسیلة و "Téknique"تكن�ك"ـــ 

التي 0ستط0ع الإنسان بلوغ  "علم الوسیلة"وعل0ه 0-ون معنى الكلمة -لها  ،تعني العلم

 مراده.

وأسالیب  ،و0م-ن تعر!ف التكنولوج0ا 9أنها: مجموعة من النظم والقواعد التنظ0م0ة

تطبیA المعط0ات المستخدمة ل9حوث أو دراسات مبتكرة في مجالات العمل التي تستقر ل

والخبرات الم-تس9ة التي تمثل  ،الإنتاج والخدمات، -ونها التطبیA المنظم للمعرفة

مجموعات الوسائل والأسالیب الفن0ة التي 0ستعملها الإنسان في مختلف نواحي ح0اته 

 رفة الإنساني.و9التالي فهي مر-ب قوامه المعدات والمع ،العلم0ة

-ذلك فإن التكنولوج0ا: مجموعة المعارف والخبرات الم-تس9ة التي تحقA إنتاج 

 (1)وفي إطار نظام إجتماعي و إقتصاد) معین. ،سلعة أو تقد0م خدمة

أما ف0ما یخص ماه0ة "تكنولوج0ا الإعلام والاتصال" ف0عرفها روIن 9أنها آلة 

تخز!ن أو استرجاع أو توز!ع أو استق9ال  تقن0ة، أو وسیلة خاصة تعمل على إنتاج، أو

أو عرض أو  المعلومات، ومنهم من 0عرفها على أنها مجموعة التقن0ات أو الأدوات أو 

الوسائل أو النظم المختلفة التي یتم توظ0فها، لمعالجة المضمون أو المحتوL الذ) یراد 

و التنظ0مي، توصیله من خلال عمل0ة الاتصال الجماهیر) أو الشخصي أو الجمعي أ

والذ) یتم من خلالها جمع المعلومات والب0انات المسموعة الم-تو9ة، أو  ،أو الوسطي

المصورة أو المسموعة المرئ0ة، أو المطبوعة، أو الرقم0ة (من خلال الحسا9ات 

الالكترون0ة تم تخز!ن هذه المعلومات و الب0انات، تم استرجاعها في الوقت المناسب، تم 

لمواد الاتصال0ة أو الرسائل أو المضامین المسموعة، أو مسموعة عمل0ة نشر هذه ا

وقد تكون تلك  ،مرئ0ة، أو مطبوعة أو رقم0ة و نقلها من م-ان إلى م-ان آخر وت9ادلها

و الكهرIائ0ة حسب مرحلة التطور التار!خي لوسائل أالتقن0ة آل0ة،أو الالكترون0ة 

 الاتصال والمجاملات التي 0شملها هدا التطور.

                                                 

ـ حسن رضا النجار: تكنولوج0ا الاتصال... المفهوم و التطور،أ9حاث المؤتمر الدولي الإعلام الجدید: تكنولوج0ا  (1) 

 . 495، ص2009أبر!ل   9ـ7، لعالم جدید جامعة ال9حر!ن،ال9حر!ن د.Q)( جدیدة،
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عرفت أ�ضا /أنها الوسائل التي تعمل على الحصول على المعلومات الرقم�ة و 

والم:تو/ة واللاسلك�ة والصوت�ة وملاحتها وتخز6نها ونشرها بواسطة مجموعة من 

 (1) .الأجهزة الالكترون�ة والاتصالات السلك�ة والكومبیوتر

 :هي ،الاتصالو ور اتصالي �م:ن القول أن تكنولوج�ا الإعلام نظمومن 

التقن�ات أو الأدوات أو الوسائل  أو النظم المختلفة التي یتم توص�فها لمعالجة 

من خلال الاتصال الجماهیرC أو الشخص أو  إ�صالهالمضمون أو المحتوD الذC یراد 

التنظ�مي التي یتم من خلالها جمع المعلومات والبن�ات المسموعة أو مرئ�ة أو مطبوعة 

�ة لوقد یتكون تلك التقن�ة الیدو�ة والآ ،ى أخر ومبدئهاأو رقم�ة ونقلها من م:ان إل

الكهرHائ�ة حسب مرحلة التطور التار6خي لوسائل الاتصال والمجاملات  والالكترون�ة أو

  (2) .لا �شتماها هدا التطور

 Dأنها مجل المعارف والخبرات المتراكمة أو المتاحة "م الدینلعمحمود "ف�ما یر :

والإدار6ة اد�ة والتنظ�م�ة والإدار6ة والوسائل الماد�ة والتنظ�م�ة والأدوات والوسائل الم

في جم�ع المعلومات ومعالجتها وإنتاجها وتخز6نها واسترجاعها ونشرها  المستخدمة

 (3).وتوص�اها إلى الأفراد والمجتمعات

 

 

 

 

 

 
                                                 

  (1)- محي محمد مسعي:ظاهرة العولمة و الأوهام والحقائ1O ،P، مط/عة وم:تلة الشعاع،  مصر 1999، ص: 26.

(2)-شر6ف درو�ش الل/ان: تكنولوج�ا الإتصال، المخاطر والتحد�ات والتأثیرة الاجتماع�ة، (د.O)، الم:ت/ة الاعلام�ة ، 

.102، ص2000القاهرة   

لوسائW التقن�ة الحدیثة وأثرها على الأعلام المئي والمسموع ، جهاز إداعة وتلفز6ون رح�مة الطیب ع�ساني، ا -)(3 

 .16ص ) 2010الخلیج، الر6اض ، 
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لتكنولوج-ا الإعلام والاتّصال -قّ-ة نماذج تطبالم"حث الأوّل: 

 :في تدر>س نشا8 ال"لاغة

 الأوّل: نموذج للتوظیف برامج التحضیر والعرض:المطلب 
یها في تحضیر وعرض أنشطة مختلف عارف علبرامج العرض المتتُستخدم 

المواد التّعل4م4ّة، ولعلّ أكثر برامج التحضیر والعرض استخداما هو برنامج 

)Microsoft Word( الّذ; لا 4ُعطي إم9انات 9بیرة، فهو 4ُلائم التّحضیر أكثر من ،

 العرض، ومن بین أهم برامج التحضیر والعرض نذ9ر: 

 ))Power Point )L.C.D(برنامج العروض التّوض-حّ-ة 

حیث یتم من أحد برامج التّصم4م التّعل4ميّ الّتي تعمل تحت بیئة و=ندوز؛ «هو 
و=تمیّز هذا  ،»خلاله التّح9ّم في الصّوت والصّورة والحر9ة @ش9ل عروض تقد4م4ّة

البرنامج بــــ: سهولة الاستخدام، القدرة على إنشاء عروض تقد4م4ّة @اللّغة العر4ّBة، مرونة 
9بیرة في استخدام الصّوت والصّورة في العرض إذا اقتضت الضّرورة، یت4ح فرصة 

 مع ملفات الفیدیو.التّعامل 
 Jو4ستخدم هذا البرنامج أساسا في تصم4م شرائح تعل4م4ّة/ تعلّم4ّة، خرائ

، قواعد اللغةمفاه4م4ّة، وعروض تقد4م4ّة لدروس نموذج4ّة في اللّغة العر4ّBة، خاصّة 
؛ حیث یت4ح فرصة التّدرّج في عرض الأمثلة وتحلیل وال@لاغة العرBي، العروض

لمتعلّم بناء تعلّماته @طر=قة سل4مة قائمة على ل یُت4حناقشة والاستنتاج الظّاهرة @الم
  .التّدر=ج تقوده في النها4ة إلى استنتاج الخلاصة

خاصّة ما و ، نشاP النص الأدبي9ما 4م9ن الاستعانة @ه في تصم4م دروس 

 التطبیQأو مقاطع  الأمثلةمع ضرورة التّدرّج في عرض  ؛@التّطب4قاتتعلQّ منها 

، ولا یخفى على أحد ما في ذلك من متعة تحفّز الم9تو@ة، ومصاحبتها للصّوت

وهذا و4ساعد برنامج @اورBو=نت المعلّم على ترسیخ  .علّمتّ الالمتعلّمین على الإق@ال على 
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ما توصّل إل%ه من نتائج في أذهان متعلّم%ه عند نها%ة درسه، من خلال إنجاز خر�طة 

 مفاه%مّ%ة لكلّ درس یبنیها المتعلّمون 5ش6ل تدر�جيّ 5ات5ّاع توجیهات معلّمهم.

 نموذج:
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 )flip power point( برنامج الكتاب الإلكتروني

لا %م6ن استخدامه إلاّ 5عد إنجاز محتو<  لأنّهلبرنامج 5اور>و�نت؛ برنامج تا5ع 
المادّة التّعل%م%ة في ش6ل شرائح 5اور>و�نت لتحوّل 5عد ذلك عن طر�B هذا البرنامج إلى 

 6تاب إلكترونيّ.
5اور>و�نت إلى 6تب %م6ن الاستفادة منه في تحو�ل الدّروس المنجزة وفB برنامج 

 إلكترونّ%ة تقدّم للمتعلّمین في نها%ة الحصّة للاستعانة بها أثناء المراجعة.

 )O.H.P( الشّفاف0ّات التّعل0م0ّة

أوراق 5لاست%6ّ%ة نافذة للضّوء، أو شر�F 5لاست%6يّ أسطوانيّ، ُ%عدّ «ع5ارة عن 
الم5اشرة، أو من خلال التّصو�ر، و�تمّ علیها المعلّم المادّة التّعل%مّ%ة من خلال الكتا5ة 

وتلعب الصّور الشّفافة  ،»عرضها على سبّورة خاصّة من خلال جهاز العارض الرأسي
 Bدورا فعالا في عمل%ات التّعل%م والتّعلّم، من خلال شدّها لانت5اه المتعلّمین عن طر�
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ة، فهي وسیلة تساعد المعلّم الزّاهّ!ة، وواقعّ!ة المادّة التّعل!م!ّ الصّور الواضحة، والألوان 
ور8>  –شأنها في ذلك شأن شرائح ال4اور8و0نت –على بناء التعلّمات 4ش2ل تدر0جيّ 

4طر0قة التّعل!م 4الاستعانة 4الألوان، وهي 4التّالي  النّحوّ!ة، الصّرفّ!ة، والإملائّ!ةالظّواهر 
 تخلC جوّا تعل!م!ا فعّالا ومؤثّرًا.

و!م2ن الاستفادة من هذه الوسیلة التّعل!مّ!ة الإلكترونّ!ة، والّتي یتمّ تصم!م 
، أو برنامج )Word( معالجة النّصوصشفاف!اتها عن طرC0 استخدام برنامج 

)indesign( أو غیرهما، في تصم3م وإعداد الدّروس بنفس الطّر/قة الّتي تصمّم بها ،
أنّها توفّر وضوحا أكبر للصورة المنع?سة على عند الاستعانة ببرنامج :اور9و/نت، إلاّ 

، لذا تكون أنسب لعرض الصّور، مثل: الصّورة الّتي )O.H.P(السّبورة الضّوئ3ّة 
3شاهدها المتعلّمون أثناء عرض المعلّم للمش?لة الانطلاق3ّة الأمّ الّتي تنطلG منها 

ن3ّة الّتي یجمعها المقطع الواحد دوروس اللّغة العر3ّ9ة، التّر39ة الإسلام3ّة، والتّر3ّ9ة المد
 في ?تاب الجیل الثّاني الموحّد. 

 نموذج:

 

 

 

 

 

 

 

 

 )Snagit(برنامج  ، و)Prezi Desktop( أخرR مستخدمة، مثل: مجابر ك انهو 
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 الثاني: نموذج لتوظیف الأقراص ذات&ة الإقلاع:المطلب 

 )Auto play media studio 8(برنامج 

بین أقو1 وأشهر البرامج الّتي تسمح بإنجاز أقراص مضغوطة تلقائّ�ة من 
التّقد�مّ�ة، ، ُ�ستخدم أساسا لإنجاز العروض )Auto run(التّشغیل أو ذات�ة الإقلاع 

؛ حیث �سمح بإعداد تعل�م اللّغات إذا أحسن استخدامهیُت�ح إم>انات غیر محدودة أمام 
برامج المراجعة النّهائّ�ة لمختلف الامتحانات الّتي یجتازها المتعلّمون في مختلف 
الأطوار التّعل�مّ�ة، و�م>ن استخدامه في إعداد برامج مختلف المواد التّعل�مّ�ة المقرّرة، 

شرائح ( إدراج: العروض التّوض�حّ�ة -من خلال واجهة عرضه –>ما یت�ح 
، )PDF(و )word(، ملفات )Flip power point(، الكتاب الإلكتروني )الHاورGوFنت

  الفیدیوهات والتسج�لات الصّوتّ�ة المختلفة... ولا یتطلّب معرفة بلغة البرمج�ات.
ضمّ أشغالا وملفات عدیدة تكون بواسطة هذا البرنامج �م>ننا إنجاز أقراص ت

على ش>ل تجم�عات �ستعملها المعلّم والمتعلّم والمفتّش یجمع فیها مثلا >لّ الملفات 
 والوثائP والصّور الخاصّة Hموضوع ما.

 لإقلاع خاص =ال=لاغة العر9&ة:قرص ذاتي انموذج 
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موذج لتوظیف برنامج خاص بتقن&ات الثالث: نالمطلب 

 التّدر5س:

 ))Visul Understanding Environement)VUE ( برنامج

 )Free Mind( برنامج، )Mind 42( برنامج، )X Mind( برنامج 

 نموذج:
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 الم+حث الثاني: الدّراسة المیدانّ�ة: 

 :المیدان�ة الدراسة الب�انات ضعر الم+حث الأوّل: 

 :الب�انات جمع وسیلة  المطلب الأوّل: 

 في تتمثل طر)قة وهي ،المیدان(ة الدراسة لإجراء الإستب(ان طر)قة استعمال تم

 الحصول 9غ(ة المجتمع شر)حة تمثل لعینة توجه والتي الم:تو9ة الأسئلة من مجموعة

 تكنلوج(ا إدماج في هذه دراستنا في لةوالمتمث معینة، ظاهرة حول وأراء معلومات على

 العرF(ة وال9لاغة عموما، العرF(ة اللغة أنشطة بتدر)س رتقاءللا تصالوالا الإعلام

 .خاصة

 :الدراسة عینة المطلب الثاني:

 وآراء معلومات على الحصول 9غ(ة میدان(ة دراسة على العلمي ال9حث استند

 في بها والإرتقاء العرF(ة اللغة ل(متع لتطو)ر تصالالا تكنلوج(ا توظیف مدI حول

 الم9اشر الإتصال خلال من الدراسة عینة تحدید تم وقد ،L الثانو  التعل(م مؤسسات

 ثانو(ة مراد، دیدوش ثانو(ة 9الصوف، الحف(O عبد ثانو(ة :وهي میلة، دائرة بثانو(ات

 وزع حیث ؛سل(مان طو9ال بن ثانو(ة بن لعر)مة، الإخوة متقن مغلاوة، رمضان

 حتى أستاذا، 29 مجموعهم في :انوا الذین وآدابها، العرF(ة اللغة أساتذة على الإستب(ان

 التعل(م في العرF(ة اللغة أنشطة بتعل(م اللازمة والب(انات الآراء، جمع من ال9احث یتم:ن

،Lودراستها الثانو Sالإجرائ(ة التحلیلي الوصفي المنهج مفاه(م 9عض بتطبی. 

 :وتحلیلها النتائج عرض  المطلب الثالث:

 حساب على النتائج إحصاء فیها اعتمد جداول طر)S عن النتائج عرض سیتم

 في المدرجة النقاU واقع حول المئو(ة والنسب الأساتذة، إجا9ات لمجموع التكرار

 :في والمتمثلة الإستب(ان

 .شخص(ة معلومات •

 التجهیز. •

 .والإتصال الإعلام تكنلوج(ا •
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 .والإتصال الإعلام كنلوج%ات $استعمال التدر�س تقو م •

 .وتوص%ات اقتراحات •

 :شخص"ة معلومات -1

 :التر8و"ة المؤسسات حسب العینة أفراد توز'ع -1-1
 

 النس9ة العدد المؤسسة

 بوالصوف الحف"> عبد

 مراد دیدوش

 رمضان مغلاوة

 لعر'مة بن الإخوة

 سل"مان طو9ال بن

7 

5 

6 

5 

6 

%24.14 

%17.24 

20.69 % 

17.24 % 

20.69 % 

 :النتائج تحلیل

 مثلت بوالصوف الحف%7 عبد أساتذة نس$ة أن (1) رقم الجدول خلال من یتضح

 و?ن رمضان مغلاوة مؤسستي أساتذة نس$ة =انت حین في % 24.14 بـ نس$ة أعلى

 مراد دیدوش : مؤسستي مثلت حین في التوالي، على  20.69% بـ  سل%مان طو$ال

 الحف%7 عبد ثانو%ة لكون  راجع وهذا ،% 17.24 بـ نس$ة أدنى عر�مة بن والإخوة

 .میلة دائرة في مؤسسة أقدم و وأعتB أكبر بوالصوف

 :الجنس حسب العینة أفراد توز'ع -1-2

 النس9ة التكرار الجنس

 ذPر

  أنثى

6 

23 

20.69 % 

79.31 % 

 % 100 29 المجموع

 :لنتائج تحلیل
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 الإناث س&ةون ،% 20.69 تمثل الذ)ور نس&ة أن نجد الجدول خلال من

 ولعل والذ)ور، الإناث عدد بین واضحا ت&اینا هناك أن نلاح1 حیث؛ % 79.31تمثل

 .العرA=ة اللغة تدر?س وخاصة التعل=م، مهنة على أكثر النساء لإق&ال راجع هذا

 :التدر#س في الأقدم7ة حسب العینة أفراد توز#ع-1-3

 النس<ة التكرار الأقدم7ة

 سنوات5 من أقل

 نواتس 9 إلى 5 من

 سنة 14 إلى 10 من

 سنة 15 من أكثر

02 

07 

07 

13 

6.89 % 

24.14 % 

24.14 % 

44.83 % 

 % 100 29 المجموع

 :النتائج تحلیل

 :)التالي )ان الأقدم=ة حسب العینة أفراد توز?ع أن نجد الجدول خلال من

 .%6.89: سنوات 5 من أقل التدر?س في الأقدم=ة •

 .%24.14: نواتس 9 إلى 5 من التدر?س في الأقدم=ة •

 .%  24.14: سنة 14 إلى 10 من التدر?س في الأقدم=ة •

 .%44.83: سنة 15 من أكثر التدر?س في الأقدم=ة •

 .الخبرة حیث من الأساتذة أنواع )ل یوجد العینة في أن نلاح1 •

  :الحاسوب -1-4

 :الحاسوب استعمال في التحTم حسب العینة أفراد توز#ع 1-4-1

 المجموع أنثى ذTر النوع

Wم مدTالنس<ة التكرار % النس<ة التكرار % النس<ة التكرار التح % 

 % 00 00 00 00 00 00 منعدم

 %34.48 10 % 43.47 10 00 00 ضعیف

 %44.82 13 % 49.82 11 33.33       متوس]
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02 % 

 66.66 04  جید

% 

02 8.69 %   06    20.68% 

 %100 29 %100 23 % 100 06 المجموع

 :ئجالنت تحلیل

 استعمال في تح/مهم الأساتذة من الكبیرة النس&ة أن نجد الجدول خلال من

 الجید التح/م في الذ/ور نس&ة أن ملاحظة مع ،% 44.82 بنس&ة متوس4 الحاسوب

 نس&ة  مقابل  % 66.66  بـ الذ/ور لد8 قدرت أنها ذلك الإناث، نس&ة من أكبر

 .الإناث لد8  % 8.69

 بـ الضعیف التح/م نس&ة فهي الحاسوب، استعمال في للتح/م نس&ة ثالث أما

 قدرت التي المنعدم التح/م نس&ة وأخیرا الذ/ور، لد8   %00و الإناث، لد%43.478

 .للجم@ع  %00 بنس&ة

 :الحاسوب استعمال في الجید التحAم أس=اب -1-4-2
             

 
  المجموع أنثى ذAر

 %النس=ة رالتكرا %النس=ة التكرار %النس=ة التكرار

 إ.إ.ت =أهمMة الوعي

 التدرSس في  

01 16.66 % 00 00 % 01 3.44 % 

 % 96.55 28 % 100 23 % 83.33 05 العصر مسایرة

 % 100 29 % 100 23 % 100 06 المجموع

 :النتائج تحلیل

 في الجید تح/مهم الأساتذة من الكبیرة النس&ة أن نجد الجدول خلال من

 وذلك التكنولوج@ا، ومستجدات العصر، لمتطل&ات منهم مسایرة /ان الحاسوب استعمال

 الإعلام تكنولوج@ا &أهم@ة الوعي أما لإناث، 100% و للذ/ور   % 83.33بنس&ة  

 وهذا، للإناث %00و للذ/ور، % 16.66 بنس&ة ف/ان التدرEس، عمل@ة في والإتصال

 .التعل@مي المسار في ثةالحدی التكنولوج@ا إدراج لأهم@ة الأساتذة تجاهل على ما یدل
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 استعمال من التم2ن طر�قة حسب العینة أفراد توز�ع-1-4-3

 :الحاسوب

  المجموع أنثى ذ2ر 

 %النس<ة التكرار %النس<ة التكرار %النس<ة التكرار

 86.95 20 % 66.66 04 ذاتیـــا         

% 

24 82.75 

% 

 13.04 03 % 33.33 02 التكو�ن طر�B عن

% 

05 17.24 

% 

 % 100 29 % 100 23 % 100 06 المجموع     

 :النتائج تحلیل

 من تم0نهم طر2قة 0انت الأساتذة من الكبیرة النس)ة ان نجد الجدول خلال من

 86.95و ذ0ور  % 66.66بـ   % 82.75 بنس)ة  وذلك ذات6ة، الحاسوب استعمال

  % 33.33 بـ   % 17.24 للتكو2ن خضعوا الذین نس)ة 0انت حین في إناث،   %

 .للإناث  % 13.04و للذ0ور

 :الانترنت استعمال حسب العینة أفراد توز�ع  -1-4-4 

 النوع

 السبب

  المجموع أنثى ذ2ر

 %النس<ة التكرار %النس<ة التكرار %النس<ة التكرار

 % 51.72 15 % 43.47 10 % 83.33 05 نعم

 % 48.27 14 % 56.52 13 % 16.66 01 لا

 % 100 29 % 100 23 % 100 06 وعالمجم

 :النتائج تحلیل

 لاستعمال"نعم"بـ أجابت الأساتذة من الكبیرة النس)ة أن نجد الجدول خلال من

  % 74.07  و  للذ0ور، % 81.08  مع  % 78.13  بنس)ة وذلك الأنترنت،

 علميال وال)حث والاتصال، الإعلام لأهم6ة الأساتذة إدراك مدA على یدل وهذا للإناث،

 .التعل6م6ة العمل6ة في
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 :التجهیز- 2

 :الآلي للإعلام مخبر وجود  -2-1

 النس0ة التكرار الإجا0ة

 % 100 29 نعم

 % 00 00 لا

 % 100 29 المجموع

 

 :العرض أجهزة وجود -2-2

 النس0ة التكرار الإجا0ة

 % 100 29 نعم

 % 00 00 لا

 % 100 29 المجموع

 :النتائج تحلیل

 الآلي للإعلام مخبر وجود حول الأساتذة إجا(ات ان نجد دولینالج خلال من

 لعمل;ة الوصا;ة تولیها التي الأهم;ة على دلیل وهذا ،% 100 بنس(ة وذلك بنعم 4انت

 .والتعلم التعل;م في والإتصال الإعلام وتكنولوج;ا المعلومات;ة إدراج

 :التدرKس عملIة في الأجهزة بهذه الإستعانة -2-3

 النس0ة تكرارال الإجا0ة

 % 100 29 نعم

 % 00 00 لا

 % 100 29 المجموع

 

 الخاصة: 0الأجهزة ستعانةالا -2-4

 النس0ة التكرار الإجا0ة

 % 68.96 29 نعم
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 % 31.03 00 لا

 % 100 29 المجموع

 :النتائج تحلیل

 3ستعینون  لا منهم % 100  نس�ة أن اتضح الأساتذة إجا�ات نتائج تحلیل �عد

 لعدم وذلك التعل3م3ة المؤسسات مستو;  على المتوفرة العرض وأجهزة لكمبیوترا �أجهزة

 دائما فهي شعورها، ظل في ثان3ا، أمامهم الفرصة إتاحة ولعدم أولا، استعدادهم

 سل�ا سیؤثر ما وهذا والعلوم رCاضي، والتقني التكنولوج3ا أساتذة طرف من مستعملة

 .للمتعلمین التعلمي المسار على

 اقتصرت والتي  % 68.96  بنس�ة  Dان الخاصة �أجهزتهم استعانتهم أن Dما

 .Dاف غیر وهذا غیر، لا فقK والإنشاد �التغني الخاص شقه قي العروض نشاG على

 :الإتصال الإٌعلام تكنولوج1ا -3

 الإعلام تكنولوج1ا إدماج مدG حسب العینة أفراد توز=ع -3-1

 :التدر=س عمل1ة في والإتصال
 

 النسLة لتكرارا الإجاLة

 % 65.51 19 نعم

 % 34.48 10 لا

 % 100 29 المجموع

 :النتائج تحلیل
 الإعلام تكنولوج3ا إدماج مد; حول الأساتذة إجا�ات أن نجد الجدول خلال من

 الأهم3ة على دلیل وهذا ،% 65.51 بنس�ة بنعم Dان التدرCس عمل3ة في تصالوالا

 ضیN شN وفي العروض، نشاG على 3قصرونها لكنهم للعمل3ة، الأساتذة یولیها التي

 .غیر لا والإنشاد �التغني خاص
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 :التكنولوج7ة المهارات في التح0م حسب العینة أفراد توز�ع -3-3
  المجموع أنثى ذ0ر 

 %النس$ة التكرار %النس$ة التكرار %النس$ة التكرار

 الخاصة البرامج

 $التحضیر
06 100 % 15 65.21 % 21 72.41 % 

 الخاصة لبرامجا

 $العرض
02 33.33 % 00 00 %  6.89 % 

 الخاصة البرامج

 التدر6س بتقن3ات
00 00 % 00 00 % 00 00 % 

 :النتائج تحلیل

 المهارات في تح/مهم الأساتذة من الكبیرة النس&ة أن نجد الجدول خلال من

 التكرار نس&ة أن ملاحظة مع  % 72.41بنس&ة التحضیر ببرامج الخاصة التكنولوج3ة

  مقابل % 100  بنس&ة  الذ/ور لد; قدرت أنها ذلك الإناث نس&ة من أكبر التح/م في

 نس&ة فهي التكنولوج3ة المهارات في للتح/م نس&ة ثاني أما الإناث لد;  % 65.21

 .&العرض الخاصة البرامج في التح/م

 نس&ة وهي للإناث،   % 00و للذ/ور % 33.33 مع % 6.89 بنس&ة وذلك

 التدرDس بتقن3ات الخاصة البرامج مهارات في التح/م نس&ة أن لنجد ة جدا،ضئیل

 .% 00 أE  منعدمة

 استعمال جدو;  عدم بین عجزهم لتبرDر الأساتذة قدمها التي الحجج تفاوتت وقد

 أن وحجته وخسارته، الوقت تضی3ع وKین العر3Kة، اللغة أنشطة تدرDس في البرامج هذه

 القد3مة والوسائل والطرائO متطورة إ3ضاح وسائل إلى حتاجلا ت العرKي اللغة أنشطة

 المادة طب3عة /ون  منطق3ة غیر فهي العموم على مقبولة غیر النتائج وهذه./اف3ة

 تقن3ات والعرض &التحضیر الخاصة البرامج استعمال في التح/م من أدنى حدا تتطلب

 ومتطل&ات جداتمست لكل تستجیب ومرنة ط3عة العر3Kة اللغة فأنشطة .التدرDس

 .والإتصال الإعلام تكنولوج3ا
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 :والإتصال الإعلام تكنولوج!ا 1استعمال التدر&س تقو!م -4

 بتدر&س الإرتقاء في والإتصال افعلام تكنلوج!ا مساهمة -4-1

 :العرD!ة اللغة انشطة

 النس1ة التكرار الإجا1ة

 % 27.58 08 نعم

 % 72.41 21 لا

 % 100 29 المجموع

 :ائجالنت تحلیل

 تكنولوج2ا مساهمة مد. حول الأساتذة إجا)ات أن نجد الجدول خلال من

 بنس)ة وذلك "لا" بـ Aانت العر?2ة اللغة أنشطة بتدر:س الإرتقاء في والإتصال الإعلام

 یجر?وا لم لنهم منطق2ة غیر النتیجة وهذه ،% 27.58 بنس)ة بنعم و ، % 72.41

 .عدمه من مهااستخدا نجاعة على 2حAموا حتى استخدامها

4-2-Oتصالوالا  الإعلام تكنولوج!ا مع المتعلمین تجاوب مد: 

 النس1ة التكرار الإجا1ة

 % 00 00 ضعیف

 % 34.48 10 مقبول

 %41.37 12 جید

 %24.13 07 جید جدا         

 % 100 29 المجموع

 :النتائج تحلیل

 تجاوب أن تر.  الأساتذة من الكبیرة النس)ة أن نجد  الجدول خلال من

 نس)ة تلیها  % 41.37بـ  وذلك والإتصال الجید، الإعلام تكنلوج2ا مع المتعلمین

 جدا جید )شAل التجاوب Aان حین في  % 34.48  بنس)ة  مقبول )شAل التجاوب

 الأساتذة أن ملاحظة مع  % 00 ضعیف )شAل التجاوب وأخیرا ،% 24.13  بنس)ة 

 أن 2عتقدون  فهم المواد، مختلف في تعلمینالم تجارب حول عام )شAل رأیهم أبدوا قد
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 والتكنولوج!ا العلم!ة المواد مع أكثر یتناسب و الإتصال الإعلام تكنولوج!ا توظیف

 الأجنب!ة!؟ واللغات

 الإعلام وتكنولوج!ا التعل!م لوسائل الأمثل الاستعمال أن الحق!قة في لكن

 أحسن إذا جید @ش<ل معهما والتكنولوج!ا العلم!ة المواد مع أكثر ستناسب والإتصال

 عروض من العرC!ة اللغة أنشطة المواد،وخاصة مختلف في وتوظ!فها استخدامها

 .المقدمة المقترحة التطب!قات خلال من أثبت ما وهذا اللغة، وقواعد عرC!ة و@لاغة

 الإعلام تكنولوج,ا تطبی) في تصادفها التي المعوقات  -4-3

 :والإتصال
 

  لمجموعا أنثى ذ7ر           

 %النس<ة التكرار %النس<ة التكرار %النس<ة التكرار

 83.33 05 إدار@ة

% 

03 13.04 % 08 27.58% 

 16.66 01 تقن,ة

% 

20 86.95  

% 

21 72.41 % 

 :النتائج تحلیل

 عائ0 أكبر أن تر/  الأساتذة من الكبیرة النس&ة أن نجد الجدول خلال من

  بنس&ة  التقن7ة المعوقات في یتمثل والاتصال مالإعلا تكنولوج7ا تطبی0 في تصادفه

 .للذAور  % 16.66و  للإناث، % 86.95 مع   % 72.41

 للإناث،  % 13.04  مع  % 27.58 بنس&ة  فهي الإدارCة، المعوقات أما

 یر/  فحینما ، الأساتذ آراء في تعارض وجود نلاحF هنا ومن، لذAورل  % 83.33و

 التكنولوج7ا توظیف أمام عائ0 أكبر هي الإدارCة المعوقات أن الرجال الأساتذة

 .حاجز أكبر من هي التقن7ة المعوقات أن 7عتقدن الأستاذات أن نجد ،الحدیث
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 الإعلام تكنلوج�ا إدماج عمل�ة تفعیل في المفتش دور أهم�ة - 4-4

 :تصالوالا 
 

 النس>ة التكرار الإجا>ة

 % 86.20 25 نعم

 % 13.79 04 لا

 % 100 29 المجموع

 :النتائج تحلیل

 تفعیل في المفتش دور أهم/ة حول الأساتذة إجا)ات أن نجد الجدول خلال من

، % 86.20  بنس)ة  وذلك ، "نعم"بـ >انت والإتصال الإعلام تكنولوج/ا إدماج عمل/ة

 ومقوم مراقب، مرافA، وموجه، >م>ون، المفتش دور لأهم/ة نظرا منطق/ة النتیجة وهذه

 .التعلم/ة للعمل/ة

 :اقتراحاتالرّا>ع: المطلب 

 وهي لهم، المقدم الإستب/ان خلال من قتراحاتالا من جملة الأساتذة قدم

 ./أتي ف/ما تلخ/صها /م>ن موضوع/ة اقتراحات

 مستلزمات )>ل وتجهیزه مؤسسة >ل مستوJ  على الآلي للإعلام مخبر توفیر  *

 حواسب،( سالتدرL عمل/ة في والإتصال الإعلام تكنولوج/ات إدماج في المتمثلة العمل/ة

NOعرض. أجهزة الانترنت، )ش)>ة الر..(. 

 تدمج نموذج/ة دروس انجاز )غرض وخارج/ة داخل/ة ترOو/ة ندوات تنظ/م  *

 .تصالوالا الإعلام تكنولوج/ا فیها

 .رسم/ا المعتمدة والبرمج/ات البرامج توفیر ضرورة  *

 :الدراسة توص�اتالخامس: المطلب 

 تكنولوج/ا إدماج أهم/ة تبین نتائج من شملته وما النظرLة، الدراسة من انطلاقا

 نشاV وOتدرLس عموما، العرO/ة اللغة أنشطة بتدرLس للإرتقاء والإتصال الإعلام

 الاستب/ان خلال من المیدان/ة الدراسة النتائج على واعتمادا تحدیدا، العرO/ة ال)لاغة
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 ساتذةالأ طرف من المقدمة قتراحاتالا ونثر*  تأكد والتي التال!ة، التوص!ات وضعت

 .ستب!انالا عبر

 العمل!ة في تصالوالا الإعلام تكنولوج!ا استعمال 7أهم!ة الأساتذة تحس!س *

 .والمتعلم المعلم على الإیجابي وأثرها التعلم!ة، التعل!م!ة

 في تصالوالا الإعلام تكنولوج!ا استعمال ووجوب 7ضرورة الأساتذة تحس!س  *

 ..).ال7حث العرض، لتحضیر،(ا التعلم!ة التعل!م!ة العمل!ة مراحل @ل

 أثناء تصالوالا الإعلام بتكنولوج!ا الإستعانة بوجوب الأساتذة تحس!س  *

 مثلا..). المفاه!م!ة الخرائF  التدرEس في التقن!ات ل7عض استعمالهم

 من الكافي 7العدد تجهیزEه مع مؤسسة @ل في الآلي للإعلام مخبر توفیر  *

 في تصالوالا الإعلام وتكنولوج!ا للمعلومات!ة لأمثلا للإستغلال وملحقاتها ،الحواسیب

 .والتكنولوج!ة العلم!ة المواد على قصرها وعدم المواد، لكل 7النس7ة وذلك التعل!م

 بدقة توضح الحال!ة المناهج على تعد!لات إدخال أو جدیدة مناهج إعداد  *

 .المنهاج محاور تخدم التي والبرمج!ات البرامج خلالها من

 مؤسسة @ل مستوR  على 7المادة خاصة وQرمج!ات البرامج توفیر ضرورة  *

 .المنهاج تخدم وقانون!ا رسم!ا معتمدة تكون 

 المعلومة على الحصول فرصة المتعلمین منح 7أهم!ة الأساتذة تحس!س  *

 في وحفظها أعمالهم وتنظ!م والعروض، ال7حوث خلال من 7أنفسهم والتكنولوج!ة العلم!ة

 .مثلا للمراجعة الكتروني @تاب @استخدام وتقن!ات وسائل تعمال7اس ومجلدات ملفات

 تكنولوج!ا 7استعمال المناهج من وحدات فیها تدرج داخل!ة ندوات عقد  *

 .تصالوالا الإعلام

 نموذج!ة أنشطة انجاز 7غرض المادة مفتش بإشراف خارج!ة ندوات تنظ!م *

 .تصالالاو  الإعلام تكنولوج!ا لادماج

 العمل!ة في تصالوالا الإعلام تكنولوج!ا إدماج في المفتش دور على التأكید *

 التوج!ه، المرافقة، المتا7عة، التكوEن، عمل!ة على مشرفا 7صفته التعلم!ة التعل!م!ة

 .والتقو!م المراق7ة
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 إدماج خلالها یتم نموذج*ة بیداغوج*ة سینار)وهات بإنجاز الأساتذة تكلیف *

 .تصالوالا الإعلام لوج*اتكنو  3استعمال المنهاج من وحدات

 أنشطة انجاز 3غرض المادة مفتش إشراف تحت خارج*ة ندوات تنظ*م *

 .تصالوالا الإعلام تكنلوج*ا لإدماج نموذج*ة

 والبرمج*ات البرامج تطور ومتا3عة للأساتذة، مستمر تكو)ن خطة اعتماد *

  .3المادة الخاصة
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في ترق.ة تدر,س  الاتصالتحلیلنا لدور وسائل الإعلام و من خلال دراستنا و 

 ي مجال التعل.م و تدر,س ال5لاغة ، الكشف عن دورها ف ومحاولة، ال5لاغة العر2.ة

 : توصلنا من خلال هذه الدراسة إلى النتائج التال.ة

لا یخلوا أ? مجال من مجالات التعل.م من وسائل التكنولوج.ا التعل.م.ة  -1

 .لها أهم.ة Dبیرة في التعل.مفقد أثرت 5شDل Dبیر و  الر,اض.ات،الهندسة و الطب و  :مثل

الاتصال في ترق.ة تدر,س ال5لاغة Dونها .Dمن دور تكنولوج.ا الإعلام و   -2

جال التعل.م من خلال برامج موجودة وسیلة تعل.م.ة حدیثة تمDنه من استخدامه في م

التي تساعد في تنم.ة في التكنولوج.ا Dمعلم إلكتروني مساعد یرشدهم ببرامجه المختلفة و 

 قدراتهم العقل.ة في مختلف مواد الدراسة العلم.ة . 

إن التكنولوج.ا بجم.ع وسائلها المتطورة تستط.ع أن تغیر 5شDل جذر?  -3

 .D.ف.ة تنم.ة قدراته الشخص.ةو  ،لمالمستوK التعل.مي الخاص 5المتع

 .ست.عاب ما ثم من الثورة المعرف.ةلعبت تقن.ات التعل.م دورا ممیزا في ا -4

مما سبN ذDره فإننا نقول 5أن هذا ال5حث أضافة نوع.ة للمDت5ة للنظر إلى 

تلقي الدروس في المادة أسهل في فهم و كبر و أاهمیته ال5الغة في إعطاء فرصة 

     .المعرف.ة

=
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 -قائمة المصادر والمراجع- 
 القرآن الكر�م:(روا�ة ورش).-

 المصدر:

في الأدب  المشوق  :محمد القرو,،،أحسن تل�لاني ،حسین شلوف -

-2007الجزائر، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس�ة، 4)،-(دتح:  ،والنصوص

2008.   

 المراجع:

القاضي،  خالد رشید: لسان العرب، تح :أبو الفضل جمال الدین ابن منظور -

 .2006 دار صFح واد �سوقت بیروت، لبنان،، 1، 14ج

دار ، 1وتطب�قات ، 4 الFلاغة العر�Jة مقدمات طاهر:لان باع�سى  نبا - 

  .2008الكتاب الحدید المتحدة ، بیروت، لبنان، ، 

الدیوان الوطني للمطبوعات  4),.مدیر�ة التعل�م الثانو, العام, المنهاج,( د–

  .2005مارس ، المدرس�ة، الجزائر

الدیوان الوطني للمطبوعات  4,.مدیر�ة التعل�م الثانو, العام, المنهاج, د -

  .2005المدرس�ة، الجزائر,مارس 

QFر, شیخ أمین: الFلاغة العر�Jة في ثوJها الجدید، علم المعاني الجزء الأول,  -

  .1979بیروت,   ، دار  العلم للملایین،41

  عبد القاهر الجرجاني: دلائل الإعجاز.– 

  .1984القلم، بیروت،  10, دار 2البد�ع، 4علوم الFلاغة: الب�ان والمعاني و  -

بدو, ط�انة:  نقلا عن علم الب�ان دراسة تار�خ�ة وفن�ة في أول الFلاغة  -

 .1981، دار الثقافة، بیروت، طFعة مفتحة  ،–العر�Jة 

 مصطفى المراغي: علوم الFلاغة. -
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  2),.نسیج النص: &حث ف)ما )'ون &ه الملفو! نصا، الأزهر الزنا ,( د - 

  .1993المر'ز الثقافي ، بیروت ،

عبد الحمید حسن عبد الحمید شهین استراتج)ات التدر<س المتقدمة  -  

ور جامعة واستراتج)ات  التعلم وأنما2 التعلم ، 'ل)ة الترC)ة ،(د.2)، بید منه

 .2011- 2006الإس'ندر<ة، 

  .2013،  دار الرفاعي، 1یوسف منافیخي : سر<ع التدر<س، 2 -

)حي محمد نبهان: استخدام الحاسوب في التعل)م ، الط&عة العرC)ة، دار  -

  .2008ال)ازورL العلم)ة، 

عبد اللطیف حسین فرج: نظام الترC)ة و التعل)م في المملكة العرC)ة  -

  .2.2009، دار وائل ، عمان (الأردن )، السعود)ة،د

، 2،  دیوان المطبوعات الجامع)ة-د تر'ي را&ح، أصول الترC)ة والتعل)م، -

  .1982الجزائر،

، الم'تب محمد الفالوقي ورمضان القدافي، التعل)م الثانوL في ال&لاد العرC)ة -

  .2002الجامعي الحدیث،( د.2) ، الاس'ندر<ة 

م'تب الترC)ة  اج : الترC)ة و أزمة التنم)ة ال&شر<ة،(د.2)،)عقوب أحمد الشر  -

  .2002العرCي لدول الخلیج ، الر<اض، 

-  2 ،LوCي1ابراه)م عصمت مطلوع : التجدید الترCالقاهرة ، ، دار الف'ر العر ،

  .1997مصر 

 .2000الوسائل التعل)م)ة: المر'ز الوطني للوثائW الترCو)ة، -

مقالات ترCو)ة عن الانترنت: المر'ز الوطني للوثائW  –بیداغوج)ات  -

  .2001الجزائر،  2),.الترCو)ة,( د
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: إدارة التكنولوج#ا( مفاه#م ومداخیل تقن#ات تطب#قات غسان قاسم الأمي -

 .، دار المنهاج ، عمان1عملم#ة ) 1

، تكنولوج#ا التر<#ة، الشر@ة العر<#ة المتحدة للتسو=> نرجس حمد9 وآخرون  - 

 .2005القاهرة ( مصر) ،   1),.والتور=دات,( د

عبد الحافI محمد سلامة، تكنولوج#ا التعل#م لذو9 الاحت#اجات الخاصة ،د.1،  -

 .2009دار وائل، عمان ( الأردن) 

م@تQة دار الثقافة ، المدخل إلى تكنولوج#ا التعل#م ،د.1، ءعبد الله عمر الغرا -

 .1999للنشر والتوز=ع، عمان ( الأردن) 

- 1 ،S#اد9، القاموس المحQنا،  بیروت المؤسسة العر<#ة، لبن2الفیروز أ. 

، قات الإنسان#ة في الإدارة،( د.1)حجاز9 مصطفى: الاتصال الفعال والعلا -

 1982دار الطل#عة، بیروت، 

لوسS المدرسي،( د.1).الجزائر تاعو=نات علي: التواصل  والتفاعل في ا -

2009 ، 

، د،1 دوره في التفاعل الاجتماعي،و إبراه#م  أبو #عقوب: الاتصال الإنساني -

  مصر، (د.ت). دار  مجدلاو9 ،

،  2حسین عماد م@او9 ولیلى حسین السید :الاتصال نظر=اته المعاصرة ، 1 -

  .2002الدار المصر=ة اللبنان#ة، بیروت ، 

د.1) ( ،عقوب :الاتصال الإنساني ودوره في التفاعل الاجتماعيإبراه#م بو # -

  .د.ت)( ، دار مجدلاو9، مصر،

، الم@تب د.1)( أمیرة منصور یوسف علي: الاتصال والخدمة الاجتماع#ة، -

  الجامعي الحدیث،  مصر.

، الأسس العلم#ة لنظر=ات الإعلام،( د.1) ، دار الف@ر جیهان أحمد رشتي -

 . 1978القاهرة، العر<ي، 
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، الدار د./)( +یف ترفع مهاراتك الإدار%ة في الاتصال، ،أحمد ماهر -

  .2000الجامع4ة الإس+ندر%ة، 

أ=حاث المؤتمر  التطور،حسن رضا النجار: تكنولوج4ا الاتصال... المفهوم و  -

ل=حر%ن ا ، لعالم جدید جامعة ال=حر%ن،د./)( ،الدولي الإعلام الجدید: تكنولوج4ا جدیدة

 . 2009أبر%ل   9ـ7

، مط=عة وم+تلة 1الأوهام والحقائD، /محي محمد مسعي:ظاهرة العولمة و  -

  .1999الشعاع،  مصر 

 اتشر%ف درو4ش الل=ان: تكنولوج4ا الاتصال، المخاطر والتحد4ات والتأثیر -

  .2000، القاهرة ماع4ة، (د./)، الم+ت=ة الإعلام4ةالاجت

ئي ر الوسائO التقن4ة الحدیثة وأثرها على الأعلام الم رح4مة الطیب ع4ساني، -

   .اعة وتلفز%ون الخلیج، الر%اضذوالمسموع ، جهاز إ
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