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  **:ىــــال تعالـــــــق** 

 *بســـم ا﵀ الرحمـــن الرحّيــــم*

ذررف ا﵀ اللذن  آنا  منم  اللذن   تن  ﴿ 
﴾ الععم  دراا  

 "صدق ا﵀ العظيم"  
  العلم  عمما  أ آنح الماا  علم  ما آنح  آنسماا   عمما  أ آنااح  آنسما  ما  "

 آنااح المااا   عمما  أ اللسا م  ن   كر  راتح اللنوا   أ ااآللـاا  ن  

   ل  ظا ر الظعم

 العلم ا تتععما آناا باللر د  إا آتنما  ا بالييا  إا  

 . خنلما بل إ رآا  ائما  أ الإخنـاق  ن اللتربة اللي تسكق المتاح

 العلم  إا   طيلما آتاحا رـلا تيخل   لزازآا بنرا لما

 ذادا  إا  ااا لي الماا   طمي  تا ة اا للاد   إا  ااا لي الماا  

 ..."ا طمي  تا ة العنن

 العلــــــــــــــــــــــــــم   يـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــن



                  

 الحمد الله الذي أنار لنا المعرفة وأعاننا على أداء

 هذا الواجب ووفقنا في إنجاز هذا البحث

 نتوجه بجزيل الشكر والإمتنان وف ائق الإحترام

 والتقدير  إلى الأستاذ المشرف

 "***ي               وس            ف ي       ح      ي              اوي****""

 : ما نتقدم بجزيل الشكر إلى  

  ل أساتذتنا من الطور الإبتدائي إلى المرحلة الجامعية

 وإلى جميع د اترة وأساتذة قسم اللّغة العربية وآدابها

 التي  " مشري المكي"وننخ بالذ ر مديرة إبتدائية  

 .لم تبنل علينا  بالمساعدة

 إلى  ل من ساهم في إخراج هذا البحث خالصا شكرنا

 وإمتناننا ونسأل الله التوفيق والسداد

 وهو حسبنا وبه نستعين



 
 **إهداء** 

الحمد الله الذي أعاننا على إتمام هذا البحث المتواضع أشكره على عظٌم نعمته 

: والصلاة والسلام على خاتم الأنبٌاء والمرسلٌن أما بعد

ا﴾  وَلََ تَقُلْ لَهُمَا أفٍُّ وَلََ تَنْهَرْهُمَا وَقُلْ لَهُمَا قَوْلَا كَرٌِما ﴿: إلى من قال فٌهما الرحمن 

من حملتنً إلى بر الأمان ولَ تزال رمز  ...إلى حمامة الروح القلب النابض

" زهٌة" إلى رمز المحبة والعطف إلى الملاك الطاهر أمً ... للعطاء والحنان

إلى من مهد لً الطرٌق ودفعنً لأخطو خطواتً الأولى فً هذه  

الحٌاة إلى السند الدائم ورمز الشجاعة  

" أحمد "والصبر، إلى من تخرص أمام تضحٌاته الكلمات إلى روح والدي الطاهرة 

.  أسكنه الله فسٌح جنانه والفردوس الأعلى 

إلى رٌاحٌن حٌاتً وقرة عٌنً ... إلى القلوب الطاهرة والرقٌقة والنفوس الصافٌة

"  موسى أٌوب"والمدلل " آسٌا" "محمد لمٌن" "هارون" "كلثوم" "زٌنب: " إخوتً وأخواتً 

". رهف"لَ أنسى الحفٌدة الغالٌة 

"  إٌمان رحٌم"    إلى كل رفٌقاتً فً الدفعة خاصة زمٌلتً فً البحث 

. الغالٌة على قلبً وفقها الله فً الحٌاة المستقبلٌة

"  حسناء" "لمٌاء" "سارة" "مروة""أمٌنة"   إلى صدٌقاتً فً الدراسة ورفقاء طفولتً 

" . نسرٌن" "رٌمة" "إٌمان" "نهاد" "نجمة" "عبٌر" "منال" " ٌاسمٌن"

إلى كل الأهل والأقارب من عمات وأعمام وأخوال وخالَت إلى كل أبنائهم  

. وبناتهم كل واحد بإسمه

إلى كل صدٌق إلى كل حبٌب ورفٌق إلى كل من نسٌهم قلمً 

.  لكم منً فً القلب أحلى سلام

إلى كل من ساهم من بعٌد أو قرٌب فً إنجاز هذا البحث المتواضع  

وفقهم الله فً مشوارهم وسدد خطاهم 

والحمد الله أولَ وأخٌرا 

 ****آيــــة**** 



  

 ***إهداء***
الحمد الله الذي وفقنا ولم نكن لً نصل إلٌه لولا فضل الله علٌنا والصلاة والسلام على خاتم الأنبٌاء 

: والمرسلٌن أما بعد

كلّ منّا وله فً ذاكرته البعٌدة  والقرٌبة إنسان عزٌز على قلبه أو إنسان قد ساعده فً وقت ما ، أو إنسان 

قام بموقف 

مؤثر معه، أو إنسن تكنون له كل التقدٌر والاحترام، فلن نجد ناجحا وصل إلى القمة بغٌر أن ٌستند إلى أح 

قال له كلمة حلوة 

.  ومطارق الحٌاة تنهال على رأسه أعطاه ابتسامة عطف والدنٌا تكشر عن أنٌابها فً وجهه

إهدائً إلى التً كانت عونا ودفئا بٌن أضلعً، إى من ساندتنً ٌوم ضعفً إلى حبٌبتً التً شاركتنً همً 

وحزنً  

إلى من ذرفت الدموع من أجلً إلى القلب الحنون التً وضعت الجنة تحت أقدامها ، التً ٌرضى الله علٌّا إلاّ 

برضاها 

. فتح الله علٌها بالجنة" مسعودة"إلى التً لا أم لً بعدها إلى الغالٌة أمً الحبٌبة 

إلى قدوتً الأولى ونبراسً الذي ٌنٌر دربً، إلى من أعطانً ولم ٌزل ٌعطٌنً بلا حدود، إلى من رفعت 

رأسً عالٌل إفتخاراً  

به، إن كان حبر قلمً لا ٌستطٌع التعبٌر عن مشاعري نحوه فمشاعري أكبر  من أن أسطرها على ورق 

عبد "ولكنً لا أملك إلاّ اّلله عزّ وجلّ أن ٌبقٌه ذخرا لنا ولا ٌحرمنا ٌنابٌع حبه وحنانه إلى والدي الحنون 

. الحمٌدّ حفظه الله

إلى وردة البٌت " أسامة" "صلا ح الدٌن"إلى من ٌحملون فً عٌونهم ذكرٌات طفولتً وشبابً إلى إخوتً 

". ٌاسر"وإلى العنقود الصغٌر " آٌة"أختً 

" كرٌمة" "إٌمان" "أحلام" إلى أوفى أصدقائً ومن ضاقت السطور لذكرهم فوسعهم قلبً صدٌقاتً 

". سارة" "منى" "شهرة" "بشرى"

" آٌة مدوكالً"إلى زمٌلتً فً العمل ورفٌقتً فً الدراسة إلى الغالٌة على قلبً 

إلى كل من وقف بجانبً إلى من سمح لً بأن أسرق لحظات فرح منه وأنا فً قمة الحزن إلى أطٌب ما 

رأٌت نفسً  

. إلى كل من أهتم بأمري

إلى كل من ساعدنً فً إنجاز بحثً من قرٌب أو من بعٌد والحمد الله أولا وأخٌرا والصلاة والسلام على 

. رسول الله

 

                                       ***إيـــمــان               *** 
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بسم الله الرحمن الرحيم الحمد الله نستعينو ونستغفره ونعوذ بو من شرور أنفسنا وسيئات 
أعمالنا من ييده الله فلا مضل ومن يظل فلا ىادي لو وصل الميم وسمم عمى معمم 
الناس الخير ورحمتك الميداة لمعالمين خاتم أنبيائك وصفوة خمقك، محمد بن عبد الله 

 :وعمى آلو وصحبو ومن دعاه بدعوتو واىتدى بسنتو إلى يوم الدين وبعد

فميتمعّن في خمقو سبحانو، خمق كل شيء - تعالى–   كل من يريد التعرف عمى قدرة الله 
بميزان وذكر كل أمر في القرآن، والمّغة إحدى عجائب الله في خمقو حيث فضّل وميزىا بيا   

صنف البشر عن باقي الأصناف الأخرى ولا مجال لمخلاف حول أىميتيا فيي موجودة 
المّغة تحيا في الإنسان منذ »مادام الإنسان موجودا، تنقرض بانقراضو ، كما يقول ابن سينا 

 إذن فلا عجب أن نقول أنّ المّغة لاصقة في الإنسان فيي القناة التي توصمو «لحظة ميلاده
بعالمو الخارجي، وىذا ما يسمى بالتواصل وبعالمو النفسي، وىنا تتحول وظيفتيا من 

 .التواصل إلى التعبير عمّا في داخل الإنسان

 إنّ لمقرآن العظيم أثر كبير في بناء شخصية المسمم، وىو في الطفل الصغير أحكم   
لأن الصغير أفرغ قمبا " التعمم في الصغر كالنقش عمى الحجر" وأضبط، وصدق من قال 

 .وأقل شغلاً 

   فإذ عممنا أولادنا الصغار القرآن الكريم، وحصناىم بالذكر الحكيم، وأدبناىم بآدابو 
وأخلاقو، تمكنّا من إنشاء جيل قرآني ينيض بيذه الأمة من جديد، ويوقظيا من غفمتيا 

 .ويرشدىا إلى طريق عزّتيا وبناء حضارتيا

الذي لا يأتيو الباطل من –   إنّ أول ما يجب أن يقرع مسامع أطفالنا ىو كلام ربّ العالمين 
 .بين يديو ولا من خمفو تنزيل من حكيم حميد، حتى ينشئوا عمى حبو والامتثال لأوامره
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   فالجيل  الذي ينشأ في بيئة قرآنية لا بد وأن يكتسب منيا شخصيتو التي تعبر عمى 
 .انتمائو الحضاري عقيدة وفكرا وسموكا

مما لا شك فيو أن لمتعميم المبكر للأطفال دور فعال في تنمية نموه المّغوي والعمي     
والحسي، ولأىميتو أعدت الدراسات التربوية الحديثة أنّ الحصيمة المغوية لمطفل تنموا في 

مرحمة ما قبل المدرسة في وقت كاف والطفل الطبيعي عندما يدخل المدرسة الابتدائية يكون 
 .لديو قدر من المغة يسمح لو بتعمم القراءة وغيرىا من الميارات المغوية الأخرى

  وأثناء حديثنا عن المّغة والقرآن والطفل نجد سؤالا يطرح نفسو، ما المّغة؟ وما علاقتيا   
بالطفل؟ وكيف يتعمميا؟ وكيف تترسخ في نفسو حتى تصبح ممكة فيو؟ وكيف تأثر السور 

قصار السور " القرآنية القصيرة في إكتساب الممكة المّغوية عنده؟ وىذا ىو موضوع بحثنا 
ونقصد بو ما أىم الميارات المكتسبة في تدريب "  وأثرها في تنمية الممكة المّغوية عند الطفل

 .القرآن الكريم لمطفل؟

   والمنيج الذي سرنا عمى خطاه ىو المنيج التحميمي الوصفي لأنّو أكثر مناسبة لموضوع 
بحثنا، فمن جية يصف اكتساب الطفل لمّغة ومن جية أخرى يحمل كيفية تأثير قصار السور 

 .في تنمية الممكة المغوية عند الطفل

لو من أىمية في حياتنا باعتبارنا ندرس في   ولقد وقع اختيارنا عمى ىدا الموضوع لما     
المدارس الابتدائية، ويمكن أن نصبح أساتذة فييا، وىكذا تتبين لنا الطريقة المثمى في تعميم 

الأطفال الصغار السور القصيرة ، بالإضافة إلى رغباتنا في المعرفة والاجتياد والإستزاد أكثر 
 .في ىذا الموضوع وتشجيع أساتذتنا عمى البحث فيو

   قد قسمنا ىذا البحث إلى فصمين تتصدرىما مقدمة وتتموىما خاتمة ففي بداية الفصل 
الأول الذي مثل الدراسة النظرية  والذي تطرقنا فيو إلى مفيوم الممكة والممكة المّغوية وكيفية 
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اكتسابيا والعوامل المؤثرة فييا، ثم تناولنا فييا الخصائص العمرية لمطفل والعوامل المؤثرة في 
 .اكتساب المّغة عنده إلى جانب الميارات المّغوية وأنواعيا وآليات تنميتيا

   أما الفصل الثاني مثل الدراسة الميدانية فقد بني عمى مبحثين، تناولنا في المبحث الأول 
العينة والإجراءات المتبعة، أما المبحث الثاني فكان عرض النتائج بالإضافة إلى استبانة 

 .وجيت للأساتذة وتحميميا

 .   ثم خمص البحث بخاتمة مفادىا أىم النتائج المستخمصة

   وليتسنى لنا دراسة ىذا البحث والخوض فيو اعتمدنا عمى جممة من المصادر والمراجع 
لسان "لأبن خمدون، و" المقدمة"التي تعين عمى ذلك، وعمى سبيل المثال لا الحصر نذكر 

عموم "لمشال زكريا و" الألسنة التوليدية التحويمية وقواعد المغة العربية"لابن منظور و" العرب
لباسم يونس البديرات، ومراجع أخرى كانت سنداً ليذا " المسان العربي في مقدمة ابن خمدون

 .الموضوع

   ونحن كغيرنا من الباحثين واجيتنا صعوبات عدة لعل أبرزىا صعوبة الإحاطة والإلمام 
 .بجوانب الموضوع كمّيا لأنو موضوع واسع ودقيق

ثرائو فميم منا و ختاما نتقدم بالشكر والامتنان إلى كل من ساعدنا في إنجاز ىذا البحث وا 
ونسأل المولى العمي  جزيل الشكر والعرفان وليم من الله عز وجل غاية الأجر والإحسان

 لوجيو الكريم، وأن ينفع بو  القدير باسمو الأعظم جل جلالو أن يجعل عممنا ىذا خالصا
 من خطأ أو سيو فمنا ومن الشيطان  طلاب العمم وما كان من توفيق فمن الله، وما كان

 .وصمى الله عمى سيدنا محمد وعمى آلو وصحبو أجمعين
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 ماهية الممكة المغوية: المبحث الأول
 :مفهوم الممكة- 1

 : لغة- أ

أي أممكو وأقدر عميو، صفة راسخة في النفس، يقال مثلا " ىو مِمْكُ يميني"المُمْك، يقال »
 1«، أي أن النقد صفة راسخة في نفسو"عند فلان ممكة النقد"

نْع إلى »:    جاء في لسان العرب لابن منظور  مَمَكَ فُلَانٌ حَسَنُ المَمَكَةِ، إذا كان حَسَنَ الصُّ
قَدْ مَمَكَ فُلَانٌ : ممالكيو وفي الحديث حُسْن الممكة نماء، ىو من ذلك ويقال لمرجل إذا تزوج

 يَمْمِكُ مَمْكًا وَمُمْكًا وَمِمْكًا

   وشيدنا إملاك فلان وملاكُوُ أي عَقْدَهُ مع امرأتو، وممك العجين يَمْمِكُوُ مَمْكًا وَأَمْمَكَوُ، عجنو 
 2.«فأنعم عجنو وأجاده وممك العجين يَمْمَكُوُ مُمْكًا قوي عميو

 .    فالممكة عند ابن منظور ىي كل ما أممكو وأستطيع أن أتحكم بو
 ممكو محركة ومممكو بضم اللام أو يثمث احتواه قادرا »   ويقول الفيروز أبادي في قاموسو 

 3«عمى الإستبداد بو
 القدرة عمى الأداء المنظم »كما نجدىا في موسوعة عمم النفس الجديد، تعنيك 

والمتكامل للؤعمال الحركية المعقدة بدقة وسيولة مع التكيف مع الظروف المتغيرة المحيطة 
 4.«بالعمل

 
                                                           

 .    م1987م، بيروت، .م.، منشورات دار المشرق، ش29المنجد في المغة والأعلام، ط- 1
[  ك ل م]ابن منظور، لسان العرب، مادة - 2
، باب "الميم"م، فصل 1979-ه1399ط، .الفيروز أبادي، القاموس المحيط، الييئة المصرية العامة لمكتاب، د- 3
 .      310:، ص3، ج"الكاف"
      . 12، ص2002، 9محمد عبد الرحمن العيسوي، موسوعة عمم النفس الحديث، دار الراقب الجامعية، لبنان، مج- 4
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 :إصطلاحا- ب
صفة راسخة في النفس، أو استعداد عقمي خاص لإنجاز أعمال بحذق وميارة   

 إنو تحصل لمنفس ىيئة بسبب فعل من الأفعال  »:ويعرفيا الجرجاني عمى النحو التالي
ويقال لتمك الييئة كيفية نفسانية وتسمى حالة ما دامت سريعة الزوال، فإذا تكررت ومارستيا 
النفس حتى رسخت تمك الكيفية فييا، وصارت بطيئة الزوال فتصير ممكة، وبالقياس إلى ذلك 

 مع أن الممكة تختمف عن العادة من حيث أن الأولى قدرة مكتسبة عمى 1«الفعل عادة وخمقا
 . أداء عمل بطريقة آلية مع السرعة والدقة أما الثانية ففييا إلى جانب ىذه الاستعداد الفطري

 والإنسان إذا خلا من أول »: في شأن الممكات فيقول (ه339-ه260)ويحدثنا الفرابي     
وأول ما .....ما يفطر ينيض ويتحرك نحو الشيء الذي تكون حركتو اليو أسيل بالفطرة، 

يفعل شيئا من ذلك يفعل بقوة فيو بالفطرة وبممكة طبيعية، لا باعتياد لو سابق قبل ذلك ولا 
ذا كرر فعل شيء من نوع مرارا كثيرة حدثت لو ممكة اعتيادية إما خمقية أو  بصناعة، وا 

 2«......صناعية
 :الممكة المّغوية- 2

يعتبر مفيوم الممكة المغوية من بين أىم المصطمحات المغوية التي طرحيا ابن خمدون 
إلى الوجود في الميدان المغوي، وذلك نظرا لارتباطو وتعمقو بشكل مباشر بالمغة كظاىرة 

لغوية بحتة من جية، وظاىرة اجتماعية أساسية في بناء المجتمعات وتواصميا وقيام 
من جية أخرى لأن المغة نظام عام " ، والسياسيةوالاقتصاديةالتربية، والتعميمية، "مؤسساتيا 

 تفاىميم فييشترك فيو كل الأفراد، ويتخذ من قبميم أساسا لمتعبير عما يجول بخواطرىم، و
لأن المغة ليست من الأمور التي يصنعيا الفرد بعينو، إنما ىي نتيجة . مع بعضيم البعض

                                                           

 م   1996، دار الآثار، 1أحمد الزعيبي، المعجم الفمسفي، ط- 1
      . 135م، ص1970أبو نصر محمد الفرابي، الحروف، تحقيق محسن ميدي، دار المشرق، بيروت، - 2
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  يضطر الخضوع إليو أمرا" المغة" البشري، ىذه الطبيعة التي تجعل الاجتماعتخمقيا طبيعة 
 1.دائما

 ورفقاؤه في قاموسيم المساني أن ترجمة مفيوم مصطمح « Jean Dubois »ويرى    
الممكة في المسانيات التفريعية ىو نظام من القواعد أسس من قبل المحدثين، رغبة منيم في 

قد " كما أن تشومسكي 2.تحدي قدراتيم وكفاءاتيم في نطق وفيم عدد غير محدود من الجمل
   الممكة ىي المعرفة المغوية لممتكمم »: حدد مفيوم الممكة المغوية في مقابل التأدية فقال

 .3« المتمقي في لسانو

 : الممكة المّغوية بين القدامى والمحدثين- 3
 : ابن خمدون- أ

بعدا فكريا في بوتقة التفسير المغوي، والتنظير المغوي، والتنظير " الممكة"لقد أخذ مصطمح    
العممي، حتى رسا عمى صياغة معرفية حضارية، متأصمة تظير سيماتيا مع العلامة ابن 

خمدون الذي رسم معالميا، ونسج مفاىيميا في مقدمتو، وذلك في مواضيع مختمفة منيا، نحو 
أن الصواب لمعرب في لغتيم : يظن كثير من المغفمين ممن لم يعرف شأن الممكات:" قولو

كانت العرب تنطق بالطبع وليس كذلك ودائما ىي ممكة : ويقول. إعرابا وبلاغة أمر طبيعي
 4"لسانية في نظم الكلام تمكنت ورسخت فظيرت في بادئ الأمر أنيا جبمة وطبع

اعمم أن المغات كميا ممكات شبيية بالصناعة، إذ ىي ممكات في :" ومن جية أخرى يقول
وليس ذلك . المسان، لمعبارة عن المعاني وجودتيا وقصورىا بحسب تمام الممكة أو نقصانيا

نما ىو بالنظر إلى التراكيب، فإذا حصمت الممكة التامة في تركيب  بالنظر إلى المفردات، وا 

                                                           

 .    43، ص1981عمي عبد الواحد وافي، المغة والمجتمع، دار النيضة المصرية لمطباعة والنشر، القاىرة، - 1
2
- Dictionnairede linguistique, par Jean Dubois et autres, P103 

3
-Aspects de la théorie syntaxique, p13. 

 .   65م، ص2007-ه1427ط، .ابن خمدون، المقدمة، دار الفكر لمنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، د- 4
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الألفاظ المفردة، لمتعبير بيا عن المعاني المقصودة، ومراعاة التأليف الذي يطبق الكلام عمى 
 1"مقتضى الحال، بمغ المتكمم حينئذ الغاية من إفادة مقصود السامع، وىذا ىو معنى البلاغة

بنية الممكة المغوية نشأ في مستوى التراكيب "ابن خمدون في ىذا القول يرمي إلى أن 
النحوية لا في مستوى المفردات المغوية، أي أن تشكل الممكة المغوية يجري في الخط الأفقي 
لمكممات وليس في خطيا العمودي وبعبارة أخرى إن تعمم المغة يتم بتعمم التراكيب لا بتعمم 

 2".المفردات المنعزلة
 نعوم تشومسكي-ب

يعتمد تشومسكي في الوصول إلى مفيوم الممكة المغوية عمى مسألة الإبداع في المغة 
ىي مجموعة من القواعد المحدودة التي la compétence »3 »بحيث يرى أن الممكة 

 4.يستطيع المرء أن ينتج من خلاليا عددا غير محدود من الجمل
ويعتبر تشومسكي رائد النظرية المغوية، حيث تبين المصطمح من خلال ثنائية الكفاية 

المعرفة "والأداء المغويين عمى أن مصطمح الكفاية يكون في مقابل الممكة لمدلالة عمى 
الضمنية بقواعد المغة التي تقود عممية التكمم بيا، وبالإمكان التمييز بين المعرفة بالمغة من 

 من جية أخرى Performanceجية، وبين استعمال المغة الذي يسمى بالأداء الكلامي 
فالأداء الكلامي ىو الاستعمال الآني لمغة ضمن كفايتو المغوية، كمما استعمل المغة في 

فالكفاية المغوية بالتالي ىي التي تقود عممية الأداء . مختمف ظروف التكمم
 إلى اعتبار ان الأداء الكلامي –كما يقول ميشال زكريا - ويقود ىذا التفسير 5...."الكلامي

 6.بمنزلة الإنعكاس المباشر لمكفاية المغوية
 

                                                           

 . 607م، ص2007-ه1427ط، .ابن خمدون، المقدمة، دار الفكر لمنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، د- 1
 .        45م، ص1996ط، .محمد الصغير بناتي، البلاغة والعمران عند ابن خمدون، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، د- 2

3
 - La compétence : « la connaissance que le locuteur-auditeur dans sa langue »aspects de la 

théorie syntaxique, p13.       
 . 5نوام تشومسكي، البنى النحوية، تر يؤيل يوسف عزيز، ص- 4
ميشال زكرياء، الألسنة التوليدية التحويمية وقواعد المغة العربية، المؤسسة الجامعية لمدراسات والنشر والتوزيع، بيروت - 5

 .             33، ص1986، 2لبنان، ط
 .     67، ص1993، 1ميشال زكرياء، قضايا ألسنية تطبيقية، دار العمم لمملايين، بيروت، لبنان، ط- 6
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 : اكتساب الممكة المّغوية- 5
لا شك أن الوظيفة الأساسية لمغة ىي التعبير عن الأحاسيس وتبميغ الأفكار من المتكمم إلى 

المخاطب، فالمغة بيذا الاعتبار وسيمة لمتفاىم بين البشر، وأداة لا غنى عنيا لمتعامل في 
، فيي إذن حاجة 1حياتيم ومع ذلك فيي ليست غريزية كما يقرر ذلك الكثير من الباحثين

مكتسبة لتمبية عممية التواصل المنشودة بين أفراد المجتمع، فالمرء قد يعيش حياتو كاممة دون 
أن يتعمم القراءة والكتابة، ولكن الأمر مختمف بالنسبة لمغة، فبدونيا لا يستطيع التعبير عن 

 .عواطفو ومشاعره وانفعالاتو
نما ىي عممية يتم اكتسابيا   إن المغة في نظر ابن خمدون ليست طبعا في الإنسان، وا 

 فإن »: تمبية لمحاجة، ولذا تجده يُخطئ من ذىب إلى أن المغة طبع في الإنسان يقول
الممكات إذا استقرت ورسخت في محاليا ظيرت كأنيا طبيعة وجبمة لذلك المحل، ولذلك 

يظن الكثير من المغفمين ممن لم يعرف شأن الممكات أن الصواب لمعرب في لغتيم إعرابا 
كانت العرب تنطق بالطبع وليست كذلك، إنما ىي ممكة '':ويقول. وبلاغة، أمر طبيعي

، ويعمل «2إنسانية في نظم الكلام تمكنت ورسخت فظيرت في بادئ الرأي أنيا جبمة وطبع
ابن خمدون رأيو السابق من حيث إن المغة عممية اكتساب عند الإنسان، لأن الأفعال 

نما ىي مكتسبة بالمران حتى يتوىم الدارس أنيا طبع جبل  الاختيارية ليست طبعا بالإنسان وا 
 لأن الأفعال الاختيارية كميا ليس منيا بالطبع إنما ىو يستمد »: عميو الإنسان، إذ يقول

بالقدم والمران حتى يصير ممكة راسخة فيظنيا المشاىد طبيعية كما ىو رأي كثير من البمداء 
 .3«العرب كانت تعرب بالطبع، وتنطق بالطبع وىذا وىم : في المغة العربية، فيقولون

                                                           

 .10، ص1992المغة والمجتمع، دار الفكر العربي، القاىرة، : محمود السكران- 1
، 2016عموم المسان العربي في مقدمة ابن خمدون، الأكاديميون لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، : باسم يونس البديرات- 2

 .74ص
 .75-74، صالمصدر نفسو-  3
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نستخمص من رأي ابن خمدون أن الإنسان يتكمم بصورة طبيعية، إلا أن ىذا الأمر قد 
يوىم بعض الناس أنيا طبع فطر عميو الإنسان، والحال عمى غير ذلك فيي عممية يتم 

 .اكتسابيا
الاكتساب من : وقد ميز ابن خمدون بين ثلاث طرائق في اكتساب الممكة المّسانية، وىي

 .خلال السماع، والاكتساب من خلال الممارسة والتكرار، والاكتساب من خلال الحفظ
 :السماع - أ

تبدأ مراحل النمو عند الطفل بأن يسمع من الكبار حولو كتلا لغوية أو عبارات كاممة 
فيمتقطيا عبارة عبارة، وكتمة كتمة، ويربط بينيا وبين ما يترتب عمييا من الأحداث حولو  
وتبدأ عممية التحميل المغوي عند الطفل عندما يتكرر سماعو لمكممات المختمفة في جمل 
 . 1متعددة وعبارات شتى، فيقوم عندئذ بعممية اختزان لمكممات ليستخدميا عند الحاجة إلييا
ويقرر ابن خمدون في أن الطفل يكسب لغة البيئة التي يسمع كلاميا خلال نموه 

 فالمتكمم من العرب حين كانت ممكة المغة العربية موجودة فييم يسمع »: الطبيعي، إذ يقول
كلام أىل جيمو وأساليبيم في مخاطبتيم وكيفية تعبيرىم عن مقاصدىم، كما يسمع الصبي 
استعمال المفردات في معانييا، فيمقنيا أولا، ثم يسمع التراكيب بعدىا فيمقنيا كذلك ولا يزال 
سماعيم لذلك يتجدد في كل لفظة ومن كل متكمم واستعمالو لو يتكرر إلى أن يصير ذلك 

 .2«ممكة وصفة راسخة ويكون كأحدىم
من خلال حديث ابن خمدون نمحظ مدى تأثير البيئة التي ينشأ فييا الطفل في عممية 
اكتساب المغة والتي تبدأ في اكتساب المفردات أولا ثم التراكيب وكل ذلك بالاعتماد عمى 

 .السماع
 

                                                           

 .11، ص1992المغة والمجتمع، دار الفكر العربي، القاىرة، : محمود السكران- 1
 2016عموم المسان العربي في مقدمة ابن خمدون، الأكاديميون لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، : باسم يونس البديرات- 2

 .78ص
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 :الممارسة والتكرار- ب
إن التعميم الصحيح والسميم الناجح لمغة يكون بالممارسة، أي الفعل وتكراره، وقد أكد ابن 

:     خمدون في مقدمتو أىمية التكرار واعتياد استعمال كلام العرب في اكتساب الممكة فقال
وقد أكد ىذه المسألة في . '' إنما تحصل ىذه الممكة بالممارسة والاعتياد والتكرار لمكلام»

 .«أنيا لا تحصل إلا بتكرار الأفعال''تعريفو لمممكات 
 إنما تحصل بممارسة كلام العرب وتكرره عمى السمع والتفطن »ثم يوضح أن الممكة 

 1«لخواص تراكيبو
 ثم يؤكد عمى ضرورة مراعاة المدة الزمنية التي تتم فييا عممية المران والممارسة فيي 

مسألة تقتضي فترات زمنية مطولة، يتم من خلاليا محاكاة خواص كلام العرب من الفصاحة 
 .والرصانة

وترجع أىمية الممارسة والمران عند ابن خمدون في أنيا تسيل عممية حصول الممكة 
 وأيسر طرق ىذه الممكة فتق المسان بالمحاورة والمناظرة، فيو الذي »: المسانية، إذ يقول

 .«يقرب شأنيا ويحصل مرامييا
 :الحفظ- ج

 ووجو التعميم لمن »: لقد تحدث ابن خمدون عن أىمية الحفظ في اكتساب الممكة فيقول
يبتغي ىذه الممكة ويروم تحصيميا أن يأخذ نفسو بحفظ كلاميم القدير الجاري عمى أساليبيم 
من القرآن والحديث وكلام السمف ومخاطبات فحول العرب في أسجاعيم وأشعارىم وكلام 

المولدين أيضا في سائر فنونيم حتى يتنزل لكثرة حفظو لكلاميم من المنظوم والمنثور منزلة 
 .2«من نشأ بينيم ولقف العبارة عن المقاصد منيم

                                                           

 .81،ص عموم المسان العربي في مقدمة ابن خمدون: باسم يونس البديرات- 1
 .84-83المصدر نفسو، ص ص- 2
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من خلال حديث ابن خمدون نجد أنو لتحصيل ممكة كلام العرب يجب الاعتماد عمى 
الحفظ والمحاكاة وكذلك الاستعمال الفردي الذي يتمثل في التعبير عما في نفس المتكمم 

 .بأساليب العرب
 ثم يتصرف بعد ذلك في التعبير عما في ضميره عمى حسب عباراتيم »: فيقول كذلك

وتأليف كلاميم وما وعاه وحفظو من أساليبيم وترتيب ألفاظيم، فتحصل لو ىذه الممكة بيذا 
 .1«الحفظ والاستعمال، ويزداد بكثرتيا رسوخا وقوة 

   من خلال القول السابق لابن خمدون نجد أنو عمى المتكمم أن يحفظ الأفكار والأسموب 
 .معا بحيث يبتكر المعاني ويكون لو أسموب جديد خاص

  :العوامل المؤثرة في اكتساب الممكة المسانية- 5
خلال مسار المّغة  المسانية صولو في الممكةحلقد تحدث ابن خمدون عن التغير الممكن      

نما ناجمة  وحياتيا في المجتمع، وقد رد سبب ىذا الفساد أو التأثر إلى عوامل غير لغوية وا 
. الأول منيما وىو الاختلاط والثاني ىو العجمة: عن أحد الأمرين

 : الاختلاط - أ
وىو عامل من عوامل التطور المغوي الذي يصيب المغة، ويبدأ ذلك بتسرب رشح من    

تحتاج إليو المغة فتتقبمو، بل تحسّ مع تعاطيو لو في البداية بمزيد الدخيل من لغات أخرى 
من الانتعاش والقوة والنشاط يشجعيا عمى تقبل جرعات أكبر فأكبر من ىذا الدخيل وىذه 
: الأمر حسب ما يرى ابن خمدون كان سببا واضحا في فساد الفصحى لدى العرب، إذ يقول

 ثم فسدت ىذه الممكة لمضر بمخالطتيم الأعاجم، وسبب فسادىا أن الناشئ من الجيل »
صار يسمع في العبارة عن المقاصد كيفيات أخرى غير الكيفيات التي كانت لمعرب، فيعبر 
بيا عن مقصده لكثرة المخالطين لمعرب من غيرىم، ويسمع كيفيات العرب أيضا، فاختمط 

                                                           

 .85، صعموم المسان العربي في مقدمة ابن خمدون: باسم يونس البديرات- 1
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عميو الأمر وأخذ من ىذه وىذه فاستحدث ممكة وكانت ناقصة عن الأولى، وىذا معنى فساد 
 .1«المسان العربي 

ويقرر ابن خمدون بعد ذلك أنو إذا كان الاختلاط سببا في الابتعاد عن الممكة الصحيحة 
وأما  »: فإنو كذلك سبب في نشوء ممكة جديدة حاصمة من امتزاج ممكتين أو أكثر إذ يقول

أنيا أبعد عن المسان الأولى من لغة ىذا الجيل، فلؤن البعد عن المسان إنما ىو بمخالطة 
العجم، فمن خالط العجم أكثر كانت لغتو عن ذلك المسان الأصمي أبعد، لأن الممكة إنما 

تحصل بالتعمم، وىذه الممكة ممتزجة من الممكة الأولى التي كانت لمعرب ومن الممكة الثانية 
«.  التي لمعجم

 :العجمة- ب
، كما ذىب القدماء من عمماء (النسب) العجمة عند ابن خمدون ليس المقصود بيا » 

نما المقصود  المغة، حيث قصروا ممكة المسان العربي عمى العرب الاقحاح نشأة ونسبا، وا 
 ولا يعترض ذلك لضعف تحصيل العموم لمعجم بما »: ، حيث يقول«(المسان)عنده عجمة 

تقدم بأن عمماء الإسلام أكثرىم العجم، لأن المراد بالعجم ىناك عجم النسب لتداول الحضارة 
فييم التي قررنا أنيا سبب لانتحال الصنائع والممكات ومن جممتيا العموم، أما عُجمة المغة 

« فميست من ذلك، وىي المراد ىنا
 ويدلل عمى رأيو السابق في أن الكثير من عمماء العربية المتقنين ليا نطقا ودراسة من 

 فإن عرض لك ما »: غير العرب، نحو سيبويو وأبي عمي الفارسي والزمخشري، فيقول
تسمعو من أن سيبويو والفارسي والزمخشري وأمثاليم من فرسان الكلام كانوا أعاجم مع 

حصول ىذه الممكة ليم، فاعمم أن أولئك القوم الذين تسمع عنيم إنما كانوا عجما في نسبيم 
 .2«فقط 
 

                                                           

، 2016عموم المسان العربي في مقدمة ابن خمدون، الأكاديميون لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، : باسم يونس البديرات- 1
 . 60، 59ص ص

 .71-62المصدر نفسو، ص- 2



 دراسة نظرية                                 :                                                                               الفصل الأول

 

15 

 
 :العوامل المؤثرة في اكتساب الممكة عند الطفل: المبحث الثاني

 :الخصائص العمرية لمطفل-  1
 باعتبارىا مرحمة اكتساب وتعمم  نمو الطفل مرحمة الطفولة تعتبر من أىم مراحل

مختمف الميارات والخبرات المرتبطة بحياتو اليومية والتي تمكنو من التكيف والتوافق مع 
. محيطو الاجتماعي

: ومن ىذا المنطمق يمكن تقديم تعريف بسيط لمطفولة وىي   
:   تعريف الطفولة-1-1

ة مباشرة وتستمر حتى مرحمة ولادتعرف مرحمة الطفولة عمى أنيا المرحمة التي تعقب ال    
الوعي الكامل والقدرة عمى اتخاذ القرارات والقيام بالمسؤوليات وىي غالبا ما تكون قبل مرحمة 
البموغ بسنوات قميمة وفييا تحول الطفل إلى كائن اجتماعي فعال بما يقدمو لو مجتمعو من 

.  1متطمبات التطبيع الاجتماعي والتربية والرعاية الصحيحة
: تعريف الطفل- 1-2
الطّفل والطفمة الصغيران من كل ''جاء في لسان العرب لابن منظور في باب الطاء : لغة - أ

الصبي يدعى  »: الطُّفولة والطُّفوليّة والطفولة والجمع أطفال، قال أبو الييثم (...)شيء بيّن 
الطفل  »، كما جاء في معجم الوسيط 2«طفلا حيث يسقط من بطن أمو إلى أن يحتمم

 .3«المولود ما دام ناعما رخصا أي الولد حتى البموغ، وىو لممفرد المذكر وجمعيا أطفال
ذا بمغ الأطفال منكم الحمم فميستاذنوا:"وفي قولو تعالى   "وا 

                                                           

 .14، ص1، ط2008العنف والطفولة، دار الصفاء، عمان، : سوسن شاكر مجيد- 1
 .401، ص11أبو الحسين أحمد، دار صادر، بيروت، ج: لسان العرب، تح: ابن منظور- 2
 .560، ص2004-1425، 4شوقي ضيف، مكتبة الشروق الدولية، ط: المعجم الوسيط، معجم المغة العربية، تح- 3
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يعرف الطفل بأنو رجل مصغر لو عالمو الخاص بو وسموكياتو وحياتو : اصطلاحا - ب
الخاصة وىو لا يبمغ دور الرجل إلا تدريجيا بعد أن يمر في نموه بعدة مراحل متداخمة فيو 

 . 1كل إنسان لم يتجاوز سن الثامنة عشر
ومن ىذه التعاريف المغوية والاصطلاحية يتبيّن لنا أن الطفل ىو كالصغير الذي يبمغ    

. الحمم عبر مراحل متدرجة يبني فييا عالمو الخاص بو في كل مرحمة حتى يبمغ سنّ الرشد
:  المراحل العمرية لمطفل- 3-1

 اختمف الباحثون والعمماء في تقسيم مراحل الطفولة، حيث أعطى كل اتجاه تقسيمات 
ميمة لمطفولة بالاعتماد عمى بعض الملامح البارزة التي صنفوىا حسب كل مرحمة، ومن 

:  ىذه التصنيفات نجد
 تصنيف عمى أساس المميزات الجسمية والفيسيولوجية: 

:  وتتمثل ىذه المراحل في
 .وتمتد من مرحمة البويضة والجنين إلى الولادة: مرحمة ما قبل الميلاد -
 .وتتراوح ما بين السنة الأولى والسنة الثانية من عمر الطفل: مرحمة الرضاعة -
 . وتمتد من السنة الثانية أو الثالثة إلى السنة السادسة:مرحمة الطفولة المبكرة -
 . وتبدأ من سن السادسة إلى سن الثامنة:مرحمة الطفولة الوسطى -
 .تبدأ من سن الثامنة إلى سن الثانية عشر: مرحمة الطفولة المتأخرة -
 . 2 تبدأ من الثانية عشر إلى الرابعة عشر:مرحمة المراهقة الأولى -
 

 

                                                           

 .27.26صص مجلات الأطفال ودورىا في بناء الشخصية الإسلامية، رسالة دكتوراه، : طارق البكري- 1
  سنة 14 و 6بين الأطفال الذين تتراوح أعمارىم ما بين  (المفظي، العممي، الكمي)الفروق في الذكاء : بودينار ليندة- 2

وفقا لاختلاف فصائل الدم، رسالة الماجستير، جامعة مولود معمر بتيزي وز، كمية الآداب والعموم الإنسانية، قسم عمم 
 .13، ص2011 2010النفس وعموم التربية والأرطوفونيا، 
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 ويتمثل في: تصنيف عمى أساس تربوي: 
 . من سن الميلاد إلى سن السادسة من عمر الطفل:مرحمة ما قبل المدرسة -
 . يمتد من الولادة حتى سن السنتين:مرحمة التفكير الحسي الحركي -
 . من السنتين إلى أربعة سنوات:مرحمة ما قبل الفهم -
 . من سبع سنوات إلى إحدى عشر سنة:مرحمة العمميات المحسوسة -
 .1من الثانية عشر فما فوق: مرحمة العمميات المجردة -
 مراحل وىي ويمكن تقسيميا إلى أربع: تصنيف عمى أساس ثقافي: 
 .وتشمل الأطفال ما بين ثلاث وخمس سنوات: مرحمة الواقعية والخيال المحدود -
 .وتشمل أطفال ما بين ست وثماني سنوات: مرحمة الخيال المنطمق أو الحر -
 .وتشمل الأطفال ما بين ثماني أو تسع سنوات إلى اثني عشر سنة: مرحمة البطولة -
 .2ي عشر وخمس عشر سنةت وتشمل الأطفال ما بين اثن:مرحمة المثالية -
 :العوامل المؤثرة في اكتساب المّغة   عند الطفل- 2

 :يمكن حصرىا فيما يمي
 فييا يصبح الطفل مييأ لمكلام بعد اكتمال أعضائو الكلامية : النضج والعمر الزمني

ومراكزه العصبية التي تكون قد بمغت درجة كافية من النضج والتي تمكنو من تعمم 
 .3الاستجابات المغوية

 حيث وجدت بعض الدراسات أن النمو المغوي عند البنات أسرع ما : الفروق الجنسية
 .ىو عميو عند الذكور لاسيما في السنوات الأولى من العمر

 ليا تأثير كبير عمى اكتساب المغة عند الطفل، فكمما كان الطفل سميما جسميا : الصحة
 .4كان أكثر نشاطا وأكثر قدرة عمى اكتساب المغة

                                                           

 .14الفروق في الذكاء، ص:  بودينار ليندة-1
 29 .28.ص صمجلات الأطفال ودورىا في بناء الشخصية الإسلامية، رسالة دكتوراه، : طارق البكري- 2
 .156المغة والتواصل لدى الأطفال، ص: أنسي محمد أحمد قاسم- 3
 .156المرجع نفسو، ص- 4
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 إن النمو المغوي لمطفل مرتبط بنسبة الذكاء عنده، لأن جيازه الصوتي المعد : الذكاء
لمنطق والتكمم يتأثر بشكل كبير بنسبة الذكاء، فالطفل ضعيف الذكاء تجده أبطأ من الذكي 

 .1في نطقو وحديثو وأن قدرتو عمى التمكن من الكممات والتراكيب الضعيفة
 يتأثر النمو المغوي عند الطفل بالعوامل البيئية بمعناىا الواسع : البيئة الاجتماعية

المادية والطبيعية والأسرية، والعوامل المعنوية كالثقافة والعلاقات الاجتماعية، فالطفل يأخذ 
المغة في البداية من الأبوين، ثم تتسع دائرتو المعرفية والمغوية عند احتكاكو بأفراد 

 .2المجتمع
 :المهارات المّغوية وأنواعها- 3

نظرا لتطور الحياة وكثرة تعقيداتيا وابتعاد أغمب الأجيال عمى أصالة المغة، تطورت نظرة 
الباحثين في النظر إلى تعميم المغة وتعمميا، كذلك نجد الباحثين يأخذون بأىمية المغة 

.  ووظيفتيا في الحياة وحاجة المتعمم إلييا
 عممية تفاعمية بين طرفين بيدف المشاركة والاتصالونظرا لأن المغة وسيمة اتصال، 

.  ، برزت لمدراسة فكرة الميارات المغوية لتحقيق آمال الإنسان التي ينشدىاالاحتكاكوتحقيق 
 :تعريف المهارة  1-1

مير في العمم أي كان حاذقا بو ومير : من مير، يمير، ميارة بمعنى حذق، يقال: لغة - أ
 3في صناعتو أتقنيا

جادتو والحذق فيو فيقال"سيكي بأنيا 0وويعرفيا زين كامل الخ   مير: أحكام الشيء وا 
. 4"يمير، ميارة فيي تعني الإجادة
.  الإتقان والإجادة والحذق في الشيء: "نستنتج إذا أن الميارة ىي
                                                           

 .154المغة والتواصل لدى الأطفال، ص: أنسي محمد أحمد قاسم- 1
 .167، د ط، ص2005طرق تدريس المغة العربية، دار المعارف الجامعية، لبنان، : زكريا إسماعيل- 2
 .    13، ص2011، 1ميارات الإتصال في المغة العربية، مؤسسة الوراق لمنشر والتوزيع، ط: إياد عبد المجيد إبراىيم- 3
، 1989تعمم المغة العربية بين الواقع والمأمول، دمشق، دار طلاس لمدراسات والنشر والترجمة، : محمود أحمد السيد4

 .     27ص
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 :اصطلاحا-ب
:  لمميارة تعريفات كثيرة نذكر منيا

في قاموسو لعمم النفس بأنيا السيولة والسرعة والدقة في أداء عمل Driverيعرفيا دريفر -
 1.حركي
 2. بأنيا تعني الكفاءة في أداء ميمة ماMunnويعرفيا مان  -

القدرة عمى الأداء المنظم والمتكامل »: كما نجدىا في موسوعة عمم النفس الجديد، تعني
للؤعمال الحركية المعقدة بدقة وسيولة، مع التكييف مع الظروف المتغيرة المحيطة 

 3«بالعمل
 : المهارة المغوية1-2

ىي الأداء المتقن لمغة، استماعا وتحدثا وقراءة و كتابة، ولا تتحقق ىذه الميارة إلا بالتدريب "
نما ىي مكتسبة تعتمد عمى التدريب والتكرار والتعمم من  المستمر لأن الميارة ليست فطرية وا 

الأخطاء حتى يصير المرء إلى الإتقان في الأداء والوصول تدريجيا إلى مرحمة الابتكار 
 4"والاختراع في كل عمل

ولمحديث عن الميارات المغوية يجب عمينا المرور عمى أركان نظرية الاتصال الأساسية 
 ......والمتمثمة في المرسل ، المرسل إليو ، الوسيمة 

وباعتبار المغة وسيمة تواصل بين ىذه الأركان، وجب أن يكون المرسل متكمما أو كاتبًا 
والمرسل إليو مستمعا أو قارئا وعمى ىذا النحو فان المغة تتشكل من أربعة ميارات أساسية 

 :ألا وىي الاستماع، والكلام، والقراءة، والكتابة ، وىي
 :مفهوم مهارة الإستماع-1

                                                           

م، 2003، 1رشدي أحمد طعيمة، الميارات المغوية مستوياتيا تدرسيا، صعوباتيا، دار الفكر العربي، القاىرة، ط.د- 1
.   29ص

.  29المصدر السابق، ص- 2
 .12، ص2002، 1، ط9محمد عبد الرحمن العيسوي، موسوعة عمم النفس الحديث، دار الراقب الجامعية، لبنان، مج- 3
  .13 ، ص2011 ،1اياد عبد المجيد ،ميارات الاتصال في المغة العربية ، مؤسسة الوراق لمنشر والتوزيع ،ط -4
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 حِسُ الُأذُنِ والُأذُنُ، وما وقر فييا من شيء تسمعو، والذِكْرُ المسموع، ويكسرُ، :لغة-أ
 1.كالسماعِ، ويكون لمواحد والجَمْعِ 

.  وكذلك كممة السمع من جذر سمع يسمع، بمعنى الإصغاء
 :اصطلاحا-ب

فمن  تنبع أىمية الإستماع من كونو وسيمة من الوسائل الأساسية لمتعمم في حياة الإنسان    
خلاليا يتصل المتعمم بالبيئة البشرية والطبيعية لمتعرف إلييا والتفاعل معيا في المواقف 

.   المختمفةالاجتماعية
ميارة معقدة يعطي فييا الشخص المستمع المتحدث "حيث عَرَّفَ بعضيم الإستماع بأنو     

يماءاتو، وكل حركاتو  كل اىتماماتو مركزا انتباىو إلى حديثو محاولا تفسير أصواتو وا 
 2"وسكناتو
فن يشتمل عمى عمميات معقدة فيو ليس مجرد عممية "ويرى بعضيم أن الإستماع ىو      

سمع، إنو عممية يعطي فييا المستمع اىتماما خاصا وانتباىا مقصودا لما تتمقاه الأذن من 
دراك الرسالة المتضمنة في ىذه الرموز عن  أصوات ورموز لغوية، ومحاولة فيم مدلوليا وا 
طريق تفاعميا مع خبرات المستمع وقيمو المعرفية لتقويميا والحكم عمييا في ضوء المعايير 

 3".الموضوعية المناسبة لديو
ميارة لغوية تمارس في أغمب الجوانب التعميمية تيدف إلى توجيو "ومنيم من عرفو بأنو     

انتباه طلاب المرحمة الدراسية إلى موضوع مسموع وفيمو والتفاعل معو لتنمية الجوانب 
 4".المعرفية والوجدانية والميارية لدييم

                                                           

م 2005، بيروت، لبنان، 8الفيروز أبادي، القاموس المحيط، تحقيق محمد نعيم العرقسوسي، مؤسسة الرسالة، ط- 1
 .     730ص

. 03، ص2007زياد مسعد محمد، ميارات الإستماع وكيفية التدريب عمييا، منتدى المغة العربية لغة القرآن، - 2
http://www.dumond.com/index.85.htm 

 .      128عمي أحمد، تدريس المغة العربية، عمان، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، ص- 3
 .       22عبد الرحمن والعزاوي ، تدريس ميارة الإستماع من منظور واقعي، عمان، دار المناىج لمنشر والتوزيع، ص- 4
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 :مهارة الكلام-2
ك كمم القرآن كلام الله وكمم الله -ل-من مادة ك: كمم »:  جاء في لسان العرب:لغة-أ

وكمماتو وكممتو وكلام الله لا يحد ولا يعد وىو غير مخموق تعالى الله عما يقول المفترون 
 1«عموا كبيرا

  :اصطلاحا-ب
يعد الكلام الوسيمة المغوية الأولى المستخدمة من قبل الإنسان لإيصال ما لديو من أفكار     

أو ما يدور في نفسو من مشاعر وأحاسيس للآخرين وميارة الكلام تأتي في المرتبة الثانية 
الكلام المنطوق الذي يعبر بو المتكمم عما في  »وىو  بعد الإستماع من حيث كثرة الإستخدام

نفسو من ىواجس وخواطر أو ما يجول بخاطره من مشاعر وأحاسيس وما يزخر بو عقمو من 
 2.«رأي أو ذكر وما يريد بع غيره من معمومات، إلى نحو ذلك

  :مهارة القراءة-3
القراءة ىي مفتاح الحياة وسرىا نوه القرآن الكريم إلى أىميتيا في أول آية نزلت عمى    

اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ سيدنا محمد صمى الله عميو وسمم وفي أول أمر إليي وجو لو فقال جل شأنو ﴿
نْسَانَ مِنْ عَمَقٍ  (1)الَّذِي خَمَقَ  عَمَّمَ  (4)الَّذِي عَمَّمَ بِالْقَمَمِ  (3)اقْرَأْ وَرَبُّكَ الْأَكْرَمُ (2)خَمَقَ الإِْ

نْسَانَ مَا لَمْ يَعْمَمْ  (  5-1سورة العمق ) ﴾(5)الإِْ
:  لغة-أ

جمعو وضم بعضو عمى بعض، قَرَأْتُوُ فقد : يقرأه، قرأ الشيء قرآنا– القراءة من قرأ     
جمعتو، وتقرأْتُ بمعنى تفقيت وتنكست أي أصبحت قارئا فقييا وناسكا والقرء والقارئ الوقت، 

 3.والقرء الإجتماع
 

                                                           

[ ك ل م ]ابن منظور، لسان العرب، مادة - 1
 . 27إياد عبد المجيد إبراىيم، ميارات الاتصال في المغة العربية، مصدر سابق، ص- 2
[ قرأ]ابن منظور، لسان العرب - 3
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 :اصطلاحا-ب
:  تعرض كثير من الباحثين والدارسين لمفيوم القراءة

إن القراءة عممية عقمية تفاعمية دافعية تشمل الرموز والرسوم : "فقد عرفيا شحاتو بقولو     
التي يتمقاىا القارئ عن طريق عينيو وفيم المعنى والربط بين الخبرة السابقة وىذه المعاني 

 1".والاستنتاج والنقد والحكم والتذوق وحل المشكلات
إلى أن القراءة عممية معرفية تبدأ بالمستوى  Gibson, Liven ويعرفيا جيسون ويميفين    

الإدراكي وتنتيي بمستوى المفاىيم وأنيا وظيفة لغوية يجرد الطفل المقومات الأساسية في 
النص ويغفل الخصائص غير المناسبة وبالتدريج يبدأ في تصفية الأفكار التجريبية المناسبة 

 2".والمتصمة بالموضوع وتيذيبيا
 القدرة عمى جعل الرموز المكتوبة والمطبوعة ذات"بأنياcarolineوتعرفيا كارولين      

معنى، يستخدم فييا القارئ الرموز لتوجيو استدعاء المعمومات لاستخداميا في تفسير منطقي 
 3"لرسالة الكاتب 

وىي نشاط  ومن ىنا كانت القراءة عممية يراد بيا إدراك العلاقة بين لغة الكلام ولغة الرموز،
فكري يكسب القارئ المعارف و المعمومات وبالتالي تسييل عممية التواصل بين الأفراد 

. والجماعات
:  مهارة الكتابة4
كتب الشيء يكتبو، كتبا وكتابا وكتابة وكتبو خطو ونسخو، والكتاب اسم لما كتب  :لغة_أ

 4مجموعا

                                                           

      .1365، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، ص4إبراىيم مجدي عزيز، موسوعة التدريس، ج- 1
حسني عبد الباري، الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتين الإعدادية والثانوية، الإسكندرية، مركز - 2

.         149-144الإسكندرية لمكتاب، ص
 .165-164محمد، المرجع في تدريس المغة العربية،القاىرة،مركز الكتاب لمنشر ص  إبراىيم- 3
 .255ص"مركز الإسكندرية لمكتب"تعميم المغة العربية في المرحمة الابتدائية : حسني عبد الباري-4
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، وعممية تصويرىا في حروف وكممات وجمل تصور الأفكارىي القدرة عمى : اصطلاحا_ب
 1.وفقرات صحيحة النحو متنوعة الأسموب متناسقة الشكل، وجميمة المظير

 التي تجول في نفسو، أفكاره وأحاسيسوبو الفرد عن  حكم يعبرم منظم وكذلك أداءوىي 
. 2وتكون شاىدا ودليلا عمى وجية في الناس عميو

تطبيق القواعد الإملائية، وضع علامات الترقيم ومراعاة :    والكتابة تضم ميارات منيا
قواعد النحو والصف،  كما تستمزم سلامة الخط والتناسق بين الحروف والكممات والجمل 

 .والعبارات ويمكن القول بأن الكتابة ىي التجسيد الفعمي لمكلام
 : آليات تنمية المهارات المّغوية.4

تتمثل في دور المتعمم في تنمية ميارات الاستماع وكذلك دور المعمم في تنمية : أولا
 .الاستماع

يستطيع المتعمم أن يكون مستمعا جيدا إذا اتبع : دور المتعمم في تنمية مهارات الاستماع - أ
 :الخطوات الآتية

 إن المستمع الذي يكون عمى دراية وعمم بموضوع الندوة أو : التحضير للاستماع
المحاضرة أو المناقشة أو ما شابو ذلك مسبقا يكون بمقدوره أن يفيد بأكبر قدر ممكن من 

 :مجريات ىده المقاءات ويكون دلك بوسيمتين ىما

 مراجعة كل ما يعرفو عن المقاءات . 
 الاطلاع عمى اكبر قدر ممكن من الموضوعات المتعمقة بالموضوع المطروح. 
 إذا ما حضر المستمع موضوع المقاء عن طريق : تدوين الملاحظات أثناء الاستماع

الاطلاع عمى مصادره يمزمو التركيز عمى ما يقولو المحاضر، وان يجرب كتابة الملاحظات 

                                                           

 .255ص، مركز الإسكندرية لمكتب"تعميم المغة العربية في المرحمة الابتدائية : حسني عبد الباري- 1
 .33أسياد عبد المجيد، ميارات الاتصال في المغة العربية، مصدر سابق ص- 2
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التي تعينو عمى تذكر ما قالو المحاضر حتى تساعده في استنباط الأفكار الرئيسية 
 . لمموضوع

 يفترض بالمستمع مند بداية المقاء أن يعرف ىدف المحاضر : استخلاص الأفكار الرئيسية
من لقائو وغرضو منو والأفكار الرئيسية التي يرغب السامع في إظيارىا وقد يساعده دلك في 
إعداد المسبق لموضوع المقاء، ولدا عميو إن يدون كل شيء من شانو أن يجيب عن الأسئمة 

 1.السابقة

 :دور المعمم في تنمية مهارات الاستماع - ب

 :في ضوء أىداف تدريس الاستماع يمكن تحديد الدور المناط بالمعمم والدي يتمثل فيما يمي
 إن يحسن اختيار مادة الاستماع بما يتناسب وعمر الطمبة ومستواىم العممي والمعرفي 

  إن يعمم طلابو آداب الاستماع والمتمثمة في احترام المتحدث وعدم مقاطعتو، والإنصات
ظيار الاىتمام بو ومناقشتو بعد أن ينتيي من حديثو  .التام لو وا 

  إثارة حاسة السمع عند الطمبة وجدية الاستماع بتوجيو الأسئمة إلييم مرة بعد أخرى حول
 .ما يقال، وما يسمع

  إن يختبر المعمم طمبتو بمطالبتيم بتمخيص ما سمعوه لتنمية القدرة عمى الاستيعاب لدييم
 .وتنمية قدراتيم عمى التنوع في أساليب الكلام ليتمكنوا من الحكم بعد المتابعة الجيدة

  تمكين لمطمبة من تمييز الغرض المقصود من الكلام من خلال نبرات الصوت وطريقة
 2.توجيو الحديث فيميزون نبرة الاستفيام والتقريح والموم والسخرية والاستيزاء والزجر

تتمثل في دور المعمم في تنمية ميارات التحدث والتعبير الشفوي لكي يتم نجاح حصة : ثانيا
 :التحدث أو التعبير الشفوي فان عمى إن يراعي ما يأتي

                                                           

عمي سامي الحلاق، المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا، المؤسسة الحديثة لمكتاب، - 1
 .144-143،ص2010طرابمس،لبنان،

 .145ص ،المصدر نفسو - 2
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  إن يتم التعمم في مواقف طبيعية غير متكمفة أو شبو طبيعية وخاصة تمك التي تنشا في
 .محيط المدرسة أو تحدث في حياتيم العادية

  إن ييتم المعمم بالتركيز عمى المعاني أكثر من التركيز عمى الألفاظ فالألفاظ ميمة لكنيا
 .خادمة للؤفكار ومعبرة عنيا

  ينبغي عمى المعمم أن يمفت نظر الطمبة إلى المواقف والأماكن التي ينبغي الامتناع عن
 .التحدث فييا كالحال عند قراءة القران

  استغلال جميع إمكانيات المغة العربية لخدمة حصة التحدث أو التعبير الشفوي لإشعار
 .الطمبة بتكامل فروع المغة العربية

  عندما يتحدث الطالب ينبغي احترامو وعدم مقتطعتو حتى لو أخطا إلا إذا كان الخطأ
فاحشا يستدعي التصويب كان يخطئ في أية قرآنية أو حديث نبوي أو يسوق معمومات 

 .خاطئة أو أن يخرج عن مقتضيات الأدب

  ضرورة أن يحدث المعممون أمام طمبتيم بالمغة الفصحى في كل المواقف ليكون بدلك مثلا
 1.يحاكونو

إن اليدف الأساسي لتعميم القراءة ىو إعداد القارئ القادر عمى التعامل مع المادة : ثالثا
المقروءة عند أعمى مستويات التفكير لتصبح العلاقة بينو وبين النص علاقة تفاعمية  

 :ويتطمب تنمية القراءة الاىتمام بالأمور التالية
  اختيار المواد المقروءة التي تتحدى قدرات المتعمم وتفجر طاقاتو مع أىمية التمييز بين

 .التحدي والتعجيز

  الابتعاد عن أساليب السرد والعبارات التقريرية التي تضفي قداسة عمى بعض المعارف
والأفكار وتتعامل عمى أنيا مسممات وحقائق مطمقة غير قابمة لمنقاش واستبدال تمك الأساليب 

 .بالأساليب القصصية والحوارية وأساليب حل المشكلات

                                                           

 .174-173ص عمي سامي الحلاق، المرجع في تدريس المغة العربية وعموميا،- 1
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  استخدام طرق تدريس تفاعمية تشجع عمى الحوار والمناقشة وعمل الفريق، وتتعامل
بموضوعية مع الاختلاف وتؤكد أىمية البحث عن البواعث والحجج والمبررات الكامنة وراء 

 .الآراء والأفكار والمواقف التي تعرض لمطمبة أثناء القراءة

  الانطلاق في تعميم القراءة من قاعدة أن ميارات القراءة والكتابة تمران معا، وىو ما
 1.يتطمب وجود التكامل بينيما في تخطيط أنشطة التعمم

 

                                                           

 عمي سامي الحلاق، المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا، المؤسسة الحديثة لمكتاب، طرابمس، لبنان، 1
. 203-202،ص2010
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 العينة والإجراءات: المبحث الأول
 : نبذة عن مدونة البحث- 1

   تدخؿ مادة التربية الإسلبمية في إطار المنيج التربوي العاـ الذي يتبناه النظاـ التربوي 
الجزائري إذ ىي في التعميـ القاعدي معرفة وممارسة وسموؾ وتصنيؼ ضمف مواد المجاؿ 

الاجتماعي، وتكوف في مجموع عناصرىا إطار تعميميا تعميما ىاما باعتبارىا تسيـ في 
استكماؿ نمو المتعمـ وتكويف شخصيتو عقيديا وفكريا ووجدانيا وجسديا وجماليا وخمقيا وفؽ 

 .الكتاب والسنة
   فيي في مرحمة التعميـ الابتدائي تيؼ أساسا إلى اكتساب جممة مف التعميمات الأساسية 
والمعارؼ الخاصة بمادة التربية الإسلبمية، والسموكيات التي تشكؿ الحد المطموب والملبئـ 

 .لبناء الكفاءات
 :   وتتمثؿ أىداؼ تدريس مادة التربية الإسلبمية السنة الرابعة والخامسة ابتدائي في

  القدرة عمى إستظيار السور والآيات والأحاديث تلبوة ومعنى، وأف يحسف بعض الأحكاـ
 .الأولية لمترتيؿ

 الاقتداء بيدي النبي في العفو والصفح، ومحبا لو ومستنا بسنتو في الآداب والأخلبؽ. 
 التمسؾ بالعقيدة الإسلبمية مف خلبؿ إقرار وتعداد وشرح بعض أركاف الايماف. 
 الاطلبع عمى محطات مختارة مف حياة الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ واليدي النبوية. 
  معرفة بعض أحكاـ العبادات كالحج وزكاة الفطر والصوـ والحكمة التربوية والأخلبقية

 .مف تشريعيـ
 التخمؽ بجممة مف الآداب والأخلبؽ المستمدة مف القرآف والسنة. 

   يشكؿ كتاب المتعمـ في التربية الإسلبمية المساعدة بصورة مباشرة لكؿ مف المعمـ والمتعمـ 
عمى بناء الكفاءات المحددة في المنياج، وفؽ المقتضيات المنيجية البنائية لمتعمـ، والتي 
تعتبر عنصر جوىري ضمف نسؽ الأداء البيداغوجي الضامف لمتدريس الفعاؿ بواسطة 

الممارسة بمختمؼ الأشكاؿ والصيغ والوضعيات في ضوء مقترحات المقاربة النصية، ومنطؽ 
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مقاربة الكفاءات وبيذا المفيوـ فإف الكتاب يعتبر ركيزة أساسية لممتعمـ في عممية التعمـ 
ومرجعا معرفيا ىاماً لو يكتسب فيو إلى جانب المعرفة بمختمؼ فروعيا، الخبرات والميارات 
والأدوات المنيجية التي تمكنو مف بناء كفاءتو في مختمؼ مجالات المادة بمفرده، أو يساعده 
المعمـ مف خلبؿ ما يوفره لو مف فضاءات تتيح لو فرص التعمـ المناسبة بالممارسة والنشاط 
الذاتي في القسـ وخارجو وبالنسبة لممعمـ فإف الكتاب يمثؿ وثيقة مرجعية رسمية، ومصدرا 
ىاما لممادة العممية ووسيمة مف الوسائؿ التعميمية المساعدة عمى توجيو عممو في القسـ مع 
المتعمميف في سياؽ تحقيؽ الأىداؼ وتجسيد الجوانب الروحية والاجتماعية والسموكية في 

شخصية المتعمـ إذ يقدـ كتاب المادة التعميمية تقديما يتماشى وأحدث نظريات التعميـ والتعمـ 
 .تنظيما وعرض صياغة وانسجاما مع خصوصية المتعمـ، وواقع الحياة العصرية والمحيط
   ويتضمف ىذا الكتاب الوحدات التعمُيميّة المدرجة في المنياج والتي تتناوؿ المبادئ 

الأساسية والمعارؼ الأولية لمختمؼ المجالات المكونة لمادة التربية الإسلبمية، وقد كاف في 
ىيكمة الكتاب تنظيـ شامؿ متكامؿ يشمؿ القرآف والسنة والعقيدة والعبادة والسير والقصص 
والسموؾ عمى أساس أنو يرمي إلى غرس القيـ الإسلبمية في نفوس المتعمميف لتتحوؿ إلى 
سموكيات في واقع حياتيـ اليومية حيث قدمت مختمؼ الوحدات بأسموب وظيفي أدائي مف 

خلبؿ إستعماؿ لغة مختارة وربط التعميمات بالمحيط وبإخراج فني ومسوؽ كما عًرِضَت مادة 
 .التعمـ بمنيجية تتوافؽ وخصوصية المتعمـ

 :تحميل الشكل الخارجي لمكتاب-
 الحجـ مقبوؿ والكتاب الخارجية في مستوى المتعمميف. 
 الصورة الخارجية غي مشوقة وتخدـ المادة 
 نوعية الأوراؽ مقبولة. 
 تتميز المشاريع بألواف مختمفة تساعد المتعمـ عمى تثبيت معارفو. 
 الصورة الداخمية جميمة ومشوقة وتجمب انتباه المتعمـ وتحفزه عمى المتابعة والفيـ. 
 السور القرآنية منسوخة بخط اليد نسخا جميلب وواضحًا. 
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  تعمؿ التربية الإسلبمية عمى إدماج التمميذ في المجتمع المدرسي ثـ في المجتمع العاـ
نما ىي سموؾ  وعميو فاف دروس التربية الإسلبمية ليست مجرد معارؼ تقـ لمتلبميذ وا 
وجداني وعممي يجسد ميدانيا لذا لا يجوز أف تكوف عنصرا حياديًا أو عاملب مثبطا أو 

 .نزوة شخصية
  عمى السادة المربيف الاىتماـ بكؿ جوانب الخمفية وذلؾ بالحرص عمييا في كؿ المواد

 .والأنشطة المقررة خوصا أفّ معظميا عممية وتمارس يوميا في محيط التمميذ وواقعو
  لا زالت القدوة تمعب دورًا حاسما في تكويف الاتجاه السميـ، وفي احتراـ المقدسات وفي 

 .الإشادة بالقيـ فعمى المعمـ أف يعرؼ يؼ يُربي بأفعالو قبؿ أف يُربى بأقوالو
 : منهاج مادة التربية الإسلامية السنة الرابعة والخامسة ابتدائي-2

نما ىو جميع الأنشطة التي يقوـ     المنيج في الوقت الحاضر لـ يصبح مجرد مقررات وا 
بيا التلبميذ، بيدؼ تنميتيـ في جميع المجالات المعرفية والنفسية، وليذا اعتبر عنصرا 
أساسيا مف عناصر العممية التعميمية إف لـ يكف صمبيا والسبب في ذلؾ أنّو يقدّـ تصورا 
شاملب لما ينبغي أف يقدـ لمطالب مف معمومات، وما يجب أف يكتسبو مف ميارات وما 

يمكف أف ينميّ مف قيـ واتجاىات،  ومنو فإفّ منياج مادة التربية الإسلبمية ىو عبارة عف 
نظاـ  مف الحقائؽ والمعايير والقي الإليية الثابتة، والمعارؼ والخبرات الإنسانية المتغيرة 

النامية، التي تيدؼ إلى إيجاد الشخصية الإسلبمية الميتدية، التي تعمؿ في إطار 
 .اجتماعي، لترقية الحياة، وعمارة الأرض وفؽ منيج الله تعالى

   في مرحمة التعميـ الابتدائي إذا كاف المتعمـ في السنتيف الأولى  والثانية ؽ مرّ بطور 
التمقيف، وخؿ طور التعميؽ في السنة الثالثة، فإنّو في السنة الرابعة والخامسة ابتدائي 

سيستكمؿ طور التعميؽ، حث يتوسّع في مفيوـ الإيماف مف أجؿ ترسيخ المبادئ الأساسية 
" سبّح" لمعقيدة الإسلبمية، ويضيؼ إلى ما حفظو في السابؽ بض السور مف حزب 

ومجموعة مف الأحاديث النبوية الشريفة، ويتعرّؼ عمى بعض أحكاـ الدعاء والصوـ الزكاة 
بما يناسب سنّو، ويقؼ عمى محطات ف سيرة النبي صمى الله عميو وسمـ مف دعوتو في 
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مكة المكرمة والمدة المنورة، وتراـ بعض الصحابة وقصص بعض الأنبياء إلى جانب 
جممة مف الآداب والأخلبؽ والسموكات المكرّسة لمقيـ الإسلبمية ي حف العاشرة والتسمح 

 .والتصالح وحب الخير والأمانة
   وقد تـ الاحتفاظ بنفس الخطة في تقسيـ المشاريع وتسميتيا وىي الواردة في السنة 

امتداد لمسنة السابقة وتكوناف معا طور - الرابعة–الثالثة ابتدائي باعتبار أفّ ىذه السنة 
 : التعميؽ والمشاريع ىي

 .أعرؼ ديني: المشروع الأول
 .أىذب نفسي: المشروع الثاني

 .أحب أسرتي: لمشروع الثالثا
 .أحترـ غيري: لمشروع الرابعا

 :   ويتضمف منياج السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي المشاريع التالية
 . أطيع ربّي:المشروع الأول
 . مف واجباتي:المشروع الثاني
 . مف أخلبقي:المشروع الثالث
 . مف حياة الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ:المشروع الرابع

 :لمسنة الرابعة إبتدائي" التربية الإسلامية"أهداف منهاج كتاب مادة - 
 : يتوقع مف المتعمـ  عند خروجو مف السنة الرابعة ابتدائي أف يكوف      
  قادرا عمى استظيار السور والآيات والأحاديث تلبوة ومعنى، وأف يكوف يحسف بعض

 .الأحكاـ الأولية لمترتيؿ
  مقتديا بيدي النبي صمى الله عميو وسمـ في العفو والصفح، ومحبا لو ومستف بسنتو في

 .الآداب والأخلبؽ
  متمسكا بالعقيدة الإسلبمية مف خلبؿ إقرار وتعداد وشرح ركف الإيماف بالمّو والإيماف

 .بالملبئكة والكتب السماوية والرسؿ شرحا إجماليا
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 مؤمنا بقولو تعالى ومحبا لو، متوجيا إليو بالدعاء. 
  حريصا عمى التدرب عمى أداء عبادة الصوـ وفؽ قدرتو وما تقتضيو قيـ المجتمع، معرفا

لبعض أحكاميا وحكميا، وكذلؾ أحكاـ الزكاة والحكمة مف مشروعيتيا، ومعظـ الشعائر 
 .التعبدية، كصلبة العيديف

 مًعَظما مكانة الأقارب، وفؽ التوجيو القرآني واليدي النبوي. 
  مطمعا عمى محطات مختارة مف حياة الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ في دعوتو بمكة

 (عمر بف الخطاب، عمى بف أبي طالب)المكرمة، عارفا مناقب بعض الصحابة الكراـ 
 . (صالح، يونس عمييما السلبـ)وأخلبؽ بعض الأنبياء 

 :الكفاءة الختامية لمسنة الرابعة ابتدائي -
 :في الأخير يكوف قادراً عمى توظيؼ المعارؼ والسموكات المتعمقة بػػ   
  التلبوة السميمة والاستظيار الصحيح لمقدر المحفوظ مف القرآف الكريـ والأحاديث النبوية

 .وشرحيا شرحاً صحيحاً 
  التمسؾ بمبادئ العقيدة الإسلبمية مف خلبؿ تعداد وشرح ركف الإيماف بالله والأيماف

بالملبئكة، والإيماف بالكتب السماوية والأنبياء والرسؿ، شرحا إجماليا مع التدرب عمى الأداء 
الصحيح لعبادة الصوـ وذكر بعض أحكاميا، والتعريؼ بالزكاة، واحتراـ الشعائر الدينية 

 .بحسف أداء صلبة العيديف
 : لمسنة الخامسة ابتدائي" التربية الإسلامية"أهداف منهاج كتاب مادة -

 :   يتوقع مف المتعمـ عند خروجو مف السنة الخامسة ابتدائي أف يكوف قادرا عمى
  البمد"القراءة السميمة والاستظيار الصحيح لمقدر المحفوظ مف القرآف الكريـ مف سورة "

والأحاديث النبوية المقررة وشرحيا شرحا صحيحا يتناسب مع المستوى " الأعمى" إلى سورة 
 .العقمي لممتعمّـ

  العمؿ بمقتضى الإيماف باليوـ الآخر والقضاء والقدر وتتمثؿ آثارىما النفسية والخمقية
 .والاجتماعية



 دراسة تطبيقية :                                                                              الفصل الثاني

 

33 

  معرفة بعض أحكاـ العبادات كالحج وزكاة الفطر ومظاىر السير في الصلبة والحكمة
 .التربوية والأخلبقية مف تشريعيـ

  التحمي بخصاؿ النبي صمى الله عميو وسمـ مف خلبؿ معرفة محطات مف سيرتو صمى
 .الله عميو وسمـ وسير بعض الصحابة رضواف الله عمييـ

 التخمؽ بجممة مف الآداب والأخلبؽ المستمدة مف القرآف والسنة. 
 : الكفاءات الختامية لمسنة الخامسة ابتدائي -

 القدرة عمى القراءة الصحيحة لمقدر المقرر مف القرآف الكريـ والأحاديث النبوية وتمثؿ 
بعض القيـ والأخلبؽ الإسلبمية بتوظيؼ المعارؼ المتعمقة ببعض الأمور الغيبية كالإيماف 
باليوـ الآخر والقضاء والقدر، ومعرفة جوانب التسيير في أحكاـ العبادات والاقتداء بالنبي 

 .صمى الله عميو وسمـ وأصحابو رضواف الله عمييـ
 :السور التي أختير تدريسها لمسنة الرابعة والخامسة من التعميم الابتدائي -3
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 :قصار السور في كتابي السنة الرابعة والخامسة من التعميم الابتدائي- 4
تـ عرض سور القرآف الكريـ المدرجة في مناىج كتاب السنة الرابعة والخامسة ابتدائي 
في آخر الكتاب، ولـ تدرج ضمف وحدات المشاريع، ولممعمـ حرية التصرؼ في تقديميا أثناء 
إنجاز كؿ مشروع أو ىند نيايتو مع الأخذ بعيف الاعتبار الكفاءة المرحمية المستيدفة في كؿ 

 . مشروع
أما شكؿ عرضيا فقد تـ عمى أساس الكتابة الإملبئية تسييلب لمقراءة عمى التعمـ في 

ىذا المستوى وحفاظا عمى نسؽ التعميـ القائـ بيف مختمؼ المواد والنشاطات خاصة في المغة 
 .كالقراءة والكتابة والتربية الإسلبمية

والسور متبوعة بالإرشادات التي تشير إلى معانييا خلبفا لمصيغة المقدمة في الكتب 
السابقة، حيث المقصود ىو الأثر التربوي لممعاني دوف الخوض في التفسير التحميمي الذي 

 :يصعب عمى المتعمـ إدراكو وتتمثؿ السور الموجودة في السنة الرابعة في
 :سورة الضحى - أ

ىذه السورة مميئة بمحبة الله تعالى لرسولو الكريـ فيي تتناوؿ شخصية الرسوؿ صمى 
ْـ يَجِدْؾَ "الله عميو وسمـ وما أنعـ عميو مف النعـ في الدنيا والآخرة ويتكرر فييا قوؿ تعالى  " أَلَ

وكأنيا إشارة لمرسوؿ الكريـ بأف الله تعالى لا يمكف أف ينساؾ أو يتركؾ، وقد أقسـ الله تعالى 
بالضحى والميؿ إذا سجى وىما وقتيف في منتيى الرقة عمى النفس البشرية فيذاف القسماف 
مناسباف لطبيعة السورة الرقيؽ والمميء بالمحبة لمرسوؿ، والسورة كميا فييا مف حماؿ المفظ 

 .وروعة البياف ما يدؿ عمى محبة الله تعالى لمرسوؿ ولطفو وعنايتو
 :سورة الشرح - ب

تتحدث سورة الشرح عف مكانة الرسوؿ ومقامو الرفيع عند رب العالميف وعددت نعـ الله 
عمى الرسوؿ وذلؾ بشرح صدره لتطيب نفس الرسوؿ بعد ما لاقاه في سبيؿ الدعوة مف أذى 
ومشقة ومحاربة مف قومو كما تحدثت السورة عف إعلبء مكانة الرسوؿ الذي يقترف اسمو مع 
اسـ الله تعالى يكررىا المسمموف واختتمت الآيات بأجمؿ المعاني وىي تذكير الرسوؿ بالتفرغ 

 .لمعبادة بعد ما بمغ الرسالة
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 :سورة التين- ج
ىذه السورة تعالج موضوعيف أساسياف ىما تكريـ الله تعالى للئنساف وموضوع الإيماف 
بالحساب والآخرة، ما علبقة التيف والزيتوف بمكة والطور في ىذه السورة؟ الله تعالى يقسـ 

وىي تدؿ عمى أماكف مقدسة طاىرة وكذلؾ  (التيف، الزيتوف، وطور سنيف)بثلبثة أشياء ىامة 
يعممنا بأنو خمؽ الإنساف في أحسف تقويـ وختـ آياتو ببياف عدؿ الله تعالى في حساب الناس 

 .عمى أعماليـ
 :سورة الميل- د

تتمحور آيات ىذه السورة عف سعي الإنساف وعممو ونضالو في ىذه الحياة ثـ نيايتو 
إلى النعيـ أو الجحيـ وقد ابتدأت السورة بالقسـ كما في كثير مف السور وأقسـ عمى أف سعي 
الإنساف في ىذه الحياة مختمؼ ومتبايف ثـ أوضح لنا سبؿ السعادة وسبؿ الشقاء وجزاء كؿ 

منيما ثـ حذرت الآيات مف أف يغير الإنساف بمالو الذي لا يغني عنو شيئا يوـ القيامة 
وحذرت أىؿ مكة مف عذاب النار لتكذيبيـ الرسوؿ وختمت السورة بنموذج لممؤمف الصالح 
الذي ينفؽ أموالو في سبيؿ الله وىذه الآيات نزلت في أبو بكر الصديؽ رضي الله عنو حيف 

 .أعتؽ بلبؿ بعد أف اشتراه مف سيده
 :سورة الشمس- ه

سورة مكية ابتدأت بالقسـ بسبعة أشياء مف مخموقات الله تعالى في كونو، وىذا القسـ 
العظيـ كمو عمى فلبح الإنساف إذا اتقى ربو وىلبكو إذا عصاه وقد تناولت آياتيا موضوع 
النفس البشرية وما جبمت عميو مف الخير والشر، وأىمية تزكية ىذه النفس لترقى بصاحبيا 

 . إلى جنات النعيـ وختمت السورة بتأكيد عمى ما ىو واضح في سياقيا
 :وتتمثؿ السور الموجودة في كتاب السنة الخامسة في

 :سورة الأعمى- أ
سورة مكية وىي تعالج مواضيع عدة ىي بعض صفات الله تبارؾ وتعالى والدلائؿ عمى 

قدرتو ووحدانيتو وتتناوؿ الوحي والقرآف الذي أنزؿ عمى الرسوؿ وتيسير حفظو عميو، كما 
تعالج موضوع الموعظة الحسنة التي ينتفع بيا أصحاب القموب الحية وأىؿ الإيماف 

والسعادة، واختتمت السورة ببياف فوز مف طير نفسو مف الذنوب والمعاصي والآثاـ وزكى 
 .نفسو بصالح الأعماؿ وبياف أف الآخرة ىي أبقى للئنساف مف الدنيا الزائمة الفانية
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 :سورة الغاشية- ب
القيامة وأىواليا وما يمقاه المؤمف مف : الأوؿ: سورة مكية تناولت موضوعيف أساسييف

عرض بعض الأدلة : النعيـ والجزاء مقابؿ ما يمقاه الكافر مف العذاب والبلبء، والثاني
والبراىيف عمى وحدانية الله تعالى وقدرتو في الكوف والخمؽ البديع، وبعدىا يأمر الله تعالى 

رسولو بتذكير المكذبيف ووعظيـ لأنو لا يمكنو أف يجبرىـ عمى الإيماف، فيؤلاء عذابيـ عند 
 .الله الذي يحاسبيـ جزاء كفرىـ وتكذيبيـ

 :سورة الفجر- ج
سورة مكية تذكر قصص بعض الأمـ السابقوف مف الذيف كذبوا رسوؿ الله تعالى كقوـ 
عاد وثمود وقوـ فرعوف وتبييف ما حؿ بيـ مف العذاب بسبب طغيانيـ، ثـ تبيف الآيات سنة 

الله تعالى في ابتلبء العباد بالخير والشر والغنى والفقر، وطبيعة النفس البشرية في حب 
الماؿ ثـ تنتقؿ الآيات لمحديث عف أىواؿ القيامة وشدائدىا وانقساـ الخلبئؽ إلى أشقياء في 

 .النار أو سعداء في الجنة
 :سورة البمد- د

سورة مكية ابتدأت بالقسـ بالبمد الحراـ بمد الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ وفيو لفتة لأف 
الكفار آذوا رسوؿ الله في بمد الله الحراـ الذي يجب أف يكوف آمنا وفي ىذا توبيخ ليـ عمى 
أنيـ استحموا حرمة المكاف وىي مف الكبائر عند الله، ثـ تتحدث الآيات عف اعتزاز كفار 
قريش بقوتيـ وتسمطوا وعاندوا وكذبوا الرسوؿ وأىمكوا أمواليـ بغير وجع حؽ، ثـ تناولت 

السورة كما ىي الحاؿ كؿ سور ىذا الجزء الأخير أىواؿ القيامة والمصاعب التي يواجييا 
الإنساف والتي يمكنو مف تجاوزىا إلا عممو الصالح، واختتمت السورة بالتفريؽ بيف المؤمنيف 

 .والكفار في يوـ القيامة ومآؿ كؿ منيـ
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 عرض النتائج : المبحث الثاني
 :الطريقة في عرض السورة وشرحها- 1

مف خلبؿ حضورنا الفعمي لكثير مف حصص التربية الإسلبمية خمصنا إلى مجموعة مف     
المراحؿ في عرض سور القرآف الكريـ الموجودة في كتاب منياج السنة الرابعة والخامسة 

 : إبتدائي عمى التلبميذ وتدريسيا ليـ وىي
التمييد ىدفو تييئة أذىاف التلبميذ وتشويقيـ لاستماع الآيات : التمهيد لدراسة السورة -أ

ويكوف ذلؾ بمراجعة السور والمقاطع السابقة التي تـ حفظيا مف أجؿ ربط وتثبيت الحفظ ثـ 
التمييد لمسورة الجديدة وذلؾ بذكر سبب نزوؿ السورة أو الآيات، أو سرد قصة مشوقة ليا 
علبقة بالآيات أو بطرح أسئمة سيمة ميسرة لا تحتاج إلى تفكير عميؽ تكشؼ عف موضوع 

 .السورة وكؿ ىذا في حدود دقيقتيف أو ثلبث دقائؽ
يقرأ المعمـ السورة كاممة ويرددىا عدة مرات وتكوف : القراءة النموذجية من قبل المعمم- ب

القراءة بترتيؿ وخشوع ويراعي توضيح الحروؼ والكممات وضبطيا ضبطا تاما ويخرج 
الحروؼ والكممات مف مخارجيا الصحيحة، ويراعي كذلؾ فييا أحكاـ التجويد وأيضا ينوع 

المعمـ في قراءة السورة وذلؾ بإسماعيـ السورة مف شريط سجمت عميو السورة بدقة وعناية أو 
 .مف برنامج القرآف الكريـ عف طريؽ الحاسب الآلي

يقدـ المعمـ شرحا موجزا سيلًب : شرح الآيات إجمالا وتوضيح معاني المفردات الصعبة- ج
للآيات لإبراز الأفكار الرئيسية ليا ولآداب الإسلبمية التي ترشد إلييا، مع تدويف معاني 

 .بعض الكممات الصعبة عمى السورة ثـ شرحيا
يبدأ المعمـ بالاستماع إلى تلبوات التلبميذ وتدريبيـ : القراءة الفردية من قبل التلاميذ- د

عمى القراءة مع تصويب الخطأ في حينو ولا يجوز التساىؿ في تصحيح أخطاء الطلبب في 
التلبوة أو التسامح فييا بحجة تحقيؽ الانطلبؽ في التلبوة وعدـ المقاطعة الكثيرة وغير ذلؾ 
مف أسباب وحجج، والأفضؿ أف يتخمؿ ىذه الخطوة بعض المناقشات مف بياف معاني بعض 
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المفردات وكذلؾ يحمؿ المعمـ بعض الكممات التي يكثر فييا الخطأ وكؿ ذلؾ باستخداـ 
 .السبورة

وأخيرا يقدـ المعمـ عنصراً في الكتاب يتمثؿ في ىدي السورة وقراءة مع :  هدي السورة-ه
كتابو في الكراس بالإضافة إلى ما ترشد إليو السورة وكتاباتيا عمى السبورة وىذا كمو بعد 

 .قراءتيا مف قبؿ التلبميذ
 : مدى تحقيق أهداف المناهج- 2

   إفّ منيج التربية الإسلبمية نظاـ بمفيومو وخصائصو وأسس بنائو وعناصره يكوف كلب 
متكاملب، كؿ جزء فيو يتأثر ببقية الأجزاء ويأثر فييا، وبما أنّو منيج نابع مف التصور 
الإسلبمي لمكوف والإنساف والحياة فيو منيج ربّاني فأىدافو المسطرة إذ توافؽ ما ىو 
منصوص في سندات التربية الإسلبمية، ذلؾ لأنو يزوّد الإنساف المتعمـ لمجموعة مف 

الحقائؽ ومف المعايير والقيـ الأصمية الثانية التي توجو عممو وتعينو عمى عمارة الأرض 
وترقيتيا، وكذلؾ فيو يساعد عمى التنشئة الصحيحة لأبناء المجتمع المسمـ ولإعداد الإنساف 
الصالح الذي يعبد الله تعالى عمى ىدى وبصيرة، وتنمية الشعور الجماعي لأفراد المجتمع 
ترسخ لدى الفرد الشعور بالانتماء إلى مجتمعو فييتـ بقضاياه وىمومو وأف يتخمؽ بأخلبؽ 
خلبص كما تحقؽ أىداؼ المنتيج صقؿ مواىب النشئ ورعايتيا  حميدة مف صدؽ وأمانة وا 

وتكويف الفرد المتّزف نفسيا وعاطفيا وجسميا وبدنيا وتنمية قدراتو عمى التفكير الابتكاري 
ووضع الحموؿ لممشكلبت المختمفة و تنمية قدراتيـ عمى تركيز والتخيؿ والتعبير واستثارة 

 .الذىف بالأسئمة والمناقشات
 : أهم المهارات المكتسبة في تدريس السور القرآنية- 3

 :   يمكف تحديد الميارات المكتسبة في تدريس السور القرآنية فيما يمي
؛ جودة الحفظ أي قدرة الطالب عمى إتقاف الحفظ- 
؛ صحة القراءة بعدـ الخطأ في الحركات ونطؽ الكممات- 
؛ الترتيؿ وحسف الأداء بمعنى التأنؽ في القراءة وتحسيف الصوت- 
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 .الانطلبؽ وعدـ التردد وذلؾ بالسرعة في القراءة دوف توقؼ- 
ميارة الاستماع بحيث تعتبر مفتاح الفيـ والإقناع، والاستماع لو دور في إكساب الفرد لغة - 

الحديث، فالطفؿ منذ نعومة أظافره يتعمـ نطؽ الكممات عف طريؽ استماعو ليا، فملبستماع 
دور كبير في تطوير لغة الطفؿ وتنميتيا، وتمتاز ميارة الاستماع بأنيا دقيقة مقارنة بباقي 

 .الميارات المّغوية، وذلؾ لأف المستمع يستحضر ذىنو في موقؼ الاستماع
 :    ويمكف كذلؾ تحديد أىـ الميارات المكتسبة مف قراءة السور وتجويدىا فيما يمي

 حيث إف أولى مياـ ىذا العمـ ىو الأخذ بيد التلبميذ :إجادة التلاميذ تلاوة القرآن الكريم- أ
 .لموصوؿ إلى إجادة الأحكاـ عف طريؽ المراف والتكرار المفظي بالمساف

ترويض المساف وتمرينو عمى النطؽ : تقويم المسان وحفظه من الخطأ أثناء التلاوة-ب
تقانيا أثناء التلبوة، فيستطيع بالمراف  الصحيح ىي الطريؽ الوحيد لاكتساب ميارات التجويد وا 

ويستطيع أف " كسر"ويرفقيا بعد " ضـ"أو " فتح"أف يضـ المساف اللبـ في لفظ الجلبلة بعد 
 .يميز بيف الحروؼ

 حيث يحتاج أداء أحكاـ التجويد لإكساب :اكتساب مهارات أداء وأحكام القرآن الكريم-ج
 : المساف ميارات أداء ىذه الأحكاـ وىي

 ؛نطؽ الحروؼ نطقا صحيحا بإخراجيا مف مخارجيا الصحيحة -
 ؛إجادة نطؽ الحروؼ المرفقة -
 ؛إجادة نطؽ الحروؼ المرققة -
 .تفخيـ اللبـ في لفظ الجلبلة في مواضع التضخيـ -
 .ترقيؽ اللبـ في لفظ الجلبلة في مواضع الترقيؽ -
 .نطؽ حروؼ القمقمة نطقا صحيحا -
 .تفخيـ الراء في مواضيعيا -
 .إظيار الميـ الساكنة في مواضيعيا -
 .إخفاء الميـ الساكنة في مواضعيا -
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 .النطؽ بأؿ القمرية -
 .النطؽ بأؿ الشمسية -

 يمكف توجيو مف خلبؿ دراسة :تكوين اتجاهات التلاميذ الإيجابية نحو تلاوة القرآن الكريم-د
ىذا العمـ ومعرفة أحكامو نحو الاىتماـ بتلبوة القرآف الكريـ والحرص عمى أدائيا صحيحة 

الاستماع إلى القرآف المرتؿ مف إذاعة القرآف : وذلؾ لتحقيؽ إيجابية التلبميذ نحو التلبوة مثؿ
 .الكريـ أو الاستماع إلى تسجيلبت

 :تحميل الاستبانة الموجهة للأساتذة-4
جعمنا الاستبانة في الشؽ التطبيقي ىذا لنقيس بيا مدى تأثير قصار السور في تنمية 

الممكة المغوية عند الطفؿ، حيث صيغت استبانتنا في أربعة عشر سؤاؿ أجاب عنيا الأساتذة 
بقدر ما استطاعوا، وبقدر ما استوعبوه مف التجربة والخبرة المكتسبتيف في العمؿ، ومف خلبؿ 
تكوينيـ الدائـ والمستمد في مسارىـ الميني، وعادت إلينا وافية الإجابة، وىذا تحميميا إحصاء 

 .وتصنيفا
 عددهم العينة المدروسة

 11 السنة الرابعة والخامسة ابتدائي/ أساتذة التربية الإسلبمية
 :التحميل

 : في التعرؼ عمى المستجوب
 .% 73 يمثمف 8، أما الإناث فػ % 27 ويمثموف 3 الأساتذة الذكور :الجنس- 1
 :الدرجة العممية- 2
 27= ثلبثة أساتذة  : أستاذ المدرسة الابتدائية %. 
 9= أستاذ واحد : أستاذ رئيسي %. 
 73=  ثمانية أساتذة :أستاذ مكون %. 

 :الخبرة المهنية- 3
 .% 18= أستاذاف : أقؿ مف خمسة سنوات- 
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 .% 9= أستاذ واحد : مف خمس إلى عشر سنوات- 
 .% 73= ثمانية أساتذة : مف عشر سنوات فأكثر- 

إف التعرؼ عمى الشخص المستجوب يعيننا عمى أخذ فمرة أولية عف الأستاذ قبؿ أف 
يخوض الناقد في تشريح ما يقوـ بو ذلؾ مف نشاطات لمعرفة مدى نجاحيا في التعميمة، 

 % 72وتبيف لنا الإحصائيات أف عدد الإناث أكثر مف عدد الذكور حيث تمثؿ نسبة الإناث 
، ولعؿ السبب في ذلؾ يعود إلى طبيعة العمؿ، بحيث أف أغمبية % 27ونسبة الذكور 

 .الإناث تميؿ إلى مجاؿ التعميـ
 73أما مف حيث الدرجة العممية فنجد أف رتبة أستاذ مكوف تمثؿ أكبر نسبة حيث تقدر بػ - 
، أما بالنسبة لرتبة أستاذ رئيسي % 27 في حيف أف رتبة أستاذ المدرسة الابتدائية تقدر بػ %

 .% 9فتقدر بػ 
أما الخبرة فلب بأس بيا في نسبتيا، بحيث أف نسبة الأساتذة الذيف درسوا مف عشر سنوات - 

 بالنسبة لمذيف درسوا أقؿ مف خمس سنوات، أما % 18 ثـ تمييا نسبة % 72فأكثر تمثؿ 
، فيؤلاء الذيف درسوا % 9بالنسبة إلى الخبرة مف خمس سنوات إلى عشر سنوات فتمثؿ 
 .أكثر مف عشر سنوات يعدوف مكونيف ومؤطريف لزملبئيـ الجدد

 :الأسئمة
  ما هي الطريقة التي تعتمدها في تدريس وتحفيظ سور القرآن الكريم لمتلاميذ؟–( 1

كانت الإجابة عند أغمبية الأساتذة متمثمة في أف طريقة تدريس السور تتمثؿ في كتابتيا 
عمى السبورة ثـ شرح المفردات وشرح المعنى الإجمالي ليا أما الحفظ فاعتمدوا كثيرا عمى 

 .المحو التدريجي بعد تجزئة السورة
وىناؾ مف الأساتذة مف اعتمد عمى استخداـ الشريط السمعي أو الياتؼ النقاؿ لتلبوة 

 .السورة وحفظيا
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 فيم تتمثل أهداف تدريس السور القرآنية لمتمميذ في رأيك؟- (2
إف معظـ آراء الأساتذة فيما يخص أىداؼ تدريس السور القرآنية لمتمميذ تتمثؿ في أنو 
يكتسب ثروة لغوية كبيرة بالإضافة إلى تحسيف المستوى المغوي لمتمميذ وسلبمة لغتو وكذلؾ 

تنمية الممكة المغوية عنده كما نجد إجابات أخرى متمثمة في أف اليدؼ مف تدريس السور ىو 
زرع القيـ الإسلبمية ومبادئ الديف في نفس المتعمـ ونشر الرسالة المحمدية كما أنيا تكسبو 
مجموعة مف القدرات والكفاءات مف خلبؿ تنمية عادات سموكية فردية، اجتماعية، وفؽ القيـ 

 .الإسلبمية
وكذلؾ تتمثؿ أىداؼ تدريس السور القرآنية لمتمميذ عند بعض الأساتذة في تحفيظ 
القرآف الكريـ والتحمي بما جاء فيو حتى ينشؤوا عمى حب كتاب الله تعالى والعمؿ بو في 

 .حياتيـ اليومية
  هل توافق الأهداف المسطرة في المناهج ما هو منصوص في سندات التربية(-3

 الإسلبمية؟
أجمع الأساتذة ككؿ أف الجوب ىو نعـ حيث توافؽ الأىداؼ المسطرة في المناىج ما 

ىو منصوص في سندات التربية الإسلبمية لأنيا تشمؿ القرآف الكريـ والحديث الشريؼ 
والعقيدة والعبادة والأخلبؽ والسموؾ كما أنيا تركز عمى الأداء والسموكات والتفاعؿ الوجداني 

مع التحصيؿ المعرفي وكيفية تطبيقو لمواجبات الدينية وىناؾ أستاذاف أجابوا بلب ودعموا 
إجابتيـ بأف المنياج يتميز بقمة السور القرآنية ويحتوي عمى أىداؼ تحتاج إلى تعديؿ في 

 .صياغتيا كما اقترحوا أىداؼ أخرى في المنياج
 :تركيزك في تدريس الآيات والسور القرآنية عمى- (4

 شرح المعنى              معا الحفظ 
 عمى أف تركيز في تدريس الآيات والسور القرآنية يكوف % 100أجمع الأساتذة بنسبة 

عمى الحفظ وشرح المعنى معا، ذلؾ التمميذ لا يستطيع حفظ السور دوف أف يكوف عمى دراية 
بالمعنى الإجمالي ليا ومعنى مفرداتيا، ومف جية أخرى حتى تبقى السورة راسخة في ذىف 
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التمميذ، أي أف عممية تدريس السور القرآنية والآيات تقوـ عمى ركنيف أساسييف ىما الحفظ 
 .وشرح المعنى

 هل حظيت بتكوين في مجال القراءات وأحكام التجويد؟- (5
        لا نعـ 

 كانت إجابتيـ %18 أما النسبة المتبقية فتمثؿ %82المجيبوف بنعـ قدرت نسبتيـ ب، 
فمعظـ الأساتذة لـ يحظوا بتكويف في مجاؿ القراءات وأحكاـ : بلب، وتفسير ذلؾ كالآتي

التجويد في المساجد أو المدارس المختصة بالإضافة إلى أف المناىج لـ تحتوي أىداؼ فيما 
 .يتعمؽ بتدريس السور بالأحكاـ والقراءات

 ما رأيك في تدريس القرآن بالأحكام الصحيحة؟- (6
اتفؽ الأساتذة عمى أف التدريس بالأحكاـ الصحيحة ىو الرأي الصواب وذلؾ لأنيا ىي 
الطريقة المثمى لتعمـ القرآف الكريـ وذلؾ لكي يتسنى لمتمميذ الترتيؿ الجيد امتثالا لقولو تعالى 

، وكذلؾ ىي الطريقة الصائبة ليشب التمميذ عمى النطؽ الصحيح لمقرآف "وَرَتتِّؿِ القُرْآفَ تَرْتِيلَب "
زينوا القرآف : "دوف التحريؼ فيو وأيضا لحسف تجويد القرآف لقولو صمى الله عميو وسمـ

 ".بأصواتكـ
 هل للأحكام أثر في تنمية المهارات المغوية؟- (7

        لا نعـ 
يرى جميع الأساتذة أف للؤحكاـ أثر في تنمية الميارات المغوية لمتمميذ ذلؾ أف تطبيؽ 

الأحكاـ في تدريس الآيات والسور القرآنية تساعد عمى تنمية الممكة المغوية عند التمميذ 
 .وتنمية مياراتو المغوية أيضا بالنطؽ السميـ والصحيح لمغة والاستماع الجيد لمسور
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 ما هي المهارات التي يكتسبها التمميذ أكثر في حصة التربية الإسلامية؟- (8
 الاستماع             الكتابة              الكلبـ             القراءة

 
 القراءة الكتابة الاستماع الكلام
 
55  %
 

100  %27  %82  %

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف ميارة الاستماع شكمت نسبة كاممة أي أف كؿ الأساتذة 
أجمعوا عمى أف أكثر ميارة يكتسبيا التمميذ في حصص التربية الإسلبمية ىي ميارة 

الاستماع ذلؾ لأف التلبميذ يخضعوف إلى تسميع السور مف طرؼ المعمـ وكذلؾ مف الشريط 
 .السمعي والياتؼ النقاؿ وأيضا تكرار السور داخؿ القسـ مف طرؼ التلبميذ

 نظرا لخضوع التلبميذ إلى قراءة % 82كما احتمت ميارة القراءة أيضا نسبة قدرت بػ 
السور عدة مرات مف السبورة والكتاب وذلؾ لسلبمة نطؽ المغة، في حيف أف ميارة الكلبـ 

، باعتبارىا ميارة يجب أف تكتسب مف خلبؿ تكرار السور ونطقيا % 55تقدر نسبتيا بػ 
 تفسيرىا أف التلبميذ لا % 27والمراف عمييا، أما ميارة الكتابة فميا أصغر نسبة تقدر بػ 

يكتبوف السور القرآنية لا في الكراس ولا في السبورة أي أف ممارسة ميارة الكتابة في حصص 
 .التربية الإسلبمية ضئيمة جدا مقارنة بالميارات الأخرى

 كيف يتم تحفيظك الآيات لمتلاميذ؟- (9
 دفعة واحدة في حصة          تجزئة السورة وتقسيميا

أجاب عشر أساتذة عمى أف طريقة تحفيظ الآيات لمتلبميذ تكوف بتجزئة السورة 
وتقسيميا ذلؾ أف التلبميذ لا يستطيعوف حفظ السورة دفعة واحدة لأف التمميذ في طور دراسي 

 .ابتدائي لا يستطيع استيعاب نص قرآني طويؿ نظرا لقدرتو الذىنية المحدودة
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إلا أف ىناؾ أستاذ كانت إجابتو بتحفيظ الآيات دفعة واحدة وىذه طريقة غير صحيحة 
بناء عمى إجابة أغمبية الأساتذة بأف تحفيظ الآيات يكوف بالتدريج حتى ترسخ في ذىف 

 .التمميذ
 أي المواد تحب تدريسها أكثر من غيرها؟- (10

 .التربية الموسيقية التربية الإسلبمية          القراءة   
أجمع أغمب الأساتذة عمى أف أكثر المواد التي يحبوف تدريسيا ىي التربية الإسلبمية 
والقراءة وتفسير ذلؾ أف مادة التربية الإسلبمية تشمؿ القيـ والأخلبؽ التي نتعامؿ بيا في 

حياتنا اليومية وباعتبارىا تسيـ في نمو المتعمـ وتكويف شخصيتو وبالنسبة لمقراءة فيي تسيـ 
في إثراء الرصيد المغوي لممتعمميف، أما التربية الموسيقية فنسبتيا كانت ضئيمة مقارنة بنسبة 
المواد السابؽ ذكرىا وىذا راجع لنظرة الأستاذ بأف ىذه المادة ىي مجرد مادة ترفييية ليس ليا 

 .أىمية كبيرة
 هل يتفاعل التلاميذ مع مادة التربية الإسلامية؟- (11

 نعـ                               لا 
أجاب جميع الأساتذة بأف التلبميذ يتفاعموف مع مادة التربية الإسلبمية ذلؾ لأنيا تعتبر 
مادة سيمة مف حيث الألفاظ والحفظ والفيـ وأنيا مشوقة وتجسد طموحات المتعمميف وتكوف 

شخصيتيـ مف الجوانب الروحية والاجتماعية والسموكية وكذلؾ أف الإنساف يولد بالفطرة 
 .مسمما فبالتأكيد يتفاعؿ مع كؿ ما يتعمؽ بدينو

 أذكر أهم الصعوبات التي يعاني منها التمميذ في تحفيظ سور القرآن؟- (12
 صعوبة الحفظ           صعوبة النطؽ السميـ            النسياف السريع

نلبحظ مف خلبؿ إجابات الأساتذة أف الصعوبات التي يعاني منيا التمميذ في تحفيظ 
 بحيث أف الطفؿ % 64سور القرآف متمثمة في صعوبة النطؽ السميـ بنسبة كبيرة تقدير بػ 

مف الممكف أنو لا يستقبؿ الوحدات الصوتية بالشكؿ الصحيح وذلؾ إذا كاف غير سميـ السمع 
وأيضا يرجع إلى انو ىناؾ نوع مف عدـ التواؤـ بيف الأجزاء التي توجد في الفـ والأنؼ والتي 
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تخرج لنا الحروؼ وأف حركة المساف لا تكوف مناسبة وسيمة كما أف العمر الطبيعي لمنطؽ 
يتفاوت مف طفؿ إلى آخر فيناؾ مف الأطفاؿ غير قادريف عمى تركيب الجمؿ ونطقيا بصورة 

 .واضحة
 تفسير ذلؾ أف الطفؿ يحفظ السور % 36بالإضافة إلى صعوبة النسياف السريع بنسبة 

ولا يراجعيا مرة أخرى فيتسبب في نسيانيا سريعا وأيضا يعتمد عمى الحفظ دوف الفيـ، ليذا 
لا يمكنو الربط بيف كؿ معمومة والأخرى، بينما الفيـ يجعمو يسترجع المعمومة بسيولة عندما 

 .يحتاجيا
هل تستعين بالوسائل التكنولوجية من صور وأقراص مضغوطة ووسائل سمعية - (13

 بصرية وغيرها من الوسائل البيداغوجية؟
 استعماؿ قميؿ نعـ                         لا 

 الإجابة نعـ و % 27 تمثؿ الإجابة استعماؿ قميؿ في حيف تمثؿ % 45كانت نسبة 
 الإجابة لا، فتفسير الاستعماؿ القميؿ لموسائؿ السمعية البصرية والصور والأقراص % 18

يرجع إلى عدـ توفرىا وأيضا اعتماد الأستاذ عمى نفسو وعمى التلبميذ في قراءة السور أما 
الإجابة بنعـ فتفسيرىا راجع إلى أف الأساتذة يطبقوف ما في المناىج الذي فرض عمييـ 

 .استعماؿ شريط سمعي أو ىاتؼ نقاؿ أو أقراص لتلبوة السور بشكؿ صحيح
 في رأيك كيف ينمي القرآن الكريم الممكة المغوية لمطفل؟- (14

أغمبية الأساتذة اتفقوا عمى جواب واحد ىو أف القرآف الكريـ ينمي الممكة المغوية لمطفؿ 
عف طريؽ حفظو وتكراره وفيـ معناه لأنو يمثؿ ثروة طائمة إذا امتمكو الإنساف ممؾ المغة وألـ 

بيا وأيضا أف القرآف الكريـ ينمي الميارات المغوية لمطفؿ يتمذذ بمعانيو وبترديده ويحسف 
 . قراءتو والاستماع الجيد لو وحفظ كمماتو وألفاظو
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     بعد ىذه الدراسة المتواضعة لقصار السور وأثرىا في تنمية الممكة المغوية عند الطفل 
نصل ىنا إلى الإشارة بأنّ دراستنا ما ىي إلا محاولة لرصد الممكة المّغوية والعوامل المؤثرة 
في اكتسابيا وكيف تترسخ في نفس الإنسان كذلك أشرنا إلى قصار السور وأثرىا في تنمية 
الممكة المّغوية عند الطفل وفي نياية بحثنا توصمنا إلى جممة من النتائج التي ندرجيا عمى 

 : الترتيب التالي

المغة يتمتع بيا الإنسان عن طريق صور سمعية تتمثل في مجموعة من الأصوات  -1
والرموز التي ليا معنى، وتحقق وظيفة الاتصال والتعبير عن الأفكار والمشاعر وىي 

 .خاصية يتمتع بيا الإنسان عن سائر المخموقات الأخرى

 الممكة المّغوية ىي الصفة الراسخة في النفس وىي القدرة والكفاءة والسّميقة الطبع  -2
 .والسّجعية والعادة، كما أنيا تخمق الإبداع لدى مكتسباتيا

 .ونجد كذلك أن ىناك من أطمق عميو اسم القدرة، وىناك من سماىا بالكفاءة -3

تكتسب الممكة بالتدرج، وليس دفعة واحدة، ففي بادئ الأمر  تسمى حالة، وىي المرحمة  -4
الأولى، أما المرحمة الثانية فعندما تترسخ ىذه الحالة في النفس تسمى صفة راسخة 

وبمواصمة تكرار الفعل نسو مرات عدّة تصير ممكة، وىي المرحمة الأخيرة، وىنا يستحيل 
 .زواليا إلى حد ما

يسيل زوال الممكة في بدايتيا الأولى إذا لم يتكرر الفعل ولم تروض النّفس عميو فمع  -5
 .استمرار وتكرار ىذا الفعل يرسم في النفس ويصعب زواليا

 .من العوامل المؤثرة في اكتساب الممكة المّغوية الاختلاط والعجمية -6

إنّ من أىداف تدريس السور القرآنية لمطفل اكتساب الثروة المّغوية كبيرة بالإضافة إلى  -7
 .تحسين مستواه المّغوي وسلامة لغتو وتنمية ممكتو المّغوية

إنّ من أىم الميارات التي يكتسبيا التمميذ أكثر في حصة التربية الإسلامية ىي ميارة  -8
 .الاستماع والقراءة وذلك بتقويم المسان وبناء الثروة المّغوية



                                  :الخاتمة
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إنّ سماع التلاميذ وتدريبيم عمى النطق السميم لمحروف القرآنية يساعد عمى تعمميم  -9
 .النطق الأمثل للأصوات العربية

 .التدريس بالأحكام من طرق المعمم يخمق وينمي الكفاءة عند المتعمم -10

 .إنّ القراءة الجماعية وحفظ السور القرآنية ينمي ممكتيم المّغوية -11

 : كما نخرج بجممة من التوصيات منيا

  يرجو ممن اطمع بحثنا وجد فيو نقص أن يحاول تغطيتو وتكممتو بالرجوع إلى مصادر
 .أخرى قد تعذر عمينا إيجادىا

  محاولة جمع المعمومات من مصادرىا وبمغتيا الأصمية، لا بالمغة التي تزحمت إلييا
 .حتى تكون أكثر دقة وأبمغ

نحن موقنون بالقصور بين أىل العصور، معترفين " ابن خمدون"   وفي النياية وكما قال 
بالعجز عن المضاء في مثل ىذا القضاء راغبين من أىل اليد البيضاء والمعارف المتسعة 

الفضاء، النظر بعين الانتقاد لا بعين الارتضاء، والتغمد لما يعثرون عميو بالإصلاح 
 .والأعضاء 

 والله ولي التوفيق
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القرآن الكريم برواية حفص عن عاصم، مجمع البحوث الإسلامية لمبحوث والتأليف والتَّرجمة 
 .القاهرة

 :قائمة المصادر والمراجع

 : القواميس والمعاجم-1
 .(ك/ م، ل)ابن منظور، لسان العرب، مادة  -1
 .م1970محسن مهدي، دار المشرق، بيروت، : أبو نصر الفرابي، الحروف، تح -2
 .م1996، دار الآثار، 1أحمد الزغيبي، المعجم الفمسفي، ط -3
هــ 1399الفيروزي أبادي القاموس المحيط، الهيئة المصرية العامة لمكتاب، دط،  -4

 .3م، فصل الميم، باب الكاف، ج1979
 4شوقي ضيف، مكتبة الشروق الدولية، ط: المعجم الوسيط، معجم المغة العربية، تح -5

 .م2004ه، 1425
، منشورات دار المشرق، ش، م، م، بيروت 23المنجد في المغة والإعلام، ط -6

 .م1987
 :الكتب-2

 .إبراهيم محمد، المرجح في تدريس المغة العربية، القاهرة، مصر -1
هــ، 1427ابن خمدون، المقدمة، دار الفكر لمنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، دط،  -2

 .م2007
 .انسي محمد قاسم، المغة والتواصل لدى الأطفال، -3
إياد عبد المجيد إبراهيم، مهارات الإتصال في المغة العربية، مؤسسة الوراق لمنشر  -4

 .م2001، 1والتوزيع، ط
باسم يونس البديرات، عموم المسان العربي في مقدمة بن خمدون، الأكادميون لمنشر  -5

 .م2016والتوزيع، عمان، الأردن، 
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حسني عبد الباري، الاتجاهات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتين الإعدادية  -6
 .والثانوية، مركز الإسكندرية لمكتاب، الإسكندرية، مصر

 م2003، 1رشدي أحمد طعمية، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر، ط -7
 .م2005زكريا إسماعيل، طرق تدريس المغة العربية، دار المعارف الجامعية، لبنان،  -8
 .1م، ط2008سوسن شاكر مجيد، العنف والطفولة، دار الصفاء، عمان،  -9

عبد الرحمن والعزاوي، تدريس مهارة الإستماع من منظور واقعي، عمان، دار  -10
 .المناهج لمنشر والتوزيع

عمي أحمد، طرق تدريس المغة العربي، عمان، دار المسيرة لمنشر والتوزيع  -11
 .والطباعة

عمي سامي الحلاق، المرجح في تدريس مهارات المغة العربية وعمومها، المؤسسة  -12
 .2010الحديثة لمكتاب، طرابمس، لبنان، 

عمي عبد الواحد وافي، المغة والمجتمع، دار النهضة المصرية لمطباعة  -13
 .م1981والنشر، القاهرة، 

 .يوسف عزيز: نعوم تشومسكي، البنى النحوية، ترجمة -14
محمد الصغير بناني، البلاغة والعمران عند ابن خمدون، ديوان المطبوعات  -15

 .م1996الجامعية، الجزائر، دط، 
محمد عبد الرحمن العيوسي، موسوعة عمم النفس الحديث، دار الراقب الجامعية  -16

 .م2002، 1، ط9لبنان، مج
محمود أحمد السيد، تعميم المغة العربية بين الواقع والمأمول، دار طلاس لمدراسات  -17

 .م1989والنشر واالترجمة، دمشق، سوريا، 
 .م1992محمود السعران، المغة والمجتمع، دار الفكر العربي،ن القاهرة،  -18
ميشال زكريا، الألسنة التوليدية التحويمية وقواعد المغة العربية، المؤسسة الجامعية  -19

 .م1986، 2لمدراسات والنشر والتوزيع بيروت، لبنان، ط
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 1ميشال زكريا، قضايا ألسنة تطبيقية، دار العمم لمملايين، بيروت، لبنان، ط -20
 .م1993

 :المذكرات-3
بين الأطفال الذين تتراوح  (المّفظي، العممي، الكمي) بودينار ليندة، الفروق في الذكاء  -1

 سنة وفقا لإختلاف فصائل الدم، رسالة الماجيستير، جامعة 14و6أعمارهم ما بين 
 .2011-2010مولود معمري تيزي وزو، الجزائر، 

طارق البكري، مجلات الأطفال ودورها في بناء الشخصية الإسلامية، رسالة   -2
 .دكتوراه

 :  الممتقيات والمنتديات-4
زياد مسعد محمد، مهارات الإستماع وكيفية التدريب عميها، منتدى المغة العربية لغة   -1

 .م2007القرآن، 
 :المراجع بالمغة الفرنسية -5

1- Dictionnairede linguistique, par Jean Dubois et autres. 

2- La compétence : « la connaissance que le locuteur-auditeur dans 

sa langue »aspects de la théorie syntaxique.   
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 :فهرس الموضوعات
الصفحة الموضوع 

 ج-ب-أمقدمة 
 26-6دراسة نظرية : الفصل الأول
 6ماهية الممكة المّغوية : المبحث الأول

 6الممكة   -1
 6لغة  - أ

 7اصطلاحا  - ب
 7الممكة المغوية  -2
 8الممكة المغوية بين القدامى والمحدثين -3
 8ابن خمدون  - أ

 9وم تشومسكي نع - ب
 10اكتساب الممكة المغوية - 4
 13 سانية الممكة اللاكتسابالعوامل المؤثرة في - 5

 15 الممكة عند الطفل اكتسابالعوامل المؤثرة في : المبحث الثاني
 15الخصائص العمرية لمطفل  -1
 15الطفولة  - أ

 15الطفل  - ب
 16المراحل العمرية - ج

 17العوامل المؤثرة في اكتساب المغة عند الطفل -2
 18المهارات المغوية وأنواعها - 3
 23 آليات تنمية المهارات المغوية -4

 46-28 دراسة تطبيقية: الفصل الثاني
 28 العينة والإجراءات: المبحث الأول

 28 نبذة عن مدونة البحث  -1
 30 الرابعة والخامسة من التعميم الابتدائي منهاج مادة التربية الإسلامية السنة -2     

 33 الرابعة والخامسة من التعميم الابتدائيالسور التي اختير تدريسها لمسنة -3
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 34 والخامسة من التعميم الابتدائيقصار السور في كتاب السنة الرابعة - 4     
 34 عرض النتائج: المبحث الثاني

 34 الطريقة في عرض السورة وشرحها -1
 38 مدى تحقيق أهداف المناهج -2
 38 أهم المهارات المكتسبة في تدريس السور القرآنية -3
 40 تحميل الاستبانة الموجهة للأساتذة -4
 48خاتمة 

 51 قائمة المصادر والمراجع
 55فهرس الموضوعات 
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