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 أ

    مقدمة

لقدكانالتعلٌموماٌزالمصدرعزالأمموتقدمهاوتحقٌقتنمٌتهاالمستدامة،فكلمااهتمت

ولذلكتسعى.الأممبتعلٌمأجٌالهاالصاعدة،كلماضمنتالحفاظعلىهوٌتهاووجودهاوبقائها

الأممإلىبدلالجهودتحدٌثالإصلاحاتللحفاظعلىجودةمردودٌةهذاالقطاعوذلكمنخلال

اقتراحنظموطرائقحدٌثةمواكبةللتطوراتالتًتمسمختلفالمٌادٌن،وهذامانراهفً

الجزائرإذٌسعىذووالاختصاصإلىاقتراحبدائلومناهجحدٌثةمنأجلإنعاشالقطاع

وٌظهرذلكمنخلالالإصلاحاتالتربوٌةالتًأفرزتعدةبٌداغوجٌاتتمتداولهاابتدءامن

المقاربةبالمضامٌنالتًاستدعتهاالضرورةبعدالاستقلالإلىالمقاربةبالكفاءاتالتًتبنتها

وقدأثارتهذهالمقاربة.2003المنظومةالجزائرٌةقرابةعقدٌنمنالزمنابتداءمنسنة

جدلاكبٌرافًالوسطالتعلٌمًاستقطبتدراساتالباحثٌنمنأجلتسلٌطالضوءعلىحٌثٌاتها

.وذلكلماتحملهمنمفاهٌمومبادئتسعىمنخلالهاإلىإعدادجٌلعملًأكثر

الطورالإبتدائًوالمتوسطوكذاالثانوي،هذاالأخٌر:لقدمستهذهالمقاربةالأطوارالثلاثة

إخترناالتركٌزعلى-اللغةالعربٌة-الذياتخذناهعٌنةومٌدانلهذهالدراسة،وبحكمتخصصنا

قواعدالصرفباعتبارهالجاماللسانالعربًحٌثتساعدفًبناءالكفاءةاللغوٌةوتأسٌسقاعدة

ٌُعتمدعلٌهافًشهادةالتعلٌمالثُانويوتؤهلالتلامٌذالمقبلٌنعلىشهادةالبكلورٌا رصٌنة

لمواصلةالتعلٌمالعالً،وقدعززنابحثنابدراسةمٌدانٌةسمحتلنابمعاٌنةطرقتدرٌس

.الصرففًالطورالثانويومدىفعالٌتهاوالوقوفعلىالصعوباتالتًتعترضها

وبماأنالمقارباتوالمناهجالسابقةقدأثبتتفشلهاالنسبًفًتكوٌنتلامٌذعملٌٌنوذرنتائج

–حسبرأيأصحابوصناعالقرارفًمٌدانالتربٌةوالتعلٌموكذاالتعلٌمالعالً–مرضٌة

وجبمزامنةوتحدٌثالبرامجوالمناهجالتعلٌمٌةمعمتطلباتعصرالمعلوماتٌة،والجزائر

:واحدةمنالدولالسائرةفًهذاالركب،منأجلذلكوجبعلٌناطرحالإشكالٌةالآتٌة

إذاسلمنابأنالمقارباتالتًأفرزتهاحقبةمابعدالاستقلالوالفترةالتالٌةلهاعجزتعن

إعدادتلمٌذقادرعلىخوضغمارالتعلٌمالعالًعلىالمدىالقرٌبوالحٌاةالعملٌةعلىالمدى

فما هي الإسهامات التي قدمتها المقاربة بالكفاءات المتوسطخاصةفًمادةاللغةالعربٌة،

 لتعليم الصرف العربي في الطور الثانوي؟

:لقدإحتوىهذاالتساؤلالمركزيعلىعدةتساؤلاتفرعٌة،نذكرمنهاماٌلً

ـهلاستقلتالمقاربةبالكفاءاتبذاتهاعنالمقارباتالسابقةأمأنهاتعدامتدادالها؟

ـهلالمقاربةبالكفاءاتحتمٌةأماختٌار؟
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ـماهًالأهدافالمتوخاةمنتعلٌمالصرفالعربًفًضوءالمقاربةبالكفاءاتلتلامٌذ

الثالثةثانوي؟

ـماهًالمعٌقاتالتًتحولدونتحقٌقهذهالأهداف؟

وللإجابةعنهذهالإشكالٌاتالمطروحةقمنابصٌاغةجملةمنالفرضٌات،بدأناهابالفرضٌة

:الرئٌسٌةالتالٌة

 إسهامات في تدريس الصرف العربي في الطور الثانوي أي لم تقدم المقاربة بالكفاءات  -

 .عموما وأقسام السنة الثالثة ثانوي خصوصا 

:ولقدأدرجناتحتهذهالفرضٌةمجموعةمنالفرضٌاتالجزئٌةفٌماٌلًبعضمنها

ـربمااستطاعتالمقاربةبالكفاءاتأنتكوَنتلامٌذأكفاءبحكمأنهاتسموإلىتحقٌق

.كفاءاتعبرمراحلتعلٌمٌةمختلفة

ـلعلالمقاربةبالكفاءاتحتمٌةاستنجدتبهاالمدرسةالجزائرٌةلتنظٌفرواسبالسلبٌات

.التًخلفتهاالبٌداغوجٌاتالسابقة

ـٌفترضأنتكونالأهدافالمتوخاةمنالصرفالعربًهًتقوٌماللسانالعربًوتمكٌن

.المتعلممنتمٌٌزالصٌغالصرفٌةللكلمات

 :    مبررات اختيار الموضوع 

إنمادفعنالاختٌارهذاالموضوعهوحٌوٌةالموضوعمنجهة،ونذرةالدراساتالتً

.تناولتتعلٌمٌةالصرفالعربًفًضوءالمقاربةبالكفاءاتمنجهةأخرى

 :أدبيات و مناهج الدراسة 

لقداستعنافًإعدادهذاالعملالمتواضعبمجموعةمنالمناهجوالأدواتمنبٌنهذه

المنهج الذيأدرجناهعندحدٌثناعنالفرقبٌنالمقارباتالثلاثوالمنهج المقارن:المناهج

عندالمنهج التاريخيالذياعتمدناهفًالدراسةالمٌدانٌةوتحلٌلالاستبٌانوالتحليلي الوصفي

.رجوعناإلىالمقارباتالتًطبقتفًالجزائرمنذالإستقلال

وعنالدراساتالسابقةالتًتناولتموضوعالمقاربةبالكفاءاتفكثٌرةلاٌسعنًإلاأن

صعوبات تطبيق ،مادة التعبير في ضوء المقاربة بالكفاءات لفاطمة زايديتعليمية:أذكرمنها

،أمافًمجالالصرففالدراساتالسابقةلاتعدولاتحصىالمقاربة بالكفاءات لآسيا العطوي
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الصرف ،البحث الصرفي في الدراسات اللغوية الحديثة:القدٌمةمنهاوالحدٌثة،ونذكرمنها

.الصرف الكافي لأيمن أمين عبد الكافي،الوافي لهادي نهر

لسان العرب، الصحاح ،الصرف الوافي، تعليمية مادة :وفٌماٌخصالمراجعالمعتمدةنذكر

 . التعبير في ضوء المقاربة بالكفاءات

 صعوبات ومعوقات الدراسة -

ككلالبحوثاعترضتنابعضالمعٌقاتالتًنبرربهاالنقصالموجودفًالمذكرةالناتجعن

قلةالمصادرالتًتناولتتعلٌمٌةالصرفالعربً،صعوبةالدراسةالمٌدانٌةلعزوفتلامٌذ

.البكالورٌاعنالدراسةفًالأٌامالأخٌرة،إضافةإلىقلةالخبرة

فصلمكونمنجانب نظري،مقدمةوقدعنصرنامراكزهذاالبحثفًخطةمكونةمن

تحدثنافٌهعنالمفاهٌمالمتعلقةبالموضوعالبٌداغوجٌاتالتًسبقتالمقاربةبالكفاءاتتمهٌدي

بعنوانالتدرٌسفًضوءالمقاربةبالكفاءات،تحدثنافٌهعنمفهومهذهالمقاربةوالفصلالأول

والأسسالنظرٌةالتًانبثقتمنها،ومنهجٌةالتدرٌسفًضوءالمقاربةبالكفاءاتثمأهداف

فخصصناهلتعلٌمٌةالصرفالعربًفًضوءالفصلالثانًوصعوباتالمقاربةبالكفاءات،أما

المقاربةبالكفاءاتأدرجنافٌهمفهومالصرفالعربًوالأبعادالتعلٌمٌةللصرفالعربًثم

.أهدافتعلٌمالصرفالعربً

موسومبالمعاٌنةالمٌدانٌةلتدرٌسالفصلالأولٌحتويعلىفصلٌنالجانب التطبيقيأما

الصرفالعربًفًظلالمقاربةبالكفاءاتتناولنافٌهوصفطرٌقةتدرٌسالصرففًالأقسام

النهائٌة،نماذجمندروسالصرفالعربًالمقررةعلىتلامٌذالبكالورٌاثمتقٌٌمطرٌقةإعداد

فخصصناهلدراسةتحلٌلٌةالفصلالثانًوتقدٌمدرسالصرففًظلالمقاربةبالكفاءات،أما

لواقعتدرٌسالصرففًثانوٌةبنطبالسلٌمانأدرجنافٌهوصفالعٌنةوالمنهجالمتبعفً

بخاتمةوأنهٌنابحثنا.الدراسةالمٌدانٌة،ثمتحلٌلالاستبٌانوالنتائجوالحلولالمتحصلعلٌها

.حوصلنافٌهاالنتائجالمتحصلعلٌهامنهذاالبحث
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إن الفهم الصحيح للمصطلحات التي تسطع في فضاء علم من العلوم يولد لدينا معرفة عميقة به، 

فالمصطلحات مفاتيح العلوم، ولذلك يتعين علينا قبل التوغل في ملابسات الموضوع أن نعرّج على 

  :أهم المصطلحات التي تندرج تحت حقل التعليمية، والتي تربطها صلة وثيقة بموضوع البحث

. كالتربية، البيداغوجيا، التعليمية، التعلم، التعليم، المقاربة و الكفاءة

 مفاهٌم  ذات صلة: المبحث الأول 

  رْببُو ررَ ْ : " معجم العينجاء في : التربٌة ا الجرر واارر والمال وكل  يء يرَ برَ إذا . اووً ررَ

ةبُ زاد، وال ابيَّ يْتبُه بُ (...)ما ارتفع من اارر رَّ بَّ ررَ يْتبُهبُ وترَ بَّ وْتبُهبُ )وتقول ررَ ذَّ ( . أأ غرَ
1

 

ذّوْتبُهبُ  : "الصّحار وفي  يْتبُهبُ، أأ غرَ بَّ ررَ بّيْتبُهبُ وترَ ، وررَ ادرَ ا أأ زرَ بْووً رْببُو، ررَ بارَ ال يء يرَ ، فالتربية في "ررَ

 .المعنى اللغوأ تدل على الزيادة والنمو
2

   

هي الحياة نفسها وليست إعدادا للحياة وهذا ما يبرز الفكر البراغماتي  جون ديوأوالتربية عند "

 3  ." للتربيةالاجتماعيةللوظائف 

هي العلم الذأ يهتم بتنمية جوان  ال خصية الإنسانية والعقلية : (Education) والتربية

.النظامية والمهارية والخلقية والجمالية والدينية عبر وسائلها القصدية أو والانفعالية
4
 

 البٌداغوجٌا : ( Pédagogie):  كان لفظ البيداغوجيا يطلق على علم التربية و لا تزال

بعر اللغات ااوروبية تحتفظ به، وفحواه تحليل المحتوى، ودراسة الوسائل والطرائق الناجعة 

 .لضمان السير الحسن للعملية التعليمية
5

 

 ينحدر مصطلح التعليمية من حيث الإ تقاق من ااصل اليوناني :  التعلٌمٌةdidactikos 

ويقصد بها اصطلاحا كل ،   enseignerدرّس وعلمّ " le petit robert"وتعني في قاموس 

.ما يهدف إلى التثقيف
 
 

الدراسة العلمية لتقنيات وطرق التدريس وا كال تنظيم مواقف التعليم "محمد الدريج ويعرّفها 

" . التي يخضع لها المعلم
6

 

                                                           
1
 .283معهما، ص (و ا أ ء)، با  الراء و الباء 8س ، ج.م، د.مهدأ مخزومي وإبراهيم السمرّائي ، د: ، تح  كتاب العٌنالخليل بن أحمد الفراهيدأ، :  

2
 .2350، فصل االف، ص6، ج1990أحمد عبد الغفور عطارّ، دار العلم للملايين ، لبنان ،:  ،تح  الصّحاحإسماعيل بن حمّاد الجوهرأ، :  

3
 .19، ص2010، غرداية ، 8،مجلة الواحات للدراسا ت و البحوث، العدد (التعليمية وعلاقتها بالآداء البيداغوجي)نور الدين أحمد قايد وحكيمة سبعي، :  

4
 . 29س، ص.م، د.، دار المصرية، د، معجم المصطلحات التربوٌة والنفسٌةحسن  حاتة وزين   نجّار: ينظر  :  

5
 .34نور الدين أحمد قايد وحكيمة سبعي، ص:  ينظر  : 

6
 .36 ،ص نور الدين أحمد قايد وحكيمة سبعي :  
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فالتعليمية بمفهومها العام هي العلم الذأ يعنى بدراسة الوسائل وال روط الواج  توفرها في كل 

، أأ أن موضوع التعليمية هو (المعلم، المتعلم، المحتوى) قط  من أقطا  الهرم الديداكتيكي

 .التعليم أو الوضعية التعليمية بصفة عامة

  لرَمبُ هو نفسه ورجل  العِلْمبُ نقير ":  لسان العر  جاء في :التعلّم ، عِلْماوً، وعرَ لَّمرَ الجهل، عرَ

الِممٌ  لَّمْتبُهبُ  عرَ ليِممٌ، وعرَ رّفْتبُهبُ  و عرَ   1".ال يء بمعنى عرَ

ا مكسور العين في الماضي ":  وفي قاموس المحيط هبُ عِلْموً عْلمِبُ هبُ يرَ لمِرَ هبُ، عِلْماوً، وعرَ عْلرَمبُ ، يرَ هبُ لرَمرَ عرَ

فرَ  ررَ هبُ وعرَ قَّنرَ يرَ   " .هبُ مفتوحها في المضارع ترَ
2

                                                                  

 . المعرفة واليقين:  هواللغويمفهومه  في فالتعلمّ

هو تغير ثابت في السلوك نتيجة جهد مبذول  (apprentissage) فالتعلمّ : الإصطلاح في أما

 .يبذله المتعلم عبر خبرات يمر بها
3
 

 نتيجة تداول جملة من الخبرات التي يكسبها الفرد، يلاحظ من خلال التغير الذأ ثأأ أنه يحدبُ 

. يطرأ على سلوكه

عملية واسعة المدى تستمر مع الإنسان طوال حياته، وتتضمن  " : علم النفس هوفيوالتعلم 

". مجرّد التعليم الدراسي المقصودىمعظم جوان  السلوك الب رأ فهو لا يقتصر عل
4
 

فالتعلم من المنظور النفسي يتجاوز النطاق التربوأ المنظم ويتعداه إلى مجالات الحياة دون 

فالتعلم يلازم الفرد مدى حياته سواء بطريقة منظمة أو بطريقة ع وائية غير خاضعة ، استثناء

. للقوانين

 هو العملية التي تؤدأ إلى تمكين المتعلم من الحصول على الإستجابات " : التعلٌم 

." المناسبة، والمواقف الملائمة من خلال إثارة الفاعلية في المواقف التي ينظمها العلم
5
 

أأ أنه يخضع لنقل المعلومات للمتعلم وإيصالها له ضمن موقف تعليمي منظم تبُحكّمه مجموعة 

من الظوابط وال روط، وأن تراعى في ذلك خصائص معينة في كل قط  من أقطا  العملية 

. (معلم، متعلم، محتوى)التعليمية 

                                                           
1

،ل،مرَ، ص .عبد الله الكبيرعلي وآخرون، دار المعارف، القاهرة، د: ، تحلسان العربجلال الدين محمد بن منظور،  :   .238س، مادة عرَ
2

 .628،  ص1،2005،  لبنان ، ج8محمد نعيم العرقوسي، مؤسسة الرسالة ، ط:  ، تح القاموس المحٌطالفيروز أبادأ، : 
3

 .38أحمد قايد و حكيمة سبعي، ص : 
4

 .19، قسم التربية وعلم النفس،  كلية التربية، السعودية، د س،  صالمدخل إلى علم النفس التربويفائدة صبرأ،  : 
5

 .29،ص2010م، . ، ال روق للن ر، دالمدخل إلى التدرٌسسهيلة محسن كاظم الفتلاوأ،  : 
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إلى أن التعليم هو تغير آداء الفرد وتعديل سلوكه عن طريق الخبرة  Gates  ويذه   

،والمران
1

 وهذا يعني أن التعليم لا يقتصر على نقل المعرفة للمتعلم و حنه بها بل يتعداه إلى 

. تعليمه وإعطائه مجموعة من الآليات والوسائل التي تجعله يتعلم بطريقة ذاتية خارج نطاق الصف

 قربُ بُ قبُرْباوً    "لسان العر جاء في : " المقاربة هبُ البعد، قرَربُ رَ ال يء بالضمّ يرَ قِيضبُ القبُرْ بُ نرَ

، والتّ  ةوً برَ قارَررَ بْتبُهبُ  في البيع مبُ قرَاررَ رَ و قرَاررَ ، واقْترَررَ رَ الموعد  ترَ نارَ فهو قرَرِي مٌ اناوً، أأ درَ   بُ ضد قرَاربُ وقبُرْبرَ

 .البعد
2
 

.  لكلمة مقاربة يعني الدنو والإقترا اللغوأفالمعنى  -

 فالمقاربة هي الطريقة التي يتناول بها أو ال خص الباحث الموضوع أو الاصطلارأما في  -

." الطريقة التي يتقدّم بها في ال يء
3
 

أأ أنها طريقة ووسيلة من الوسائل التي ينتهجها الباحث للوصول إلى الحقيقة يهدف من    

تصور بنا م روع عمل قابل للإنجاز  أوهي، خلالها إلى الدنو من مراده بطريقة منظمة وممنهجة

.  خلة في الآداء الفعّالافي ضوء خطة أو إستراتيجية تأخد في الحسبان كل العوامل المتد
4
 

 

 فِيءبُ النظير : "لسان العر ورد في :  الكفاءة اهبُ، والكرَ ازرَ ا جرَ فرَاءوً أرَةوً وكرَ افرَ كرَ افأرَ على ال يء، مبُ كرَ

كارَفرَأرَ ال يئان  ةبُ بالضم والمدّ المساواة وترَ فرَاءرَ لبُ والمصدر الكبُ لبُ، فبُعبُ فبُؤ، وعلى فرَعبُ فبُؤبُ و الكبُ وكذلك الكرَ

". تماثلا
5
 

ةمٌ :"  قاموس المحيط وفي فرَاءرَ ا جازاه، وفلان مارَثلهبُ قاربهبُ والإسم كرَ فاءوً افأهبُ مبُكافأةوً، و كرَ ".كرَ
6

  

  تعني المماثلة والمناظرة اللغة فالكفاءة في. 

  الكفاءة أعلى مستوى يمكن أن يصل له المعلم من المعارف، والمهارات، " : اصطلاحاأما

ا على آداء مهامه التعليمة بمستوى معين من الإتقان  والقيم، "والإتجاهات التي تجعله قادروً
7

  

أأ أنها قدرة المعلم على تطبيق مهاراته ومعارفه الكامنة أثناء نقله المعرفة للمتعلمين، ما يجعله 

. يوصل المعومات بكل سلاسة وتناسق وتلقائية 

القدرة وهي أفضل مستوى ، القابلية، الكفاية هي السعة" : معجم المصطلحات التربويةوفي  -

". قد يصل إليه الفرد إذا حصل على أفضل تدري  وتعليم
8
 

                                                           
1

 .سهيلة محسن كاظم الفتلاوأ، الصفحة نفسها : 
2

 .73-72، ص(قر )، بيروت، مادة 1خالد ر يد القاضي، دارالصبح، ط:ضبط ،11 جلسان العرب،إبن منظور،  : 
3

 . ص،نور الدين أحمد قايد و حكيمة سبعي : 
4

 .2، ص17، العدد2005: ، سلسلة موعدك المعهد الوطنً للوثائق التربوٌة، (المقاربة بالكفاءات بيداغوجيا إدماجية)، فريد حاجي : ينظر  : 
5

 .3839جلال الدين بن منظور،ص  : 
6

 .26الفيروزابادأ ،ص  : 
7

 .64محمد بن يحي وعباد مسعود، ص  : 
8

 . 242حسن  حاتة و زين  النجار، ص  : 
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 القدر الكافي أفالكفاءة تتوطن في الفرد إذا ما حصل على قدر كبير من التدري  والمران، وتلق

. من الخبرات والمهارات وتكون الكفاءة في عدّة مجالات

الكفاءة مفهوم عام ي مل القدرة على استعمال المهارات والمعارف في : " وفي مفهوم آخر لها

."وضعيات جديدة داخل إطار حقله المهني، كما تحوأ أيضا تنظيم العمل
1

  

فالكفاءة هي كلمة إسفنجية تمتص العديد من المعاني وتخور في الكثير من المجالات، وهي 

. على العموم مجموع الرواس  العلمية الفكرية والمهارية المترسبة في الإنسان

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1
 دراسة ميدانية، علوم الإنسان والمجتمع، كلية العلوم الإنسانية والإجتماعية، جامعة (تقٌٌم وضعٌات تقوٌم الكفاٌة فً السٌرورة الدٌداكتٌة)ليلى دامخي،  :  

 .7بسكرة، ص
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المقاربات البٌداغوجٌة :  المبحث الثانً

ت وتعديلات كثيرة منذ خروجها من قبضة القد عرفت المنظومة التربوية الجزائرية إصلار

الإستدمار الفرنسي، هدفت من خلالها إلى تحسين مردودية قطاع التعليم، والنهور بمجتمع ملؤه 

وفي سبيل ذلك إعتمدت جملة من البيداغوجيات التي من  أنها أن تذر لها . الوعي والمعرفة

( 1996-1962)من بيداغوجيا المضامين التي التقفتها بعد الإستقلال مبا رة ، فااهداف المرجوة

 ثم بيداغوجيا ،(2003-1996)إلى بيداغوجيا ااهداف التي استهلكتها في الفترة الممتدة من 

.  و التي لا تزال سارية المفعول حتى اللحظة (2003)الكفاءات التي تم إدراجها في عام 
1

   

الدافع إلى إدراج هذه البيداغوجيات والتغييرات التي طرأت على المنظومة التربوية راجع  إن 

إلى رداءة النتائج التي تولدت عن مخار هذه البيداغوجيات، أو النقائص التي خلفتها البيداغوجيا 

. السابقة

التدرٌس بالمضامٌن  : أولا   

إن المعالم النظرية لهذه البيداغوجيا متأصلة في التراث، إذ أن هذا المنهج أ ار إليه إبن خلدون 

اعلم أن تلقين العلوم للمتعلمين إنما يكون مفيدا إذا كان على التدرج :"في حديثه عن التعليم إذ يقول

".  يئا ف يئا، يلقى له مسائل في كل با  ويفصل له  رحها على الإجمال
2
 

 التقريرية السردية التي يطغى عليها الطابع ةقأفأساسيات هذا المنهج تقوم على الطر

الإستعراضي المهيمن من قبل المعلم، والتي تلغي دور المتعلم في تحصيل المعرفة أو الم اركة في 

فهذه الطريقة تقوم على أساس المحتويات يستنفد المعلم من خلالها طاقاته . تفعيل العملية التعليمية

فهو متلق ومستمع فقط مادام ، المعرفية بتبليغها  للمتعلم الذأ يبُطل  منه حفظها واستظهارها

.ااستاذ هو الذأ يطرر العنوان، ويحلل القضية المطروحة ويستخلص القاعدة
3
 

 

 

 

                                                           
1
جامعة محمد خيضر، - أنموذجا-الشعبة الأدبٌة من التعلٌم الثانوي،تعلٌمٌة مادة التعبٌر فً ضوء بٌداغوجٌة المقاربة بالكفاءاتفاطمة زايدأ، : يظر  :   

 3، ص2009-2008كلية الآدا  واللغات، قسم ااد  العربي، بسكرة، 
2
، جامعة قاصدأ مربار، كلية الآدا  واللغات ، قسم المقاربة بالكفاءات دراسة تحلٌلٌة نقدٌة لمنهاج اللغة العربٌة للسنة الأولى إبتدائًاازهر معامير،  :  

 .9، ص2015 -2014ااد  العربي، ورقلة،
3
 .اازهر معامير، الصفحة نفسها: ينظر :  
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:   إدراجها في المخطط الآتيناالمعتمدة في التدريس ضمن هذه البيداغوجيا يمكنلدينا الطريقة 

 

 مخطط ٌبٌن طرٌقة التدرٌس وفق المقاربة بالمضامٌن  : 01الشكل رقم 

فبيداغوجيا المضامين حددت نص  عينيها هدفا فحواه الوصول بالمتعلمين إلى مستوى     

يصبح فيه المتعلم قادرا على التعلم بنفسه من خلال إكتسا  آليات الذاتية التي تمكن من الوصول 

على سلوك  التلميذ بعد  وهي لا تهتم كثيرا بالتغيرات التي تطرأ، إلى المعارف والحقائق بنفسه

.عمليات التعلم
1

  

وبالرغم من الإنتقادات التي وجهت لهذه البيداغوجيا التي تتمثل في التركيز على المادة،    

إلا أن الحاجة ، وتركز على منطق التعليم وتهمل مبدأ التعلم والتي تهدف إلى التراكم المعرفي،

ناهيك عن أن المقاربة  الملحة إلى بعث قطاع التربية من جديد تغطي على هذه النقائص،

 .بالمضامين لم تلغ المهارات ورور الإبداع لدى المتعلم بل اعتمدت على المعرفة للوصول إليها

ولم تنته هذه البيداغوجيا  إلى نتائج تذكر أصبح لزاما  ولمّا طال اامد على التدريس بالمضامين ،

. فكان الخيار المتار بيداغوجيا ااهداف. تغييرها واستبدالها بأخرى من  أنها تغيير مسار التعليم 

 ف  بٌداغوجٌا الأهدا:ثانٌا  

 تنص على تحديد الهدف المرجو من العملية  ديداكتيكية المقاربة بااهداف مقاربة بيداغوجية    

 التي تقوم على مبدأ المثير Behaviourismeالتعليمية، فهي تقوم على أسس النظرية السلوكية 

: ، وتتفرع منها نظريات عدة ساهمت في تحديد معالم هذه البيداغوجيا وهي الاستجابة و

 

                                                           
1
 .32فاطمة زايدأ، ص: ينظر  :  
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 :نظرية الإرتباط لثورندايك -1

.والاستجابة بين المثير الارتباطتقوم هذه النظرية على مبدأ 
1

 وقد أفرزت هذه النظرية في مجال 

:  التعليم مبدأوً هي كالآتي

 أن التعلم هو ارتباطات بين المثير والإستجابات . 

 أن المران والتكرار أساس التعلم . 

 أن الثوا  يساعد على تقوية تلك الإرتباطات بينما العقا  يؤدأ إلى إضعافها. 

  د تسهيل تدريس الموا"أن التعلم يبدأ من البسيط إلى المعقد، وهنا كان أثر ثورندايك في

 . "لمعقدة كالحسا  والهندسة واللغةا

 :نظرية الإنعكاس الشرطي لبافلوف -2

الخوف، : خلصت هذه النظرية إلى ان التعلم ال رطي البسيط يصلح لتفسير التعلم الإنفعالي مثل

 وهذه مهمة في ت خيص حالة المتعلم و تسهيل التعامل ،النفور،  الميل،الكراهية ، القلق، الح 

المعلم، المدرسة، المنهاج : معها، وقد تبين أن كثيرا من حالات العزوف عن الدراسة راجع إلى 

. الدراسي ونتيجة لمجموعة من الخبرات التي عا ها المتعلم

 : نظرية الحافز لهال -3

والتي تنص على أن الحافز عامل أساسي في عملية التعليم، ومتى كان الحافز والتعزيز ظهرت 

. الإستجابة

كل هذه البيداغوجيات كان لها الفضل في تأسيس دعائم بيداغوجيا ااهداف التي أولت ااهمية 

على اعتبار أن ، للسلوك على حسا  الذات العارفة والعقل الذأ يعد محرك الفهم والإستيعا 

وقصيرة  كما أن هذه البيداغوجيا أسفرت عن نتائج مؤقتة  السلوك نتاج تربوأ يمكن ملاحظته ،

.المدى لا يمكنها تجاوز الجدار المدرسي
 2

   

 

 

 

 

 

                                                           
1
 .11س، ص.، معهد ااد  العربي والعلوم الإنسانية، جامعة ب ار، دمحاضرات فً اللسانٌات التطبٌقٌةلطفي بو قربة، : ينظر  :   

2
 .32فائدة صبرأ، ص: ينظر  :  
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   :وقد حددت هذه ااهداف على المجلات الآتية

                                                     The Cognitive Domaine : المجال المعرفً

و التطبيق وغيرها، وهي عمليات عقلية  يتمركز هذا المجال حول القدرات العقلية كالفهم والتذكر

 :محضة أأ ما يقوم به العقل من عمليات معقدة ويمثلها بلوم هرميا في ال كل الآتي
1

 

 

 
 

. كل يبين ااهداف على المجال المعرفي  : 02ال كل 
 2

 

 

  The Affective Domaine: المجال المهاري الحركً  (ب 

 الجان  الفيزيولوحييتحكم فيها تطبيق ااهداف في هذا المجال على مستوى المهارات التي 

كالتحدث والكتابة والمهارات الحركية التي تتطلبها بعر الإختصاصات مثل العلوم الطبيعية ، 

 .وغيرها ...التربية البدنية ، الموسيقى 

 

 
                                                           

1
فً ضوء المقاربة –الدراسات الوصفٌة التحلٌلٌة التقوٌمٌة للمستندات التربوٌة  فً مختلف الأطوار التعلٌمٌة مخبر الممارسات اللغوية في الجزائر،  :  

 .9،ص 2013 جامعة مولود معمرأ ،جامعة تيزأ وزو، كلية الآدا  واللغات ،قسم اللغة العربية و آدابها، ديسمبر –بالكفاءات 
.33محمد بن يحيى زكريا،عباد مسعود، ص  :  

2
  

لتقويما

 التركيب

لتحليلا

لتطبيقا

الفهم و الإستيعاب
 لحفظار و  التذك
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 :هذه المهارات كما يلي (1972)وقد صنفت إليزابيث سمبسون 

 
 

.مخطط يبين المجال المهارأ الحركي حس  اليزابت سمبسون : 03ال كل 
1
 

بالم اعر وااحاسيس ويعنى هذا المجال  : The Psychomotor: المجال الوجدانً - (ج

تصنيفا للأهداف التعليمية للمجال الوجداني في 1969كراثول سنة   ، وقد طرر والإنفعالات

 :التنظيم الهرمي الآتي 

 

 

 2.مخطط كراثول لتصنيف ااهداف التعليمية للمجال الوجداني  :04ال كل 

                                                           
1
 .24محمد بن يحي زكريا  وعباد مسعود، ص :  

 .33محمد بن يحي زكريا  وعباد مسعود، ص  : 2

لإبداعا

الإدراك الحسي 

الميل و 
الإستجابة  

 لآلية و التعودا

 لإستجابة المعقدةا

 التكيف
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 أأ كل ما يمكن ملاحظته  بمنأى عن الجان  السلوكي لدى المتعلمفهذه البيداغوجيا قد اعتمدت 

المجردات وأهملت القدرة الإبداعية ، والنقد في المتعلم ما يسب  له ركودا في قدراته العقلية 

فهً تعتمد على التنمٌط وغٌاب الخصوصٌة الفردٌة، والفصل التعسفً بٌن جوانب الكامنة، 

 . الشخصٌة

وهذا ما عي  عليها، ما دعى إلى استحداث طريقة أو بيداغوجيا أخرى تكون البديل الذأ يجد 

 واستبدل المنهاج الذأ يضم المقاربة بالكفاءات محل ااهدافولهذا حلت .فيه القطاع ضالته

 ق ائمة من الكف اءات: وهو بمصطلح مرجعيااهداف بأنواعها، والمحتويات والطرائق والوسائل 

 .تنتقى استنادا إلى غايات تربوية تتوافق مع ما يتطلبه الميدان التعليمي

وقد أحدث موضوع المقاربة بالكفاءات جلبة في قطاع التعليم حيث باتت موضوعا غاية في 

ااهمية لدى المربين و المفت ين وذلك لاعتماد وزارة التربية والتعليم لها، باعتبارها طريقة 

بيداغوجيا ااهداف لا تراعي صيرورة  بعدما تبين أن 2003مستحدثة في دفع القطاع طبقت عام 

 في حين المقاربة بالكفاءات مقاربة تربوية تسعى إلى تسليح المتعلم التعلم بقدر ما تراعي نواتجه

بترسانة من الكفاءات ااساسية لمواجهة الوضعيات الصعبة التي يواجهها سواء في واقعه الدراسي 

 1. أو ال خصي و تمكينه من التكيف مع الم كلات و التأقلم مع المحيط 

فهذه البيداغوجيا تستفيد من تركة البيداغوجيات السابقة و تلفق النقائص لتنعش القطاع من جديد 

 :وهذا ما  كل لدينا مجموعة من التساؤلات 

سس امنظرية امتي انبثقت منها ؟ وهل س تحقق ما عجزت عنه  لماذا المقاربة بامكفاءات؟ وما هي الأ

  امسابقة؟تامبيداغوجيا

                                                           
.14اازهر معامير، ص  :   ينظر  : 

1
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، المقاربة بالأهداف شاعت فكرة خاطئة مفادها أن المقاربة بالكفاءات جاءت على أنقاض لقد

فبٌداغوجٌا الكفاءات استفادت من بٌداغوجٌا الأهداف بل ، أساس لها من الصحة لا وهذه النظرة

ذلك أن الهدف الذي تنشده هذه البٌداغوجٌات هو تكوٌن فرد له القدرة على تحمل . تعد امتدادا لها

أعباء الحٌاة، والفرق بٌنهما أن بٌداغوجٌا الأهداف أثرها على نطاق محدود أما المقاربة بالكفاءات 

 .ة فأثرها ٌتجاوز نطاق المدرسة أو المؤسسة التعلٌمً

 ت المقاربة بالكفاءاماهٌة: المبحث الأول

 مفهوم المقاربة بالكفاءات : أولا 

بأنها الانطلاق فً مشروع ما أو بلوغ غاٌة معٌنة، و فً " ٌمكن تعرٌف المقاربة بالكفاءات   

التعلٌم تعنً القٌادة النظرٌة التً تتكون من مجموعة من المبادئ التً ٌقوم علٌها البرنامج 

،"الدراسً وكذا اختٌار استراتٌجٌات التعلم والتعلٌم
1

أي أنها إستراتٌجٌة تهدف إلى قلب الموازٌن  

التقلٌدٌة التً عمت فً محال التعلٌم ، وتنص على مبادئ جدٌدة أهمها جعل المتعلم محور العملٌة 

 .التعلٌمٌة التعلمٌة، فهً طرٌقة تعلم المتعلم كٌف ٌتعلم

فبٌداغوجٌا الكفاءات طرٌقة تربوٌة أو منهج تربوي معاصر ٌهدف إلى بناء المتعلم وتسلٌحه    

بترسانة من الكفاءات التً تساعده على حل مشكلاته الٌومٌة، والوضعٌات الصعبة سواء فً حٌاته 

 على التراكم المعرفً الذي ٌقٌم به المتعلم دون ىفهً لا تبن و فً حٌاته الشخصٌة،أالمدرسٌة 

.   فً حٌاتهلمعارفاه قدرته على التطبٌق أو تداول هذ

مجموعة من التصورات والمبادئ والاستراتٌجٌات  التً ٌتم من خلالها تصور ":    أو هً 

".البرنامج الدراسً وتخطٌطه وتقدٌمه
2

  

 كما  فالمقاربة بالكفاءات تحدد الأطر العامة و الأهداف المرجو تحقٌقها ضمن برنامج دراسً 

 .تضع نصب عٌنٌها كهدف رئٌس تحقٌق كفاءة فً كل ما ٌتعلمه المتعلم

 تسمح الاتجاهاتمجموعة مندمجة من المعارف و المهارات و القٌم و المواقف و "أو هً    

." وبحل المشكلات وإنجاز المشارٌعالمواقف،بالتكٌف أمام مجموعة من 
3

  

 هً أسلوب تعلٌمً ظهرت بوادره فً أوروبا حوالً العام فالمقاربة بالكفاءات فً مفهومها  

ق ا طبقته الولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة لتطوٌر جٌوشها، ثم نقل إلى عدة مجالات لٌكتسح النطم1468

ٌهدف إلى تخلٌص المتعلم من استقبال المعلومات وتخزٌنها فً ، التعلٌمً والمؤسسات التعلٌمٌة

فالمعرفة فً  ذهنه، وجمع الكم الهائل من المعارف، كما ٌتٌح له الفرصة لتوظٌفها فً حٌاته الٌومٌة

 بحسب استعمال المتعلم لها ضوء المقاربة بالكفاءات مرنة تمتد وتتقلص

                                                           
، دار رٌحانة للنشر والتوزٌع، مفاهٌم تربوٌة من منظور ساٌكولوجًعزٌزي عبد السلام، :مخطوط، نقلا عن .48فاطمة زاٌدي، ص : 1

 . 147 ، ص2003

. 26الأزهر معامٌر ،مخطوط، ص :  2  
مجلة علوم الإنسان ،(المفاهٌم والمبادئ الإستراتٌجٌة عن طرٌق المقاربة بالكفاءات فً المنظومة التربوٌة الجزائرٌة )، عبد الباسط هوٌدي : 3

  .7ص، الوادي ، ز الجامعًك، المر2012دٌسمبر  6 ، العددوالمجتمع
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 لاستعمال هذه الإستراتٌجٌة فً النطاق البٌداغوجً هو خلق وضعٌات تسمح    إن المبرر

 .كما أن تلك الوضعٌات تعد محددة داخل منظور بنائً بناء معارفه،لم بللمتع

فالتعلم فً ضوء المقاربة بالكفاءات هو آلٌة لمواجهة مصاعب الحٌاة والتخفٌف من المشكلات 

والتوترات، ولن ٌتكون ذلك عند المتعلم من خلال الحذلقة الكلامٌة ولكن من خلال إتاحة الفرص 

 .وتهٌئة الأجواء التً تساعد المتعلمٌن على التعلم و الارتقاء فً معارج التحضر
1

 

 

مكونات الكفاءة : ثانٌا 

لآداء االإستعداد، : ولا ٌسعنا الحدٌث عن المقاربة بالكفاءات دون الحدٌث عن مكوناتها 

 : والتً نتناولها بشًء من التفصٌل فٌما ٌلً الإنجاز، القدرة، المهارة 

  : الإستعداد (أ 

وهو قدرة الإنسان وتمكنه من ، حالة ٌكون فٌها المتعلم جاهزا للتعلم واكتساب سلوك جدٌد  هو   و

.التعلم، وهو حالة وراثٌة فطرٌة قابلة للتطور
2

 

  : المهارة (ب 

هً حالة من التهٌؤ والإستعدادات الوراثٌة والكفاءات الحركٌة ، إذ تعد المهارة وسٌلة تعلم    

مرتبطة باستعمال المجال الحركً المعرفً والوجدانً ، وتكتسب المهارة عندما ٌقوم الإنسان 

بنشاط ٌظهر فٌه التحكم والبراعة فً غاٌة التعلم لأنها تتضمن عددا من القدرات التً تسمح للمتعلم 

بالإنجاز فً وقت قصٌر أو هً قدرة مكتسبة من حٌث القٌام بنشاط ملؤه البراعة والسهولة والقدرة 

. وٌمكننا القول أنها وصلت إلى درجة الإتقان والتحكم: و الذكاء 
3

 

  : القدرة (ج 

هً استعداد متطور ٌسمح للفرد بالنجاح فً أداء نشاط بدنً أو مهنً أو فكري تنمو وتتطور    

 .فً المتعلم إلا إذا فعل المتعلم عملٌة التعلم  لكنها لا تظهر

ٌستطٌع الفرد آداءه عملٌا فً اللحظة الحاضرة من أعمال ومهارات  وهً كل ما :الإنجاز (د

. وغٌرها...عقلٌة إدراكٌة  كالكتابة ، المشً 

 هو عملٌة استهلاك ٌستنفد فٌها المتعلم خبراته ومعارفه و مكتسباته بغٌة تحقٌق هدف : الأداء (ه

.ما، وٌحتضن الأداء كلا من المهارة و الإستعداد 
 4

 

 

  الشكل الآتً مكونات الكفاٌة لناٌوضح
5

 :

                                                           
.71عباد مسعود و محمد بن ٌحٌى زكرٌاء، ص : ٌنظر : 

1
 

 .31نقلا عن خٌر الدٌن هنً، لماذا ندرس بالأهداف ؟ ، صالأزهر معامٌر : ٌنظر:  
2
  

.52فاطمة زاٌدي،ص : ٌنظر :  
3
  

.18 سعٌدة ، ص ،مدٌرٌة التربٌةمدخل إلى المقاربة بالكفاءات،مصلحة التكوٌن والتفتٌش ، : ٌنظر : 
4
  

.54فاطمة زاٌدي، ص  : ٌنظر : 
5
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 :إذن فالكفاٌة تفسرها المعدلة التالٌة   -

 

   مستوٌات الكفاءة:ثالثا 

 :ٌمكن تلخٌص مستوٌات الكفاءة فٌما ٌلً 

 :  كفاءة قاعدٌة (أ 

هً كفاءة تتوقف علٌها مواصلة التعلم فً مرحلة لاحقة إذ تتمثل نواتج التعلم الأساسٌة المرتبطة 

من الإنتقال إلى تعلمّات  جدٌدة نه بالوحدات التعلٌمٌة ، تحدد مدى قدرة المتعلم على آدائه وتمك

. ولاحقة فهً الأساس الذي ٌنبنً علٌه التعلم 

  :كفاءة مجالٌة  (ب 

.وهً مجموع الكفاءات القاعدٌة فً مجال واحد
 1

 

 :  كفاءة مرحلٌة (ج 

 وهً مرحلة تسمح بتوضٌح الأهداف الختامٌة أو النهائٌة لجعلها أكثر قابلة للتجسٌد تتعلق بشهر

وهً مجموعة من الكفاءات القاعدٌة كأن ٌقرأ المتعلم جهرا وٌراعً الأداء ، مجال أو فصل أو

 .الجٌد مع فهم ما قرأ أي أنها تتكون وفق مراحل إلى أن تصل إلى مرحلة النضج و الكمال 

                                                           
1

 .70فاطمة زاٌدي، ص : ٌنظر  : 

المقاربة بالكفاءات

قطب باطنً
مكونات وجدانية  

مكونات  حركية   

قطب ظاهري

سلوك شفهي كتابي  
سلوك إقبال أو إحجام على  

التعلم  

سلوك حركي جسمي

وظٌفة +سلوك ملاحظ ومقٌس+ قدرة كامنة = الكفاٌة 
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: كفاءة ختامٌة  (د

هً مرحلة تتمٌز بالشمولٌة و العموم وترتبط بالمنهاج، تضم مجموعة من الكفاءات الختامٌة 

.رٌا للتعلٌم الثانوي، أو امتحان نهاٌة السنة كالوٌمثلها امتحان الب، لجمٌع الأنشطة المقررة 
1

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
.60فاطمة زاٌدي، ص  : ٌنظر : 

1
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الأسس النظرٌة للمقاربة بالكفاءات : المبحث الثانً      

 بصفة عامة، وفً  العربًلئن ألقٌنا نظرة على مرجعٌات النظم التعلٌمٌة السائدة فً العالم   

من حٌث النشأة و الأصول فإننا نجد أن هذه النظم و هذه البٌداغوجٌات خاصة الجزائر بصفة 

ٌة، استدعتها المدارس العربٌة بهً إلا بذرة مستوردة استنبتت فً تربة عر أجنبٌة محضة وما

ومن هنا  . أخرىةلتغطً النقص الذي ٌنهش قطاع التعلٌم من جهة، ولتواكب الحضارة من جه

و المتمثلة ٌتعٌن علٌنا البحث فً جذور المقاربة بالكفاءات وفً الأسس النظرٌة التً بنٌت علٌها 

 :فً 

 

  الفلسفة البراغماتٌة                                                                                                                                                             :  

 التً وجهت إلى كل ما هو الانتقاداترغم كل   مثلت هذه الفلسفة إطارا نظرٌا لهذه المقاربة   

 ،وما عقبها من التطورات التً لمستها البشرٌة رأسمالً أو ٌنحو نحوه،
1

 بعد سقوط المعسكر 

 و تحول المجتمعات من عالم الملكٌة العامة لوسائل الإنتاج لى الرفاهٌة الاشتراكًالشٌوعً 

مختلف ى  وحسب بل تعداه إلالاقتصاد ولم ٌقتصر دوره على التحكم فً دولاب الاقتصادٌة

 بتربٌة النزعة الفردٌة ، وتمجٌد الملكٌة وإنتاج فرد ماديالاهتمامالمجالات و مفاد هذه الفلسفة 
2

 . 

 

 الذي ركز على المتعلم  "يجون دٌو"ومن أبرز رواد الفكر البراغماتً الفٌلسوف التربوي    

، وٌتمكن من حل روجعله محرك العملٌة التعلٌمٌة، فالهدف الرئٌس هو تعلٌم المتعلم كٌف ٌفك

وعلى هذا الأساس أصبح  المشكلات، وٌطور قدراته على التكٌف مع المجتمع بكل مستجداته،

 .  أسلوب حل المشكلات هو أحسن أسالٌب التعلم إذ أنه ٌكسب المتعلم التفكٌر المنطقً

أي أن ما تلمح له هذه الفلسفة هو قولبة المعارف والمكتسبات فً قالب تطبٌقً موصول    

. بالواقع و الحٌاة الحاضرة
3

 

 

   البنائٌة النظرٌة  : 

 ذلك أنه لا لجان بٌاجٌهارتكزت المقاربة بالكفاءات على النظرٌة التكوٌنٌة المعرفٌة البنائٌة 

ٌتطرق فً اختباراته إلى النتاج السٌكولوجً فحسب، بل ٌربطه بنمو الإدراك و الفكر وٌرجح الكفة 

و من المفاهٌم الأساسٌة التً ٌتبناها بٌاجٌه فً هذه النظرٌة أن ما ٌعرفه الإنسان إنما ٌنتج عن  .له

                                                           
معرفة معلمً السنة الخامسة إبتدائً بالوضعٌة الإدماجٌة وفق منظور التدرٌس بالمقاربة بالكفاءات  درجةمعوش عبد الحمٌد، : ٌنظر : 1

 . 52ص، 2010/ 2011كلٌة العلوم الإنسانٌة و الإجتماعٌة ، قسم علم النفس، جامعة مولود معمري ، تٌزي وزو،وعلاقتها باتجاهاتهم ،
، مجلة كتاب الأمة ، وزارة الشؤون الإسلامٌة والأوقاف، قطر، 1 ،ط النظم التعلٌمٌة الوافدة إلى إفرٌقٌاقطب سانو ، : ٌنظر  : 2

 .67 ،  ص 1419محرم،23

 3 .32 ص الأزهر معامٌر،:ٌنظر : 
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 ٌستطٌع من  التً تحكمها عملٌة الموازنة إذتراكم المعرفة والخبرات التً ٌستقٌها من مجتمعه،

:  كما ٌمٌز بٌاجٌه بٌن نوعٌن من المعرفة خلالها تنظٌم معلوماته فً نظام معرفً غٌر متناقض ،

 

 وهذا الصنف ٌحتكم إلى الشكل العام للمثٌرات أي أنه ٌنأى عن المحاكمة  : المعرفة الشكلٌة

، وأن ٌسارع الولد بفتح باب  العقلٌة، كأن ٌرى الرضٌع حلمة الزجاجة فٌفتح فمه لٌمتص الحلٌب

الشكل الخارجً  تحتكم إلى ولذلك سمٌت بالمعرفة الشكلٌة أي أنها ،المنزل عندما ٌرى سٌارة أبٌه

 .للمثٌرات 

  المعرفة الإجرائٌة: 

وهً معرفة تنطوي على التوصل إلى الإستدلال فً أي مستوى من المستوٌات و ٌشٌر على 

ل لا ٌتغٌر حجمها إذا غٌرت مكانها اأن الطفل ٌستطٌع التمٌٌز و معرفة أن الأشكإلى سبٌل المثال 

شٌاء من حالتها السابقة إلى الحالة لأبالكٌفٌة التً تتغٌر علٌها اذلك أن هذا النوع من المعرفة ٌهتم 

.على غرار المعرفة الشكلٌة التً تهتم بالأشٌاء فً حالتها الساكنة فً لحظة زمنٌة معٌنة ،الحالٌة
 1

 

و التً قسمت عبر  الفترات العمرٌة  استفادت المقاربة بالكفاءات من مستوٌات المعرفة دوق

:  الطفل بصفة عامة و للمتعلم بصفة خاصة

 

 الفترة الحسٌة الحركٌة :  

وتمتد من المٌلاد إلى عامٌن تكون لدى الطفل فً هذه المرحلة القدرة على تعلم نكرة وانتظامها 

وفٌها ٌكتسب الرموز للغوٌة . الفٌزٌقً ، ٌلجأ فٌها الطفل إلى المحاكاة والتقلٌد والمحاولة والخطأ 

. وحدود الأشٌاء الصغٌرة

 الفترة ما قبل الإجرائٌة : 

سنوات ٌبدأ فٌها الطفل بمعرفة الأشٌاء وٌصبح أكثر وعٌا بتلك سنتٌن الى سبع حددها بٌاجٌه من 

ذلك أن الفترة ما قبل الحركٌة تقوم على معرفة للأشٌاء ، الأشٌاء التً عرفها فً المرحلة الحسٌة 

فً صورتها الرمزٌة و فً هذه المرحلة ٌكتسب الطفل طلاقة فً التعبٌر الرمزي والإٌماءات 

 الإستنتاجً أو التوصل بالاستبدالالجسمٌة والأصوات الإنسانٌة، أي أنه ٌمتلك القدرة على القٌام  

.إلى النتائج التً تكون صحٌحة 
 2

 

 

 

                                                           
 .21،ص(ن.س.د)، معهد الآدب العربً والعلوم الإنسانٌة ،جامعة بشار،محاضرات فً اللسانٌات التطبٌقٌة لطفً بو قربة ، : ٌنظر : 

1
  

 ، نظرٌات التعلممصطفى ناصف :ٌنظر: 
.287، ص1983عطٌة محمود هنا ، المجلس الوطنً للثقافة والفنون و الآداب ، الكوٌت،أكتوبر :، مر

2
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 وسةسالفترة الإجرائٌة المح: 

 ٌطور الأطفال قدراتهم على سبع سنوات و إثنى عشر سنة  بٌن ةفً هذه الفترة الممتد   

 ، وهذا الإستدلال محدود ضمن نطاق ما ٌشاهده الطفل أي أن الإستدلال فًالاستدلالًالتفكٌر 

.   ٌقوم على الأشٌاء المرئٌة و لٌست المجردة ةهذه المرحل

  الفترة الإجرائٌة الصورٌة: 

إبتداءا من سن الثالثة عشرة ٌصبح فٌها الطفل قادرا على ممارسة التحلٌل المنطقً للظواهر 

. على حد سواء أي تعامله الفكري ٌضم المحسوس والمجرد. المدركة واستٌعاب الرموز
1

 

 

 :النظرٌة التحوٌلٌة التولٌدٌة  (3

م من خلال 1957نقدا لاذعا لرواد النظرٌة السلوكٌة وتطبٌقاتها التربوٌة سنة تشومسكً سدد 

 ونفى فكرة وجود علاقة بٌن السلوك الذي ، "أوجه البنى التركٌبٌة و   البنى التركٌبٌة " : مؤلفٌه

غة البشرٌة وأن اللغة غرٌزة بشرٌة ، وأن الأصوات الصادرة لتبدٌه الفئران فً المختبرات و بٌن ال

.  عن الحٌوانات لا ترقى إلى مستوى اللغة البشرٌة 

كما أكد على أن  ، ٌبحث فً القدرة الكامنة وراء ذلك الفعل اللسانًعقلًفدعى إلى منهج 

  :الوصف اللغوي هو الإتجاه إلى بناء نظرٌة تشرح أو تجٌب على التساؤلات 

 ماهً المتتابعات التً لا تشكل جملا؟ - ماهً متتابعات الكلمات التً تشكل جملا ؟ -

فحدد  .كما مٌز بٌن الفطرة التً ٌتساوى فٌها العام والخاص و الأداء الذي ٌتباٌن بٌن الأفراد   

الأداء، ) ،la competence (الكفاءة،الكفاٌة ،الملكة): مصطلحٌن فً الدراسات اللسانٌة هما

      la performance  (الإنجاز ،التأدٌة 

 فً مٌدان التعلٌم من خلال مبادئها وخصوصا  التولٌدٌة التشومسكٌةالتحوٌلٌةالنظرٌة أفادت 

المعلم إلى فً مجال تعلٌم اللغات، ذلك من خلال اكتساب اللغة عند الطفل  فأحالت الوجهة من 

 فقد احتل مفهوم الكفاءة حٌزا كبٌرا فً نطاق التعلٌم و التربٌة على ،المتعلم، ومن التعلٌم إلى التعلم

حساب القدرات التً تبقى محل اختلاف الآراء، ذلك أن الدراسات  والمناهج الحدٌثة تهتم بالكفاءة 

ار الكفاءة من بولا ٌمكن اخت، ق الخارجً للكفاءة شعلى غرار الأداء وإن كان هذا الأخٌر ٌمثل ال

.دون أداء فهً البطانة الداخلٌة للأداء و لا ٌمكن ملاحظتها إلا عن طرٌق الإنجازات والسلوكات 
2

 

، استقت مشاربها من نظرٌات متشعبة كانت إذن فالمقاربة بالكفاءات بٌداغوجٌا ولٌدة الثقافة الغربٌة

.مقتصرة على مجال واحد وهو المجال العسكري ، ثم انتقلت إلى مٌادٌن أخرى لتشمل فضاءالتعلٌم
                                                           

1
 .287مصطفى ناصف، ص: ٌنظر  :  

2
 .36ـ35الأزهر معامٌر، ص: ٌنظر  :  
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 بالكفاءاتهٌهجية التدريس وفق الوقاربة :  الوبحث الثالث   

إٌ خٕدح يشدٔدٚخ لطبع انزؼهٛى أٔ سداءرّ رؼضٖ ثبنذسخخ الأٔنٗ إنٗ انًُٓدٛخ انًؼزًذح 

فٙ انزذسٚظ ٔرظٕس ألطبة انؼًهٛخ انزؼهًٛٛخ ٔلذ خبءد انًمبسثخ ثبنكفبءاد نزمهت 

يٕاصٍٚ انًُٓدٛخ فٙ انزذسٚظ ، ٔرُظش إنٗ ػُبطش انًٕلف انزؼهًٛٙ يٍ صأٚخ أخشٖ 

 .  ٔفًٛب ٚهٙ ػشع نزظٕس اندذٚذ انز٘ عُزّّ ٔانًُٓدٛخ انزٙ اػزًذرٓب فٙ انزذسٚظ

 هكاًة العٌاصر التربىية في الوقاربة بالكفاءات:  أولا

ٔػًهٛخ انزؼهى فٙ ظم انًمبسثخ ثبنكفبءاد ػٍ طشٚك   نمذ اخزهف رظٕس ألطبة انؼًهٛخ انزؼهًٛٛخ،

انزظٕساد ٔالأدٔاس انزٙ كبَذ رهؼجٓب فٙ انجٛذاغٕخٛبد انغبثمخ فأطجر انزؼهى يخبنفب نًب كبٌ ػهّٛ 

:  عبثمب ٔكزا انًزؼهى يؼهى ٔفٙ يب ٚهٙ رٕضٛر نزنك

 : تصىر الوعلن (أ 

ردؼم  ثٛذاغٕخٛب انكفبءاد انًؼهى ـ انز٘ ٚفزشع ثّ أٌ ٚكٌٕ را كفبءح ػهًٛخ ٔيُٓٛخ رًكُّ يٍ 

انزسكى فٙ انًٕاد انذساعٛخ، ٔكزا يؼشفزّ ثزمُٛبد انزُشٛظ  ٔرسكًّ فٙ ػًهٛخ انزمٛٛى يٕخٓب ٔيسبٔسا 

إلى  هرسل ، ٔيٍ  نهؼًهٛخ انزؼهًٛٛخهلقٌا وهحىرا ثؼذيب كبٌ هٌشطا نهؼًهٛخ انزؼهًٛٛخ ٔهحركأ

 . ثٍٛ انًؼبسف ٔانًزؼهى وسيط

 

 :تصىر الوتعلن (ة 

 رغزمجم ٔرخضٌ انكى انٓبئم يٍ انًؼهٕيبد ، الوتعلن هجرد آلةفٙ ظم انجٛذاغٕخٛبد انغبثمخ كبٌ  

فٙ زٍٛ ، ٚمٕو انًؼهى ثبخزجبسْب يٍ خلال اعزؼشاضٓب ٔاعزظٓبسْب فٙ آخش انسظخ أٔ فٙ ٔلذ آخش

أطجر انًزؼهى يسٕسا سئٛغب فٙ انؼًهٛخ انزؼهًٛٛخ، كًب رًكُّ يٍ رٕعٛغ  يؼبسفّ يٍ خلال إثشاص 

كفبءارّ فٙ يدبلاد يخزهفخ فٙ ٔضؼٛبد ٕٚيٛخ، فبنًمبسثخ ثبنكفبءاد اػزًذد أعهٕة زم انًشكلاد 

 . انًزؼهى ػهٗ رخطٙ ػمجبد انسٛبحا ٚغبػذس يُٓحرتٚغ انز٘
1
 

 

    

                                                           
1

مخطوط، جامعة قاصدي مرباح ، صعوبات تطبٌق المقاربة بالكفاءات فً المدرسة الجزائرٌة فً نظر معلمً التعلٌم الإبتدائً، آسٌا العطوي ،: ٌنظر : 

 . 33ـ31، ورقلة، ص.كلٌةالأداب والعلوم الإجتماعٌة ، قسم علم النفس وعلوم التربٌة الأرطوفونٌة
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 طرائق التدريس وفق الوقاربة بالكفاءات: ثاًيا     

انكفبءاد طشائك يُٓدٛخ فٙ انزذسٚظ رغٓم ػهٛٓب رسمٛك أْذافٓب ػهٗ ةرؼزًذ ثٛذاغٕخٛب انًمبسثخ 

:  َطبق ٔاعغ ، ْٔزِ انطشائك انجٛذاغٕخٛخ  ْٙ

   طريقة حل الوشكلات-(أ

 ٔ رٓزى ثزؼهٛى انًزؼهًٍٛ  Situation problemٔضؼٛخ يشكهخ ْزِ انطشٚمخ رضغ أيبو انًزؼهى 

 ثم نزكٌٕ َمطخ ،انًٓبسح ٔ انمذسح ػهٗ زم انًشكهخ نٛظ ثٓذف انسظٕل ػهٗ دسخخ ػهًٛخ ٔ زغت

اَطلاق نهجسث ٔ الإعزمظبء، إر رغًر نّ ثزٕظٛف كفبءارّ ٔ يكزغجبرّ  انمجهٛخ فجذلا يٍ رُظٛى انذسط 

زٕل يجبدئ أكبدًٚٛخ يؼُٛخ، ُٚظى انزؼهى انمبئى ػهٗ يشكلاد زٕل الأعئهخ ٔيشكلاد ْبيخ راد 

  .يؼُٗ ثبنُغجخ نهزلايٛز

ٔرؼذ ْزِ انطشٚمخ انزٙ رسفض انًزؼهى ػهٗ انزغهت ػهٗ انًظبػت  ٔركغجّ آنٛبد انزفكٛش انًُطمٙ 

ٔ انغهٛى نسم انًشكلاد انزٙ رٕاخّٓ فٙ زٛبرّ انٕٛيٛخ، يٍ أْى انًجبدئ ٔانطشق انزٙ خبءد ثٓب ْزِ 

.انجٛذاغٕخٛب
1

  

 

رؼذ ثٛذاغٕخٛب انًششٔع يٍ أْى انطشائك انزٙ رٓذف إنٗ ركٍٕٚ شخظٛخ :  طريقة الوشروع- (ب

ٔ فٛٓب ٚطهت يٍ انًزؼهى إَدبص انًششٔع ٕٚكهّ إنّٛ ، انًزؼهى ٔ رؼٕٚذِ ػهٗ الإػزًبد ػهٗ انُفظ

ح أٔ يكؼجبد فٙ زظخ انزشثٛخ انزشكٛهٛخ  لاعزؼًبنٓب ٘ كإَدبص داسح كٓشثبئثطشٚمخ فشدٚخانًؼهى عٕاء 

 رغُذ فٛٓب انًشبسٚغ إنٗ خًبػخ يكَٕخ يٍ يدًٕػخ يٍ يشبسٚغ خًبػٛخأٔ ، فٙ زظخ انشٚبضٛبد

ٔٚزى رنك  ،ِ رسذ إششاف انًؼهىدانزلايٛز رًهٗ ػهٛٓى انًٕاضٛغ فٛخزبس كم فٕج انًٕضٕع انز٘ ٚش٘

ُٔٚزمم . ثؼًهٛخ رخطٛظ ٔسعى أْذاف انًششٔع ٔػُبطشِ ٔ انٕعبئم انًغبػذح ػهٗ إَدبصِ 

انًزؼهًٌٕ يٍ اندبَت انُظش٘ إنٗ اندبَت انزطجٛمٙ انز٘ رجشص فّٛ يٕاْجٓى ٔلذسارٓى فٙ يخزهف 

.انفٌُٕ
2

  

فجٛذاغٕخٛب انًششٔع طشٚمخ يغزسذثخ رٓذف إنٗ ديح انًزؼهى فٙ انًدزًغ ٔطمم يٕاْجّ ٔ دػًّ 

.  َفغّٖ ػمنلاػزًبدٔرسفٛضِ  نزؼضٚضْب ،

                                                           
1

آسٌا العطوي: ٌنظر  : 
1

 .49-48ص  ،
2

 مخطوط، المركز .واقع تدرٌس الرٌاضٌات وفق المقاربة بالكفاءات فً مرحلة التعلٌم المتوسط ـدراسة مٌدانٌة متوسطات البوٌرة العربً كمال،: ٌنظر: 

  .50، ص2011-2010الجامعً العقٌد آكلً محند أولحاج ، معهد العلوم الإنسانٌة والإجتماعٌة ،فرع علم النفس، البوٌرة، 
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  صعىبات تطبيق الوقاربة بالكفاءاتو أهداف :الوبحث الرابع   

   ٔكأ٘  طشٚمخ رذسٚظ عبثمخ فإٌ انًمبسثخ ثبنكفبءاد رغؼٗ غهٗ رسمٛك خًهخ يٍ الأْذاف ػهٗ 

يغزٕٖ انزؼهٛى يٍ اخم َزبئح إٚدبثٛخ ٔػًهٛخ أكثش يمبسَخ ثغبثمبرٓب، كًب أَّ يٍ انطجٛؼٙ أٌ رٕاخٓٓب 

 :فًٛب ٚهٙ - ػهٗ عجٛم انؼذ لا انسظش-يدًٕػخ يٍ انظؼٕثبد ٔ انؼشالٛم، َسبٔل انزطشق نٓب 

 أهداف الوقاربة بالكفاءات  : أولا 

رؼًم ػهٗ رسمٛك خًهخ يٍ ،  نزُظٛى انؼًهٛخ انزؼهًٛٛخكزظٕس ٔيُٓحإٌ انًمبسثخ ثبنكفبءاد    

: الأْذاف َزكش يُٓب

 .إفغبذ انًدبل أيبو انًزؼهى نذيح طبلبرّ انكبيُخ ٔلذسارّ انًؼشفٛخ نزظٓش فٙ شكم رطجٛمٙ  

يٍ  رذسٚجّ ػهٗ كفبٚبد انزفكٛش انًزشؼت، ٔانشثظ ثٍٛ انًؼبسف فٙ انًدبل انٕازذ ٔالإشزمبق 

 .انسمٕل انًؼشفٛخ انًخزهفخ ػُذ عؼّٛ إنٗ زم يشكهخ أٔ يُبلشخ لضٛخ أٔ يٕاخٓخ ٔضؼٛخ يب 

 .ـزدغٛذ انكفبٚبد انًزُٕػخ انزٙ ٚكزغجٓب يٍ رؼهًّ فٙ عٛبلبد ٔالؼٛخ  

 .رٕظٛف أدٔاد يُٓدٛخ ٔيظبدس رؼهًٛٛخ يزؼذدح يُبعجخ نهًؼشفخ انزٙ ٚذسعٓب  

. انُظش إنٗ انسٛبح يٍ يُظٕس ػًهٙ  

سثظ انزؼهٛى ثبنٕالغ فبنُظٕص ٔانذسٔط انزٙ رمذَّو نهًزؼهى يغزًذح يٍ انٕالغ رٓذف إنٗ  

 .رمشٚت انظٕسح ٔرغٓٛم انفٓى نذّٚ

فٙ انغبثك،    فبنًمبسثخ ثبنكفبءاد اعزطبػذ أٌ رُمذ انًٕلف انزؼهًٛٙ يٍ انشربثخ انزٙ عبدد ػهّٛ

ٔلا ركهفّ ثسفع ٔركذٚظ انًؼهٕيبد دٌٔ انمذسح ػهٗ  ٔأٌ رجُٙ يزؼهًب نّ انمذسح ػهٗ انزظشف،

رطجٛمٓب، كًب خهظّذ انًزؼهى يٍ عهطخ انًؼهى انزٙ رفشع ػهّٛ سأ٘ ْزا الأخٛش ٔرغهك انًدبل 

. نهًُبلشخ ٔإثذاء انشأ٘
 1

 

  الوقاربة بالكفاءات في الويداى البيداغىجيصعىبات : ثاًيا 

لذ انًمبسثخ ثبنكفبءاد خًهخ يٍ انظؼٕثبد زبنذ دٌٔ ٔطٕل ْزِ انًمبسثخ إنٗ رسمٛك ْذفٓب   لا

ٔلذ عدهذ ْزِ انظؼٕثبد يٍ خلال دساعبد اعزطلاػٛخ فٙ يدبل انًمبسثخ ثبنكفبءاد ، انًُشٕد

ٔرشخغ ْزِ انظؼٕثبد إنٗ  .رؼهٛى فٙ ظم ْزِ انجٛذاغٕخٛبالزٕل انظؼٕثبد انزٙ اػزشضذ 

:  اٜرٛخانؼٕايم

                                                           
 

1
 ، عدد خاص، مجلة العلوم الإنسانٌة و الإجتماعٌة ،(التعلٌم بالمقاربة بالكفاءات وعلاقته بالتحصٌل الدراسً )مرٌامة العٌاشً والزهرة الأسود،: ٌنظر :  

 .532، ص2012ى التكوٌن بالكفاءات، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، ملتق
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 :صعىبات ترجع إلى عىاهل هادية- (أ   

انٕعبئم انزؼهًٛٛخ فبنًذاسط اندضائشٚخ يبصانذ رفزمشإنٗ انٕعبئم رًثهذ ْز انظؼٕثبد فٙ َمض 

دسٔط انؼهٕو ٔ انفٛضٚبء رمذو : انزؼهًٛٛخ انًزطٕسح ٔالزظبسْب ػهٗ انٕعبئم انمذًٚخ انزمهٛذٚخ ، فًثلا

. ثطشٚمخ َظشٚخ دٌٔ اعزؼًبل ٔعبئم يٍ شأَٓب رمشٚت انظٕسح ٔرسمٛك انفٓى نذٖ انًزؼهى 

  :صعىبات راجعة إلى عىاهل بشرية ( ب  

ثسكى أٌ انًمبسثخ ثبنكفبءاد ثٛذاغٕخٛب رٓزى ثبنًزؼهى ٔرٓذف إنٗ رسمٛك كفبءح ػبنٛخ فٙ كم يزؼهى 

 يٍ خلانٓب ٚزغُٗ نهًؼهى انٕلٕف ػهٗ كفبءاد انًزؼهًٍٛ كهٓى، فإٌ رنك ٚزطهت ثٛئخ رؼهًٛٛخ يلائًخ،

رهًٛزا، ُْٔب ٚؼدض انًؼهى  45 ػهٗ انمغى انٕازذ ٚسزٕ٘ الألغبو اندضائشٚخ رؼح ثبنزلايٛز إر ٚكبد نكٍ

. ػٍ رمٛٛى يغزٕٖ انكفبءاد نذٖ انًزؼهًٍٛ ثسكى انكثشح ٔضٛك انٕلذ

  : صعىبات هفاهيوية (ج   

انكفبءح، يُظٕص ) رزؼهك ثبنًفبْٛى اندذٚذح انزٙ رغههذ إنٗ انمطبع رسذ نٕاء انًمبسثخ ثبنكفبءاد

 (انٕضؼٛخ الإشكبنٛخ انكفبءح،

 :صعىبات تتعلق بعدم استجابة تكىيي الوعلويي (د

فًٍ انًؼهًٍٛ يٍ لا ٚغزطٛغ رطجٛمٓب نؼذو رهمّٛ انزكٍٕٚ انكبفٙ ًٔٚكٍ انكشف ػٍ ْزا انمظٕس 

.يٍ خلال انُزبئح انزٙ ٚسظهٓب انزلايٛز ٔ يذٖ رًكُٓى يٍ انًٕاد 
1
 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1

 .15 آسٌا عطوي، ص :ٌنظر : 
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 َرطشق فٙ ْزا انفصم ئنٗ ذؼهًٛٛح انصشف انؼشتٙ فٙ ظٕء انًماستح  تانكفاءاخ تشٙء يٍ انششذ

 ماهيت الصرف العربي  : المبحث الأول 

 مفهىم الصرف العربي : أولا  

 :ًٚكُُا ذؼشٚف انصشف يٍ انداَثٍٛ انهغٕ٘ ٔ الإصطلاحٙ  كًا ٚهٙ  

ِٕٚمُ ٔانرغِّْٛٛشُ ٔ انضّ انهغحانصَشْفُ فٙ   فٙ فٙ انمشآٌ انكشٚىادَج ُ، ٔلذ ٔسدخ ْزِ انهفظح َ٘  ْٕ انرّْ 

رلِفكَ  كَ صْ هُ اللهُىوكَ " :لٕنّ ذؼانٗ  للِ كَ للِ كَصصْ ييصْ   كَ كَ باكَ لِ كَا المهُ صْ كَصلِ يصْ  لِ اوكَ  لِ نّ هُ ملِ ".والفكَحصْ كَ
1

 

يصْ  هُ لِّ مكَ كَ لٍ " :ٔفٙ يٕظغ آخش  ا اللهُرصْ كَ لِ للِ  نّالِ  ملِ رنّ صْ كَا  لِي هكَ كَ  ".وكَ لكَلكَ  صْ كَ
2
 

تحَُ  " : انص اذٔفٙ  ْٕ شْفُ انرَّ ُ٘ انصَّ ُُّْ صَشْففٌ ٔلا ػَذْلفٌ ٚمُْثمَُ لالَُ لاَ ، شْفُ انِ ٛهحَ ُ .يِ ٔيُّ ، ٔانصَّ

فُ فِٙ اايُُٕسِ : لٕنٓى  ااثُُِّ  .ئَّ ٚرَصََشَّ َٕ " .ٔصَشْفُ انذّْشِ حَذَ اذَُّ ََُٔ
3
 

ٚادََجُ " - شْفُ فِٙ انذساْى انفعَْمُ ٔانضِّ صَشْفُ انكهًح ئخشاؤْا تانرٍُٕٚ ٔلٛم ذضُٚٛٓا  (...)ٔانصَّ َٔ

"ٔانرصَْشِٚفُ اشرماق انكلاو تؼعّ يٍ تؼط تانضٚادج،
4
 

. فانصشف فٙ انهغح ُٚرٓٙ ئنٗ انضٚادج أٔ انر ٕٚم ٔانرغٛٛش - 

 

انؼشتٛح ٔصٛغٓا ٔتٛاٌ حشٔفٓا يٍ ج ْٕ ػهى ٚث ث ػٍ أتُٛح انكهى" : اصطلاحأانصشف - 

"أٔ ص ح أٔ ئػلال أٔ ئتذال ،ئنٗ غٛش رنك  أصانح ٔصٚادج أٔ حزف
5

           فانصشف ْٕ انؼهى . 

. ػهٛٓا خاسج انرشكٛة أٔ انذساعح انرٙ ذث ث فٙ تُٛح انكهًح ٔانرغٛشاخ انرٙ  ذطشأ

 فانصشف يٍ ، فٙ أصم انفؼم يٍ الإخرلافسغىالٔٚذيح انمذايٗ تٍٛ انصشف ٔ انرصشٚف ب

فكَ انفؼم  ركَ فكَ ٔ انرصشٚف يٍ   كَ ررَّ ذ ٕٚم ااصم انرصشٚف ػُذْى ْٕ   ٔيفٕٓو انصشف أٔ، كَ

ٔيٍ انًر ذ ٍٛ يٍ ٚفصم تٍٛ انصشف  ،انٕاحذ ئنٗ  أيثهح يخرهفح نًؼاٌ يمصٕدج لا ذ صم ئلا تٓا

انصشف ْٕ انداَة انؼًهٙ انُظش٘ نهرصشٚف انز٘ ٚؼذ انداَة انرطثٛمٙ ٔ انرصشٚف ػهٗ أٌ 

.انؼًهٙ نٓزا ااخٛش 
6
 

                                                           
  24،الآٌةسورة ٌوسف: 

1
  

 54، الآٌةسورة الكهف: 
2
  

.1385 ،ص  4اسماعٌل بن عباد الجوهري، ج:
3
  

. 128ـ127، ص  (ن.م.د)،(.ن.س.د)محمد حسن آل ٌاسٌن ، عالم الكتب ،: ، تحالمحٌط فً اللغة الصاحب إسماعٌل بن عباد ، :
4
  

.7، ص 1999 ، قلم إبن خلدون، الإسكندرٌة، 1عبده الراجحً وعبد الغنً، ط: مرالصرف الكافً، أٌمن أمٌن الكافً ،: 
5
  
 

6
رؤٌة جدٌدة فً )المنهج الصوتً للبنٌة العربٌة :، نقلاعن10، ص 1020، عالم الكتب الحدٌث، الأردن ،1،طالصرف الوافً هادي نهر ،: ٌنظر : 

  .23، ص1980،عبد الصبور شاهٌن، بٌروت ، (الصرف العربً
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ْٕٔ ػهى ذؼشف تّ أصٕل كلاو انؼشب يٍ انضٔااذ انذخٛهح ذر ذد تّ يؼاٌ يخرهفح لا ذر ذد ئلا "-

". تًؼشفح يصادسْا
1
 

 يٍ أحشف أصهٛح خهٛمح انكهًاخ ٔتُٛرٓا ٔخلاصح انمٕل أٌ ػهى انصشف ْٕ انؼهى انز٘ ٚ ذد 

 . ٚ ذدِ انًٛضاٌ انصشفٙٔيضٚذج، ٔاشرماق كهًاخ يٍ ْزِ ااصٕل نًؼاٌ يخرهفح ٔكم رنك 

    أة   م الصرف: ثا يا 

 ٚؼذ ػهى انصشف يٍ ػهٕو اادب الإ ُٙ ػشش انرٙ ٚ رشص تٓا  ػٍ انخهم ٔانه ٍ فٙ كلاو 

ػهى انصشف يرضايُا يغ خشٔج الإعلاو يٍ شثّ اندضٚشج  انؼشب نفظا أٔ كراتح، ٔنمذ َشأ

نغُح ااػاخى حذٚثٙ انؼٓذ تالإعلاو ٔانهغح انؼشتٛح ػهٗ أانؼشتٛح ٔحاخح انؼشب ئنٗ ػهى ٚهدى 

غاٚرٓى يٍ رنك حفظ انمشآٌ انكشٚى يٍ انه ٍ، ٔفٓى انُص انمشآَٙ تاػرثاسِ يُاغ ، حذ عٕاء

 .انرششٚغ ٔ ااحكاو انرٙ ذُظى ان ٛاج 

ٔلذ اخرهفد انشٔاٚاخ ػٍ ٔاظغ ػهى انصشف ٔئنٗ يٍ ٚؼٕد انغثك فٙ ٔظغ دػااى ْزا انؼهى ، 

 ئٌ أتا ػثًاٌ انًاصَٙ :ٔلٛم  ساء انكٕفٙ،ففًُٓى يٍ ٚشٖ أٌ أٔل ٔاظغ نّ ْٕ يؼار تٍ يغهى ال"

 ." انثصش٘ ْٕ أٔل ٔاظغ نّ
2
 

سصٙ ُٔٚرٓٙ انًطاف تٓزا الإخرلاف ئنٗ أٌ انًإعظ نؼهى انصشف ْٕ ػهٙ تٍ أتٙ غانة ـ 

 انرأنٛف فٙ ػهى انُ ٕ ٔ انصشف ٔ اكرفٗ ْٕ أتٙ ااعٕد انذؤنٙـ ئر غهة يٍ ذهًٛزِ الله ػُّ 

تٕظغ انًُٓح انؼاو نهذسط انُ ٕ٘، رنك أٌ الإياو ػهٙ ٔحرٗ ذهًٛزِ نى ٚفصلا ػهى انصشف ػٍ 

 .ػهى انُ ٕ
3
 

، فمذ كاٌ نًٓا انفعم فٙ انفصم تٍٛ يؼار تٍ يغهى انكٕفٙ ٔانًاصَٙ انثصشُْ٘ٔا ذظٓش خٕٓد 

. انؼهًٍٛ 

      ٔلذ خضو ػصاو َٕس انذٍٚ تٓزا انشأ٘ ئر -سظٙ الله ػُّ -فٕاظغ ػهى انصشف ئرٌ ْٕ ػهٙ 

ع انرصًٛى ضفؼهٙ تٍ أتٙ غانة سظٙ الله ػُّ ئرا أٔل يٍ ذكهى فٙ انُ ٕ ٔانصشف ٔٔ"  :لال 

وعملً  (نظري)علمً:وٌنشطر علم الصرف إلى شطرٌن ، األ انز٘ عاس ػهّٛ انُ اج يٍ تؼذِ

 موضوعه القوانٌن و القواعد الكلٌة الخاصة بالوحدات الصوتٌة الدالة ، وقد تكون الأول فتطبٌقً،

، هذه الوحدات الصرفٌة كلمة  أو جزءا من الكلمة تكون فً بداٌتها أو فً وسطها أوفً نهاٌتها

مما لٌس بإعراب  وغٌرها...وأحوال تلك الكلمات من أصالة وحذف وقلب وإدغام وإعلال وإبدال 

                                                           
،تح شذا العرف فً فن الصرف،أحمد بن محمد أحمد الحملاوي، :ٌنظر: 

:
.15، ص(د،س،ن) محمد بن عبد المعطً، دار الكٌان، الرٌاض، 

1
  

2
  .9أٌمن أمٌن الكافً،ص  :ٌنظر  : 

، المؤسسة الجامعٌة للدراسات 1أبنٌة الفعل فً شافٌة ابن الحاجب عصام نور الدٌن،ط : نقلا عن ، 33  ص،أحمد بن محمد أحمد الحملاوي: ٌنظر : 2

 . 95ـ94،ص1982،والنشر والتوزٌع 
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بل من حٌث البنٌة و الهٌئة، وهذه التغٌرات تؤدي إلى اختلاف المعانً النحوٌة فالتغٌٌر  أو بناء،

.الطارئ على المبنى ٌحدث بالضرورة تغٌرا على المعنى
 1

 

 فٌتمثل فً تحوٌل الأصل الواحد إلى كلمات متعددة ذات الثانً الصرف العملًأما الشق -

ومن هنا كان موضوع علم .دلالات مختلفة لكنها تشترك مع بعض الوجوه فً الأصل الواحد

كان  الصرف الكلمات العربٌة فً ذاتها وجوهرها لمعرفة ما فٌها من التغٌرات العارضة سواء أ

.الداعً اللفظ أم المعنى
2

 

فعلم الصرف ٌعنى بالأسماء المتمكنة فً اللغة العربٌة و الأفعال المتصرفة ولا ٌعنى بالأسماء 

المبنٌة كالضمائر و الأسماء الأعجمٌة، كٌوسف ولا الأفعال الجامدة كعسى ولٌس ولا فً 

.الحروف بأنواعها المختلفة
3

   

                                                           
  .10صهادي نهر، :ٌنظر : 1

.10هادي نهر، ص: ٌنظر : 
2
  

3
 .7أٌمن أمٌن عبد الكافً، ص :ٌنظر : 
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 الأبعاد التعلٌمٌة لعلم الصرف العربً :  المبحث الثانً

لقد كانت الإرهاصات لنقد التراث العربً اللغوي والصرفً القدٌم فً بداٌات الانفتاح على 

نفّذ ذلك الموفدون العرب إلى الغرب ولكن تلك البذور لم تعد كونها  العالم العربً الحدٌث،

محاولات جزئٌة لا تخرج فً محتواها وإطارها العام عن المنهج القدٌم كالدعوة إلى الحذف أو 

فأما الحذف  والاختصار فقد كان لأهداف . الاختصار أو التعدٌل فً قضاٌا لغوٌة وصرفٌة 

مغرضة ونواٌا دسٌسة ، أما حذف غٌر المستعمل وترك فلسفة اللغة لأصحابها  فهً دعوات 

مغرضة تهدف إلى إزالة الغشاوة عن المتعلم وأن تطلق لسانه و تزٌل ما وضع على كاهله من 

هل السبب فً ذلك ٌعزى إلى اللغة العربٌة أم إلى القائمٌن : وهنا ٌكمن الإشكال  قواعد معقدة،

على تدرٌسها ؟ 

 والوجٌه فً هذا الصدد ٌكمن فً الأسالٌب التعلٌمٌة القدٌمة التقلٌدٌة المنفرة،  الأولإن السبب 

. ٌكمن فً القائمٌن على تدرسها والبحث فٌها ومناهجهم فً البحث والدراسةالثانً و

، (هاك القاعدة فأحفظها)إذن فالجمود لٌس فً اللغة ذاتها وإنما فً طرٌقة التدرٌس المتبعة 

و القواعد المبنٌة على أمثلة غٌر مستعملة الهدف منها  والإصرار على حفظ المهمل والمستعمل،

إضافة إلى تضارب الآراء الذي ٌقحم المتعلم فً دوامة لا ، هو إبراز العضلات اللغوٌة فحسب

مما ٌؤدي إلى (الجائزة الوجهٌن )ٌسعه الخروج منها، حتى شاعت بٌن الطلبة مقولة عن القواعد 

فأكثر التعرٌفات  ارتباك الطالب وعدم ثقته بالقواعد التً لم تبلغ حظها من النضج،

والاصطلاحات تصرف الطالب عن أخد اللغة دربة ومرانا إلى الانشغال بحفظها وتردٌدها دون 

الأمثلة المبتذلة والأولى أن تقدم له القاعدة بصورة واضحة تعزز بأمثلة بسٌطة ثم له إذ تقدم فهم 

الارتقاء به إلى أمثلة من القرآن الكرٌم والشعر وأن تقدم له القاعدة فً ضوء نصوص نثرٌة 

. عالٌة الفصاحة لإفادة الطالب من الجهتٌن 

فالإشكال إذن لا ٌكمن فً اللغة العربٌة بل فً طرٌقة تدرٌسها وفً ذلك ٌقول المستشرق 

إن من السهل جدا تعلم أصول اللغة  " : وهو عضو فً المجمع العربً ولٌم مارسٌهالفرنسً 

 بشكل عجٌب لا قٌاسٌة ومضبوطةالعربٌة فقواعدها الصرفٌة التً تظهر معقدة فً أول مرة هً 

". ٌكاد ٌصدق حتى إن صاحب الذّهن المتوسط ٌستطٌع تحصٌلها
1

  

وقد ظهرت بعد النهضة كتب مدرسٌة اتجهت اتجاها عملٌا معتمدة على عرض المادة اللغوٌة 

وتقرٌر القاعدة فً بأبسط الطرق ٌلٌها مثال ثم الدعوة إلى القٌاس على التطبٌق، بل وتجاوز ذلك 

إلى التطبٌقات الإنشائٌة البنوٌة التً كانت حلقة أساسٌة فً تٌسٌر قواعد اللغة عامة والقواعد 

.  الصرفٌة خاصة

                                                           
1

، 2003، بغداد،  ، جامعة إبن رشد، كلٌة التربٌة (مخطوط) ،البحث الصرفً فً الدراسات اللغوٌة الحدٌثةنسرٌن بن عبد الله بن شنوف العلوانً،  : ٌنظر : 

 .10ص
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 فمناط التغٌٌر لم ٌكن فً القواعد نفسها بل فً السبل التعلٌمٌة التً لا تسمن ولا تغنً من 

 الوسائل التعلٌمٌة هً التً تحدد فاعلٌة قواعد اللغة العربٌة فالطرائق  وجوع، فكفاءة المعلم

فما هً الطرق المعتمدة فً تدرٌس الصرف . التربوٌة تلعب دورا هاما فً تفعٌل دروس الصرف

 ؟ العربً فً ضوء المقاربة الحدٌثة
1

 

: طرائق تدرٌس الصرف العربً فً ضوء المقاربة بالكفاءات

تعد الطرائق التعلٌمٌة عنصرا فً العملٌة التعلٌمٌة والمساهم الأول فً نجاعة الفعل التعلٌمً 

ولذلك ٌتعٌن على المعلم تحري الطرق المناسبة للتدرٌس التً تحقق له الأهداف المسطرة ومن 

 :  ماٌلًأهم الطرائق التً أدرجت لتدرٌس قواعد اللغة العربٌة

 

تعد هذه الطرٌقة من الطرائق التقلٌدٌة المعتمدة فً الوسط التعلٌمً إذ  : الطرٌقة القٌاسٌة .1

ثم تلٌها  مدعمة بأمثلة تفسر الظاهرة اللغوٌة البداٌة  فً على المتعلمٌن عرض القاعدةتقوم على 

 مشابهة للأمثلة لتعزٌز القاعدة وترسٌخها فً استنساخ أمثلة تطبٌقات المتمثلة فً التالٌةالمرحلة 

 .ذهن المتعلم

، وتعود روقد عاب المربون على هذه الطرٌقة أنها تضعف الملكة الإبداعٌة و القدرة على التفكً- 

 بحكم أنها طرٌقة تلقٌنٌة محضة لا تستوجب تدخل التلمٌذ إلا فً مرحلة ةالمتعلم على الآلً

 تتجاوز القٌاس على الأمثلة المدعمة للقاعدة، ولذلك إذ لاالتطبٌقات وهً بدورها غٌر محفزة 

 .كبدٌل لهذه الطرٌقة  (الأستنباطٌة)اقترحت الطرٌقة الإستقرائٌة 

وٌتم تقدٌم الدرس ضمن هذه الطرٌقة انطلاقا من المقدمة التً تعد  :الطرٌقة الاستقرائٌة .2

و ربطه بالمكتسبات القبلٌة للمتعلم، ثم العرض ٌتم فٌه بناء  تمهٌدا للدرس المراد تقدٌمه للمتعلم

القاعدة وحوصلة الموارد المقدمة من خلال أجوبة التلامٌذ عن الأسئلة المطروحة ومناقشة الأمثلة 

 ٌقدم المعلم للتلامٌذ شواهد ونماذج ٌطبق علٌها بطرٌقة شفوٌة ذتلٌها مرحلة التطبٌق الفوري إ

تسهم هذه الطرٌقة فً إكساب المتعلم القدرة التواصلٌة وإنتاج عدد لا متناه من الأمثلة بناءا على 

.النماذج المقدمة له 
2 

 

هذه الطرٌقة تنطلق من النصوص لتعلٌم قواعد الصرف   :طرٌقة النصوص المتكاملة .3

 (الفهم، القراءة، التعبٌر الشفوي)ومن محاسن هذه الطرٌقة أنها تستحضر كل المهارات اللغوٌة 

 وتنمً المهارات المختلفة لدى المتعلم اللغوٌة مزٌجا من الشكل اللغوي والوظٌفةفهً بذلك تشكل 

                                                           
.11نسرٌن عبد االله بن شنوف العلوانً،ص :ٌنظر: 

1
  

2
،إشراف صالح بلعٌد، جامعة الجزائر، كلٌة (مخطوط)، تعلٌمٌة النحو فً مرحلة التعلٌم الثانوي العام السنة الأولى أنموذجاعبد الكرٌم محمد،: ٌنظر : 

 .50 ـ49ص. 2005ـ2004الآداب واللغات ، قسم اللغة العربٌة وآدابها ،
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وتبدأ هذه الطرٌقة بقراءة النص جٌدا من خلال قراءات متتالٌة لبعض التلامٌذ، تلٌها قراءة 

مشروحة، ثم مناقشة المعنى العام للنص ٌعقبها استخراج الأمثلة التً تحمل الظاهرة اللغوٌة عن 

طرٌق الأسئلة الموجهة من طرف المعلم، ثم استخراج القاعدة والإتٌان بأمثلة وفً النهاٌة إجراء 

.تطبٌقات أو تدرٌبات ترسٌخٌة شاملة
1

  

                                                           
  1 .  51عبد الكرٌم محمد،ص:ٌنظر : 
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 الهدف من تعلٌم الصرف العربً: المبحث الثالث  

إن الهدف من تعلٌم الصرف العربً هو حفظ اللسان العربً من الخطأ فً المفردات وتقوٌم 

ومراعاة قانون العربٌة فً الكتابة، ونظرا لأهمٌته البالغة فقد أشار العلماء إلى أنه  اعوجاجه

حري به أن ٌكون فً طلٌعة العلوم العربٌة ذلك أنه مصدر معرفة ذوات الكلم خارج التركٌب، 

             وفً ذلك ٌقول. ومعرفة الشًء نفسه قبل أن ٌتركب ٌجب أن تكون فً مقدمة العلوم

فالتصرٌف إنما هو لمعرفة أنفس الكلمة الثابثة، والنحو إنما هو لمعرفة أحوالها  " : ابن جنً

المتنقلة وإذا كان ذلك فمن الواجب على من أراد معرفة النحو أن ٌبدأ بمعرفة التصرٌف لأن 

". معرفة الشًء الثابت ٌنبغً أن ٌكون أصلا لحاله المتغٌر
1

  

ولذلك ٌعد علم الصرف اللبنة الأولى التً تبنى علٌها القواعد اللغوٌة وإذا تعلم التلمٌذ الصٌغ 

 ٌستطٌع التصرف فً الكلمات داخل وخارج التركٌب، كما ٌتسنى له التحكم امتلاك ةالصرفً

 .وغٌرها... مهارة الإعراب و تصرٌف الأفعال واشتقاق صٌغ الكلمات 

 

 

 

 

 

                                                           
المصنف فً شرح كتاب التصرٌف :، نقلا عن 17، ص3 ، ج2007، (ن.م.د) 4،ط أسس الصرف فً العربٌة كرم محمد زرندح ،1

 ،1960 ،3إبراهٌم مصطفى وعبد الله أمٌن ،البابً الحلبً وأولاده ،مصر ،ج: للمازنً، ابن جنً، تح 
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من خلال بحثنا أردنا الوقوف على مدى التزام الأساتذة  بتطبٌق مبادىء المقاربة بالكفاءات فً 

تقدٌم دروس الصرف وكذا تفعٌل هذه المادة الهامة ، خاصة لتلامٌذ السنة الثالثة ثانوي ، 

 .وهذا ما سنناقشه من خلال مباحث هذا الفصل.بإعتبارهم مقبلٌن على إمتحان شهادة البكالورٌا 

  وصف طرٌقة تدرٌس الصرف العربً لأقسام النهائً: المبحث الأول 

 منهج وعٌنة الدراسة : أولا 

تعلٌمٌة الصرف العربً فً بحكم طبٌعة الموضوع التً تتعلق باستطلاع آراء الأساتذة حول 

 من حٌث الطرائق والسلبٌاتالطور الثانوي من ثالثة السنة الضوء المقاربة بالكفاءات فً 

ٌتعٌن علٌنا  استخدام المنهج ،والصعوبات التً ٌواجهونها فً تعلٌم الصرف فً ظل هذه المقاربة 

وطبٌعة  . الوصفً، وذلك لالتزام الدقة فً تقدٌم البٌانات وتغطٌة الموضوع بصورة واضحة

 .الدراسة لا تتوقف عند سبر أراء الأساتذة بل تتعداه إلى تحلٌلها واستقرائها و التعلٌق علٌها 

 فقد ،وبما أن موضوع البحث ٌندرج تحت حقل التعلٌمٌة و التً تختص بالأسرة التعلٌمٌة

 كعٌنة للوقوف على مدى بثانوٌة بن طبال سلٌمان ـ مٌلة ـاعتمدنا تلامٌذ السنة الثالثة ثانوي 

فعالٌة المقاربة بالكفاءات وقدرتها على تطبٌق مبادئها فً الطور الثانوي فً دروس الصرف 

 وقد استلزم ذلك حضور حصص الصرف فً نشاط القواعد وزعت هذه الحصص ،بصفة خاصة

 :كما ٌلً 

  .15:00 الساعة الى14:00  من الساعة ،2017أفرٌل04 : الحصة الأولى بتارٌخ 

 .11:00 الساعة الى10:00  الساعةمن ،2017أفرٌل08 : بتارٌخ الحصة الثانٌة 

  .12:00 إلى الساعة 11:00 من الساعة 2017أفرٌل12 : بتارٌخ الحصة الثالثة 

 . قمنا فٌها بتوزٌع الاستبٌان على الأساتذة الحصة الأخٌرةوفً  

 

 البرنامج الصرف المقرر لأقسام الثالثة ثانوي : ثانٌا 

      ٌعد الكتاب المدرسً وسٌلة من الوسائل التعلٌمٌة التً تحمل المادة العلمٌة المراد تعلٌمها،

 فً رحلته التعلٌمٌة، دلٌل المعلمذلك أنه ٌعد ، والتً لا ٌمكن الاستغناء عنها فً الموقف التعلٌمً

 المقرر ٌنص علٌهوٌساعده على استٌعاب المفاهٌم التربوٌة الواردة فً المنهاج و التقٌد بما 

 .الوزاري أو المنهاج الدراسً 

  تحضٌر للدروسال الذي ٌقتبس منه المعلومات وٌستند إلٌه فً للمتعلم فهو المرجعأما بالنسبة 

. و المشاركة فً إعدادها 
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ة على تلامٌذ السنة الثالثة ثانوي فقد اطلعنا يوبما أن جوهر دراستنا ٌكمن فً الدراسة التطبٌق

والذي ٌحتوي على جملة من النصوص والدروس ، على كتاب اللغة العربٌة للشعبة الأدبٌة

المتشعبة فً شتى المجالات ومختلف المباحث اللغوٌة و التً من بٌنها دروس الصرف المقررة 

:   كما ٌلً

 ؛صيغ منتهى  الجموع   

 ؛جموع القلة  

  ؛ تصريف الأجوف 

 ؛اسم الجمع 

 ؛صريف اللفيف ت 

  ؛ تصريف الناقص 

 1 ؛ موازين الأفعال 

توزع هذه الدروس على وحدات و محاور منتظمة فً كل محور درس فً القواعد، ولذلك 

 لا تدرس بصفة متتالٌة، بل تتخللها دروس فً النحو  -دروس الصرف- نلاحظ أن هذه الدروس 

.  لذلك نجد هذه الدروس تقدم بالتناوب مع هذه المادة

وأن هناك ثلاثة ، ومن خلال المعاٌنة المٌدانٌة تبٌن لنا أن أغلب دروس الصرف محذوفة

 صيغ منتهغ الجموعغ جمغ الق لغعغ اسغغ :دروس فقط قدمت للتلامٌذ فً هذه المرحلة وهً 
.غ الجم

 وصف الطرٌقة المعتمدة فً تدرٌس الصرف : ثالثا 

خلال المعاٌنة المٌدانٌة ٌمكننا رصد الطرٌقة أو الطرائق المعتمدة فً تدرٌس الصرف  من

 وضعٌة  :ٌسٌر درس الصرف فً ظل المقاربة بالكفاءات على الخطوات الآتٌة، حٌث العربً

. مرحلة  بناء التعلمات، مرحلة استثمار التعلمات  الانطلاق،

 

                                                           
1
آداب ولغات ، آداب وفلسفة ، الدٌوان الوطنً للمطبوعات : اللغة العربٌة و آدابها للسنة الثالثة عن التعلٌم الثانوي ، للشعبتٌن وزارة التربٌة الوطنٌة،  

 .  ، فهرس المحتوٌات 2017ـ2016المدرسٌة ، 
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 : وضعٌة الانطلاق .1

تقوم فٌها الأستاذة بالتمهٌد للدرس المراد تقدٌمه من خلال أسئلة موجهة للتلامٌذ عن مكتسباتهم 

القبلٌة عن الظاهرة اللغوٌة المراد تدرٌسها ، ذلك أن التلامٌذ ومن خلال إجاباتهم لدٌهم معرفة 

سابقة بها بعد ذلك تقوم الأستاذة بقراءة الأمثلة المدرجة على السبورة، ثم تكلف بعض التلامٌذ 

:   بقراءتها وهذه الأمثلة مقسمة إلى ثلاث مجموعات

 المجموعة الأولى :

 تنطلق من الأمثلة الموجودة فً النص الأدبً المقدم سلفا ٌتم من خلالها التعرف على الصٌغة 

. الصرفٌة للظاهرة اللغوٌة الواردة فً النص

 المجموعةالثانٌة:                                                                                     

خلالها  منأخرى  شعرٌة، أمثلة  أبٌاتقرآن كرٌم،: تحتوي هذه المجموعة على أمثلة متنوعة 

 .الأستاذة عرض بقٌة الصٌغ الصرفٌة للظاهرة اللغوٌة لٌتسنى للتلامٌذ معرفتها

  المجموعة الثالثة :

 الإعرابٌة التً قد و للحالات متنوعة تحتوي الحكم الإعرابً للظاهرة الأستاذة أمثلة تقدم فٌها 

.  تأتً علٌها الظاهرة الصرفٌة 

 الدرس وشرح ومناقشة الأمثلة وتسمى أٌضا  تقدٌم  ٌتم(وضعٌة الانطلاق)ففً هذه المرحلة 

 ".مرحلة حصر الأسالٌب"

لكن الأستاذة لا تتقٌد بهذه الطرٌقة إذ أنها تختار من الطرق ما ٌتناسب مع الدرس والحجم - 

. الساعً المخصص له

 :مرحلة بناء التعلمات.2

 فً هذه المرحلة ٌستجمع التلامٌذ المعلومات التً تم تحصٌلها من خلال مناقشة الأمثلة،

وٌقومون بالإجابة عن الأسئلة التً تطرحها الأستاذة من أجل بناء القاعدة وطبٌعة الأسئلة تكون 

: كالآتً 

  ؟(الظاهرة اللغوٌة الصرفٌة)ماذا نعنً ب 

 ما هً الصٌغ التً تأتً علٌها الظاهرة؟ 

 هات أمثلة على ذلك 

  ما هو الحكم الإعرابً للظاهرة ؟

بذلك تتكون القاعدة بطرٌقة سهلة ومنظمة إضافة إلى مشاركة المتعلم فً استنتاجها وهذا  و

ولكن بناء القاعدة وحده لا ٌعد معٌارا لاستٌعاب المتعلم لذلك ، ٌدل على أنه قد استوعب الدرس

. ٌجب اختباره من خلال التطبٌقات للكشف عن قدرته علً استثمار موارده
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 :مرحلة  إحكام  موارد المتعلم . 3 

بعد ضبط أحكام القاعدة والإلمام بحٌثٌات الدرس و الظاهرة اللغوٌة، تسجل الأستاذة مجموعة 

من الأمثلة على السبورة تختبر من خلالها مدى استٌعاب المتعلمٌن ومدى تحقٌق الكفاءات 

:  المسطرة فً أول الدرس وتكون طبٌعة التدرٌبات كما ٌلً

:   ـ فً مجال المعارف (أ 

ٌقوم فٌها المتعلم باستثمار المعارف التً حصلها من الدرس إذ تقدم له نماذج وٌطلب منه 

. استخراج الظاهرة اللغوٌة ووزنها وإعرابها على سبٌل المثال لا الحصر

:  فً مجال المعارف الفعلٌة-  (ب 

لكن الأستاذة لا م، ه و توظٌفها فً جمل من إنشائهوٌطلب من التلامٌذ بناء نماذج على ما اكتسب

؛ تلتزم بهذه الطرٌقة بل تختار من الطرائق ما ٌتناسب مع الدرس و الحجم الساعً المخصص له

 .وفً النماذج التالٌة ما ٌدل على ذلك
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نماذج دروس الصرف فً ضوء المقاربة بالكفاءات  : انً المبحث الث

 :نقدم فٌما ٌلً نموذجٌن من الدروس التً تمت معاٌنتها فً المٌدان 

الطرٌقة القٌاسٌة : (1)النموذج رقم 

صٌغ منتهى الجموع  : الموضوع                                     قواعد: النشاط 

 من جموع الكثرة جمع ٌقال له صٌغ منتهى الجموع وهو كل جمع كان بعد ألف :القاعدة -1

. دراهم، دنانٌر: مثال . تكسٌره حرفان أو ثلاثة أحرف وسطها ساكن

: ولمنتهى الجموع تسعة وعشرون وزنا أشهرها  -

اللِللٌ ـ  :  ٌجمع على هذا الوزن كل اسم رباعً الأصول مجرد نحو:ففَعفَ

فهَاتدِرمٌ  رمٌ     دهَ تهَ فرْ ممٌ ، دهَ اهدِ رهَ ممٌ      دهَ ههَ ررْ . ددِ

: وكل اسم خماسً الأصول مجرد نحو

جمٌ  فهَاردِ لمٌ     سهَ جهَ فهَررْ ، سهَ افدِرمٌ ضهَ فهَرمٌ     غهَ نرْ ضهَ غهَ

للٌ  اللٌِ :  وٌجمع على هذا الوزن كل اسم مزٌد قبل آخره حرف علة مثل:ـ ففَعفَ

ٌلمٌ   اددِ ٌلمٌ      قهَنهَ ددِ ، قدِنرْ ٌسمٌ اطدِ اسمٌ     قهَرهَ طهَ قدِررْ

للٌ ـ  :  وٌجمع على هذا الوزن كل اسم على وزن صٌغة التفضٌل أفعل نحو: أفَففَاعلِ

مرْ  رهَ مرْ         أهَكرْ اردِ أهَكهَ

: وكل اسم كان من أربعة أحرف أوله همزة زائدة نحو

ابدِعمٌ  صهَ
بُعمٌ       أهَ أصُرْ

ٌللٌ ـ  :   كل اسم مزٌد على أربعة أحرف أوله همزة زائدة وآخره حرف مد مثال: أفَففَاعلِ

بمٌ  الدٌِ لوُبمٌ     أهَسهَ أسُرْ

للٌ  ففَاعلِ :  وٌجمع كل اسم من أربعة أحرف أوله تاء زائدة مثال:  ـ تفَ

ابدِلمٌ   نهَ بُلمٌ      تهَ تُنرْ
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ٌللٌ  ففَاعلِ :  ٌجمع على هذا الوزن كل اسم مزٌد بتاء وقبل آخره حرف مد مثل:ـ تفَ

ابدٌِحمٌ  سهَ بدٌِحمٌ      تهَ سرْ تهَ

للٌ  اعلِ ً :  ـ ففَوفَ اصدِ وهَ ٌةمٌ     نهَ اصدِ نحو نهَ

ٌللٌ  اعلِ احدٌِنمٌ  : ـ ففَوفَ وهَ ةمٌ       طهَ احُونهَ نحو طهَ

ٌللٌ  اعلِ فٌَ ٌفمٌ : ـ ففَ اردِ هٌَ فمٌ     صهَ رهَ رٌْ  نحو صهَ

ائلِلُ  :   كل اسم مؤنث قبل آخره مد، ما كان على صٌغة فعٌلة مثل:ـ ففَعفَ

ائدِلُ    سهَ ٌلهَةمٌ       وهَ سدِ وهَ

الفَى ى : ـ ففَعفَ ارهَ ذهَ اءمٌ     عهَ رهَ ذرْ نحو عهَ

الفَى ى  : ـ فعُفَ انمٌ      سُكاهَرهَ رهَ كرْ نحو سهَ

يًّ ـ ًّ :  فعال ، أمان ًّ أناس

: هات صٌغ منتهى الجموع وأوزانها فٌما ٌلً: تطبٌق- 2

. جعفر، أنملة، قرطاس، مكتب

صٌغ منتهى الجموع ممنوعة من الصرف فهً لا تقبل التصرٌف، ترفع  : ملاحظة- 3

.  واسعةمكاتبهَ قدمت إلى  :مثال. بالضمة، وتنصب وتجر بالفتحة

. اسم مجرور ب إلى وعلامة جره الفتحة عوضا عن الكسرة لأنه ممنوع من الصرف: مكاتبفَ 

الطرٌقة  الاستنباطٌة  : (2)النموذج رقم 

جمع القلة  : الموضوع                 استثمار النص فً مجال قواعد اللغة: النشاط 

الثانٌة :  الحصةة                                                    الثامن: الوحدة

أن ٌصبح المتعلم قادرا على التعرف على صٌغ جمع القلة ووزنها :  الكفاءة  المستهدفة

.وإعرابه
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:   الأسالٌب*

 "أ "المجموعة 

:   قال عبد الله الجٌلً-1

 تبحث  لأوجه من اأكداسو

عن صدى شًء                         *****

:  وقال أٌضا- 2

. الأحبابفقل شٌئا عن 

" ب"المجموعة

.  اللغة العربٌة فً الجزائرأعمدةالشٌخ عبد الحمٌد بن بادٌس أحد - 1

 .الفتٌة أقبل الولد فً جمع من . 2

:   القاعدة* 

". فعل" :  هًأحرف المٌزان الصرفً

. اء تحوٌله إلى الجمع نجمع القلة هو الجمع الذي ٌحدث فً مفرده تغٌر أث

(. 10ـ3)تدل هذه الجموع على جمع من

:   هًأوزان جموع القلة

عُلُ  أهَدرعمٌ  ، أهَنفسمٌ  ، أهَرجلمٌ  : أفَففْ

عافَللٌ  باهَبمٌ :     أفَففْ المٌ ، أهَحرْ أهَقرْوهَ

لفَةلٌ  علِ ةمٌ :  أفَففْ مهَ عدِ ، أهَطرْ ثدِلهَةمٌ أهَمرْ

لفَةلٌ  ةمٌ :  ففَعفْ هٌَ فدِترْ

.  هات جموع القلة من الأسماء الآتٌة ثم اذكر وزن كل جمع: تطبٌق*

.رغٌف عنب، ثوب، ذٌل،
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 الصرف فً ضوء المقاربة تقدٌم الدرسإعداد و تقٌٌم طرٌقة :  المبحث الثالث

 بالكفاء ت

النموذج الأول  تقٌٌم: أولا 

التً تنطلق من القاعدة مرفقة بنماذج لتدعٌمها وفً النهاٌة الطرٌقة القٌاسٌة  اعتمدت الأستاذة 

. التطبٌق لترسٌخها 

نلاحظ أن هذه الطرٌقة غٌر مجدٌة نوعا ما أو غٌر فعالة لأنها تقدم للتلمٌذ القاعدة جاهزة ثم 

وإذا أخدنا بعٌن الاعتبار الهدف . ٌطلب منه التطبٌق والقٌاس على النماذج المذكورة فً القاعدة

من هذه الطرٌقة وهو إكساب المتعلم القدرة على التفكٌك فهذا سٌزٌد الأمر تعقٌدا وٌستهلك الوقت 

فكان الجدٌر بها أن تعتمد طرٌقة تقوم على التدرج ٌكتشف المتعلم  .دون أن ٌحقق نتٌجة مرضٌة

 .فٌها القاعدة من خلال مناقشة الأمثلة وتكون بذلك أحسن  من تقدٌم القاعدة مباشرة

 كما نلاحظ أن الأستاذة لم تركز كثٌرا على الإعراب بل سجلته كملاحظة دون أن تقدم للتلامٌذ 

فً حالة  (الممنوعة من الصرف)نماذج عن الحالات الإعرابٌة تكون فٌها صٌغ منتهً الجموع 

. والجر والنصب، الرفع،

 تقٌٌم النموذج الثانً: ثانٌا 

 إذ انطلقت من النص الأدبً الطرٌقة الاستنباطٌةفقد اعتمدت الأستاذة  أما النموذج الثانً 

ثم - " أ" أمثلة المجموعة -قدم سلفا استنبطت منه الأمثلة أو النماذج التً تحتوي على جمع القلةمال

تحتوي أمثلة أخرى تتضمن الصٌغ الأخرى ثم من خلال الأسئلة والأجوبة - "ب"المجموعة - 

ربة بالكفاءات اثم قدمت تطبٌقا أو ما ٌسمى فً عرف المق، المستفاضة قامت بضبط القاعدة 

 ٌتضمن مجموعة من الكلمات والمطلوب من التلامٌذ هو الإتٌان بوزن جمع القلة الكفاءة الختامٌة

. فٌها

ذلك ، ة من الطرق الأكثر تداولا لتقدٌم دروس الصرفيتعد الطرٌقة الاستنباطٌة أو الإستقرائ

أنها تكسب المتعلم القدرة على بناء التعلمات والتركٌز والاعتماد على نفسه فً بناء الدرس و التً 

 .تدعم فً الأخٌر بتطبٌقات ترسخ المعارف لدى التلامٌذ

 لكن ما نلاحظه أن التطبٌق المقدم من طرف الأستاذة لا ٌسمن ولا ٌغنً من جوع إذ أن هذه 

الأمثلة سهلة مبتذلة ولا تمكن المتعلم من التصرف فً هذه الجموع فً حال إذا ما قدمت له نماذج 

صعبة، فقد كان حرٌا بها أن تطبق على أمثلة تكون مكافئة لمستوى التلامٌذ بحكم أنهم مقبلون 

 أنها لم تركز على ىعلى شهادة التعلٌم الثانوي و الأسئلة فٌها لن تكون بهذه البساطة، بالإضافة إل

. الإعراب
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 فلٌست معتمدة فً المٌدان وذلك لأنها تستهلك الوقت وتشغل النصوص المتكاملةأما طرٌقة 

المتعلمٌن عن الهدف الأساس إضافة إلى صعوبة إٌجاد نصوص متكاملة تحتوي عناصر الدرس 

.كلها
1
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، قاصدي مرباح ، 2012، مارس 13،العددمجلة الأثر،(طرق تدرٌس القواعد النحوٌةو علاقتها بفكر ابن خلدون)ٌنظر شنٌن بلخٌر، :  
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 من أجل معالجة الواقع الحقٌقً لهذه – محل الدراسة –  فً هذا الفصل قدمنا استبٌانا للعٌنة 

 . المقاربة  فً ثانوٌة بن طبال سلٌمان من خلال مبحثٌن أساسٌٌن

 تحلٌل الاستبٌان: المبحث الأول 

 حول ةحدا من أهم وسائل البحث العلمً وٌستخدم عادة لسبر آراء فئة معٌناٌعد الاستبٌان و

ظاهرة ما، ٌتضمن الاستبٌان أسئلة تتمحور حول المقاربة بالكفاءات وتعلٌم الصرف فً 

سلٌمان بن طبال بهدف الاستفادة من خبرة الأساتذة فً  : ة ثانوي أساتذة استمارات وزعناها على

.  التدرٌس واكتشاف مدى التزامهم بالبنود التً تنص علٌها المقاربة بالكفاءات 

 :نوع أسئلة الإستبٌان : أولا 

:  ٌحتوي الاستبٌان على واحد وعشرٌن سؤالا مقسما كما ٌأتً

. (الجنس، الخبرة المهنٌة، الشهادة)معلومات تتعلق بالأساتذة :  4إلى 1ـ من

. أسئلة تتعلق ببٌداغوجٌا الكفاءات:  9إلى 5ـ من 

. أسئلة تتعلق بتعلٌم الصرف العربً:  21إلى10 ـ من

 

 : حاولنا ترجمة المعلومات فً جداول إحصائٌة كماٌلً   :تمثٌل نسب الإستبٌان: ثانٌا 

لل:معحلمثتل تعحقل ثلأاث ذة

 :الجنس  -1

° الزاوٌة درجةالنسبـــة التكـــرار الجـــــنس 

 °72       20     02          ذكــــــر 

° 288       80     08         أنثـــــى 

.ٌمثل نسبة الأساتذة المستجوبٌن من حٌث الجنس :  (1)الجدول رقم  
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. دائرة تمثل نسبة الأساتذة المستجوبٌن من حٌث الجنس :01الشكل رقم  

: قراءة وتعلٌق

فئة الذكور   على %80َُمن خلال استقراءنا للجدول نلاحظ غلبة فئة الإناث التً بلغت نسبتها

.  وهذا ٌدل على إقبال فئة الإناث على التعلٌم أكثر من فئة الذكور20%التً قدرت بنسبة

 :الشهادات المتحصل علٌها  -2

الشهادات 

المتحصل علٌها 

° درجة الزاوٌة %النسبـــــةالتـــــكرار 

°        288 %80 08لٌـــــــسانس 

 /ماستر

ماجستٌر 

02 20% 72 °

° 00 %00 00دكـــــتوراه 

 .ٌمثل نسبة الشهادات المتحصل علٌها  :(2)الجدول رقم

نسبة الأناث

نسبة الذكور
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.  دائرة تمثل نسبة الشهادات المتحصل علٌها :02الشكل رقم 

 :قراءة وتعلٌق

 %80نلاحظ من خلال استقرائنا  للنسب المسجلة فً الجدول أن أغلبٌة الأساتذة ونسبتهم 

حاصلٌن على شهادة لٌسانس، فٌما تحتل فئة الأساتذة الحاصلٌن على شهادة 

وهنا ٌمكننا معرفة ، وتنعدم فئة الأساتذة الحاصلٌن على شهادة دكتوراه ،%20ماجستٌر/ماستر

. مدى تأثٌر الدرجة العلمٌة أو المستوى فً إثراء العملٌة التعلمٌة

 : التخصص  -3

° درجة الزاوٌة %النسبةالتكرار التخصص 

° 72 %20 02دراسات أدبٌة 

° 144 %40 04دراسات لغوٌة 

 لغوٌة دراسات

وأدبٌة معا 

04 40% 144 °

  ٌمثل تخصصات الأساتذة: (3)الجدول رقم 

                                                                                        

لٌسانس

ماجستٌر/ماستر

دكتوراه
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 دائرة تمثل نسب تخصصات الأساتذة  :03الشكل رقم 

: قراءة وتعلٌق

 أعلاه نسب الأساتذة من حٌث التخصص فنلاحظ أن نسبة التخصص الأدبً لأشكالمثل ات 

، فً حٌن اتخذ البعض موقفا توفٌقٌا وهذا ٌبن عدم وجود %40 والتخصص اللغوي 20%

و لذلك نلاحظ كفاءة عالٌة لدى الأساتذة ،تخصصات أو فروع فً النظم القدٌمة أو الكلاسٌكٌة 

 .الذٌن لم ٌختصوا بفرع أو مجال معٌن 

 : الخبرة المهنٌة  -4

 °الزاوٌة درجة %النسبــــة التكـــــرار  الخبرة المهنٌة

 %72 %20 02سنوات  5أقل من

 %108 %30 03 سنة 15أقل من 

 %180 %50 05 سنة 15أكثرمن 

  ٌمثل الخبرة فً مجال التعلٌم الثانوي : (4)الجدول رقم 

دراسات أدبٌة

دراسات لغوٌة 

دراسات أدبٌة ولغوٌة معا
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ة ذدائرة تمثل نسب الخبرة المهنٌة للأسات : 04                    الشكل

: قراءة وتعلٌق

تمثل النسب المدرجة فً الجدول أعلاه خبرة الأساتذة إذ نلاحظ أن نسبة الأساتذة الذٌن تعدت 

، %30 سنة ٌمثلون15، فً حٌن الأساتذة الذٌن تقل خبرتهم عن%50:ـ سنة قدرت ب15خبرتهم 

. %20أما الأساتذة الذٌن لا تتعدى خبرتهم الخمس سنوات فنسبتهم تقدر ب

ومن خلال ذلك نلاحظ غلبة فئة الأساتذة الذٌن تتجاوز خبرتهم الخمسة عشر سنة ما ٌدل على 

تمرسهم فً المجال ومواكبتهم للبٌداغوجٌات السابقة بحذافٌرها، بٌنما لم تشهد فئة الأساتذة الذٌن 

.  تقل خبرتهم عن خمسة عشر سنة والخمس سنوات إلا  بٌداغوجٌا الكفاءات

لا ثد سل ثاكل ثء تم دريل ثاتأائحسل تعحقل ثا

 : التكوٌن و إعادة الرسكلة  -1

 

 

 

 

 ٌمثل نسبة تكوٌن الأساتذة فً المقاربة بالكفاءات(: 5)الجدول رقم                     

                                                                                                                                                                                                              

أقل من خمس سنوات 

أقل من خمسة عشر 
سنة

أكثر من خمسة عشر 
سنة

° درجة الزاوٌة %النسبـــةالتكرار  كفاٌة التكوٌن

 

 

° 144 %40 04نعم 

° 216 %60 06لا 
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دائرة تمثل  نسبة التكوٌن فً المقاربة بالكفاءات   : 05الشكل                   

: قراءة وتعلٌق

 من الأساتذة لم ٌتلقوا التكوٌن الكافً %60نلاحظ من خلال النتائج المدرجة فً الجدول أن 

فً المقاربة بالكفاءات، أما الأساتذة الذٌن استوفوا حقهم من التكوٌن فً المقاربة بالكفاءات فتقدر 

 ا وٌمكننا هنا استنتاج أحد الصعوبات التً ٌتعثر بها الأساتذة الذٌن لم ٌتلقو%40نسبتهم ب 

التكوٌن الكافً لاختلاط المفاهٌم و عدم قدرتهم على تطبٌق طرق البٌداغوجٌا الراهنة، فً حٌن لا 

ٌجد الصنف الأخر صعوبة فً التعامل معها كما أن هؤلاء ٌلتزمون بتطبٌق المقاربة بالكفاءات 

  .أكثر من سابقٌهم

 مقارنة بٌن البٌداغوجٌات  -2

البٌداغوجٌا 

 الأنجع 

° درجةالزاوٌة %النسبةالتكرار 

بٌداغوجٌا 

المضامٌن 

03 30% 108 °

بٌداغوجٌا 

الأهداف 

03 %30 108 °

بٌداغوجٌا 

الكفاءات 

03 30 % 

 

   108 °

لا توجد 

إجابة 

01 10% 36 °

  التً حققت أهدافهابٌداغوجٌاال ٌمثل : (6)الجدول رقم                 

نعم

لا
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تمثل فعالٌة البٌداغوجٌات الثلاث نسبٌة  دائرة : 06الشكل رقم 

: قراءة وتعلٌق

من خلال الجدول نلاحظ تكافؤا فً النسب إذ بلغت نسبة الأساتذة الذٌن ٌرون أن المقاربة 

 نسبة الذٌن ٌعتقدون بنجاعة المقاربة %30وكذا قدرت ، %30الأنجع ي بالمضامٌن ه

فً حٌن .  من الأساتذة أن المقاربة بالكفاءات هً التً آتت أكلها %30بالأهداف، كما ٌرى 

 .احتفظ بعضهم برأٌه وٌعزي ذلك إلى قلة خبرته التً لا تخوله للإدلاء برأٌه

  :نتائج المقاربة على التلامٌذ -3

تلامٌذ ت كون

أكفاء 

 

التكرار 

 

 %النسبة 

 

° درجة الزاوٌة

 

نعم 

 

01 

 

10 

 

36 °

 

لا 

 

09 

 

90 

 

324 °

         

  ٌمثل فعالٌة المقاربة فً تكوٌن تلامٌذ أكفاء: (7)الجدول رقم             

 

 

بٌداغوجٌا المضامٌن 

بٌداغوجٌا الأهداف

بٌداغوجٌا الكفاءات
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  حول قدرة المقاربة بالكفاءات على تكوٌن تلامٌذ أكفاء   :07الشكل              

:  قراءة وتعلٌق

 ٌجمعون -إن لم نقل كلهم-نلاحظ من خلال النتائج المدرجة فً الجدول أن أغلبٌة الأساتذة 

على فشل المقاربة بالكفاءات فً تحقٌق الهدف الرئٌس وهو تكوٌن تلامٌذ أكفاء وتقدر نسبة 

 وذلك لعدم توفر المِؤهلات والتربة الخصبة لاستنبات هذه % 90الأساتذة الذٌن ٌعتقدون بذلك 

. نها استطاعت تحقٌق هدفها بنسب طفٌفة  أ%10البٌداغوجٌا فٌما ٌرى 

 إلتزام الأساتذة بخطوات التدرٌس  - 4

الإلتزام 

بخطوات 

 التدرٌس

 

التكرار 

 

 %النسبة

 

درجة 

° الزاوٌة

 

نعم 

 

05 

 

50 

 

180 °

 

لا 

 

04 

 

40 

 

144 °

 

أحٌانا 

 

01 

 

10 

 

36 °

  ٌمثل مدى الإلتزام من طرف الأساتذة : (8)                     الجدول رقم 

نعــــم

لا
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 دائرة نسبٌة تمثل مدى التزام الأساتذة بخطوات التدرٌس: 08الشكل رقم 

:  قراءة وتعلٌق

من خلال استقراءنا للجدول الذي ٌمثل نسب عن مدى التزام الأساتذة بخطوات التدرٌس نلاحظ 

منهم عن %40 فً حٌن ٌعزف ،من الأساتذة ٌلتزمون بالتدرٌس وفق هذه الطرٌقة%50أن 

. %10كما أن هناك من ٌتحٌن الفرصة لتطبٌقها و الالتزام بها ،استعمالها لأسباب  مختلفة 

لأائحسلمتعحلسل يث ةل افصرل اعص نلل

 سبب تحجٌم دروس الصرف - 1

  حذف   سبب

 دروس

الصرف  

 

التكرار 

 

 %النسبة 

 

° درجة الزاوٌة

 عدم أهمٌتها 

00 

 

00 

 

00 °

أسئلة   غلبة 

على   النحو 

شهادة البكالوٌا 

 

07 

 

70 

 

252 °

 

  الحجم    قلة 

الساعً 

 

03 

 

30 

 

108 °

  أسباب حذف دروس الصرف من البرنامج (:9)الجدول رقم              

نعم

لا

أحٌانا
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دائرة تمثل نسب آراء الأساتذة حول أسباب حذف دروس الصرف فً  : 09الشكل رقم 

الأقسام النهاٌة 

: قراءة وتعلٌق

أجمع أغلبٌة الأساتذة على أن حذف دروس الصرف ٌعزى إلى غلبة دروس النحو على فً 

 رجح بعضهم الكفة إلى قلة الحجم الساعً  حٌنفً، % 70:شهادة البكالورٌا وتقدر نسبتهم ب

. أما أهمٌة الصرف أو عدمها فلا دخل لها فً الحذف، % 30قدرت نسبتهم بوقد 

 : كفاٌة الدروس مقارنة بقلتها - 2

 

 

 

 

 

 

  ٌمثل عدم كفاٌة دروس الصرف : (10)الجدول رقم                 

عدم أهمٌة الصرف 

غلبة أسئلة النحو على 
شهادة البكالورٌا

قلة الحجم الساعً

هل هذه 

 ؟الدروس كافٌة

 

التكرار 

 

 %النسبة 

 

 درجة الزاوٌة 

 

نعـــــــم 

 

01 

 

10 

 

36 °

 

لا 

 

09 

 

90 

 

324 °
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 دائرة نسبٌة تمثل عدم كفاٌة الدروس  : 10لشكل  ا

: قراءة وتعلٌق

 ٌرون أن هذه الدروس غٌر كافٌة %90من خلال أجوبة الأساتذة نسجل أكبر نسبة المقدرة ب

.   منهم أنها تفً بالغرض%10لإرسال المتعلم إلى الجامعة، فٌما ٌرى 

 مدى إستٌعاب التلامٌذ - 3

استٌعاب 

التلامٌذ 

      التكرار 

 %النسبة

درجة 

° الزاوٌة

° 180    50    05     متوسط 

° 144    40    04     حســــن 

° 10    10    01     جٌــــد جد 

  ٌمثل درجة إستٌعاب التلامٌذ للدروس المقررة (:11)الجدول رقم             

 

  دائرة تعكس نسبة استٌعاب التلامٌذ لدروس الصرف :11الشكل رقم             

: قراءة وتعلٌق

نعـــــم

لا

متوسط

حســــن

جٌد جدا
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من الأساتذة أن %50من الجدول أعلاه سجلنا نسبة استٌعاب التلامٌذ لدروس الصرف إذ ٌرى 

وٌرى بعضهم أن استٌعابهم حسن على العموم ونسبتهم  استٌعاب التلامٌذ لهذه الدروس متوسط،

فٌما ٌرى آخرون أن نسبة استٌعاب التلامٌذ لدروس الصرف جٌد جدا قدرت نسبتهم  ، 40%

. حجتهم فً ذلك أن الدروس سهلة ولا تتطلب جهدا لفهمهاو %10:ب

 درجة تفاعل التلامٌذ مع دروس النحو مقارنة مع دروس الصرف - 4

 تفاعل المتعلمٌن

دروس  مع

الصرف مقارنة 

؟ نحوبدروس ال

 

التكرار 

 

 %النسبة

 

° درجة الزاوٌة

° 216 60 06نعــــم 

° 144 40 04لا 

  ٌمثل تفاعل التلامٌذ مع دروس النحو مقارنة مع دروس الصرف  : (12)الجدول رقم 

 

 تمثل نسبة تفاعل التلامٌذ مع دروس الصرف مقارنة بدروس النحو  نسبٌة دائرة:12الشكل رقم 

: قراءة وتعلٌق

إذ ٌرى  ٌبٌن الجدول أعلاه مدى تفاعل المتعلمٌن مع دروس الصرف مقارنة بدروس النحو

 من دروس النحو، فٌما ٌرى أكثر من الأساتذة أن التلامٌذ ٌتفاعل لون مع دروس الصرف 60%

. ة تتعلق بالدرس فً حد ذاتهيعكس ذلك ولكن بصفة نسب 40%

 المطالبة بتوظٌف مكتسبات الصرف و الكفاءات الختامٌة-  5

نعـــــم

لا
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 التلمٌذ له

بتوظٌف  مطالب

دروس الصرف؟ 

 

 

التكرار 

 

 

 %النسبة

 

درجة 

° الزاوٌة

 

نعــــــم 

 

05 

 

50 

 

180 °

 

لا 

 

05 

 

50 

 

180 °

      

 ٌمثل مطالبة التلمٌذ بتوظٌف المكتسبات القبلٌة  : 13      الجدول رقم 

                                                      

  مطالبة التلمٌذ بتوظٌف المكتسبات القبلٌة تمثل نسبٌةدائرة: 13      الشكل 

:  قراءة وتعلٌق

 التلامٌذ من الأساتذة%50من خلال استقراءنا للجدول نلاحظ تكافؤ فً النسب إذ ٌطالب 

 الآخرون التلامٌذ بتوظٌف ما تعلموه %50بتوظٌف ما تعلموه فً دروس الصرف بٌنما لا ٌلزم 

 . إلا إذا كان فً شكل سؤال من دروس الصرف

 

 

 : الطرق المعتمدة فً تدرٌس الصرف العربً  - 6

نعــــم

لا
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النسبة التكرار الطرٌقة 

% 

° درجة الزاوٌة

° 144 40 04القٌاسٌة 

 ° 72 20 02الإستنباطٌة 

النصوص 

المتكاملة 

03 30 108 °

° 36 10 01كلها 

 

 ٌمثل أي الطرق و المناهج الأكثر إستعمالا  لدى الأساتذة(:14)الجدول رقم 

 

 دائرة تمثل نسبة الطرق المعتمدة فً تدرٌس الصرف العربً :14الشكل رقم 

: قراءة وتعلٌق   

من الأساتذة ٌعتمدون الطرٌقة القٌاسٌة التقلٌدٌة فً %20من خلال استقراءنا للجدول نلاحظ أن

منهم طرٌقة النصوص %30وٌستعمل  ٌعتمدون الطرٌقة الاستنباطٌة ، %40تدرٌس الصرف و

.  كلها حسب طبٌعة الدرس الطرق من الأساتذة %10فٌما ٌعتمد، المتكاملة 

 

 

 أهم العراقٌل و الصعوبات التً ٌواجهها الأساتذة - 7

قٌاسٌة

إستقرائٌة

طرٌقة النصوص 
المتكاملة

كلها
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° الزاوٌة درجة  %النسبةالتكرار الصعوبات متعلقة 

° 144 40 04التلمٌذ 

° 72 20 02المادة التعلمٌة 

° 36 10 01الوسائل التعلٌمٌة 

° 00 00 00طرٌقة التدرٌس 

° 108 30 03كلهـــــا 

 

 ٌوضح مشاكل وصعوبات  التدرٌس بالكفاءات : 15الجدول رقم 

 

 الصعوبات التً تعرقل درس الصرف أسباب حول ٌة دائرة نسب :15الشكل رقم 

 : قراءة وتعلٌق 

من  %40ٌمثل الجدول أعلاه العوامل التً تولد صعوبات تعرقل سٌر درس الصرف إذ ٌرى 

 إن المادة %20وٌرى  الأساتذة أن التلمٌذ هو المسؤول الرئٌس عن عرقلة  سٌر الدروس،

ٌرون أن الوسائل التعلٌمٌة غٌر المتوفرة هً الصعوبة   %10و التعلمٌة فً حد ذاتها صعبة،

  %30الوحٌدة التً تحول دون نجاح درس الصرف، فٌما ٌري بعض الأساتذة و قدرت نسبتهم ب

فت لإحباط ثكلها عوامل تكا (التلمٌذ، الوسائل التعلٌمٌة، المادة التعلمٌة، الطرٌقة التدرٌس)أن 

.  درس الصرف

 

 التقٌد بتطبٌقات و تمارٌن الكتاب المدرسً فً الكفاءة الختامٌة - 8

التلمٌذ

المادة التعلمٌة 

الوٌائل التعلٌمٌة 

طرائق التدرٌس

كلهــــأ
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فً الكفاءة الختامٌة 

هل تتقٌد بتطبٌقات 

الكتاب المدرسً؟           

 

التكرار 

 

 %النسبة

 

° درجة الزاوٌة

° 180 50 05نعـــــم  

° 144 40 04لا 

° 36 10 01أحٌانا 

          

 ٌمثل مدى تقٌد الأستاذ بتمارٌن الكتاب المدرسً : (16)الجدول رقم       

 

 

.  دائرة تمثل مدى تقٌد الأساتذة بتطبٌقات الكتاب المدرسً فً الكفاءة الختامٌة:  16الشكل رقم

: قراءة وتعلٌق

من الأساتذة ٌكتفون بتطبٌقات الكتاب المدرسً المدعمة %50من خلال الجدول نلاحظ أن 

تطبٌقات خارجٌة حجتهم فً ذلك أن تطبٌقات الكتاب غٌر % 40فٌما ٌعتمد   الصرف،سلدر

. منهم بٌن تطبٌقات الكتاب والتطبٌقات الخارجٌة فً الآن نفسه % 10بٌنما ٌداول  كافٌة،

 

 

 

 طبٌعة تمارٌن الصرف - 9

نعــــــم 

لا

أحٌانا
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° درجة الزاوٌة %النسبةالتكرار طبٌعة التمارٌن  

° 180     50      05     إبداعٌة  

° 144    40      04     آلٌة  

° 36     01     01     لا توجد إجابة 

    

 ٌمثل التمارٌن المقدمة فً مادة الصرف العربً   : 17الجدول رقم 

 

  المقدمة للتلامٌذ  دائرة حول طبٌعة التمارٌن  :17الشكل رقم                  

 :قراءة وتعلٌق 

من خلال الجدول الذي ٌحتوي نسب حول طبٌعة التمارٌن التً ٌعتمدها الأساتذة فً الكفاءة 

 من الأساتذة ٌعتمدون التمارٌن الإبداعٌة فٌما ٌعتمد %50الختامٌة فً دروس الصرف وجدنا  أن

. بعدم الإجابة لأسباب نجهلها %10تمارٌن آلٌة، وقد اكتفى 40%

 

 

 

 الوقت المخصص للتدرٌبات وإنجاز التمارٌن - 10

إبداعٌة 

آلٌة

لاتوجد إجابة
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الوقت 

المخصص 

للتدرٌبات  

 

تكرار  

 

 %نسبة

 

 °ةدرجة الزاوي

 °72 20 02كــــاف 

 °288 80 08غٌر كـــــاف 

 

 ٌبٌن عدم كفاٌة وقت التدرٌبات : 18الجدول رقم 

                                                    

 

 دائرة تمثل آراء الأساتذة حول الوقت المخصص للتلامٌذ  : 18الشكل رقم             

 : قراءة وتعلٌق 

منهم أن  %20ٌمثل الجدول نسب آراء الأساتذة حول الوقت المخصص للتمارٌن إذ ٌرى 

أن الوقت المخصص للتمارٌن غٌر كاف ولا ٌستوفً فٌه 80%بٌنما ٌرى  الوقت كاف للتطبٌق،

. التلمٌذ حقه من التدرٌب

 

 

 

ـ كما وجهنا أسئلة عن أهداف تدرٌس الصرف والصعوبات ٌواجهها الأساتذة فً تدرٌسه 

: والحلول المقترحة لتخطً هذه الصعوبات فكانت الأجوبة كما ٌلً

كـــــــــــاف

غٌر كــــــاف
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 ٌرى الأساتذة أن الأهداف المرجوة من تدرٌس الصرف هً: أهداف تعلٌم الصرف :

. ـ التحكم فً تقنٌات اللغة 

. ـ تعلم قواعد اللغة العربٌة والقدرة على توظٌفها بسلاسة داخل وخارج القسم

. ـ معرفة طرٌقة قٌاس الأوزان العربٌة 

.  ـ استقامة اللسان العربً 

  ًأعرض بعض الأساتذة عن وجود صعوبات فً  :صعوبات تدرٌس الصرف العرب

 :   ٌلً تدرٌس الصرف فً حٌن أقر آخرون بوجود صعوبات متمثلة فٌما

. ـ عدم اهتمام التلامٌذ  والتعامل مع دروس باستهتار

. ـ ضٌق الحجم الساعً المخصص للدروس والتطبٌقات

. علٌم المتوسط والثانويتـ وجود فجوة بٌن دروس ال

.  ـ صعوبة تصرٌف الأفعال من طرف التلامٌذ

.  (ضعف القاعدة)ـ غٌاب الكفاءة القاعدٌة 

 تخطً هذه الأساتذة اقتراح حلول لطلبنا من :الحلول المقترحة لتخطً الصعوبات 

 : فكانت الأجوبة كما ٌلً و القضاء على العراقٌل التً تواجههم الصعوبات

. ـ التشجٌع على حب اللغة و الوقوف على جمالٌتها

.  ـ المطالعة لتعزٌز الكفاءة اللغوٌة

. ـ أن ٌحاول التلامٌذ الإهتمام أكثر فالله لا ٌغٌر ما بقوم حتى ٌغٌروا ما بأنفسهم

.  ـ إدراج دروس كافٌة فً مقٌاس الصرف

.  ـ تحفٌز المتعلم

. ـ التسلسل فً إدراج الدروس فً المناهج فً الأطوار الثلاثة

. ـ  تحدٌد الحجم الساعً الكافً لهذه الدروس

ولا نظن أنه حل )ـ وهناك من اقترح حذف دروس الصرف فً الطور الثانوي جملة وتفصٌلا

. (ناجع

 كما خصصنا فً الاستبٌان مكانا للملاحظات التً قد تفٌد البحث فكانت  :ملاحظات أخرى 

 : الملاحظات كما ٌلً

. لضمان نجاحهاـ ٌرى بعض الأساتذة أن بٌداغوجٌا الكفاءات لم تتوفر لها العوامل المناسبة 

. ـ مادة الصرف لم تأخذ حظها  من الإهتمام

ـ أنه لا ٌمكن فصل النحو عن الصرف ووجوب الموازنة بٌن الدروس لأنهما وجهان لعملة 

.  واحدة

 النتائج والحلول:المبحث الثانً 
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    من الأجوبة المقدمة فً الاستبٌان ٌمكننا أن نستشف النتائج التً رصدناها حول تعلٌم 

ركزنا فٌها على النتائج  (المادة التعلٌمٌة المعلم، المتعلم،)المقاربة بالكفاءات على الأصعدة الآتٌة 

. السلبٌة  كما اقترحنا حلولا ٌمكنها تصحٌح الوضع نسبٌا 

النتائج : ولاأ

 إلى الطرائق القدٌمة والعزوف عن ٌلجؤونـ لاحظنا من خلال الاستبٌان أن أغلبٌة الأساتذة 

لم ٌتلقوا التكوٌن الكافً فً المقاربة  وهذا راجع الى انهم انتهاج طرائق المقاربة بالكفاءات

. بالكفاءات 

ـ البٌداغوجٌات الثلاث متكافئة فً النتائج التً ذرتها فً القطاع ذلك أن كل بٌداغوجٌا لها 

. عٌوب تمنعها من تحقٌق فعالٌة مطلقة 

لكن قد تتمكن من ذلك إذا أجرٌت  ـ المقاربة بالكفاءات لم تستطع بعد تكوٌن تلامٌذ أكفاء ،

ربٌة أي أن الخلل لا ٌكمن فً غ لأن هذه الأخٌرة لم تثمر إلا فً البلدان ال،علٌها بعض التغٌٌرات

. البٌدغوجٌا نفسها وإنما فً البٌئة التً استنبتت فٌها 

ـ أن هناك خلل فً المنهاج المقرر لدروس الصرف فً الأقسام النهائٌة فً الطور الثانوي إذ 

نلاحظ حذفا مخلا لدروس الصرف أحاله أغلبٌة الأساتذة إلى غلبة أسئلة  النحو على شهادة 

. بالرغم من أن الصرف هو الدعامة التً تقوم علٌها اللغة العربٌة والنحو العربً ، البكالورٌا 

. ـ دروس الصرف تلقى قبولا ملحوظا مقارنة بدروس النحو 

ـ بالرغم من تحجٌم دروس الصرف فً منهاج اللغة العربٌة المقرر على الأقسام النهائٌة فً 

الطور الثانوي إلا أن أغلبٌة الأساتذة لا ٌلزمون التلامٌذ بتوظٌف هذه الدروس فً الوضعٌة 

. الإدماجٌة

.  ـ ٌتقٌد أغلبٌة الأساتذة بتطبٌقات الكتاب المدرسً بالرغم من أنها غٌر كافٌة لترسٌخ القاعدة

ـ ٌعتمد معظم الأساتذة التطبٌقات الآلٌة فً فً الكفاءة الختامٌة وهً لٌست فً مبادئ المقاربة 

. إذ أنها غٌر إبداعٌة ولا تكسب المتعلم القدرة الإبداعٌة  بالكفاءات فً شًء
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:  بناءا على النتائج السلبٌة المحصلة من الاستبٌان نقترح الحلول الآتٌة

 :على مستوى المعلم .أ 

مادامت المقاربة بالكفاءات هً البٌداغوجٌا  المعتمدة فً الوقت الراهن فً الوسط التعلٌمً 

والتً ٌتم  ٌتعٌن على الأساتذة الالتزام بطرائق التدرٌس وفق هذه البٌداغوجٌا والسٌر على نهجها،

تجاهلها إما بسبب قصور التكوٌن فً المقاربة بالكفاءات أو لضٌق الوقت وهذا ٌحول دون تحقٌق 

النتائج الإٌجابٌة للبٌداغوجٌا، إضافة إلى إلزام المتعلم بتوظٌف كل ما ٌتعلمه ذلك أن المقاربة 

. بالكفاءات تسعى إلى تمكٌن المتعلم من استثمار موارده داخل أو خارج المدرسة 

وأن ٌتجاوز المعلم التطبٌقات السهلة المبتذلة التً تهدف إلى ترسٌخ القاعدة أكثر من تمكٌن 

المتعلم من استثمارها بعفوٌة وذلك من خلال اعتماد التطبٌقات الإبداعٌة وتدعٌم القاعدة الصرفٌة 

.  بأمثلة تتناسب مع مستوى التلامٌذ فً هذا الطور 

 

 :على مستوى المتعلم .ب 

لكً تنجح هذه البٌداغوجٌا ٌجب أن ٌكون هناك تكافؤ بٌن جهود المعلم وجهود المتعلم ذلك أن 

المقاربة بالكفاءات تعتبر المتعلم رائد العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة ولذلك ٌجب أن ٌهتم التلامٌذ أكثر 

 فً تنشٌط الدرس من خلال التحضٌر والمشاركة الفعالة فالمقاربة بالكفاءات تحتاج اوأن ٌسهمو

. إلى التلمٌذ النموذج الفعال 

 

: على مستوى المادة التعلمٌة .ج 

ٌجب على صناع المناهج أن ٌأخدوا بعٌن الاعتبار التسلسل فً إدراج الدروس فً السنوات 

الثلاث من هذا الطور لأن شهادة التعلٌم الثانوي تعد الكفاءة الختامٌة التً تتحقق فٌها مستوٌات 

.  إضافة إلى الموازنة بٌن الدروس وتخصٌص الوقت الكافً لها ،الكفاءة
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:  الخاتمة

   فً نهاٌة هذا البحث المتواضع، والذي حاولنا فٌه تسلٌط الضوء على موضوع غاٌة فً 

 وشرٌحة لا بأس بها فً – التعلٌمً منها –الأهمٌة، وهذا راجع لمدى تأثٌره على جانب من حٌاتنا 

، ألا وهو عنوان - تلامٌذ السنة الثالثة من التعلٌم الثانوي شعبة أداب وفلسفة –المدرسة الجزائرٌة 

حٌث ،"أنموذجا - تعلٌمٌة الصرف فً ضوء المقاربة بالكفاءات السنة الثالثة ثانوي " هذا  بحثنا

أن اللغة العربٌة مهمة بما ٌكفً للخوض فً تفاصٌل وحٌثٌات كل علم من علومها على حد سواء، 

وعلم الصرف واحد من هذه العلوم ، إذ وبفضله ٌستقٌم  اللسان العربً وٌزٌد الرصٌد اللغوي     

 .      و ٌمكّن التلمٌذ من خوض غمار العلوم ، إذ أن سلامة اللغة مطلب كل علم أدبً كان أم علمً 

وبالعودة إلى مجال وعٌنة الدراسة فقد اتخذنا ثانوٌة بن طبال سلٌمان مٌدانا للدراسة وأساتذتها  

وتلامٌذها  كعٌنة، من أجل استقصاء حقٌقة تطبٌق مبدأ و منهجٌة المقاربة بالكفاءات المعتمدة فً 

مجال التعلٌم فً أطواره الثلاثة، ومدى تحقٌقها لأهدافها المسطرة بإعتبارها تسعى إلى بناء التلمٌذ 

 .  التعلمٌة –النموذج الفعال الذي ٌعتبر محور العملٌة التعلٌمٌة 

ولقد توصلنا من خلال بحثنا هذا إلى مجموعة من النتائج، والتً من خلالها ٌمكننا إعطاء إجابة 

للإشكال الرئٌسً فً الدراسة وكذا تأكٌد أو نفً الفرضٌات المطروحة آنفا، ولهذا أردنا إجمالها فً 

 :الملاحظات التالٌة 

 الفلسفة البراغماتٌة،)  بنٌت على أسس نظرٌة متشعبةبٌداغوجٌا غربٌة أن المقاربة بالكفاءات *

متعلم قادر على ء  والتً تسعى فً مجملها إلى بنا ،(النظرٌة التولٌدٌة التحوٌلٌة و النظرٌة البنائٌة

. التعلٌمٌة التعامل مع وضعٌات معقدة داخل أو خارج المؤسسة 

 أن المقاربة بالكفاءات أرست مفاهٌم جدٌدة أحدثت تغٌٌرا لا بأس به فً قطاع التعلٌم من خلال *

صورات الحدٌثة التً سنتها عن أقطاب الهرم الدٌداكتٌكً إذ جعلت الموقف التعلٌمً ٌبنى على تال

به أن ٌبحث وٌسأل وٌناقش وٌبنً كفاءته القاعدٌة بذاته من خلال التفاعل  المتعلم الذي ٌجدر

.  مع الدروس يالإٌجاب

أن المقاربة بالكفاءات حتمٌة فرضها الواقع المزري لقطاع التعلٌم فً الجزائر و الذي خلفته *

المدرسة على أمل أن تجد فٌها  (المقاربة بالمضامٌن ، المقاربة بالأهداف) البٌداغوجٌات السابقة

. ضالتهاالجزائرٌة 

 أن هناك بعض المعٌقات التً تحول دون تحقٌق مساعً المقاربة بالكفاءات تتمحور حول  *

 إضافة إلى الوسائل والطرائق المنتهجة (معلم، متعلم، مادة تعلمٌة) أقطاب الهرم الدٌداكتٌكً

بإعتبارها طرق مستحدثة إضافة إلى أن بعض الأساتذة لم ٌحققوا بعد ذلك التصور الكافً و الخبرة 

. اللازمة من أجل التعامل مع متطلبات هذه المقاربة 

إذ  ٌتبؤ مكانة تذكر ـ أن واقع تدرٌس الصرف العربً فً الطور الثانوي فً الأقسام النهائٌة  لم 

متلك المتعلم فٌها ي ٌفترض أن انتقالٌة تنعدم دروس الصرف فً هذه المرحلة التً تعد مرحلة دتكا
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 ولهذا ٌجب أن توكل مهمة صناعة المناهج  كافٌة ٌتجه بها إلى التعلٌم العالً،ركٌزة لغوٌة

. ص مؤهلٌن الأشخ

.  أنه ٌجب تخصٌص الحجم الساعً الكافً الذي ٌتناسب مع دروس الصرف *

 ٌجب أن تتكاتف الجهود من أجل توفٌر بٌئة ملائمة تساعد هذه البٌداغوجٌا على إثبات *

. فعالٌتها

وفً الأخٌر لا ٌسعنا إلا أن نقوم بطرح تساؤل ٌفتح المجال للدراسات الإستشرافٌة فً مجال 

فهل ستحقق المقاربة بالكفاءات مرادها بالوقوف على سلبٌاتها سواء من  التعلٌم لوضع لمستها،

جدٌدة تقوم على أم أننا سنحتاج إلى تجاهلها وإقحام بٌداغوجٌا  ؛ الجانب النظري أو التطبٌقً

 ؟   تحمل فً طٌاتها مفاهٌم جدٌدةأنقاض المقاربة بالكفاءات و
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 رواٌة حفص عن عاصم  القرآن الكرٌم : أولا 

 المعاجم والموسوعات: ثانٌا

دار العلوم للملاٌٌن،  أحمد عبد الغفور العطا،:  تح ،الصحاحإسماعٌل بن حماد الجوهري،  .1

 .(ن.س.د) لبنان،

عبد الله علً الكبٌر وآخرون، :  ، تح8ط ،لسان العربابن منظور الإفرٌقً، جلال الدٌن  .2

 .(د،س،ن) دار المعارف، القاهرة،

،دار المصرٌة اللبنانٌة، معجم المصطلحات التربوٌة و النفسٌةحسن شحاتة وزٌنب النجار، .3

 .(د،س،ن)مصر،

 ،(ن.س.د) محمد حسن آل ٌاسٌن، عالم الكتب،:، تحالمحٌط فً اللغةالصاحب بن عباد،  .4

 .(ن.م.د)

 مؤسسة الرسالة، لبنان، محمد نعٌم العرقوسً،:  تح ،المحٌط القاموس الفٌروزأبادي، .5

 .1ج ،2005

 (ن.م.د)، 8ج مهدي مخزومً وإبراهٌم السامرائً،: ، تح العٌنالخلٌل بن أحمد الفراهٌدي،  .6

 .(ن.س.د)، 

 .، بٌروت، دار الشروق3، طالمنجد فً اللغة والإعلام .7

 

الكتب :ثالثا

محمد بن عبد المعطً،  : ، تحشذى العرف فً فن الصرفأحمد بن محمد أحمد الحملاوي،  .1

 . (ن.س.د) الرٌاض، دار الكٌان،

    خلدون،ن وعبد الغنً، قلم اب عبده أحمد:، مرالصرف الكافً أٌمن أمٌن الكافً، .2

 . (د، س، ن)، 1ط  الاسكندرٌة،

المنهج :  ، نقلا عن 2010، عالم الكتب الحدٌث، الأردن،1ط ،الصرف الوافً هادي نهر، .3

 .1980،عبد الصبور شاهٌن، بٌروت، (رؤٌة جدٌدة فً الصرف العربً)الصوتً للبنٌة العربٌة

المصنف فً :  ، نقلا عن2007،(ن.م.د) ،1ط ،أسس الصرف فً العربٌةكرم زرندح،  .4

البابً الحلبً  إبراهٌم مصطفى وعبد الله أمٌن، : تح ابن جنً، شرح كتاب التصرٌف للمازنً،

 .1960  ج،3مصر، وأولاده،

، عربً والعلوم الإنسانٌة، جامعة بشار ،محاضرات فً اللسانٌات التطبٌقٌة لطفً بو قربة، .5

 .(د،س،ن)الجزائر،

، الطائف قسم التربٌة وعلم النفس، كلٌة التربٌة، المدخل إلى علم النفس، فائدة صبري، .6

  .(س،ن.د)
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 مجلة كتاب ،1ط ،النظم التعلٌمٌة فً إفرٌقٌاـ قراءة فً البدٌل الحضاريقطب سانو،  .7

 .ه1419وزارة الشؤون الإسلامٌة و الأوقاف، قطر، الأمة،

 

الرسائل الجامعٌة  : رابعا

 المقاربة بالكفاءات، دراسة تحلٌلٌة نقدٌة لمنهاج اللغة العربٌة للسنةالأزهر معامٌر،  .1

ورقلة،  قسم اللغة والأدب، ، قاصدي مرباح، كلٌة الآداب و اللغات،الأولى ابتدائً

 (.2015ـ2014)

صعوبات تطبٌق المقاربة بالكفاءات فً المدرسة الجزائرٌة فً نظر معلمً آسٌا العطوي،  .2

 قسم علم النفس ، جامعة قاصدي مرباح، كلٌة الآداب واللغات و العلوم الإجتماعٌة،التعلٌم الإبتدائً

 .2010/2011،ورقلة وعلوم التربٌة الأرطفونٌة،

 تعلٌمٌة النحوفً مرحلة التعلٌم الثانوي العام السنة الأولى ـأنموذجاـمحمد عبد الكرٌم،  .3

 .2004/2005جامعة الجزائر،  قسم اللغة العربٌة وآدابها، الآداب واللغات،

 درجة معرفة معلمً السنة الخامسة إبتدائً بالوضعٌة الإجتماعٌة عبد الحمٌد معوش، .4

 قسم علم النفس، ،وفق منظور التدرٌس بالمقاربة بالكفاءات وعلاقتها باتجاهاتهما الإجتماعٌة

 .2011/2012مولود معمري،

واقع تدرٌس الرٌاضٌات وفق المقاربة بالكفاءات فً مرحلة التعلٌم  العربً كمال، .5

 .2011/2012البوٌرة،  المركز الجامعً العقٌد آكلً محند أولحاج ،  ،المتوسط

الشعبة الأدبٌة من  ،تعلٌمٌة التعبٌر فً ضوء بٌداغوجٌة المقاربة بالكفاءات فاطمة زاٌدي، .6

 ، جامعة محمد خٌضر، كلٌة الآدب واللغات ، قسم الأدب العربً، بسكرة،التعلٌم الثانوي ـ أنموذجاـ

2008/2009  .  

 

المجلات و الدورٌات  : خامسا

 علوم الإنسانرورة الدٌداكتٌكٌة، يتقٌٌم الوضعٌات تقوٌم الكفاٌة فً الس لٌلى دامخً، .1

 .2010/2011، بسكرة كلٌة العلوم الإنسانٌة ، والمجتمع،

 .سعٌدة ، مصلحة التكوٌن والتفتٌش ،مدخل المقاربة بالكفاءات مدٌرٌة التربٌة ، .2

التدرٌس عن طرٌق الأهداف و المقاربة بالكفاءات محمد بن ٌحٌا حماد و زكرٌا مسعود،  .3

 الحراش، المعهد الوطنً لتكوٌن مستخدمً التربٌة وتحسٌن مستواهم، ،وحل المشكلات والمشارٌع

2006 . 

  ،التعلٌم بالمقاربة بالكفاءات وعلاقته بالتحصٌل الدراسً مرٌامة العٌاشً والزهرة الأسود، .4

جامعة قاصدي ، ملتقى التكوٌن بالكفاٌات :  ، عدد خاصمجلة العلوم الإنسانٌة والإجتماعٌة

 . 2012 ورقلة، مرباح، 



  قصائمة ائمصادة  ائم اجةة

 

 74 

كلٌة الآداب مخبر الممارسات اللغوٌة فً الجزائر،الدراسات الوصفٌة التحلٌلٌة التقوٌمٌة،  .5

  .2015 ماي 4 ، قسم اللغة العربٌة وآدابها،واللغات

مجلة  التعلٌمٌة وعلاقتها بالأداء البٌداغوجً والتربٌة، ور الدٌن أحمد قاٌد وحكٌمة سبعً،ن .6

  . 2010 ، غرداٌة،8العدد ،الواحات للدراسات و البحوث

المفاهٌم والمبادئ الاستراتٌجٌة عن طرٌق المقاربة بالكفاءات فً  عبد الباسط الهوٌدي، .7

المركز الجامعً، الوادي،   ،6العدد ،مجلة العلوم الإنسان و المجتمع المنظومة التربوٌة الجزائرٌة،

 .2012دٌسمبر

  المعهد الوطنً للوثائق  التربوٌة، المقاربة بالكفاءات بٌداغوجٌا إدماجٌة، حاجً، فرٌد .8

 .2005، ، سلسلة موعدك17العدد
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 المركز الجامعي عبد الحفيظ بوالصوف ـ ميلة

 كلية الآداب واللغات

 

 استبيان موجه للأساتذة 

تخصص لسانٌات تطبٌقٌة، :  سنة ثالثة لٌسانس أدب عربً سهيلةقبنقصالحٌشرفنً أنا الطالبة 

بطلب  (أداب وفلسفة/أداب ولغات )سنة ثالثة ثانوي قأساتذةقاللغةقالعربيةأن أتقدم إلى حضراتكم 

تعليييةقاللررقق:" الإجابة عن الأسئلة المدرجة فً الاستمارة و التً تخدم بحثً الموسوم بــ 
قالعربيقفيقضوءقاليقـاربةقبالكفـاءاتقـقسنةقثالثةقثانويقأنيوذجاقـ  

 . ولكم منً جزٌل الشكر والعرفان

                                                                                                                           :معلومات تتعلق بالأساتذة .1

 

 أنثى                                                                                                                                                                                                                                               - ـ    ذكر                                 

 

 :ـ الخبرة المهنٌة المكتسبة فً المٌدان 

  سنة 15 سنة                أكثر من 15 سنوات                 أقل من5أقل من 

 

 : ـ الشهادات المتحصل علٌها

 ماجستٌر                   دكتوراه /لٌسانس                   ماستر 

 

 :ـ هل تخصصك 

 دراسات أدبٌة                                دراسات لغوٌة  
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 :  معلومات تتعلق بموضوع المذكرة  .2

 

 ـ ما هً رتبتك فً التعلٌم عند إدراج المقاربة بالكفاءات ؟ 

 أستاذ                 أستاذ رئٌس               أستاذ مكوّن               

 

 ـ هل تلقٌت تكوٌنا كافٌا فً المقاربة بالكفاءات؟ 

 نعم                                لا                

 ـ إذا كنت مخضرما  فً مجال التعلٌم ما هً البٌداغوجٌا التً آتت أكلها حسب رأٌك؟ 

 بٌداغوجٌا المضامٌن              بٌداغوجٌا الأهداف            بٌداغوجٌا الكفاءات 

 ـ هل استطاعت المقاربة بالكفاءات أن تكوّن تلامٌذ أكفاء ؟

  لا    نعم  

 ـ هل تلتزم بخطوات التدرٌس وفق المقاربة بالكفاءات ؟

            نعم                                     لا

 ـ على أي أساس ٌتم حذف دروس الصرف فً الأقسام النهائٌة؟ 

 عدم أعمٌتها               غلبة أسئلة النحو فً شهادة التعلٌم الثانوي             الحجم الساعً

 

ـ هل هذه الدروس كافٌة لإرسال المتعلم إلى تخصص أدب عربً فً الجامعة أو على المدى المتوسط 

 كمعلم؟ 

        نعم                                                     لا

 

 ـ ما مدى استٌعاب المتعلمٌن لدروس الصرف ؟

 

 متوسط                          حسن                      جٌد جدا

  

 ـ هل ٌتفاعل المتعلمون مع دروس الصرف أفضل مقارنة بدروس النحو؟ 

 نعم                                                   لا                                     

 

 ـ هل التلمٌذ مطالب بتوظٌف كل ما ٌتعلمه من دروس الصرف بحكم تحجٌم الدروس ؟

 نعم                              لا                
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 ـ ماهً الطرائق التً تعتمدونها فً تقدٌم درس الصرف ؟

 

 طرٌقة النصوص المتكاملة  القٌاسٌة                 الاستنباطٌة

 

 ـ ماهً الأهداف المتوخات من تدرٌس الصرف ؟ 

............................................................................................................. 

............................................................................................................. 

 ـ ما هً الصعوبات التً تواجهونها فً تدرٌس الصرف؟ 

...................................-              ..........................................- 

....................................-             ...........................................- 

 :ـ هل هذه الصعوبات متعلقة بــ

 التلمٌذ                المادة التعلمٌّة            الوسائل التعلٌمٌة           طرٌقة التدرٌس

 ـ ما هً الحلول التً تقترحونها لتخطً هذه الصعوبات؟ 

.......................................*                   .......................................* 

.......................................*                   .......................................* 

 

 ـ فً الكفاءة الختامٌة هل تتقٌد بتطبٌقات الكتاب المدرسً ؟

 نعم                           لا              

 

 :ـ طبٌعة التمارٌن 

                                        إبداعٌة                 آلٌة 

 

 : ـ هل الوقت المخصص للتمارٌن 

 

 كاف                                      غٌر كاف             

 

 ـ ملاحظات أخرى ترونها ضرورٌة؟

.............شكرا................................................................................................

..................................................................................... 



 


