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شكر وعرفان 

 
 إن أول الحمد لله سبحانه وتعالى أن وفقنا على إتمام هذه 

. الرسالة وهدانا وما كنا نهتدي

 وأنه يشرفنا أن نسجل أسمى آيات الاحترام والتقدير

الدكتور  ....  وأخلص عبارات العرفان والتوقير إلى

. ''علاوة كوسة''

 الذي حضينا بشرف وفرصة الإشراف علينا وحضينا بجملة 

. من الإرشادات والتوجيهات التي أفادتنا في هذه الرسالة

 كما لا ننسى أن نتقدم بالشكر المغلف بالامتنان لكل من 

 ناللذا'' محمد العربي الأسد''و'' سمير معزوزن''الأستاذ 

.  قدما لنا يد المساعدة

 ولو كان الشكر لباسا لأهديناه لهم، ولو كان الثناء جدولا

.  ترقرق لأجريناه لهم

وفي الأخير لا يسعنا إلا أن نشكر كل من ساهم في  

 . هذه الرسالة ولو بفكرة

 



 

 إهـــــداء

 

 – 19 –الينل  «وقطِ زبك ألا تعبدوا إلا إياه وبالىالديً إحطاىا»      إلى من قال فيهنا الرحمان  

. إلى لؤلؤتٌ الغالًتين إلى مً وٍباىٌ الحًاَ واٍدياىٌ الطعادَ

. إلى جياح فدسٍ وعصٍ إلى بسيل الأمل

. إلى المكد بالعنل.....إلى الطساج الرٍ أىاز دزبٌ

. إلى مً زضٌ عني في الدىًا.... إلى بَجتي وضس ضعادتٌ

. عبد اللطًف: إلى والدٍ العصيص .....إلى قدوتٌ في الحًاَ وميجاتٌ في الآخسَ

. إلى ملكتي وتاج زأضٌ إلى ميبع الحب الصافي

. أداو الله حبك.....إلى المعطاء والباسمُ والغالًُ أمٌ الحبًبُ

عفاف وكسيمُ : إلى أختاٍ الغالًتين 

. ضًَل وعبد السحماٌ ولامًُ: إلى أخىاىٌ في حًلُ الأماٌ والبر والطلاو 

. أضًل: إلى عصفىزَ الجيُ الصغيرَ ابً أختي 

. صىىًُ، ميال، صلًخُ، أحلاو، شييب، زقًُ، ىصيَُ: إلى صديكاتٌ الغالًات علِ قلبي بل وأخىاتٌ في الله 

إلى صاحب الكلب الطًب واليفظ اليكًُ إلى محب العله، إلى ىبع الاجتَاد والىفاء أضتاذٍ الفاضل سمير   

. إلى زوح العله والإخلاص، إلى زوح الإبداع أضتاذٍ المدلص....            معصوشٌ

.                 وفي الأخير إلى أحبتي الريً ذكسٍه وزافكتَه فيطاٍه قلنٌ ولم ييطاٍه قلبي

 .                                          إلى كل العائلُ الكسيمُ الىفًُ مصٍىد

  شهرزاد                                          



 

 
 

 

. الذي علمني كيف أمشي وكيف أجابه الحياةإلى 

. من غطاني بجناحيه حتى لا أتلقى الضرباتإلى 

إلى الذي دعمني، بكل فخر إلى أن رفعت قلمي هذا لأكتب 

. عنه هذه الكلمات

إلى قرة العين، إلى مهجة القلب، إلى من أعتبره نورا أضاء 

. حياتي

. إلى أمي الحبيبة الغالية

 -. رحمة الله عليه –إلى أبي العزيز الحنون 

 .إلى من أشرف علينا في إنجاز هذا البحث

أستاذنا الفاضل الذي يستحق أغلى تقدير               إلى                     

                                         

 

زينــــب                                   



 

 

هم الأحبة جارو فإن عدلوا          فليس معدل عنهم ولو عدلو 

وكل شيء سواهم لي به بدل      عنهم ومالي بهم عن غيره بدل 

وإني وإن توافي حبهم كبدي      باق على ودهم، راض بما فعلو 

 

. بعد طول صبر وعناء وفقني الله إلى هذا العطاء، ولم يبق إلى حق الإهداء

إلى من علمني كيف أقف بعد كل عثرة وأكمل طريقي بثبات، إلى من كبرت بين 

يديه وفي دفء قلبه احتميت إلى الذي عمل بجهد لأصل الى هذا المقام الى  

. أبي عبد الرحمان...الغالي على قلبي

. خلفة البهجة....الى امي الجميله. إلى صديقتي وحبيبتي  ومرشدتي وتاج رأسي

. منى، رقية، جمانة ومروة وإيناس والكتكوت الصغير إياد: إلى أزهار البيت 

: إلى من تقاسمنا الآلام والأحزان ووجدت فيهم الحنان والصفاء إلى صديقات عمري 

. أمينة، سهير، نوره، نهاد، أحلام، نجوى، ريمة، نريمان، وزينب وشهرزاد

إلى الذي كان حلمه أن يراني أصل إلى هذا المستوى ولكن القدر شاء له الرحيل 

. إلى حبه لا يوصف بالكلمات والذي قلبي يشتاق له

. إلى خالي رشيد رحمه الله

 وإلى كل قريب وبعيد ساعدني في هذه المذكرة او كان معي 

في مشواري الدراسي  فجزاهم الله خيرا   

       أحــلام            



  

 

 

 

 

 

 

 

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 مقدمــــة

 

 أ

 

  :ةــــمقدم

حدى أىم خصوصيات  تعد الأوان مؤسسة من أىم مؤسسات المنظر الجمالي وا 
الحياة البشرية، بيا جمل الإنسان حياتو وتجمل، ليظير بياءه ويرضى عددا من رغباتو، 

 .والألوان عالم لا يحده واصف ولا يحيط بو خيال مبدع ميما كانت درجة الإبداع عنده

لا أحد يجادل في المكانة التي تحتميا الألوان في حياتنا المعاصرة، فيي تحيط بنا 
، وبالتالي فنحن لا غنى ...من كل جانب من جوانبيا، في البيت، في الشارع، في المدرسة

لنا عنيا نظرا لجاذبيتيا التي تعرضيا عمينا، وتحمل إلينا أنواعا شتى من المشاعر 
المتضاربة، منيا ما يساعدنا عمى اليدوء، ويبعث في النفس الراحة والاطمئنان، ومنيا ما 

تكون عفيفة تبعث في النفس الشعور بالكآبة والحزن، وىذا الكلام إن دل عمى شيء إنما يدل 
عمى سمطتيا عمينا وقوة تحكميا في أنفسنا، وىذه الألوان قد ارتبطت بالإنسان منذ القدم، 

من  خلال الطبيعة والألوان المختمفة التي تحتوييا،  وليست وليد المحظة، وىذا الارتباط
 : اضافو الى التطور المذىل في مجال فن الرسم حيث 

 سنة 2000 ألف سنة إلى 150ثبتت أن استخدام الأولان في الرسم يمتد من  »
مضت، وقد عبر في إسبانيا عمى رسوم في خرائط بعض الكيوف تمثل بعض الحيوانات في 

 ونستكشف من خلال ىذا القول ما « ألوان حمراء وسوداء، وصفراء ترجع إلى ىذه السحيقة
 .(1)يؤكد عمى وجود الألوان منذ أقدم العصور وحتى عصرنا الحال

إلى أي مدى تؤثر سيميائيات : من خلال ما سبق فيناك ما يدفعنا إلى التساؤل 
 المون في تعمم أصوات المغة العربية؟ ويندرج تحت ىذا التساؤل مجموعة من التساؤلات

ىل تعمم أن أصوات المغة العربية يشترط فيو ارتباط الألوان بالواقع : الصغيرة منيا 
وىل الألوان الموجودة في الكتاب المدرسي وضعت اعتباطا أم عن  الاجتماعي لمتمميذ؟

طريق دراسات بحثية؟ ربما لتعمم أصوات المغة العربية يشترط ارتباط الألوان بالواقع 
                                                   

 .19-18، ص 1997، 2أحمد مختار عمر، المغة والمون، عالم الكتب، القاىرة، ط( 1)



 مقدمــــة

 

 ب

 

في أذىان المتعممين  (الحرف)الاجتماعي لمتمميذ لأن ذلك فيو ترسيخ لصورة الصوت 
ويساعد عمى تعمم أصوات المغة العربية في أقصر وقت ممكن، أما عن الألوان الموجودة في 

نما وضعت عن طريق دراسات مطولة لأن  الكتاب المدرسي فربما لم توضع اعتباطا وا 
نما وضعت بدقة فائقة تؤكد ما سبق . دلالتيا لم توضع ىكذا فقط، وا 

وىناك مجموعة من الدوافع والأسباب جعمتنا نخوض في  غمار ىذا الموضوع منيا 
الميل إلى ىذا الموضوع، والدافعية لإنجازه، إضافة إلى رغبتنا في الوصول إلى انشاء مذكره 

لم تحضى بالدراسة من  قبل طمبو ليسانس، وكذا الاستفادة من ىذه المذكرة في مشوارنا  
فصل نظري تضمن الفصل فيو ثلاثة : التعميمي ،وقد قسمنا بحثنا ىذا إلى فصمين ىما 

المون، الصوت، السيمياء، كل مبحث منيا يحتوي عمى مجموعة من المطالب : مباحث ىي 
:   مباحث ىي 4تندرج تحتو، وآخر تطبيقي تضمن 

بحيث يتناول كل مبحث منيا مطمبين عمى اختلافيا 

متبعين في ذلك المنيج الوصفي التحميمي، ومن بين الصعوبات التي اعترضت 
سبيمنا في إنجازنا ليذه المذكرة  قمة المصادر والمراجع بعض الشيء  ،الجيل بطريقة البدء 

بالإضافة إلى ضيق الوقت ،مستعينين في ذلك  ول مره ،أفي انجاز ىذه المذكرة  لاعتبارىا 
بمجموعة من المصادر والمراجع عمى اختلافيا اىميا معجم المسانيات لفيصل الاحمر 

وكتاب السيميائيات ودورىا في تأويل النصوص لييام عبد الكريم وكتاب المغة والمون لأـحمد 
مختار عمر  
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المــــــــون   : المبحث الأول 

مفيومو وأىميتو   : أولا 

 :مفيومو  .1

 :لغــــــة  . أ

ىناؾ رأي سائد وىو أنّو ليس ىناؾ فرؽ بيف التعريؼ المّغوي والاصطلبحي لمّوف، 
بحيث أف دلالتو فييما معا واحد، لأنّو معروؼ ومألوؼ لدى الناس كافّة، وَلا يمكف لمعيف 
المرئية أف تخطئو، فوجوده ملبزـ لوجود الإنساف عمى الأرض، أي منذ أف خمؽ الله ىذا 

:  الكوف، وَلكف ىناؾ عدة تعاريؼ لغوية لو وردت في المعاجـ العربية منيا 

فَ  »": العَيْف»ورد في معجـ  أَلْوَافٌ، والفعؿ التوَّمْويف : وَجَمْعُوُ : معروؼٌ : الموَّوفُ : لَووَّ
ف، وَالمّبنة   المّوفَ كؿ »: وعرّفو ابف دريد فقاؿ . (1«)كُؿُّ لَوْف مف النّخؿ وَالتوَّمْرُ ىو لبنة : وَالتوَّمَوُّ

 المّوف ىيئة »: وأورد الجوىري تعريؼ الموف في معجمو . (2«)شيء ما فصؿ بينو وَبيف غيره 
ونجد أف ابف فارس ىو الآخر يورد . (3«)كالسّواد والبياض، أو ىو ىيئة كالسّواد والحمرة 

مف ذلؾ : سحنة الشّيء »: في معصمو لمتّعبير عف الدلالة المّونية فيقوؿ " السّحنة: "لفظة 
أمّا الزبيدي فقد عبّر في معجمو عف المّوف بكممة . (4«)لوف الشّيء كالحمرة والسّواد : المّوف 

 المّوف تكيُّؼ ظاىر الأشياء في العيف أو ما قيؿ الكيفيّة المدركة بالبصر »: قائلًب " الكيفيّة"
.  (5«)مف حمرة وَصفرة وَغير ذلؾ

                                                   
 . 41تح ميدي المخزومي، إبراىيـ السامري، دار مكتبة اليلبؿ، ج "معجـ العيف،  الخميؿ بف احمد الفراىيدي، (1)
 1431، إربد، الأردف، 1ابتساـ مرىوف الصفار، جمالية التشكيؿ الموني في القرآف الكريـ، عالـ الكتب الحديث، ط (2)

 . 60، ص 2010
فَ )الجوىري، معجـ الصحاح ، مادة  (3)  . (لَووَّ
فَ ) معجـ مقاييس المغة، مادة ابف فارس، (4)  .(لَووَّ
 . 94 ص  جمالية التشكيؿ الموني في القرآف الكريـ،، ابتساـ موىوف الصفار(5)
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: تُجمع المعاجـ المّغوية العربيّة بأف دلالة المّوف تدور حوؿ المعاني التالية وَىي 
. الحد الفاصؿ بيف الأشياء، الييئة، السّحنة، والكيفيّة

:    اصطلاحا . ب

 الموف »كما لموف تعريفات لغوية مختمفة، فمو أيضا عدة تعاريؼ اصطلبحية منيا 
ىو موجات ضوئية يقع تأثيرىا عمى العيف المبصرة فتدركيا وتميزىا وفقا لمذبذبات الخاصة 
بكؿ لوف مف الألواف، وىو مف الناحية الفيزيائية ظاىرة اىتزازية كالصوت ولكؿ لوف ذبذبة 

. (1«)أي مجموعة مف الاىتزازات الثابتة 

وفي ىذا التعريؼ إشارة إلى أف الموف يعرؼ بحسب الأقساـ الموجودة المعروفة لعمـ 
الموف وىناؾ قسماف أساسياف ىما قسـ فيزيائي يمكف قياسو وىو الوارد في التعريؼ، وقسـ 
نفسي لا يمكف قياسو، وبيف ىذيف القسميف ىناؾ قسـ ثابت ىو القسـ الفيزيولوجي، وىذا 

القسـ مختص بدراسة أثر الموف عند الرؤية، وكشرح وتفسير لما سبؽ يمكف القوؿ بأف الموف 
 وبالتالي (2«) الخاصية التي ترتب عمى أطوؿ الموجات الضوئية المرسمة إلى العيف »ىو 

فمف خلبؿ الذبذبة التي تكوف عبارة عف اىتزاز وموجات ضوئية تتجو إلى العيف، وبعد ذلؾ 
يطمؽ أسماء معينة وفقا لخصوصيو كؿ اسـ كالأصفر والأخضر والأحمر وغيرىا، ولذلؾ 

 الصفة الرمزية لصياغة سطوح الأجساـ والطبيعة عمى السواء وىو »يمكف القوؿ عنو بأنو 
وبالتالي فالموف ىو . (3«)الغطاء المغوي الذي ظير وضوء المجسمات ميما كاف نوعيا 

. مظير لظاىر الأشياء

بالإضافة إلى جانب ىذه التعريفات لموف ىناؾ تعاريؼ أخرى تتعمؽ بكونو عاملب 
 أي الخاص بوظائؼ يذلؾ التأثير الفيزيولوج» : ذو تأثير نفسي، فيمكف القوؿ بأنو افيزيولوجي

أعضاء الجسـ الناتج عمى شبكية العيف سواء كاف ناتجا عف المادة الصناعية الممونة أـ عمى 
                                                   

 . 12ص  ،2014-2013، عماف، 1ي لمنشر والتوزيع، طوؿالصورة المونية في الشعر الأندلسي، دار مجدصالح ويس،  (1)
 .  المرجع نفسو، الصفحة نفسيا(2)
 .  المرجع نفسو، الصفحة نفسيا( 3)
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وىذا معناه بأف الموف ميما كاف مختمفا فيو يحدث تأثيرا عمى شبكية . (1«)الضوء المموف 
. العيف، وذلؾ التأثير ينتقؿ إلى نفسية الإنساف

 مقترنا جماليا خالصا يتأسس عمى الخبرة »: أما مف الناحية النفسية يعد الموف 
السيكولوجية وفقا لأساس فمسفي يؤثر تأثيرا عمميا وميما في توجيو الخطاب ويعزز المشيد 

 وىذا معناه أف (2«)الشعري بقيـ جمالية جديد تزيد مف مستويات فاعميتو الفنية والتعبيرية 
. الموف يختمؼ باختلبؼ زاوية النظر إليو

 جنس الأجناس لأنو مقسـ إلى »: يعرؼ الموف بأنو "  الحكيـسبمينوؾ"نجد أف 
، وقد أرجع جميع ىذه الألواف (لوف السماء وىو)البياض والسواد والحمرة والصفرة والسماوي 

 عف تقسيمات الموف وتصنيفاتو، س، وىنا يتكمـ بمينوؾ(3«)إلى المونيف الأبيض والأسود 
ويمكف أف يصنؼ ىذا التعريؼ تعريفا مف الناحية العممية، ويمكف القوؿ بأف ىذا التقسيـ 

 أحد المحسوسات »: راجع إلى الضوء المسمط عمى الموف، كما يمكف تعريؼ الموف بأنو 
المكونة لمصورة لكنو يتقدـ غيره مف المحسوسات وتكوف لو مف بعد دلالات وللئيحاءات 

وىذا التعريؼ كما ىو متناوؿ في المغة الدارجة ولا يمكف  (4«)ورموز تفوؽ سائر المحسوسات 
نما مولد ليا أيضا . اعتباره مكونا لمصورة فقط وا 

 

 

 

 
                                                   

 .12، ص الصورة المونية في الشعر الأندلسيصالح ويس،  (1)
 .الصفحة نفسيا، المرجع نفسو (2)
، 2010- 1431، إربد، الأردف، 1جمالية التشكيؿ الموني في القرآف الكريـ، عالـ الكتب الحديث، ط  ابتساـ الصفار، (3)

 .61ص 
 .13الصورة المونية في الشعر الأندلسي، ص  ويس،  صالح (4)
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 :   أىميتـــو  .2

 : بالنسبة للإنسان  . أ

إف لموف دورا ىاما في حياة البشر إذ أنو يمنح ليا والوجود  وليا قسمة عظمى لا 
يمكنيا تجاوزىا، فقد جعؿ الأنفس حائرة تتخيؿ ىؿ بإمكانيا أف تعيش حياة خالية مف 

الألواف؟ وىؿ يمكف ليا أف تشعر بمذة الجماؿ لو اختفت ىذه الألواف مف عمى وجو الأرض؟ 
كما جعميا ترى اف العالـ  بلب الواف  مخيفا كأنو صحراء ممتدة أطرافيا بلب ماء أو شجر أو 

 ظؿ أو نياية؟

إف ىذا التخيؿ لو أثر سمبي عمى ىذه النفوس كونو يدفع بيا إلى اليأس والممؿ 
والابتعاد أيضا، ويمكننا القوؿ بأنو لا حياة بدوف لوف، إذ لا يمكف للئنساف أف يرى ىذا العالـ 

بما يحتويو مف مناظر وصور مرسومة التي تبعث الأحاسيس في النفس بلب لوف، وأساس 
 »: الألواف ىو الضوء المنبعث مف الشمس، وليذا كاف الضوء ضرورة أخرى لا يمكف بدونيا 

فمولا ىذا الضوء ما رأينا لونا، واجمع أنت ما تشاء مف أزىى المواد وتمتع بمرآىا بالشمس، ثـ 
، (1«)ادخؿ بيا جميعا إلى حجرة مظممة، وانظر إلى ألوانيا وعندئذ لف تجد فييا إلا سوادا 

. وما داـ أف الألواف مصدرىا الضوء فيي والظلبـ سواء لا لوف ليا

نظرا ليذا الدور الذي يمعبو الموف في حياة الإنساف فلب يمكف أف تتصور ىذا الكوف 
بدوف ألواف، وبالتالي مف الصعب أف تتمثؿ ... بمناظره وطبيعتو وأشجاره وأزىاره وجبالو

الصورة المتخمية لمكوف وما فيو دوف ألواف لأنيا ستكوف صورة قائمة مظممة بكؿ معنى 
لمكممة، لا ترجع العيف ولا تبعث الرضا في الأنفس، وبالتالي فإذا كنا لا نستطيع أف نتخيؿ 

لوحة فنية خالية مف الألواف، فكيؼ لنا إذف أف نتخيؿ لوحة فنية خالية مف الألواف دوف 
ألواف؟ 

                                                   
 .13، ص 2008، 1الموف ودلالتو في الشعر، ط محمد ىزاع الزواىرة، (1)
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، وىذه حقيقة لا يمكف إخفاؤىا، لأف  أضحت الألواف في حياتنا كالشيء الملبزـ
الألواف وكما نرى تحيط بنا مف كؿ جانب، تعيش مينا ونعيش معيا، ونستمتع بجماليا، 
ويريحنا النظرّ إلييا، وىي تدخؿ مختمؼ الأحاسيس في النفس وتختمؼ الأحاسيس اتجاه 

الألواف مف فرد إلى آخر، وخير دليؿ عمى ذلؾ أف الأسرة الواحدة لا يجمعيا الموف ذاتو، إذ 
 يوقظ الأحاسيس وينتيي الشعور، ويبير »: يفضؿ كؿ شخص منيا لونا مختمفاف فالموف 

نما أف يكوف مثيرا لمعاطفة أو ميدئا لمنفس، ويظير ذلؾ مف خلبؿ ما نفضؿ مف  النظر، وا 
. (1«)ألواف، عندما نقوـ بتزييف مسكنا أو اختيار ممبسنا 

إف للؤلواف ارتباطا، الزماف والمكاف، وخير برىاف عمى ذلؾ ىو تفضيمنا لموف ما 
عمى حساب لوف آخر، وىذا التفضيؿ يكوف وفؽ البيئة التي يعيش فييا الفرد أو يرحؿ إلييا 
أحيانا، ووفؽ الزماف الذي يعاصره ويعيش أحداثو، فقد نختار لونا ما في زماف ما، ثـ نرتدي 
لونا آخر في زماف ومكاف جديديف وىذا يظير أف لموف ارتباطا بحياة الناس وطقوسيـ عبر 

كاف للؤلواف منذ الأزؿ شأف كبير في حياة البشر، وارتبطت أوثؽ ارتباطا »: الزماف إذ 
بوسائؿ عيشيـ، وبأفكارىـ وعاداتيـ ومفاىيميـ، وطبيعي أف يتميز كؿ شعب بجانب مف 

 وىذا دليؿ عمى أف الموف لا يؤثر عمى جانب واحد في نفس (2«)الألواف لمحيطو وبيئتو 
نما يتعداه إلى أبعد مف ذلؾ  ذا قمنا الموف فيذا لا يقتصر عمى الأبصار فقط، وا  الإنساف، وا 

نما يغرس ىذا الموف بمختمؼ  والمقصود ىنا عالـ الحس، فيو لا يؤثر بمجرد النظر إليو، ، وا 
حساس معيف يدخمو إلى النفس، وىذا الإحساس  الأحاسيس في الأنفس، وكؿ لوف لو تأثير وا 

 .يختمؼ مف شخص إلى آخر

ذا أخذنا لونا ما وليكوف الموف الأحمر مثلب، وسألنا الناس عف  رأييـ فيو، وا 
 موضوع معقد، »:  فبالتأكيد تباينا في الآراء حولو عف مدى الإعجاب بو أو كرىو فالموف 

وىو جزء ميـ عف خبراتنا الإدراكية الطبيعية لمعالـ المرئي، والموف لا يؤثر في قدرتنا عمى 
                                                   

 .14 ص،الموف ودلالتو في الشعر محمد ىزاع الزواىرة، (1)
 .15المرجع نفسو، ص  (2)
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التمييز بيف الأشياء فقط، بؿ ويغير مف مزاجيا وأحاسيسنا، ويؤثر في تفضيلبتيا وميزاتيا 
 (1«)الجمالية، بشكؿ يكاد يفوؽ تأثير أي بعد أخر يعتمد عمى حاسة البصر، أو حاسة أخرى

. الموف موضوعا معقدا لأنو يؤثر في نواحي مختمفة ولا يقتصر عمى جانب واحد فقط ويسمى

الموف سر عميؽ ، ولو ظيور بارز مف الناحية الجمالية ظاىر لمعيف، فيي ترى 
القبح والحسف، وتميز بينيما ذلؾ أف الصمة بيف عالـ الأبصار وعالـ الشعور وثيقة، وارتباط 

متيف يجمع بيف الحس والذوؽ معا، كما يعتبر الموف جانبا أساسيا في سموؾ الانساف 

 :   بالنسبة لمغة العربية  . ب

ىي أبمغ ما  (النحو، الصرؼ، والبلبغة)إف المغة العربية بعموميا الثلبثة الأساسية 
تحدث بيا البشر، وىي تحمؿ في طياتيا ما لا يمكف حصره مف الجماليات والمعجزات في 

 أنزؿ كتابو الكريـ – جؿ وعلب –ألفاظيا وتراكيبيا وبلبغتيا، فالغريب يكفييـ شرفا أف الله 
 ولغة أىؿ (2)«إِنوَّا أَنزَلْنَاهُ قُرْآنًا عَرَبِيًّا» -  عز وجؿ –، والدليؿ عمى ذلؾ قولو (العربية)بمغتيـ 

نوَّا لَوُ إِ »: الجنة ىي المغة العربية، فتكفؿ بحفظيا لفظ كتابة العزيز  لْنَا الذذِّكْرَ وَاِ   نوَّا نَحْفُ نَزوَّ
ولذلؾ كاف أىؿ ىذه المغة ىـ السباقيف إلى العموـ والمعارؼ التي مف شانيا أف  (3)«لَحَافِظُوفَ 

تخدـ لغتيـ، ، كما تخدـ كتابيـ المقدس القائـ عمييا، ولذلؾ فالعربية عرفت الألواف وأولتيا 
فعنيت العربية عناية بالألواف، وذلؾ عمى ألسنة »: عناية فائقة كباقي اىتماماتيا الأخرى 

شعرائيا وخطبائيا فيما وصؿ إلينا مف رواة أخبارىا في العصر الجاىمي، واشتدت ىذه 
العناية في عصور ازدىار الحضارة العربية الإسلبمية في المشرؽ والمغرب والأندلس، حتى 

بات موضوع الألواف في الموضوعات التي تفرد ليا أبواب خاصة في مصنعات المغوييف 

                                                   
 .15، ص 2008، 1الموف ودلالتو في الشعر، ط محمد ىزاع الزواىره ، (1)
 .2 الآية ،سورة يوسؼ( 2)
 .16ص  الموف ودلالتو في الشعر، محمد ىزاع الزواىرة، (3)
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 وىذا دليؿ عمى أف العناية بالألواف لـ تقتصر عمى أمـ أخرى فقط وانما كاف (1)المشيوريف
. لمعرب شأف في ذلؾ أيضا

وباقي المغات الأخرى ىو أف ىناؾ مف المغات " العربية"مف النقاط الفارقة بيف المغة 
ما تقتصر عمى ذكر اسميف فقط للؤلواف، بينما المغة العربية فتكثر فييا الألفاظ والمرادفات 
الدالة عمى الألواف، فبالنسبة ليذه المغات التي تذكر اسميف فقط للؤلواف، أكد ىذا القوؿ كؿ 

 في دراستيا التي أوردىا قاسـ حسيف في كتابة [Berlin And Kay]برلين و كي مف 
 بأف باستعراضيما لمختمؼ أسماء الألواف في مختمؼ ،" إدراك المون والشكلهسيكولوجي"

: الحضارات، توصلب إلى أف أي لغة مف المغات تأخذ أسماء الألواف مف أحد عشر لونا ىي 
 عمى أسود، أبيض، أصفر، أحمر، أخضر، برتقالي، أرجواني، رمادي، أزرق، بني، وردي،

. الأبيض والأسود: أف بعض المغات تقتصر عمى استعماؿ اسميف فقط للؤلواف ىما 

أما بالنسبة لمغة العربية فإف عبد الكريـ خميفة يضرب لنا مثلب حيا دالا عمى أف 
لأبي عبيدة معمر بف " الخيل"العرب اىتموا بالألواف واعتنوا أيما عناية، وذلؾ مف كتاب 

قائمة تتضمف الألفاظ الدالة عمى الألواف ىي نفسيا التي " خميفة"المثنى التميمي، حيث ذكر 
". الخيؿ"أشار إلييا أبو عبيدة، وأدرجيا في كتابو 

 العربية منذ نشأتيا الأولى، وعبر تاريخ الحضارة العربية »: ويؤكد خميفة القوؿ بأف 
الإسلبمية مف أكثر المغات قدرة عمى التعبير عف الألواف وظلبليا بؿ وما أسمتو بالألواف 

. (2«)الفرعية أو الألفاظ الدالة عمى الإشباع والتأكيد في الألواف 

وقد كانت العربية منذ نشأتيا أبمغ لغة عبرت عف الألواف، وىي الألواف التي أطمقت 
. عمييا اسـ الألواف الفرعية

                                                   
 .16، ص 2008، 1الموف ودلالتو في الشعر، طمحمد ىزاع الزواىرة  (1)
 .17المرجع نفسو، ص  (2)
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مف الأمثمة التي سبؽ ذكرىا تبيف لنا بأف دلالات الألواف في لغتنا العربية قديمة 
واكتسبت ظروؼ الحياة التي عاشيا العرب في مختمفة الأزمنة، وقد كاف لمعرب إسيامات 

 لمثعالبي الذي تضمف "فقو المغة"جمة في تطور استخداـ الموف، نذكر مف بينيا كتاب 
لابف سيدة، " المخصص"فصميف أحدىما خصص لمحديث عف الألواف لإضافة إلى كتاب 

الذي كتب ىو الآخر فصلب كاملب عف الألواف استعممت في الملببس، استعاف في ذلؾ 
. بمجموعة مف المغوييف البيانييف القدامى

دلالات الألوان    : ثانيا 

يعتبر الموف الأبيض الأساسي مف بيف باقي الألواف، فجنسو يختمؼ عنيـ :  الأبيض .1
يحاءات فيو رمز  »وجوىره كذلؾ، وكأي لوف مف الألواف الأخرى فيو يحمؿ دلالات وا 

لمصفاء ونقاء السريرة واليدوء والأمؿ حيث الخير والبساطة في الحياة وعدـ التقيد والتكمؼ 
ذا كاف لا (1«) ، وىذا الموف اكتسب ىذه الدلالات بفضؿ طيارتو المثالية التي تفوؽ التخيؿ، وا 

يحتوي عمى ىذا القدر مف النقاء والصفاء لما استشيد عميو في دعاء الاستفتاح في الصلبة 
 رمز » كما أف البعض يعتبره « لميـ نَقذِّنِي مف الْخَطَايَا كما يُنَقوَّى الثوَّوْبُ الْأَبْيَضُ مف الدوَّنَسِ  »

 عمى » فدلالتو لا تختمؼ باختلبؼ الأزمنة واختلبؼ الأمكنة، و (2«)الفرح والسرور والنصر 
الرغـ مف أف ىذا الموف يحمؿ غالبا الدلالات الإيجابية، إلا أنو يحمؿ في الوقت نفسو معنى 

 وىذا  (3«)يقود إلى التشاؤـ والاقتراب مف الخروج مف الدنيا، ويرتبط ذلؾ التشاؤـ بموف الشيب 
معناه أف ىذا الموف دلالات سمبية كما لو دلالات إيجابية، وبالتالي يمكف تأكيد ىذا الرأي 

 »، ومف دلالتو أيضا أنو يرمز إلى المرض والسوء، (4)« وَاشْتَعَؿَ الروَّأْسُ شَيْباً  »: بقولو تعالى 
" كما تبيف الآية الكريمة التي تشير إلى معجزة سيدنا موسى عميو السلبـ عندما أخرج يده 

                                                   
- 2013، عماف، 1صالح ويس ،الصورة المونية في الشعر العربي الأندلسي، دار محمد مجدلاوي لمنشر والتوزيع، ط( 1)

 .124، ص 2014
 .124المرجع نفسو، ص ( 2)
 .77، ص 2008، 1الموف ودلالتو في الشعر، ط محمد ىزاع الزواىرة، (3)
 .4سورة مريـ، الآية ( 4)
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فقد أشار الموف الأبيض إلى النور، ولـ يشر إلى  [22]سورة طو الآية "  بَيْضَاءَ مِفْ غَيْرِ سُوءٍ 
، وذلؾ معجزة أف تخرج يد موسى عميو السلبـ بيضاء (سوء)المرض وىو البرص في كممة 

يجابية  (1«)وىو أسمر الموف  وىذا تأكيد عمى أف الموف الأبيض حقا يحمؿ دلالات سمبية وا 
 .معا

يعتبر ىذا الموف كابوس لوني بحكـ أنو يرمز إلى الحزف والموت وكذلؾ الألـ :  الأسود .2
 رمز لمظلبـ والكآبة والخطيئة وكاف شعارا لمعباسييف في »والخوؼ مف المجيوؿ، كما أنو 

وبالتالي تختمؼ دلالتو مف مكاف إلى آخر، ويكمف القوؿ بأنو نقيض  (2«)أحزانيـ ومصائبيـ 
بينيما، فنجد العرب مثلب يسموف الماء والتمر الأسوداف،  الموف الأبيض وىذه نقطة التقاطع

وذلؾ مف باب التغميب، وبما أف الموف الأسود يعتبر لونا يرمز إلى انعداـ الموف، فإف العمـ 
لأنو يعني عدـ وجود الضوء، لكف  (صفة الموف)الحديث ينفي عف الموف الأسود ىذه الصفة 

دلالات ىذا الموف تطورت مف مفيوـ الخوؼ والحزف والألـ وكذلؾ العدمية والفناء عمى 
 الحكمة والرزانة  لذلؾ اتخذه كثير مف رجاؿ الديف شعارا ليـ »مفيوـ آخر وىو كونو يرمز لػ 

، وبالتالي لو قيمة عظمى في تحديد قيمة الإنساف ومركزه الاجتماعي وخير دليؿ عمى (3«)
 .ذلؾ ارتداءه في المآثـ والاحتفالات الرسمية

مما لا ريب فيو أف الموف الأحمر منذ أقدـ العصور عرؼ بأنو يدؿ عمى الدـ، :  الأحمر  .3
ولـ يذكره في القرآف الكريـ إلا  »  إضافة إلى الصراع والحرب والقتؿ والموت، وكذلؾ الثورة

ْـ تَرَ أَفوَّ الموَّوَ أَنْزَؿَ مِفَ السوَّمَاءِ مَاءً فَأَخْرَجْنَا بِوِ ثَمَرَاتٍ  : "في آية واحدة في وصؼ الجباؿ  أَلَ
سورة فاطر  " وَمِفَ الْجِبَاؿِ جُدَدٌ بِيضٌ وَحُمْرٌ مُخْتَمِؼٌ أَلْوَانُيَا وَغَرَابِيبُ سُودٌ ۚ  مُخْتَمِفًا أَلْوَانُيَا

وقد التصقت ىذه الدلالات بيذا الموف تبعا نمط الحياة التي يعيشيا الإنساف ، (4« )[27]الآية 
                                                   

 .77الموف ودلالتو في الشعر،  ص  محمد ىزاع الزواىرة، (1)
- 2013، عماف، 1ي لمنشر والتوزيع، طوؿالصورة المونية في الشعر العربي الأندلسي، دار محمد مجد صالح ويس، (2)

 .124، ص 2014
 .125المرجع نفسو، ص ( 3)
 .43ص  المرجع نفسو، (4)
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 فيو يعني الخطر »في صراعو مع الآخر، كما أف ليذا الموف معنى يضيؼ للؤمر قوة 
شاطئ البحر فعندما نجد مثلب  أي أنو إشارة إلى المنع ومثاؿ ذلؾ ما نجده عمى (1«)والمنع 

 رمز »الراية الحمراء قتمؾ إشارة إلى أف السباحة ممنوعة، وبالتالي يتأكد ىذا القوؿ، كما أنو 
، وذلؾ بمونو (2«)لقوة الشاب المتفجرة حيوية وعمى الحب الحارؽ وىو أقوى الألواف لفتا لمنظر

الداكف، وبما أنو رمز لمقوة فقد ارتبط بالشباب لأف ىذه المرحمة ىي التي يكوف فييا الإنساف 
في كامؿ لياقتو وقوتو، وقد ارتداه المحاربوف قديما ليكوف رمزا لسفؾ الدماء الناجمة عف تمؾ 

الحروب الواقعة بينيـ، وكذلؾ رمزا لمتضحية والشجاعة أيضا، ونرى مف الأشخاص مف 
يتميز بحدة إحساسو بالضيؽ وميمو إلى الكآبة بسبب تأثير الموف الأحمر عميو، ولكف وبالرغـ 

وىذا تأكيد عمى أف  ،(3)"الحب والفرح والسرور"مف أف ىذا الموف بيذه الصفات إلا أنو لوف 
. لكؿ لوف تأثيره السمبي والإيجابي معا

ذا تمفظنا بيذه الكممة فإننا نذىب إلى الحقوؿ :  الأخضر  .4 ىذا الموف ىو لوف الاخضرار، وا 
الخصبة، إضافة إلى أنو يبعث في النفس الأمؿ ويشعرنا بالطمأنينة والسكوف والراحة، وىو 

 (4«)رمز الأمؿ لذلؾ كاف الإسباف يضعوف شارات خضر عمى قبعاتيـ علبمة عمى الشرؼ »

 رمز الحياة »وىذا دلالة أخرى مف دلالتو، وليذا حظي بمكانة كبيرة مف الاىتماـ، كما أنو 
وليذا فيو يدفع إلى التفاؤؿ وعدـ فقداف الأمؿ بؿ  (5«)والتجدد والانبعاث الروحي والربيع 

والتمسؾ بو، وميما حظي الموف الأخضر بمكانة جيدة فإنو لف يحظى بيا كما عند الأمة 
نما لأنو لوف جنة النعيـ التي وعد المعب  الإسلبمية لأنو رمزا اخضرار الأشجار والحقوؿ، وا 

ىا عباده المتقيف، ولموف الأخضر أىمية كبيرة تبرر مف خلبؿ ارتباطو بالأمؿ والتفاؤؿ 

                                                   
 .44الصورة المونية في الشعر العربي الأندلسي، ص  صالح ويس، (1)
 45المرجع نفسو ،ص (2)
 2013 ،عماف ،1ط دار محمد مجدولي لمنشر والتوزيع،، صالح ويس، الصورة المونية في الشعر العربي الاندلسي( 3)

 .126ص  ،2014
 .120، ص  المرجع نفسو(4)
 .126المرجع نفسو، ص ( 5)
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إضافة إلى الجماؿ والبيجة، ويأتي ىذا الموف دالا عمى الحياة والاستبشار والأمؿ وىذا 
. خاصة بعد مجيئو الموف الأحمر

 لقد ورد ذكر ىذا الموف في كتاب الله الكريـ في عدة مواضع منيا في سورة : الأصفر  .5
 قَاؿَ إِنوَّوُ يَقُوؿُ إِنوَّيَا بَقَرَةٌ صَفْرَاءُ فَاقِعٌ لَوْنُيَا ۚ  قَالُوا ادْعُ لَنَا رَبوَّؾَ يُبَيذِّفْ لَنَا مَا لَوْنُيَا  »: البقرة 

كَأَنوَّوُ  »:  وذلؾ في وصؼ بقرة بني إسرائيؿ، وفي سورة المرسلبت (1)«تَسُرُّ النوَّاظِرِيفَ 
التضحية كما ورد في بقرة بني إسرائيؿ، : وليذا الموف عدة معاني منيا  ،(2)«  صُفْرٌ تجِمَالَا 

 ينفرد بميمة دلالية لا يبتعد عنيا، وىي إنتاج »: الصداع والمرض، والزيؼ أيضا، إلا أنو 
، فالموف الأصفر مف الألواف الفاتحة، وىو يقترب مف الموف الأبيض، كما (3«)الزيؼ والخداع 

 رمز الغش والخداع »: أنو يمثؿ الضوء، ويدؿ عمى الشمس، ويرمز إلى الذىب، كما أنو 
، وىكذا نجد ليذا الموف دلالات مختمفة،  فنرى أف الإنساف المريض يتصؼ بيذا الموف (4)«

. وليذا يعتبر المرض إحدى الدلالات التي يرمز إلييا ىذا الموف

 يعد الموف الأزرؽ مف بيف الألواف الميمة إذ ترمز دلالتو إلى القدرة والقوة، : الأزرق  .6
وكذلؾ الييمنة، كيؼ لا وىو لوف السماء والنار، وىناؾ عدة نقاط مشتركة بينو وبيف الموف 

الأبيض، إذ يعتبر أيضا رمز لمصفاء والشفافية، ويتصؼ حتى بالصفة المميزة لموف الأبيض 
وىي صفة الطيارة والنقاوة، كما أنو مف الألواف التي تبعث عمى الارتياح والطمأنينة أيضا، 

 سواء في السماء الصورفيو الموف الوحيد الذي استطاع أف يحتفظ برونقو وبيائو طيمة في 
، وبالتالي فمف دلالتو (5)«أـ في البحر أو في سطوح الموحات التي في بطوف القصائد 

الأخرى أنو يرمز إلى لوف البحار والمحيطات ويتصؼ بصفة النبات والاستقرار دوف تغيير، 

                                                   
 .69سورة البقرة، الآية  (1)
 .33سورة المرسلبت، الآية  (2)
 .112، ص 2008، 1الموف ودلالتو في الشعر، ط محمد ىزاع الزواىرة، (3)
 ،2013،  1ط ،الأندلسيالصورة المونية في الشعر العربي الأندلسي، الصورة المونية في الشعر العربي  صالح ويس،( 4)

 .127ص ، 2014
 .128المرجع نفسو، ( 5)
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، فيو ذو دلالات (1)«  الخمود والرحمة»وىذا ىو الشيء الذي يجعؿ الصينييف يتخذونو رمزا لػ 
. مختمفة كؿ واحدة منيا عف الآخريف

 ىذا الموف ليس مف الألواف التي حظيت بتعاريؼ موسعة إذ أنو وببساطة لوف : الوردي  .7
يرمز إلى العاطفة والأنوثة، وذلؾ في سف الشباب خاصة، ويقاؿ أيضا أنو يرمز إلى 

تأتي دلالات ىذا  وىكذا (2)« لو القدرة عمى لإثارة الرغبة والبيجة »: الانطواء والعزلة، كما أنو 
. الموف واضحة مباشرة لا ينطوي تحتيا أي تعقيد

ىو لوف ناتج عف مزج لونيف مع بعضيما البعض وىما الموف الأصفر والموف :  البرتقالي  .8
الأحمر، وىذا المزج ىو ما أكسبو خاصية الإشعاع الحيوي، وىو لوف رامز إلى الاطلبع 

 متوسع يزيده  الأحمر شحنة الرصانة وىو لوف دافئ ومثير ويمتمؾ القدرة »والوصوؿ، وىو  
 ، وبيذا نجد أف الموف الأحمر يمعب(3)«عمى الإيحاء بالرفاىة والغبطة والقدرة عمى الإغاظة 

دورا ميما في تأدية الموف البرتقالي وظيفتو، ويساىـ في إبراز الصفات الموجودة فيو، 
ذا قمنا أنو لوف دافئ ومثير فإننا نقصده بالدؼء العاطفي توالإيحاءا  التي تدؿ عمييا، وا 

. باعتباره يمثؿ موضوع النار وغروب الشمس وأشعتيا الذىبية

 وىذا الموف يمكف أف نطمؽ عميو عبارة الموف غير المموف، فيمكف اعتباره خيالا : الرمادي  .9
أو ظلب، وميما كاف الموضع الذي يرد فيو فيو داؿ عمى اليـ والشقاء، كما يدؿ عمى 

الطبيعة اليوائية المتغمبة المندفعة، والباعث عمى الرغبة الجارحة للبنتصار عمى 
وبالتالي تأثيره عمى النفس صعب إذ يجعؿ ىميا الوحيد ىو حب التغمب عمى . (4)«الآخروف

للآخر ميما كمؼ الثمف، وىو يأتي في مرتبة وسطى إذ ىو لوف بيف الأبيض والأسود، 

                                                   
 .128ص الصورة المونية في الشعر العربي الأندلسي،  صالح ويس، (1)
 .129المرجع نفسو، ( 2)
 .129 المرجع نفسو، ص (3)
 . الصفحة نفسيا،المرجع نفسو( 4)
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وبالتالي لا يممؾ صفة ينفرد بيا عف باقي الألواف، لكنو يميؿ إلى كفة الموف الأسود فيعطي 
. اليأس، الجمود وغيرىا: دلالات تختمؼ عف الأولى منيا 

 لا بد مف أف ىناؾ رابط وواصؿ يجمع بيف الألواف سواء الممونة أو غير :البني  .10
الممونة، وىذا الرابط ىو الأرض باعتبارىا رمزا لمرابطة الروحية، وىنا يأتي الحديث عف الموف 

الذي يقربيا وىو الموف البني الذي يممؾ دلالات منيا الإيجابية في التعامؿ، وىذا الموف إذ 
 عمى صفة »ماؿ إلى البني الداكف، ولو ارتباط وثيؽ بالموف الأسود بحيث إذا اتصؿ دؿ 

. (1«)الاقتصاد في التفكير 

فكما أف ىناؾ اقتصاد في مجالات الحياة المعروفة، فلب عجب أف يكوف ىناؾ 
. اقتصاد في التفكير أيضا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                   
 .130الصورة المونية في الشعر العربي الأندلسي، ص  صالح ويس، ( 1)
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  (الحرف)الصوت : المبحث الثاني 

 مفيومـــــو  : أولا 

 :لغـــــة  . أ

مف البدييي أف كممة صوت ليا تعريؼ لغوي واصطلبحي كما جرت العادة لكؿ 
الجرس، : الصوت » : المصطمحات، ومف ىذه التعاريؼ قوؿ ابف منظور في لساف العرب 

 يصوت ويصات صوتا، وأصات، وصوت  والجمع أصوات وقد صاتو... معروؼ، مذكر، 
.  (1)«ويقاؿ صوت، يصوت تصويتا... بكمف

: اصطلاحا  . ب

أف  الصوت تنبيو القريب تموج اليواء بسرعة » : يعرؼ ابف سينا الصوت بقولو 
 وعمى حد قولو أف الصوت نابع ومندفع كالريح بقوة، فالصوت  «(2)وبقوة مف أي سبب كاف

. صادر نتيجة اندفاع اليواء وخروجو بقوة وسرعة مف المصدر الرئيسي وىما  وىما الرئتيف

 ىو آلة المفظ والجوىر الذي يقوـ بو »: كما يقوؿ الجاحظ في كتابو البياف والتبييف 
التقطيع، و التأليؼ، ولف تكوف حركات المساف لفظا ولا كلبما موزونا ولا منثورا إلا بظواىر 

 وىذا إشارة إلى أف الكلبـ وما يعرفو  «(3)الصوت ولا تكوف الحروؼ كلبما بالتقطيع والتأليؼ
وىيئتو وصفاتو وىو الذي يحدد لنا نوع الكلبـ  (الصوت)مف تقطيع قائـ عمى أساس الحرؼ  

. الممقى

                                                   
 .401، ص 7الدار البيضاء، بيروت، ج (1/ط)ضبط، خالد رشيد القاضي، " لساف العرب" ابف منظور، (1)
أسباب حدوث الحرؼ، تحقؽ محمد حساف الضباب ويحي مسير عمـ، تقييـ ومراجعة الدكتور شاكر الفحاـ " ابف سينا ،(2)

 .25، ص 1والأستاذ أحمد راتب النخاخ، مجتمع المغة العربية لمطباعة، ط
 .79، ص 1، دار الفكر، بيروت، ج1عبد السلبـ محمد ىاروف، ط: ، تح "البياف والتبييف " الجاحظ ،(3)
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 الصوت ظاىرة فيزيائية سمعية بالدرجة الأولى، فيو مدرؾ سمعي »: وكما اف  
، وىذا يعني بأف الصوت وسطا ينتقؿ عبره فيعد  «(1)تدركو الأذف دوف غيرىا  مف الحواس

. بذلؾ شيئا متحركا وظاىرة فيزيائية

اعمـ أف الصوت عرض يخرج مع » : أما ابف جني فقد أطنب في تعريفو حيث قاؿ 
النفس مستطيلب حتى يعرض لو في الحمؽ والفـ والشفتيف مقاطع تثنية عف امتداده واستطالتو 

ذا  فيسمى المقطع اينما عرض لو حرفا وتختمؼ أجراس الحروؼ بحسب اختلبؼ مقاطعيا، وا 
مف أقصى  (الصوت)تفطنت لذلؾ وجدتو عمى ما ذكرتو لؾ، ألا ترى أنؾ تبتدئ  الحرؼ 

حمقؾ، ثـ تبمغ بو أي المقاطع شئت، فتحد لو جرسا ما، فإف انتقمت منو راجعا عنو أو 
متجاوزا ثـ قطعت أحسست عند ذلؾ صدى غير الصدى الأوؿ، وذلؾ نحو الكاؼ فإنؾ إذا 

ف جرت إلى  قطعت بيا سمعت ىناؾ صدى ما، فإف رجعت إلى الكاؼ سمعت غيره، وا 
الجيـ سمعت الاوليف مف غير ذلؾ، وسبيمؾ إذا أردت اعتبار صدى الحرؼ أف تأتي بو 

متحركا لأف الحركة تقمؽ الحرؼ عف موقعو ومستقره وتجذبو إلى جية الحرؼ الذي  ساكنا
ىي بعفتو، ثـ تدخؿ عميو ىمزة الوصؿ مكسورة مف قبمو، لأف الساكف لا يمكف الابتداء بو 

ويبدو أف ىذا تأكيد وتوضيح لما قاـ بو . (2)«فتقوؿ أؾ، أج، أؼ، وكذلؾ سائر الحروؼ 
الخميؿ حيث أراد معرفة مخارج الحروؼ ولعؿ تمؾ القصة أو الحادثة معروفة لدى الجميع، 
كما أنو يوضح تشكؿ الصوت واختلبؼ تشكميا حسب مخارجيا، فيو أيضا يقدـ لنا طريقا 

.  لمعرفة صدى الحرؼ

 الصوت عممية حركية يقوـ بيا الجياز النطقي، وتصحبيا آثار »: يقوؿ تماـ حساف 
سمعية تأتي مف تحريؾ اليواء فييا، بيف مصدر إرساؿ الصوت وىو الجياز النطقي ومركز 

                                                   
، الأردف، عماف، 2016، 1، دراسة وظيفية تشريحية، دار لمنشر والتوزيع، ط"الصوت المغوي"عيسى واضح حمداني، ( 1)

 .52ص 
 .7، ص 1، ج 1954صناعة الإعراب، تحقيؽ مصطفى السقا وآخروف مكتبة مصطفى إكميمي  رس" ابف جني، (2)
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ىي تحريؾ لميواء  (لمصوت)وىذا يعني أف العممية النطقية لمحرؼ . (1)استقبالو وىو الأذف
 (الصوت)المار عبر الجياز النطقي وىذا إشارة إلى أف المسؤوؿ الوحيد عف إنتاج  الحرؼ 

ىو اليواء، كما أف ابف سينا يؤكد عمى أف اليواء والماء الوسطاف الناقلبف لمصوت وفييما 
 (الصوت)تنتشر الموجات الصوتية بسرعة أكبر حيث يعد كؿ منيما مسمكا لنقؿ الحرؼ 

وىو منتج لمصوت كما أنو يزودنا بصفات لمحرؼ المغوي، حيث تنوعت بيف الشدة والرخوة 
والمتوسطة والميموسة والمجيورة وغيرىا مف الصفات وىذا راجع إلى اختلبؼ المخارج، فإذا 

. اختمفت المخارج فبالضرورة تختمؼ الصفات

عند القدماء والمحدثين وصفاتيا    (الحروف)مخارج  الأصوات : ثانيا 

 : عند القدماء والمحدثين  (الحروف)مخارج الأصوات  .1

 .ىو موضع الخروج أي مكاف ، الخروج أو المحؿ »:  لغــــــة  . أ

 فالمخرج ىو مكاف خروج الحروؼ وقد يكوف محققا أو مقدرا ففي الحالة »:  اصطلاحا  . ب
 ويكوف مقدرا إذا لـ ينقطع الصوت عند (2)«الأولى محقؽ، حيث ينقطع الصوت عند خروجو 

خروجو، فأما المحقؽ فيو يعتمد عمى أحد أجزاء الحمؽ أو المساف أي أحد المخارج وأما 
. المقدرة فميس ليا مكاف مستقر

يعد عمـ الأصوات مف العموـ التي تيتـ بالمغة مف جانبيا الصوتي وأصغر جزئياتيا 
وكاف مخترع عمـ العروض بالغ الأىمية بيذا المجاؿ وخاصة أنو في ذلؾ الوقت لـ تكف 

 حيث اعتمد الخميؿ ابف أحمد الفراىيدي أساس »ىناؾ دراسات أكثر حوؿ ىذا المجاؿ، 
وحدوثو  (الصوت)صوتيا مخالؼ لمنظاـ الأبجدي، متتبعا في ذلؾ مسار انطلبؽ الحرؼ  

في الجياز النطقي حيث بدأ مف أقصى المخارج وىو الحمؽ إلى آخرىا وىما الشفتيف ولأف 

                                                   
 .66، ص 1994، 1 تماـ حساف، المغة العربية معناىا ومبناىا، الدار البيضاء، المغرب، ط (1)
     ، 2012- 1433، 1 جماؿ ابف إبراىيـ القرشي، دراسة المخارج والصفات، مكتبة طالب العمـ لمنشر، مصر، ط(2)

 .19ص 
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وىو " العيف: " فسمى معجمو بذلؾ وىو – حيث بدأ –العيف تخرج مف أقصى المخارج 
ترتيب تصاعدي، إنما أنو عمد إلى النطؽ بالحرؼ وذلؾ بوضع ىمزة وصؿ قبؿ كؿ حرؼ، 

 كؿ حرؼ قبؿ حدوثو بيمزة وصؿ ؽوىذا ما بني عميو ابف جني منيجية فيما بعد وىو انسيا
وأتى بعدىما العديد مف العمماء فأوليـ الخميؿ ثـ سيبويو وبعده ابف جني وميزىـ واسند اثرىـ 

 عمى التوالي

  حيث ذىب التحميؿ إلى أف :منيجية التحميل بن أحمد الفراىيدي في الدرس الصوتي 
. عدد المخارج العامة خمسة تتفرغ إلى مخارج خاصة عدىا سبعة عشر مخرجا

فيو مخرجا واحد وفي الحمؽ ثلبثة مخارج، أنا المساف وفيو عشرة مخارج وفي : الجوف 
وفيو يرتاب الحروؼ حسب )الشفتيف مخرجيف ولمخيشوـ مخرج واحد، وفيما يمي قوؿ الخميؿ 

 فالعيف والحاء والخاء والغيف حمقية، لأف مبدأىا »: مخارجيا مف أقصاىا إلى أدناىا قائلب 
 فمف الحمؽ، والقاؼ والكاؼ ليويتاف، لأف مبدأىما المياة، والجيـ والشيف والضاد شجرية لأ
مبدأىا مف شجر الفـ، أي مخرج الفـ، والصاد والسيف والراء أسمية، لأف مبدأىا مف أسمة 

المساف وىي مستدؽ طرؼ المساف، والطاء والتاء والداؿ نطعية، لأف مبدأىا مف المثة، والراء 
واللبـ والنوف ذلقيو لأف مبدأىا مف ذلؽ المساف، وىو تحديد طرفي ذلؽ المساف، والفاء والياء 

والميـ شفوية، وقاؿ مرة شفيية، لأف مبدأىا مف الشفة، والياء والواو والألؼ واليمزة ىوائية في 
 (1)حيز واحد، لأنيا لا يتعمؽ بيا شيء تسبب كؿ حرؼ إلى درجتو وموضعو الذي يبدأ منو

ولقرب مخرج الخاء والعيف قارف الخميؿ بينيما وكذلؾ بالنسبة لميمزة فبالنسبة لو غير مستقر 
 لـ أردأ ليمزة لأنيا يمحقيا النقص والتغيير والحدؽ »: عمى حاؿ وفي ذلؾ يقوؿ السيوطي 

ولا بألؼ لأنيا ميمومة ففيو لا صوت ليا، فنزلت إلى الحيز الثاني وفيو العيف والحاء 
وىذا إنما يدؿ عمى  (2)«فوجدت العيف أنصح الحرفيف فابتدأت بو ليكوف أحسف مف التأليؼ 

                                                   
 .  58، ص 1دح ميدي المخزومي، إبراىيـ السامرائي، دار مكتبة اليلبؿ، ج " العيف" الخميؿ بف أحمد الفراىيدي (1)
       ،1المزىر في عموـ المغة، تح جاد المولى وآخروف، دار إحياء الكتب العربية، دت، دط، ج" جلبؿ الديف السيوطي (2)

 . 90ص 
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شيء إنما يدؿ عمى عبقرية وبراعة وذكائو، فقد كاف رائد في ىذا الميداف إذ تمكف ببحوثو 
 يوجيوده المتواصمة مف تصنيؼ الأصوات حسب مخارجيا وبذلؾ ملبئـ التقسيـ الفيزيولوج
وما وصمت إليو الدراسات الحديثة بالرغـ مف غياب إمكانيات حديثة كآلة التسجيؿ أو 

التصوير ونظريات التشريح، إنما وصؿ إليو عمـ الأصوات كاف موافقا لما أثبتتو المخابر 
الصوتية المتطورة الحديثة وىذا أكبر دليؿ عمى ذكائو وعبقريتو، ويشير أحمد محمد قدور 

وليس بيف أيدينا دليؿ يسير إلى أف تقدـ الخميؿ في ىذه المجاؿ، ولذلؾ يعد الخميؿ » : بقولو 
، كيؼ لا وىو  «(1)رائدا ليذا العمـ كريادتو لعموـ المغة والعروض عند العرب بلب منازع

أضاؼ إلى المغة عف طريؽ عموـ متعددة العشرات مف المصطمحات، فقد كاف لمعرب 
إسيامات عظيمة في مجاؿ الصوتيات عمى وجو العموـ ،والمغة  عمى وجو الخصوص وذلؾ 

مف خلبؿ الكتابة وىو أوؿ معجـ ظير، حيث اىتـ فيو بالصوت وىيئتو ومخرجو وصفتو 
بشكؿ مفصؿ ودقيؽ وىذا ما أثبتو العمـ الحديث الآف، ولكنو لـ ييتـ بالأوتار الصوتية 

ووظيفتيا في إصدار الأصوات فحينيا نعرؼ بأف الأوتار لـ تيتز عف موضعيا وقد صنؼ 
ؽ،  ]، ونطعية [ع، ح، ىػ  ] حمقية »: الخميؿ الأصوات حسب مخارجيا وسندرجيا كالتالي 

ز، ] ، ولثوية [ط، ت، د ] ، ونطعية [ص، س، ز ] ، وأسمية [ج، ش، ض ] ، وشجرية [ؾ 
.  «(2)[أ، و، ي، ء ] وىوائية [ ؼ، ب، ـ ] ، وشفوية [ؿ، ف 

  يعد سيبويو أبرز تلبمذة الخميؿ حيث أخذ عممو عمى : المنيجية الصوتية عند سيبويو
أشير النحاة والمغوييف، فقد بدأت معالجتو لمدرس الصديؽ مف قضايا لغوية كالنحو والصرؼ 

" مدارج الحروؼ"مثلب والبلبغة، وقد أطمؽ سيبويو مصطمح آخر عمى مخارج الحروؼ وىو 
فبالرغـ مف أف تمميذ الخميؿ خالفو في بعض النقاط فيذا لا يعني  أنو لـ ينح منحاه فيناؾ 

فقد بدأ سيبويو باليمزة والياء، وقدـ الغيف عمى الحاء : فروقا بينيما في ترتيب الحروؼ 

                                                   
 . 42، ص 2001، 1، دار الفكر، دمشؽ، سوريا، ط"المسانيات وآفاؽ الدرس المغوي" أحمد محمد قدور، (1)
 . 106، ص "الصوت المغوي" ينظر عيسى واضح حميداني، (2)
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ف ىذا الاختلبؼ لا  «(1)وأخر القاؼ عف الكاؼ إلى غير ذلؾ مف المسائؿ المختمؼ فييا ، وا 
يعني المناقصة أو الانتقاء إنما ىو دراسة واختلبؼ وجية نظر مف دارس إلى آخر، ثـ 

فصؿ سيبويو في عدد الحروؼ العربية ومخارجيا وصفاتيا وذلؾ في مخصص ليا، يصؼ 
ىنا إشارة  وبالتالي (2)فيو مخارجيا، ومجوىراتيا وأحواؿ مجيوداتيا ومجموعة الاختلبؼ بينيما

إلى أف دراسة الصوتية عف سيبويو فييا مواطف تنبيو الدراسة الصوتية عف أستاذه فيناؾ 
مواطف التقاء ومجموعة فروؽ وىذا الجدوؿ سيثبت لنا ترتيب الحروؼ عند سيبويو ومف 

:  خلبؿ سنمحظ الفروؽ بينيما 

الأصوات المخـرج الفرعي المخرج الرئيسي 
 

 

الحمــق 

اليمزة، الياء، الألؼ أقصى الحمؽ 

العيف والحاء وسط الحمؽ 

الغيف والخاء أدنى الحمؽ 

 

 

 

المســان 

حيث يمتد ىذا الحرؼ مف أقصى المساف إلى 
. الحنؾ الأعمى

القػاؼ 

ومف أسفؿ الموضع يأتي منو حرؼ القاؼ يمتد 
. إلى الحنؾ الأعمى

الكػاؼ 

ومف وسط المساف إلى وسط الحنؾ الأعمى ىناؾ 
. ثلبثة مخارج

الجيـ، الشيف، الياء 

الصػاد ورأى مف حافة المساف يمتد إلى الأضراس مخرج 

                                                   
      ، 1المزىر في عموـ المغة، تح جاد المولى وآخروف، دار إحياء الكتب العربية، دت، دط، ج" جلبؿ الديف السيوطي (1)

 . 90ص 
 .. 405، ص 2، ج1892، 3، تح، عبد السلبـ ىاروف، مكتبة الخناقي، القاىرة، ط"الكتاب" ينظر سيبويو (2)
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ويمتد مخرج ىذا الحرؼ مف رأس المساف إلى 
. أدناىا

الػلبـ 

وىذا الآخر أيضا يمتد مف حافة المساف إلى 
منتياه وما يمييما مف الحنؾ الأعمى وما فوؽ 

.  الثنايا

النػوف 

مف نفس المخرج السابؽ يرى أنو انحرؼ إلى 
. مخرج اللبـ

الػراء 

وتأتي ىذه المخارج الثلبثة بيف طرؼ المساف 
. وأصوؿ الثنايا

الطاء، الداؿ، التاء 

وىذه الأحرؼ تأتي بيف طرؼ المساف وفوؽ 
. الثنايا

الزاي، السيف، الصػاد 

ويأتي ما بيف طرؼ المساف وأطراؼ ثنايا الحنؾ 
. الأعمى

الفػػاء 

الياء، الميـ، الواو . حيث يأتي مف بيف الشفتيف مخارج ثلبثةالشفتيــن  

النػػوف مخرج النوف الخفيفة الخياشيــم 

 منيا ستة تفرعت ومف خلبؿ ىذا الجدوؿ نرى أف سيبويو عد المخارج العامة أربعة
 :عشر مخرجا وفي ذلؾ أضاؼ حروؼ فرعية واستحسنيا لمقراءة كقراء القرآف والشعر وىي 

النوف الخفيفة واليمزة التي بيف الألؼ التي تماؿ إمالة شديدة والسيف التي كالجيـ والصاد  «
، وىذه مف مجموعة فروؽ بينيما، » (1)التي كالزاي، وألؼ التفخيـ

                                                   
 . 431، ص "الكتاب" سبيويو (1)
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  بعد سيبويو يأتي ابف جني حيث ساىـ في :منيجية ابن جني في الدرس الصوتي 
الدراسات الصوتية العربية إسياما عظيما، إذ تتبع سيبويو ابف جني في ترتيبو  لأصوات 

إذ جاء ترتيبا عمى النحو "الكتاب"لا يستقؿ عنيا وحدناه عند سيبويو في   (الاصوات)الحروؼ
التالي، اليمزة والألؼ والياء، والعيف والحاء والغيف والخاء والقاؼ، والكاؼ والجيـ والشيف 
والياء، والضاد واللبـ، والراء والنوف والطاء والداؿ والتاء والضاد والزاي والسيف والضاد 

، إف المتتبع لترتيبو في  «(1)والذاؿ، والتاء والفاء والباء والميـ والواو، والغنة أو النوف الخفيفة
 اعمـ أف مخارج ىذه الحروؼ »: لا يمحظ الأخرى حيث يقوؿ " سر صناعة الاعراب"كتابو 

فأوليا مف أسفمو وأقصاه مخرج اليمزة والألؼ والفاء، : ثلبثة منيا في الحمؽ : ستة عشر 
اليمزة وذىب إلى أف الياء مع : ىكذا يقوؿ سيبويو، ورغـ أبو الحسف أف الحسف أف ترتيبيا 

الألؼ لا قبميا ولا بعدىا، والذي يدؿ عمى فساد ذلؾ وصحة قوؿ سيبويو أنؾ متى حركت 
الألؼ اعتمدت بيا عمى أقرب الحروؼ منيا إلى أسفؿ، فقمبتيا ىمزة، ولو كانت الياء معيا 
لقمبتيا ىاء وىذا واضح غير خفي، ومف وسط الحمؽ مخرج العيف والحاء، ومما فوؽ ذلؾ 

مف أوؿ الفـ مخرج الغيف والخاء، ومما فوؽ ذلؾ مف أقصى المساف مخرج القاؼ، ومف أسفؿ 
مف ذلؾ وأدنى إلى مقدـ الفـ مخرج الكاؼ، ومف وسط المساف بينو وبيف وسط الحنؾ الأعمى 
مخرج الجيـ والشيف والياء، ومف أوؿ حافة المساف وما يمييا مف الأضراس مخرج الصاد، إلا 
ف شئت مف الجانب الأيسر، ومف حافة المساف  أنؾ إف شئت تكمفتيا مف الجانب الأيمف، وا 
مف أدناىا إلى منتيى طرؼ المساف، ومف بينيا وبيف ما يمييا مف الحنؾ الأعمى، مما فريؽ 
الضاحؾ والناب والرباعية والثنية مخرج اللبـ ومف طرؼ المساف بينو وبيف ما فوؽ الثنايا 

ومف مخرج النوف غير أنو أدخؿ في ظير المساف قميلب، لانحرافو إلى اللبـ . مخرج النوف
مخرج الراء ومما بيف طرؼ المساف وأصوؿ الثنايا العلب مخرج الفاء ومما بيف الشفتيف مخرج 
الياء والميـ والواو، ومف الخياشيـ مخرج النوف الخفيفة، ويقاؿ الخفيفة أي الساكنة فذلؾ ستة 

سبيؿ ىذا العالـ الفذ الذي اتبع خطى  عشر مخرجا، وىذا لمتأكيد عمى ما سبؽ ذكره في
                                                   

 .115، "الصوت المغوي" حسيف واضح حميداني (1)
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/ الخاء/ الحاء/ العيف/ الياء/ اليمزة» : سيبويو فجاء ترتيبو الصوتي عمى النحو الآتي 
/ الثاء/ الداؿ/ التاء/ الطاء/ الزاي/ السيف/ الصاد/ الشيف/ الجيـ/ الكاؼ/ الغيف/ القاؼ
/ الياء الصامتة/ الواو الصامتة/ النوف الخفيفة/ الميـ/ الياء/ الفاء/ الراء/ اللبـ/الذاؿ/ الظاء

فمف خلبؿ تتبعنا لأثر القدماء في الدرس الصوتي عمى اختلبؼ عمماء .«(1)الألؼ المصونة
الأصوات وعميو يمكننا بأف ىناؾ تطابقا بيف منيجية سيبويو وابف جني إلا أننا نمحظ اختلبفا 

. كبيرا بيف ترتيب ابف سينا بالنسبة لمخميؿ وسيبويو وابف جني

ف المتأمؿ في الدرس الصوتي بدءا مف الخميؿ وسيبويو ومف تبعيـ يمحظ الفارؽ  وا 
الكبير بينيـ وبيف المحدثيف حيث اعتمد القدامى الترتيب التصاعدي بدائا مف الحمؽ وصولا 
إلى الشفتيف، أما المحدثيف فاتبعوا النظاـ أو الترتيب التنازلي والذي يبدأ غالبا مف الشفتيف 

كما قاموا بحصر المخارج الصوتية في عشرة مخارج ومف المحدثيف » إلى أقصى الحمؽ، 
:  كماؿ بشير حيث عد ىذا الأخير المخارج أحد عشر مخرجا ويأتي ترتيبو كالتالي 

  مجيودات كمال بشير في الدرس الصوتي  :

حيث بدأ مف الشفتيف نزولا إلى الحمؽ ومخارج الحروؼ عنده أحد عشر تأتي مرتبة 
:  عمى ىذا النحو 

.  وتتضمف الباء والميـ والواو:الشفوية 

.  الفاء، لأف في نطقيا تتدخؿ الأسناف كعضو فاعؿ:الشفوية الأسنانية 

.  الذاؿ والتاء والظاء:الأسنان مع طرف المسان 

 تتحد مع بعضيا البعض لإنتاج مجموعة مف :الأسنان مع المثة مع طرفي المسان ومقدمتو 
. الداؿ، التاء، الضاد، الطاء، السيف، الزاي، الصاد: حروؼ وىي 

..  اللبـ، الراء، النوف:المثوية 

                                                   
 . 84-72، ص "أسباب حدوث الحرؼ"ابف سينا " ينظر (1)
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.  الشيف، الجيـ، الياء:الغارية 

.  الغيف، الخاء:الطبقية 

.  القاؼ:الميوية 

.  الحاء، العيف:الحمقية 

. (1) اليمزة، الياء:الحنجرية 

وىذه ترتيب المخارج حسب كماؿ بشير عمى وجو الخصوص وعف المحدثيف بصفو 
 .عامة

  :  بين القدماء والمحدثين  (الحروف)صفات الأصوات  .2

 ما يقوـ بو مف المعاني الحسية كالبياض والزرقة والمعنوية كالعمـ والحياء »: وىي : لغة . أ
: ، وىذا يعني أف الصفة في المغة تنقسـ إلى قسميف « (2)والفرح والصبر

، حيث نميز بفضميا حرفا « (3) الحالة التي تعرض لمحرؼ عند النطؽ بو» :اصطلاحا  .ب
عف آخر خاصة تمؾ التي تشترؾ مع بعضيا في نفس المخرج كالعيف والحاء، كما نجد 

ومنيا الصفات  (غير أصمية)صفات الحروؼ تنقسـ إلى قسميف، فمنيا الصفات العرضية 
 ىي الملبزمة لمحرؼ فلب تخارقو بحاؿ القمقمة والجير واليمس والشدة »و (الذاتية)الأصمية 

، وىي تمؾ الصفات الأصمية الراسخة في « (4)والإطباؽ والاستفالو والإذلاؽ، وغيرىا
الحروؼ، وقد كاف الاختلبؼ الموجود بيف القدامى والمحدثيف في وصفيـ للؤصوات لأف كلب 

:  منيـ درسيا حسب اىتمامو وىي كالتالي 

                                                   
 . 120-119، ص "الصوت المغوي" ينظر عيسى واضح حميداني، (1)
 .120، ص " جماؿ بف إبراىيـ القرش دراسة المخارج والصفات(2)
 . 120 المرجع نفسو، ص (3)
 .122المرجع نفسو، ص ( 4)



 سيميائيات اللون في التعليم                                                                      لأولالفصل ا

 

25 

 

، وىو بذلؾ يصفيا بأنيا صوت « (1)أما اليمزة فيي تحدث نتيجة خروج اليواء بقوة »: اليمزة 
صوت صامت -  فر رأينا– اليمزة »: مجوىر شديد منفتح ومستقؿ، ويقوؿ كماؿ بشر 
 وىو يقصد بكممة الوقفة أف ىناؾ حبس « (2)حنجري انفجاري أو ما يسمى بالوقفة الحنجرية

غلبؽ وتوقؼ وىو صوت شديد أيضا . وا 

والباء شفوية ىي الأخرى وذلؾ باتفاؽ جميع المغوييف حيث تمتصؽ الشفتاف مع : الباء 
 « (3) والواو، ومما سبؽ بيف الشفتيف مخرج الباء، والميـ»: بعضيما وفي ذلؾ يقوؿ سيبويو 

وىذا تأكيد عمى أف مخرج الباء مف الشفتيف وىي مجيوره شديدة مستفمة، مقمقمو ويرى ابف 
 وىي تخرج « (4) أف الباء تحدث نتيجة حبس تاـ قوي لالتقاء جرميف لينيف  ثـ انقلبعيا»سينا 

. مف آخر المخارج المصنفة وىما الشفتيف

وىذه الأخيرة تشترؾ مع أختييا الطاء والداؿ مف نفس المخرج مع وجود بعض : التاء 
، ويقصد « (5)أما مف ناحية الصفة فالتاء صوت ميموس شديد مرقؽ »الاختلبفات بينيما، 

. بذلؾ  الجانب الفيزيائي أثناء حدوثو  وخروجو مف مخرجو

  ، والتاء« (6)عمى أنيا ميموسة، رخوة، منتفعة ومستقمة »: وصفيا ابف الجزري عمى  :الثاء 
 . ثبوتية لا تيتز الأوتار الصوتية عند النطؽ بيا

الجيـ  »: لقد عد الخميؿ بف أحمد الفراىيدي حرؼ الجيـ مف الحروؼ الشجرية، فقاؿ : الجيم 
، وذلؾ أف مخرجيا مف « (7)والشيف والظاء شجرية لأف مبدأىا مف شجر الفـ أي مفرج الفـ

. شجر الفـ، فالجيـ صوت مجوىر مستقؿ، ومنفتح وشديد ومقمقؿ
                                                   

 .72ينظر ابف سينا أسباب حدوث الحروؼ، ص ( 1)
 .109، ص 1986، 9، دار المعارؼ لمنشر، مصر، ط"دراسات في عمـ المغة"كماؿ بشر ( 2)
 .205، ص 2، ج"الكتاب"سيبويو ( 3)
 .114أسباب حدوث الحرؼ، ص "ابف سينا ( 4)
 .120، ص "الصوت المغوي"عيسى واضح حمداني، ( 5)
 .الصفحة نفسيا، المرجع نفسو( 6)
 .58، ص 1العيف، ج" الخميؿ ،( 7)
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يحدث ىذا الصوت في الفراغ الحمقي عمى الحنجرة، إذ  »:  يقوؿ محمود السعراف :الحاء 
يضيؼ المجرى اليوائي في ىذا الموضع بحيث يحدث احتكاكا، ويرفع الحنؾ الميف، ولا 

وىذا تأكيد عمى أف  « (1)يتذبذب الوتراف الصوتياف، فالحاء صامت ميموس حمقي احتكاكي
. الاختلبؼ بيف الحاء والعيف ىو أف الحاء صوت ميموس أما العيف فيي صوت مجوىر

أما مف حيث الجانب الفيزيائي أو الصفة فيو صوت ميموس رخو ومستفؿ  »: الخاء 
 كما أنيا تخرج مف المخرج الأصمي الذي تخرج منو العيف كأوؿ حرؼ يخرج مف ،« (2)ومنفتح

. الحمؽ أما الخاء فما أدنى الحمؽ

يتشكؿ ىذا الصوت باندفاع اليواء مف الرئتيف مرورا بالحنجرة متجيا نحو الفـ، حيث : الدال 
تمتصؽ مقدمة المساف بالثنايا العميا والمثة وىو صوت مجوىر، مستفؿ، منفتح، انفجاري 

وأما الداؿ فتفارؽ الظاء إذ لا إطباؽ فييا، وتخالؼ الطاء والتاء     » :ويصفو ابف سينا بقولو 
وىذا معناه ، « (3)اذ اف ا لحبس فييا غير قوي وعساه يكوف في الكـ أقؿ قميلب مف حبس التاء

. أف ىذا الحرؼ يتشكؿ بانحباس اليواء بقدر ما يحبس في حرؼ التاء أو أقؿ مف ذلؾ

، وىنا إشارة إلى («4)الظاء والذاؿ والثاء لثوية، لأف مبدأىا مف المثة »:  يقوؿ الخميؿ :الذال 
. أف المساف يمتصؽ بالمثة لذلؾ لثوية وىو حرؼ رخو، مستفؿ، منفتح، مجوىر

 مف البدييي أف حرؼ الراء مف حروؼ التكرير فمو اتجينا إلى الناحية العضوية :الراء 
أما الراء  »: البيولوجية لوجدنا أف طرؼ المساف يرتعد عند النطؽ بو، يقوؿ صاحب التمييد 

فإنيا تخرج مف المخرج السابع مف مخارج الفـ، وىو ما بيف طرؼ المساف وفريؽ الثنايا، وىي 

                                                   
 .178، د ت، د ط، ص "عمـ المغة" محمود السعراف ،( 1)
 .122-121، ص "الصوت المغوي"عيسى واضح حمداني، ( 2)
 .122-121أسباب حدوث الحرؼ، ص "ابف سينا  ،( 3)
 .58، ص 1العيف، ج"الخميؿ ، ( 4)
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مجيورة متوسطة بيف الشدة والرخاوة، منفتحة، مستقمة، ومتكررة ضارعت بتفخيميا الحروؼ 
. ، حيث شابيت الصاد لأنيا مف الحروؼ الصفيرية« (1)المستعمية

مرار اليواء المطمؽ بعد  » :الظاء  ف كاف حبس الإشماـ بجزء صغير مف طرؼ المساف وا  وا 
وىنا يوضح ، « (2)الحبس عمى سائر سطح المساف عمى رطوبتو، يجوز  لو جممة سمع الظاء

ابف سينا بأنو صوت مطبؽ مجيور يكوف فيو المساف بيف أطراؼ الثنايا وىو صوت مجيور 
. ومستعمي مطبؽ

 وىو حرؼ مطبؽ، حيث يمتصؽ جزء مف المساف بالحنؾ عند النطؽ بو، كما يصفو :الضاد 
أناه تخرج مف المخرج الراجع مف مخارج الفـ مف أوؿ حافة المساف ...  »: ابف الجزري بقولو 

أي أنيا مف حروؼ « (3)وما يميو مف الأضراس، وىي مجيورة، رخوة مطبقة، مستفيمة 
. بيا الأطباؽ يطوؿ النطؽ

اعتبر سيبويو أف مخرج الصاد يكوف مما بيف طرؼ المساف وفريؽ الثنايا مع  »:الصاد 
ذلؾ أنو سار عمى خطى سيبويو وكاف تابعا « (4)صوتي الزاي والسيف، وحذا حذوه ابف جني

لو وىذا لا يعني أنيما اتفقا عمى أف المضاد صوت ميموس، رخو، مطبؽ، مستعؿ، وسمتو 
. أنو مف صوت صفيري

 مف المتعرؼ عميو أف السيف تجرد مف نفس مخرج الزاي والصاد ويتسمؿ السيف مف :السين 
اقتراب الأسناف العميا مف السفمى فيندفع اليواء، خلبليا محدثا ذلؾ صفيرا لذلؾ وصفو 

ىمس الزاي  العمماء بأنو صوت صفيري، ميموس، رخو، مستفؿ، ويرى أحد العمماء بأنو لولا
. كانت تتصؼ بالسيف لكانت زايا ولولا جير ىذه الأخيرة لكانت سببا

                                                   
 .126ينظر ابف الجزري، المصدر نفسو، ص ( 1)
 .80أسباب حدوث الحرؼ، ص "ابف سينا ( 2)
 .130، ص "التمييد في عمـ التجويد" ابف الجزري (3)
 .136، ص "الصوت المغوي" عيسى واضح حميداني (4)
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وأما العيف فبيف الرخوة والشديدة، تصؿ إلى التردد فييا شبييا ... » :  يقوؿ سيبويو :الشين 
يعني بأف العيف والحاء تخرجاف مف نفس المخرج إلا أف العيف شديدة  وىذا« (1)بالحاء

ومجيورة  ولولا شدتيا لاعتبرتيا حاءا وىي مجيورة قوية مستفمة 

وقد ضعفت قوتيا لأنيا تعدت يسيرا ... وأما الغيف فإنيا أيضا تحدث عف مثؿ ذلؾ»  :الغين 
وىذا معناه أف العيف كانت أقوى مف الغيف لاقتراب العيف مف المخرج  « (2)عف المخرج

. الأصمي أكثر مف الغيف والعيف مجيورة ورخوة

إنيا تخرج مف أوؿ مخارج الفـ مف جية الحمؽ ... » :  وصفيا ابف الجزري قائلب :القاف 
مف أقصى المساف وما فوقو مف الحنؾ الأعمى وىي مجيورة، شديدة، مستعمية، مقمقمة 

. ، وبالتالي فالاختلبؼ بينيما وبيف الكاؼ الجير والاستعلبء«(3)ومنفتحة

لاحظ عمماء المغة والأصوات خاصة بالدراجة الأولى أف مخرج الكاؼ والقاؼ : الكاف 
قرينيف مف بعضيما البعض لدرجة أف البعض يحكـ بخروجيما مف مخرج واحد أما ابف 

إنيا تخرج مف المخرج الثاني مف مخارج الفـ بعد القاؼ مما  ... »: الجزري فيصفيا قائلب 
 وىذه الأخرى يظير وجو الاختلبؼ « (4)يمي الضـ، وىي ميموسة شديدة منفتحة ومستفمة

. بينيا وبيت القاؼ في اليمس وغيرىا

 تعد اللبـ مف الحروؼ الذلقية والأصوات المنحرفة إذ ينحرؼ المساف جية اليميف او :اللام 
اليسار، ومف صفاتيا أنيا صوت مجيور، متوسط، منفتح، مفخـ، ومرقؽ وقد يعود ذلؾ إلى 

. القراءة التي قد تكوف في القرآف مثلب

 والميـ أخت الباء، فيي شفوية أيضا لأف مبدأىا مف الشفتيف وىي مجيورة، متوسطة :الميم 
. بيف الشدة والرخاوة، مستفمة، منفتحة، ومنحرفة في مخرج اللبـ

                                                   
 .435، ص 4، ج"الكتاب" سيبويو (1)
 .116، ص "أسباب حدوث الحرؼ" ابف سينا (2)
 .128، ص "التمييد في عمـ التجويد"ابف الجزري ( 3)
 .140، ص "المرجع نفسو  (4)
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يتشكؿ ىذا الصوت كباقي الأصوات وذلؾ باندفاع اليواء مف الرئتيف مرورا بالحنجرة : الفاء 
دوف أف تيتز الأوتار الصوتية إذ تتصؿ الشفة السفمى بالثنايا العميا وىي أيضا مف الأصوات 

. الشفوية، ميموسة، رخوة، مستفمة، منفتحة، ومقمقمة

وأساليب تقدـ الكلبـ عمى أنيا تخرج مف مخرج الجيـ والشيف وىو المخرج الثالث  » :الياء 
وبالتالي فقد أعطى صفاتيا  « (1)مف مخارج الفـ، وىي مجيورة، رخوة، منفتحة، مستفمة جدا

. وسماتيا بشكؿ دقيؽ ومضبوط

يرى الخميؿ أف النوف ذلقية لأنيا تخرج مف ذلؽ المساف وفييا غنة والنوف صوت : النون 
. مجيور، متوسط، مستفؿ، منفتح

وىي مجيورة، رخوة منفتحة، مستفمة، بيف  ... »:  وصفيا صاحب التمييد بقولو :الواو 
. وىذا بوصؼ منطبؽ عمييا تماما « (2)الشدة والرخاوة

وأما الياء تقدـ الكلبـ عمى أنيا تخرج مف مخرج ...  » :وقاؿ أيضا عف الياء : الياء 
 ولو الجير في اليمزة لكانت حاء وىي « (3)وىي ميموسة رخوة منفتحة مستفمة... اليمزة

. تعاكس اليمزة في الرخاوة والجير

 

 

 

 

 

                                                   
 435، ص4ج" الكتاب " ىىيبويو (1)
 .148-147المصدر نفسو، ص ( 2)
 .146المصدر نفسو، ص ( 3)
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السيمـــــياء : المبحث الثالث 
فالنظرية السيميائية تبرز كأىـ  »إف السيمياء عمـ جامع في طياتو الكثير مف العموـ 

المناىج التي اعتمت ركح النقد المعاصر حاممة في جدورىا تفويض الفكر البنيوي وفنائو 
.  (1«)عمى يدىا وىذا ما ساعد عمى تألؼ المنيج السيميائي

لكف مف الصعب جدا وضع مفيوـ محدد لمسيماء ىذه الأخيرة التي تعرؼ بأنيا 
رغـ ىذا فإننا سنحاوؿ وضع بعض التعريفات التي اقتربت مف السيمياء ولو '' عمـ العلبمة''

وبالتحديد بعد '' فرديناند دوسوسير''جزئيا ولعؿ أىـ محاولة لتعريؼ ىذا العمـ كانت مع 
 فيذا الأخير اشتير بيذا العمـ الجديد الذي ييتـ بدراسة حياة العلبمة 1995ظيور كتابو 

نيا لا تقارف بيذا  »داخؿ المجتمع بقوؿ إف المغة نسؽ مف العلبمات التي تعبر عف الأفكار وا 
العمـ مع الكتابة ومع أبجدية الصـ والبكـ ومع الشعائر الرمزية ومع صيغ المياقة ومع 

.   (2«)وأنو سيعممنا مما تتكوف العلبمات وأي القوانيف تحكميا (...)العلبمات العسكرية 

رغـ دراستو المغوية الخالصة إلا انو استطاع التفطف والتنبو إلى '' فسوسير''
 ةالمغة نظاـ إشاري يمتاز بأفضمي »السيسيولوجيا التي اعتبرىا محتوية المسانيات مف زاوية أف 

، لـ يمنعو ىذا مف إعطاء تعريؼ شامؿ (3«)الاتساع أكثر مف الأنظمة الأخرى السائدة
لمسيسيولوجيا رابطا إياىا بالمجتمع خاصة أف المجتمع ىو الوسط البيئي الذي يتفاعؿ معو 

. الإنساف ويتأثر ويؤثر فييـ مف خلبؿ التعايش فيو

 

 

                                                   
 كماؿ جدي، المصطمحات السيميائية السردية في الخطاب النقدي عند رشيد بف مالؾ، شيادة ماستر، كمية الآداب (1)

 . 10، ص 2012 - 2011والمغات، جامعة قاصدي مرباح بورقمة، سنة 
 .17، ص 2010، 1 فيصؿ الأحمر، معجـ المسانيات، منشورات الاختلبؼ، الجزائر العاصمة، ط(2)
 .726، ص 2000، 1 صبحي حمدي، المنجد في المغة العربية، دار المشرؽ، بيروت، لبناف، ط(3)
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مفيوم السيمياء   : أولا 

العلبمة وسوـ الفرس جعؿ عميو سمة :  أصميا وَسْمَةٌ ويقولوف السومة والسيمة :لغــة  . أ
مَةً عِنْدَ رَبذِّؾَ لِمْمُسْرِفِيفَ  حِجَارَةً مِفْ طِيفٍ   »:وقولو تعالى   وقاؿ الزجاج روي عف الحسف « مُسَووَّ
مسومة لعلبمة بعمـ بيا أنيا ليست مف : بياض وحمزة، وقاؿ غيره  (بيضاء)أنيا معممة 

.     حجارة الدنيا وقيؿ أنيا ممف عذب الله بيا

، ساـ، سومة : وجاء في المنجد لمغة العربية المعاصرة  رعى حيث شاء : سوـ
، الجوىري مسومة أي عمييا : وسامت الماشية بمعنى خلب يرعى، سما الماشية  كمؼ وألزـ

 سومة (1)السومة بالضـ العلبمة تجعؿ عمى الشاة في الحرب: أمثاؿ الخواتيـ الجوىري 
. علبمة، دليؿ

. (2)سيمياء: سيما 

ىو العمـ الذي يدرس بنية الإشارات وعلبقتيا في ىذا الكوف ويدرس  » :اصطلاحا  . ب
 فيي التي تيتـ بتفسير المعنى والدلالات (3«)توزيعيا وكذا وظائفيا الداخمية والخارجية

والرموز والإشارات الداخمة في مجاؿ المغة والتعبير والفف وكذا الأدب ومجالات أخرى متعددة 
. لسنا مضطريف لمتطرؽ غمييا لكف أىميا الرياضيات وعمـ النفس

انو عمـ يدرس حياة العلبقات في كنؼ المجتمع ففي المجتمع  »'' دوسوسير''يعرفيا 
 فالمجتمع ىو الوسط الذي يعيش فيو الإنساف (4«)تصادفنا الكثير مف الإشارات والرموز

. ويتأثر ويؤثر فييـ

                                                   
، 1الجزء السادس، دار صبح واديسوفت، بيروت، لبناف، الدار البيضاء، ط (سوـ)مادة –  ابف منظور، لساف العرب (1)

 .10، ص 2006
 .726 صبحي حمدي، المنجد في المغة العربية، ص (2)
 ىياـ عبد الكريـ عبد المجيد، دور السيميائيات المغوية في تأويؿ النصوص الشعرية، شعر البارودي نموذجا، شيادة (3)

 .19، ص 2001، (ت.د)الماجستير، كمية الدراسات العميا، المغة العربية وآدابيا، 
 .15، ص 2، ط(ت.د)محمد نظيؼ، دار بيروت، لبناف، :  برنارتوساف، ماىية السيميولوجيا، ت (4)
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ىو عمـ يبحث في أنظمة العلبمات سواء أكاف مصرا لغويا  »'' لوريس بريتو''ويعرفيا 
أو المسانيات والبلبغة نسبيا أو مؤشريا ويستفيد ىذا العمـ في دراستو لمعلبمة مف جممة مف 

 بمعنى أنيا تستمد (1«)العموـ مثؿ المسانيات والبلبغة والأسموبية وكذا الشعرية وعمـ النفس
قوتيا مف العموـ المحيطة بيا فيي تعتمد عمى جممة مف الخصائص التي تتميز بيا كؿ مف 

نظاـ السمة أو الشبكة مف العلبقات النظمية  »الأسموبية والبلبغة وخاصة المسانيات، 
ات حسب تعبير يالمتسمسمة وفؽ قواعد لغوية متفؽ عمييا في بيئة معينة والسيميائ

. (2«)إلخ...لغات أنماط، إشارات المرور: عمـ يدرس أنساؽ الإشارات ... ''بيروجيرو''

ىذا التعريؼ يجعؿ المغة جزء مف العلبمة كما أف ىناؾ إجمالا بأف لمكلبـ بنية 
مستقمة والتي تسمح بتحديد السيمياء ودراسة أنظمة العلبمات الألسنية وغير الألسنة فيو 

العمـ الذي يدرس كؿ أنساؽ العلبمات أو الرموز والتي بفضميا يتحقؽ التواصؿ بيف الناس 
. وتخضع الضوابط وقوانيف ومعايير خاصة

وبالرغـ مف اختلبؼ التعاريؼ التي تدور حوؿ معنى السيمياء ولكنيا دارت كميا في 
العمـ الذي يبحث في أنظمة  »فمؾ واحد وىو فمؾ العلبمات والنظـ المغوية فيو ذلؾ 

العلبمات لغوية كانت أو أيقونية أو حتى حركية وبالتالي فإذا كانت المسانيات تدرس الأنظمة 
. (3«)المغوية التي تنشأ في المجتمع

ومجمؿ القوؿ ىو أـ موضوع السيمياء ىو العلبمة ولا تقتصر ىذه العلبمات عمى 
كونيا لغوية بؿ تتعداىا فيي تتناوؿ العلبمات المغوية وغير المغوية في أف واحد، ومحاولة 

. معرفة ىذه العلبمات

                                                   
 .7، ص 1993 عبد القادر فيدوح، دلالية النص الأدبي، ديواف المطبوعات الجامعية وىراف، (1)
، 1 عبد الفتاح حموز، سيمائية التواصؿ والتفاىـ في التراث العربي القديـ، دار جدير لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف، ط(2)
 .45، ص (ت.د)
 -17، ص 2003، 1 عصاـ خمؼ، الاتجاه السيميولوجي ونقد الشعر، دار فرحة لمنشر والتوزيع، القاىرة، مصر، ط(3)

18. 
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اتجاىات السيميائية   : ثانيا 

لا يمكننا أف نمـ بكؿ الاتجاىات التي سادت الدراسات السيميائية لكف سوؼ تشير 
إلى ىناؾ تبايف بيف الباحثيف فيما يتعمؽ بتفريغ السيميائيات إلى مدارس واتجاىات وما يمكف 

أف يحدث جراء ىذه التقسيمات، فمحمد مفتاح مثلب يقسـ النظرية المسانية إلى عدة تيارات 
. التيار السيميوطيقي وىو التيار السيميائي عنده تـ التيار التداولي والتيار الشعري: منيا 

الاتجاه الأمريكي، الاتجاه الفرنسي، : أما نحف فسوؼ نتطرؽ إلى أربعة اتجاىات 
: الاتجاه الروسي، الاتجاه الإيطالي وفيما يمي عرض موجز ليذه الاتجاىات 

وينطمؽ مف تصوره ليذا '' شارؿ سنرس بيرس''ورائده الأمريكي  :الاتجاه الأمريكي  .1
العمـ الذي يقوـ عمى أساس المنطؽ والذي يراه مرادؼ لمسيمياء وبعدا رياضيا يتجمى مف 

خلبؿ التركيز عمى عنصر العلبقة سواء بيف العلبقات أو بيف مكونات العلبمة الواحدة يقوؿ 
ليس باستطاعتي أف أدرس كؿ شيء في ىذا الكوف كالرياضيات والأخلبؽ »بيرس 

والميتافيزيقا الجاذبية الأرضية والديناميكية الحرارية والبصريات والكيمياء وعمـ التشريح 
والمقارف وعمـ النفس وعمـ الأصوات والاقتصاد وتاريخ العمـ والكلبـ والسكوف والرجاؿ والنساء 

، فسيميوطيقية بيرس كما (1«)وعمـ قياس الموازيف إلا عمى أساس أنو نظاـ سيميولوجي
يسمييا ىو مفتوحة فيي تجد مزيتيا ووحدتيا وكذا قوتيا وتكامميا مع التجانس مع سائر 

الأجناس لذلؾ يمكف اعتبارىا سيميائية التواصؿ والتمثيؿ والدلالة في أف واحد فيي تتصؼ 
 .بالشموؿ والتنوع وذلؾ لتنوع المعارؼ والمواضيع التي تدرسيا

ومف أىـ ما جاء بيرس في نظريتو السيمائية ىي التقسيمات النظرية حوؿ المنظومة 
 أقساـ يعرضيا 3الدلالية ومنيا ما عمد إليو حسب تصوره الخاص إلى تقسيـ العلبمة إلى 

: مبارؾ حنوف عمى النحو التالي 

                                                   
 .30، ص 3، العدد2007، دولة الكويت، مارس، ''السيميائيات'' بدر سيد عبد الوىاب الرفاعي، مجمة عالـ الفكر (1)
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.  وىو الدليؿ باعتباره دليلب أو برىانا أو ىو الشكؿ الذي تتخذه الإشارة:الممثل 

.  ىو ما تعنيو الدليؿ أو المعنى أو بعبارة أخرى ىو المراد ومجمؿ القوؿ:الموضوع 

 ىو ما يجعؿ الدليؿ يحيؿ عمى موضوعية أو ىو المعنى الذي تحدثو الإشارة :المــــؤول 
العلبمة  »تركيبية ودلالية وتداولية عمى أنيا : فالسيمياء عند بيرس تتأكد عمى أبعاد ثلبث 

في البعد الثاني،  (المعنى)باعتبارىا علبمة في البعد الأوؿ وىي موضوع التعبير، أو العلبمة 
والبعد الأخير يمثؿ في الماثوؿ الذي يفسر كيفية إحالة التعبير أو العلبمة عمى موضوعيا 

. (1«)انطلبقا مف قواعد الدلالة الموجودة فييا

: وقد ضبط بيرس العلبمة إلى أقساـ ثلبثة 

 وىي العلبمة بيف الداؿ والموضوع القائمة عمى مبدأ التشابو مثؿ :العلامة الايقونية  .أ 
، الخرائط والمجسمات ومف بينيا ما يدؿ عمى المحاكاة  .الصور والرسوـ

 وىي التي تقوـ العلبمة عمى أساس العمية أو السببية وىي العلبقة :العلامة الإشارية  .ب 
 .التي بينيا وبيف مدلوليا تلبزـ مثؿ دلالة الدخاف عمى النار

 وىي التي تمر العلبقة بيف الطرفيف بيف الداؿ والموضوع عبر :العلامة الرمزية  .ج 
 . (2) مثؿ السواد دليؿ عمى الحداد أو الحزفئالتعميؿ العرفي أو المتواط

قدمت '' بيرس''وما يمكننا أف نلبحظو مف خلبؿ ىذا الاتجاه ىو أف سيميوطيقية 
عمما متكاملب منتقلب مف حيث الأسس المعرفية ومف حيث المفاىيـ ومف حيث الإجراء 

التحميمي المصاحب لكؿ التصنيفات الخاصة بالعلبمات فيي محاولات لتحميؿ مقولات الوجود 
فجؿ اىتماميا ينصب عمى العلبمات المغوية وغير  (الوجود، الكيؼ، الضرورة)الثلبث 

المغوية فيي أوسع عند بيرس مف دوسوسير لأنيا تتجاوز المغة في صورة شمولية بوصفيا 

                                                   
،  1، عماف، الأردف، ط1 عبد الفتاح حموز، سيميائية التواصؿ والتفاىـ في التراث العربي القديـ، دار النشر والتوزيع، ط(1)

 .53ص 
 .13، ص (ت.د)، 1 نواري سعودي أبو زيد، الدليؿ النظري في عمـ الدلالة، بيت الحكمة لمنشر والتوزيع، ط(2)
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كتاب ثلبثي يتكوف مف المصورة تقابميا الداؿ عند دوسوسير، المفسرة تقابميا المدلوؿ، 
.  الموضوع لا يقابمو شيء

يمثمو بارت إذ يرى بإمكانية التواصؿ وأنيا تتحقؽ بقصد أو بغير  :الاتجاه الفرنسي  .2
قصد بأشياء طبيعية كانت أو ثقافية أو اعتباطية والعلبمة عند أصحاب ىذا الاتجاه قائمة 

. عمى ثنائيتيف ىما الداؿ والمدلوؿ

إف ىذا الاتجاه يحمؿ في طياتو الكثير مف التشعبات نحف في غنى عف الغوص 
. فييا ولكف سوؼ نعرض أىـ تشعبات ىذا الاتجاه

الذي يعد رائد عمـ المغة '' فرديناند دوسوسير'' ويمثؿ ىذا الاتجاه المغوي :سوسورية  . أ
الحديث في القرف العشريف والسيمياء عنده ليا تاريخ طويؿ منذ القدـ وبالتحديد أياـ الفكر 

الذي جعؿ '' فرديناند دوسوسير''اليوناني مع  افلبطوف وأرسطو كانت البداية الحقيقية مع 
المسانيات جزء مف ىذا العالـ وأعطى لمسيميولوجيا مكانة ىامة، فالسيميولوجيا مف ىذا 

تناوؿ كؿ ما يعتبر نظاما متناىيا مف العلبمات بما في ذلؾ الرموز '' السوسيري''المنظور 
إلخ، فالسيميولوجيا مف منظور دوسوسير تنطمؽ نظاـ جديد ...المغوية وأنساؽ المباس والصور

ذلؾ أف المساف نسؼ دلائؿ معبرة عف أفكار ومف ثمة فيو شبو بالكتابة بالأبجدية  »لموقائع 
:  ومف مميزات النظرية السوسيرية (1«)الصـ والبكـ والطقوس الرمزية والعلبمات البحرية

 .ارتباط الدليؿ بالمغة لا بالكلبـ

 .استناد الدليؿ عمى عنصريف رئيسيف ىما الداؿ والمدلوؿ -

 .(2)اعتباطية الدليؿ ما عدا الأصوات الطبيعية وصيغ التعجب -

 

 
                                                   

 .69، ص 1987، 1 مبارؾ حنوف، دروس في السيميائيات، سمسمة توصيؿ المعرفة، ط(1)
 .23 ىياـ عبد الكريـ عبد المجيد، المنجد في المغة العربية، ص (2)
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  اتجاه التواصل  :

تجعمو يتكوف مف ثلبثة  يقوـ ىذا الاتجاه عمى أف الوظيفة التواصمية البلبغية لمدليؿ
وموضوع السيمولوجيا أساسا ىو التواصؿ  (القصد/ الداؿ والمدلوؿ، والوظيفة : أجزاء 

والمقصود بالتواصؿ المساني والسيميوطيقي واليدؼ مف استخداميا وتوظيفيا ىو التعبير عف 
. مراد الشخص وقصده ومبتغاه والتأثير في المتمقي

ىما محور التواصؿ وما يجري فيو، : تقوـ سيمولوجيا التواصؿ عمى دعامتيف "
 فمسيمياء التواصؿ محوراف (1)"أنواعيا ، مكوناتيا، علبقة ذلؾ بالقصد: ومحور العلبمة 

إثناف ىما محور التواصؿ والذي ينقسـ بدوره إلى تواصؿ لساني بيف البشر بواسطة الكلبـ، 
وتواصؿ غير لساني والذي يعتمد عمى عدة معايير كالإشارة النسقية المتعمقة بالشكؿ 

كالإشيارات التجارية والمحور الثاني ىو محور العلبمة الذي ينطمؽ مف توافؽ الداؿ مع 
والصورة السمعية  (الداؿ)المدلوؿ ليعطييا الترابط والانسجاـ اللبزـ بيف الصورة الذىنية 

. (المدلوؿ)

وتمحور أعماؿ الوظيفة التواصمية في البينات السيمائية التي تشكميا الحقوؿ غير 
 فيي لا تقتصر عمى الرسالة المسانية فقط بؿ تيتـ بالبنيات فالتواصؿ مشروط (2)"لسانية 

رادة المرسؿ والتأثير في القارئ بغية التأثر فييـ وىذا شبيو بما نص عميو الشيخ  بالقصدية وا 
تقوؿ الشعر لأحد العرضيف أحدىما ليؤثر عمى النفس أمرا " ابف سينا حينما اعتبر العرب 

 أي بغية الإمتاع ومداعبة (3)"مف الأمور، تعديو نحو فعؿ أو انفعاؿ والثاني لمعجب فقط 
. الذوؽ الأدبي في الإنساف الذي يمتمكو

                                                   
 .16 نواري سعودي أبوزيد، الدليؿ النظري في عمـ الدلالة، ص (1)
 المصطمحات السيميائية السردية في الخطاب النقدي عبد الرشيد مالؾ، شيادة الماستر، كمية الأدب، جامعو قاصدي (2)

 .10، ص 2001- 2001مرباح بورقمة، 
 . نواري سعودي أبوزيد، المرجع السابؽ(3)
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وجممة ىذا الاتجاه كما قاؿ موناف  إلى انو مف   أجؿ تعييف الوقائع التي تدرسيا 
. السيمائية تطبيؽ المقياس الأساسي القائؿ بأف ىناؾ سيميولوجيا إذا حصؿ التواصؿ

 :   الاتجاه الروسي  .3

وتعتبر الشكلبنية الروسية التمييد " وجوليا كريستيفا " " باختيف موناف " ويمثمو 
" أويبياز" الفعمي لدراسات السيموطيقية في أوروبا ولا سيما في فرنسا واسميا الحقيقي جماعة 

وقد سميت بالشكلبنية لأنيا تيتـ بالشكؿ لا بالمعنى فكؿ اىتماميـ كاف منصبا عمى كيفية 
ورغـ " القوؿ لا عمى ما يقاؿ أي الاىتماـ بالأشكاؿ والبينات بدؿ مف المضموف والمحتوى، 

إشتيارىـ باسـ الشكلبنية الروسية، ىذه التسمية التي تفوح براحة تنـ عف اىتماميـ بالشكؿ لا 
 (1)"بالمعنى فإف الواجب يقتضي التوضيح بأف مسألة المعنى لـ تكف مف اىتماميـ أبدا 

فالشكلبنية لـ تيتـ بالمضموف أبدا بؿ كاف جؿ اىتماميـ وتركيزىـ عمى الشكؿ لأنو المبنة 
: الأولى عندىـ والأساس وقد نشأت الشكلبنية وفؽ تجمعيف 

 مف جماعة دارسيف في جماعة موسكو 1915التي تأسست سنة : حمقة موسكو المسانية 
" و " رماف جاكسوف " و ' فلبدمير بروب " لأف دليؿ عمى ارتباطيـ باسـ الجامعة وىو 

ومف أىـ أعضائو جاكبسوف الذي أثرى المسانيات بأبحاثو الفونولوجية التي " توماشيفسكي 
. تتمحور حوؿ الأصوات وأغنى الشعرية بكثير مف القضايا الإيقاعية والصوتية والتركيبية

 وتكونت مف جماعتيف لكؿ واحد واىتماماتيا وىي دارسو المغة 1916 نشأت :حمقة الأوبيار 
. المحترفوف في مدرسة بودوف وكونوتاني

الباحثوف في نظرية الأدب الذيف اعتمدوا عمى المسانيات في حؿ أبحاثيـ وقاد 
الجمعية فيكتور تشومسكي  

:  ويمكف حصر مميزات الشكلبنية الروسي في النقاط التالية 

                                                   
 .49 ىياـ عبد الكريـ عبد المجيد، دور السيميائية المغوية، ص (1)
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  الاىتماـ بالشكؿ لا بالمحتوى والبحث عف الأدبية التي يقصد بيا البحث عف الخصائص 
 .(1)التي ينفرد بيا عف غيره مف النصوص

 استقلبؿ الأدب عف الجينات الاجتماعية والسياسية والاقتصادية . 

  عدـ الاقتصار في الأبحاث عمى الأعماؿ القيمة المتدىورة في مجاؿ الأدب بؿ التوجو 
للؤجناس الأدبية ميما كانت قيمتيا الدنيا كأدب المذكرات والمراسلبت قصد المساىمة في 

 .(2)إثراء الأعماؿ العظيمة

اىتماما بالثقافية " روسي لاندي " " أمبيروايكو " يمثؿ ىذا الاتجاه  : الاتجاه الإيطالي .4
أف " أمبيروايكو " عمى اعتبارىا موضوعات تواصؿ نسقا دلاليا سيميوطيقا الثقافة في روسيا

:  الثقافة لا تنشأ إلا توافرت شروط حصرىا في ثلبثة وىي 

 . عند إسناد كائف مفكر وظيفة جديدة تطبيقي

عند تسمية ذلؾ الشيء باعتباره يستخدـ إلى شيء ما لا يشترط أبدا قوؿ لتمؾ التسمية 
 .(3)بصوت عاؿ كما يشرط قوليا بفخر أيضا

 فالثقافة لا تنشأ إلا حينما تمثؿ الخارج تمثيلب ذاتيا داخميا فسمي الأشياء وسند إلييا 
باعتباره شيئا يستجيب لوظيفة معينة باعتبارىا ذا  »: وظيفة معينة، عند التعرؼ عمى المعنى 

 .(4«) تسمية محددة لا يشترط استعماليا مرة ثانية إنما يكفي مجرد التعرؼ عمييا

فقد حصر العلبقات الإنسانية التي يعتبر لغة الواقع ولغة " روسو لاندي " أما 
.  أبعاد حصرىا في ثلبث أنواع3التعامؿ، وحدد السيموطبقا في 

                                                   
 .50 ينظر، ىياـ عبد الكريـ عبد المجيد، دور السيميائية المغوية، ص (1)
 .50 المرجع نفسو، ص (2)
 .56 ينظر، ىياـ عبد الكريـ عبد المجيد، دور السيميائية المغوية، ص (3)
 .86، ص 1987، 1 حنوف مبارؾ، دروس في السيميائيات، دار توبفاؿ لمنشر، ط(4)
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برامج التواصؿ   - الإيديولوجيا                    - أنماط الإنتاج                 -

             

  

 

     

 

 
 

سيميائيات المون   : ثالثا 

إف الموف موضوع معقد وىو جزء مف خبرات الإنساف الإدراكية والطبيعية لمعالـ 
المرئي، والموف لا يؤثر في التمييز  فقط، بؿ ىو تعبير للئحساس والمزاج، فالألواف مف أكثر 

الأشياء روعة وجمالا في ىذا العالـ الفسيح فيي تضفي جمالا ورونقا وبصمة في حياة 
الإنساف، فالألواف تصفي في داخميا خبايا ومعاني فيي تعبر عف موضوعات متغيرة 

. لموضوعات الحياة وانفعالات مختمفة

لأف الموف لغة رمزية تفسيرية تحمؿ دلالات عديدة فيي فضاء واسع لو قدرة عمى 
يمكف لمنصوص أف تبني عمى "التأثير والتدليؿ ذلؾ كمو بحضور المغة كعامؿ أساس ليا 

 الموحة حتى مف دوف  حركة مشيدية أف تخمؼ إيقاعا لونيا مقاربا للئيقاع الموني الذي توجو 
.  (1)التصريح بألفاظ والألواف

                                                   
 .7، ص 2010-2009، 1ي، عماف، الأردف، طؿ فاتي عبد الجبار حواء، الموف لعبة سيميائية، دار بجدو(1)

 

الاتجاه الأمريكي 
 بيػػػػػػرس

الاتجاه الفرنسي 
 

الاتجاه الروسي 
 

الاتجاه الإيطالي 
  الشكلبنية الروسية .1 

 مدرسة تارو  .2
 

 امبترتوايكو-  
 روسي لاندي  -

 

اتجاه  السوسورية
 التواصؿ
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يعني أف النص يحمؿ صورا لونية عديدة تأتي عمى شكؿ واضح نذكر الألواف 
بألفاظيا أو حتى مف دوف التصريح بيا، إلى جانب ىذا فإف الموف ىو لوف الثقافة الإسلبمية 

فيذا الموف ينطوي عمى ىالة محببة في نفوس المسمميف، تكونت " ولوف التصرؼ والزىد 
حولو عمى مر العصور وىو في نفس الوقت نفسو رمز لممحبة التي وصفت بيذا الموف في 

.  (1)"القرآف 

فكوف الإنساف يعيش في عالـ تغمره الألواف أينما ولى وحيثما وجد لنفرض عميو 
جاذبيتيا وتمقيو إليو وتحمؿ أنواعا متضاربة مف المشاعر المتعددة فتكوف ناره ىادئة مبشرة 

وقد " باليدوء والراحة والسكينة وتارة أخرى صاخبة ميالة لمعنؼ تتعالى أىات الحزف والألـ 
ارتبط الإنساف الأوؿ الألواف بالعالـ المرئي مف حولو رمز بيا إلى حقيقة يشعر بيا ولا يراىا 

وذلؾ أف الموف قد ارتبط بالطبيعة وألوانيا فمو دلالات وأبعاد خفية كؿ . (2)"أو يعرؼ كنييا 
لوف وما يحممو مف معنى خفي في ذاتو لو دلالاتو الخاصة بو وقد صنؼ كؿ لوـ إلى حالة 

. إلخ...معينة تمثمو فمكما كاف الأبيض ىولوف السلبـ والأسود والحزف

ليقصد بشكؿ حاسـ التناظرية والممموسة والقدرة " دوبري " فالموف يأتي كما يقوؿ 
أما الألواف فإنيا أقؿ تشددا أو أكثر دماثة كما أنيا كالعالـ نفسو في  (...)اليوسة لمبصمة 

. (3)جمالو وممموسيتو وقد تدحرج نحوىا في غلبفو الصوتي الطازج

وقد أصبح مف المتداوؿ ىو أف كؿ لوف لو رمز معيف يمثمو ويحمؿ دلالتيـ 
إلخ وىذا دليؿ عمى أف الموف بإمكانو أف يوصؿ ... بالأبيض رمز السلبـ والأحمر رمز الدـ

لنا الدلالات والمعمومات بطرؽ مختمفة فمف خلبؿ الألواف يستطيع الإنساف معرفة الحالة التي 
. يؤوؿ إلييا الإنساف

                                                   
 .30 طاىر محمد ىزاع الزواىرة، الموف ودلالتو في الشعر، ص (1)
 .16، ص 1997، 2 أحمد مختار عمر، المغو والموف، عالـ الكتب، القاىرة، ط(2)
 .225 ينظر، ريجيس دوبري، حياة الصورة وموتيا، ص (3)
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الموف ليس خاصة أولية »وبالرغـ مف أف الرأي الأكثر شيوعا بيف العمماء ىو القائؿ 
مف خصائص الموضوعات المادية بالمعنى أف الأجساـ التي نراىا وكأنيا ذات سطوح 

 (...كالمحاليؿ والمشروبات)ممونة، والأحجاـ التي تبدوا وكأف بيا انتشار لوني أصح واضح 
. (1)«إنما الألواف ىي مجرد إحساسات مردىا إلى الكائف العضوي الواعي بالأشياء... 

ومنو أصبحت جؿ الدراسات الأدبية مقترنة بجماليات الموف والمغة فيي أداة للئبلبغ 
والإصابة في الحياة والأداة تحرؾ عناصر النص لتشمؿ معنى معيف وتخمؽ مشيدا معينا 

. مرسوما

فملؤلواف رونؽ وبصمة خاصة وذلؾ أف حياتنا مميئة بالألواف التي تحمؿ دلالات 
مختمفة كؿ لوف ومعناه الذي يحيؿ إليو فأضحت الألواف شكلب مف أشكاؿ التعبير فقد أصبح 

. يفضميا الإنساف يعبر عف الكثير مف الأمور عف طريقيا حتى دوف النطؽ بيا

وليس أجمؿ مف أف نخمص مف ىذا الفصؿ بآية قرآنية ذكر فييا الموف، قاؿ تعالى 
ْـ تَرَ أَفوَّ الموَّوَ أَنْزَؿَ مِفَ السوَّمَاءِ  »:  وَمِفَ الْجِبَاؿِ جُدَدٌ ۚ  مَاءً فَأَخْرَجْنَا بِوِ ثَمَرَاتٍ مُخْتَمِفًا أَلْوَانُيَا  أَلَ

وَمِفَ النوَّاسِ وَالدوَّوَابذِّ وَالْأَنْعَاِـ مُخْتَمِؼٌ أَلْوَانُوُ ( 27 )بِيضٌ وَحُمْرٌ مُخْتَمِؼٌ أَلْوَانُيَا وَغَرَابِيبُ سُودٌ 
لِؾَ  .      (2 )«(28) إِفوَّ الموَّوَ عَزِيزٌ غَفُورٌ ۗ     إِنوَّمَا يَخْشَى الموَّوَ مِفْ عِبَادِهِ الْعُمَمَاءُ ۗ  كَذََٰ

 

 

  

                                                   
 .30 صلبح عثماف، الواقعية المونية، قراءة في ماىية الموف وسبؿ الوعي بو، ص (1)
 .28 - 27 سورة فاطر، الآيػػػػػػػة (2)
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'' عرض ودراسة''الكتاب المدرسي : المبحث الأول 
لقد وقع الاختيار لمجاؿ التطبيؽ في ىذه الدراسة عمى كتاب المغة العربية لمسنة 

. الأولى ابتدائي أو حسب ما يسمى التقسيـ المرحمي الأخير لمطور الأوؿ

نما  واختيارنا لمكتاب المدرسي لطفؿ السنة أولى ابتدائي لـ يكف اختيارا اعتباطيا وا 
بكؿ – نتيجة تفكير معمؽ في حساسية المرحمة العمرية أولا، وفاعمية الكتاب المدرسي 

في العممية التعميمية التعممية  كونو سندا تربويا، والذي يبتغى مف ورائو الوصوؿ – مضامينو 
بالمتعمـ إلى وضعيات إيجابية في عممية التعمـ، مف خلاؿ ضماف جو مف التفاعؿ بيف 
المعمـ ومجموع المتعمميف وربطيـ بكؿ ما ىو حسي خاصة وانيـ في سف لا تسمح ليـ 

. بالتجريد

فالإضافة إلى أف اليدؼ الأساسي مف وراء كتابي في  المغة العربية ىو تعميـ 
فإذا كانت وظيفة المغة » التمميذ المغة، والذي يعيش البدايات الأولى لاكتساب المغة الفصحى 

الأساس ىي التواصؿ، وىذا التواصؿ يتضمف إبلاغا لرسالة ما، قد يفتقر في بعض الأحياف 
إلى أولويات تمكنيا مف تحقيؽ وظيفتيا، فإف التواصؿ داخؿ أقسامنا لا يتـ مف خلاؿ المغة 

نما مف خلاؿ قنوات أخرى أىميا الصورة والألواف، وعبرت    Elisaإليزا دوليتؿ ''وحسب وا 
do little '' كممات، كممات، فإني أصبحت مريضة )عف امتضاغيا المفظي فقالت
. (1)«بالكممات

وقد أثبتت التجارب وأبحاثنا الميدانية في المدارس الابتدائية أف حضور الموف في 
يحبوف النصوص التي تحتوي عمى  (التلاميذ)عممية التعميـ ضروري حيث لوحظ أف الأطفاؿ 

ألواف أكثر مف غيرىا، كما أنو يتفاعؿ معيا، وقد استنتجنا أف الأطفاؿ  يستجيبوف لمصور 
. أكثر مما تستجيب لممطموب لأف جؿ اىتماميا يكوف عمى الألواف بالدرجة الأولى

 
                                                   

 . 27، ص 2008، 1عبد المجيد العابد، مباحث في السيميائيات، دار القروييف، ط (1)
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 ونقصد بالمدونة ىنا ىو كتاب المغة العربية لمسنة الأولى ابتدائي وستكوف :وصؼ المدونة 
، وكذا الجانب (المادي)البداية بتقديـ وصؼ ليذا الكتاب مف حيث الشكؿ الخارجي 

. المضموني

  بطاقة عن الكتاب :

 2016أعد كتابي في المغة العربية لمسنة أولى ابتدائي وفقا لممنياج الرسمي لسنة 
 وفؽ التوجيات التربوية الجديدة لوزارة التربية الوطنية، تطبيقا منيا لممقاربات 2017– 

البيداغوجية الحديثة وفي إطار المنيج الجديد، صدر الكتاب الجديد لمسنة أولى ابتدائي مع 
. العمـ أنو ظير في طبعة واحدة وىو الكتاب المعتمد حاليا في المدارس الجزائرية

.  وزارة التربية الوطنية–  الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية :اليوية الرسمية 

 .كتابي في المغة العربية– المغة العربية :  عنواف الكتاب :اليوية التربوية 

. السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي:          المستوى 

. مجموعة مف الأساتذة ومفتشي التربية:          تأليؼ 

.  الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية:دار النشر 

. 2017 – 2016 الطبعة الأولى :الطبعة 

  تقديم الكتاب من الناحية الشكمية : أولا 

  كتاب السنة الأولى مف الطور الابتدائي ىو كتاب بغلاؼ :من حيث دوامية الكتاب 
خارجي مصنوع مف الورؽ المقوى، لماع، لكنو سيؿ التمؼ وىو الحاؿ ذاتو بالنسبة للأوراؽ 

. الداخمية البيضاء الخشنة

  عدد صفحات كتابي في  المغة العربية لمسنة الأولى مكوف :من حيث سيولة التناول 
 وليس بعيد عف ىذا، وىو x 26.5 19.5بحجـ  (143)مف مئة وثلاثة وأربعوف صفحة 

كتاب يتناسب مع الحالة العمرية المقصودة لأف حجـ الكتاب يتوافؽ مع قوة الطفؿ وقدرتو 
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عمى حممو، وىذه المواصفات رغـ إيجابيتيا إلا أنيا تؤدي إلى سرعة التمؼ، ويولد إحساسا 
لدى الطفؿ بالخموؿ رغـ توسط حجـ الكتاب وىذا ما أثبتتو الدراسات عف أف الطفؿ يفضؿ 
الكتاب الصغير الحجـ، لأنو يولد لديو شعورا بالقدرة عمى قراءتو في وقت قصير وبالتالي 

 .يولد شعورا بالثقة

  نمط الحروؼ المستعممة في الكتاب تتناسب لسف  التمميذ :من حيث نوعية الطباعة 
وثانيا لاستعماؿ مختمؼ الأحجاـ إلى المزج بيف الموف الأحمر  (حجميا)أولا لكبر الكتابة 

بدرجاتو والأسود بدرجاتو بالإضافة إلى استعماؿ الموف البنفسجي والأصفر، فالعناويف 
الرئيسية تكتب بموف مختمؼ وخط غميظ، وكذلؾ العناويف الفرعية لكف بخط أقؿ غلاظة، ثـ 
عبارات أخرى تكتب بموف أخر، وبقية المحتويات تكوف بموف أسود وبدرجات متفاوتة حسب 
الأىمية، حيث تكوف الكممات أكثر أىمية بخط غامض، والفقرات بدرجة أقؿ، بالإضافة إلى 

واليدؼ مف ذلؾ ىو  (...دوائر، مستطيلات وغيرىا)وضع الكممات والعبارات داخؿ أشكاؿ 
توضيح الحدود بيف الكممات، وجعؿ الطفؿ يتعامؿ مف الأشكاؿ عمى اعتبار أنيا أقرب إلى 

 .إدراكو، كما تساىـ ىذه التفاصيؿ في تنظيـ الصفحة حسب الأىمية والأولوية

  إذا أردنا تقييـ الجانب التنظيمي لفضاء الصفحة في كتابي  :من حيث تنظيم الصفحة
لى حد بعيد، حيث استعمؿ في  لمغة العربية لمسنة الأولى ابتدائي، فإننا سوؼ نجده مقبولا وا 
البداية ألواف، تخصص حيز لمحتويات الصفحة كؿ عمى حدى مف خلاؿ الألواف، بالإضافة 

إلى التوزيع العقلاني لمنصوص والأشكاؿ والموضحات داخؿ الصفحة، كما أف الصفحة 
مقبولة مف حيث الكثافة حيث نجد تباعد بيف الكممات والأسطر، وكذا تدرج في كثافة المادة 

مف بداية الكتاب إلى نيايتو، فالصفحات الأولى كانت أقؿ كثافة مف الصفحات الأخيرة، 
وذلؾ مراعاة لقدرات المعمـ ، وابتعادا عف التشويش والممؿ في بداية مشواره الدراسي، وقد 

ساىـ الحجـ الكبير لمكتاب في توفير المساحات البيضاء بيف الكممات، وبيف الصور أيضا 
. فكانت الصفحات أكثر وضوحا وتنظيما
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  في كتابي في  المغة العربية لمسنة أولى ابتدائي نجد تعددا لونيا :من حيث الألوان 
شكمو عناويف ورسومات توضيحية ويسعى الكتاب مف خلاؿ الألواف المتعددة إلى ضماف 
الجو المناسب لتعميـ الطفؿ وربطو بمضموف النصوص والكممات، وأيضا توفير عنصر 
التشويؽ والجذب ومحاولة تجسيد الواقع الذي يعيشو الطفؿ مف خلاؿ الصور الممونة 

حيث يكوف الحرؼ المراد تعممو بالموف  (الأحمر– الأسود )والكممات التي تمزج بيف لونيف 
الأحمر وباقي الحروؼ بالموف الأسود، لقد وردت في الكتاب عدة ألواف وبدرجات متعددة 

فنجد الألواف الأساسية والألواف الفرعية عمى حد سواء، في حيف نلاحظ أف كؿ محور يتميز 
محور المدرسة بالموف البنفسجي ومحور الحياة الأسرية بالموف البرتقالي : بموف معيف مثلا 

وىكذا دوليؾ، وىذا ييدؼ بالدرجة الأولى إلى تنظيـ المجاؿ الإدراكي لمطفؿ وجذبو إلى 
الكتاب وىذه الايجابيات لا تمنع وجود بعض المبالغة في إيراد الألواف المتعددة، والابتعاد في 

بعض الأحياف عف الألواف الحقيقية للأشياء في العالـ الخارجي، مما يؤدي في بعض 
ظياره نوعا مف الحيرة وعرقمة العمميات الذىنية التي  الحالات إلى تشتيت تركيز الطفؿ وا 

.   تستدعي مف خلاليا خبراتو السابقة

  عرض محتوى الكتاب :ثانيا 

السنة أولى ابتدائي كانت البداية بمقدمو وضعتيا لجنة  مف حيث مضموف كتاب
التأليؼ تتحدث عف السنة المستيدفة مف وراء ىذا الكتاب وعف خصوصياتيا وعف الوضعية 
التعميمية المقصودة والمتماشية مع المناىج الحديثة في تعميـ المغات وعف الأىداؼ المسطرة 

كما نصمت محتوياتو بكيفية "مف ورائو القائمة عمى المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصية 
تتلائـ مع القدرات الفكرية والنفسية والوجدانية لتلاميذ ىذا المستوى، واختيار الوسائؿ التعميمية 

 .(1)"والطرائؼ البيداغوجية وفؽ الأىداؼ التعميمية لاكتساب الكفاءة

 بعد المقدمة مباشرة نجد جدوؿ لممحتويات والمقسـ إلى ثلاث مراحؿ، كؿ مرحمة        
 وحدة تندرج في مجالات مختمفة متعمقة بالحياة اليومية لمطفؿ في 25تقسـ عمى عدة وحدات 

                                                   
.(لجنة التأليؼ  )مقدمة كتاب التمميذ لمغة العربية السنة أولى ابتدائي ( 1)  
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تمؾ السنة، وكؿ وحدة مف ىتو الوحدات تتضمف نص لغوي ترتبط بو مختمؼ النشاطات 
الأخرى كالمطالعة والمحفوظات بعد صفحة المحتويات نجد مجموعة مف التعميمات عف 

كيفية استعماؿ الكتاب ونجد إشارة إلى مختمؼ الأنشطة الموزعة عمى مجموعة الوحدات وفؽ 
مرحمة التدريب عمى مفاتيح القراءات وأخيرا مرحمة القراءة الفعمية – مرحمة تمييدية : مراحؿ 

كما تحتوى ىذه " مرحبا بكـ " ثـ تمييا صورة فتى يمقي التحية رافعا يده اليمنى مكتوب أمامو 
الصفحة عمى جممة مف الشخصيات التي لـ نكشؼ ماىيتيا في الكتاب ،محاط بيذا الفتى 
غيوـ تميؿ إلى الموف الرمادي ونجوـ صفراء ، بعد ىذه الصفحة الموالية  نجد مجموعة مف 

يتأمؿ " ألاحظ و أعبر " ألاحظ واعبر، اكتسب الكممات فمثلا في عبارة " العبارات كعبارة
المتعمـ المشيد ويعبر عنو بصفة تمقائية ثـ يستمع بوعي بما يمقي عميو، ويعبر عنو باستقلاؿ 

.   (1)"السند البصري

حيث يكتشؼ المتعمـ الحرؼ وآلية القراءة حسب المرحمة التعميمية " وأما في اكتشؼ 
استعمؿ واقرأ ، وفي نياية الوحدة ، أنجز " بمساعدة السند البصري، وأيضا استعمؿ واعبر 

، وتكرر نفس الخطوات ...مشروعي، عملا استثمار المتعمـ لمكتسباتو عقب كؿ مشروع
. 143بالنسبة لكؿ الوحدات التي تشغؿ بقية صفحات الكتاب أي 

  نماذج من كتابي في  المغة العربية لمسنة أولى ابتدائي  : 
كتابي في الغو العربية  لمسنة الأولى مف التعميـ الابتدائي الخاص بالغة العربية ىو واحد مف 

ابرز السندات البيداغوجية التي يعتمد عمييا كؿ مف المتعمـ والمعمـ في العممية التعميمية 
التعممية، ولعؿ ىذا ما جعؿ ىذا الكتاب يحظى باىتماـ كبير أدى  في الاخير إلى تطور ىذا  

العمؿ  في كؿ مرة، ليمس ىذا التطور الجانب الشكمي والمضموني عمى حد سواء فظير 
بمضاميف عديدة، وبأشكاؿ متعددة حسب المحتوى المخصص لو ولمتحديد أكثر فإف كتابي 

في المغة العربية  لمسنة أولى مجاؿ التطبيؽ ىو الكتاب المستعمؿ حاليا عمى مستوى 
المؤسسات التربوية الجزائرية مف منطمؽ أنو آخر ما وصؿ إليو كتاب التمميذ مف تطور ،وما 

                                                   
 .6 السنة أولى ص–الكتاب المدرسي ( 1)
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دامت الدراسة تخص الصور المضمنة فيو، فستكوف البداية حتما مف صورة الغلاؼ 
الخارجي لمكتاب كونيا أوؿ محطة يجد التمميذ نفسو أماميا قبؿ أف يمج عالـ الكتاب، لتكوف 
الكفيمة بمنح المتعمـ صورة متكاممة عف محتويات الكتاب مف جية وتشويقو للإطلاع عميو 

.  مف جية ثانية
بوضعيات مختمفة " أحمد " تقدـ كتاب المغة العربية لمسنة أولى ابتدائي أفراد عائمة 

تتماشى مع الأغراض المتوخاة مف ورائيا بالإضافة إلى رسـ الأجواء المدرسية وتقديـ 
شخصية المواطف الصالح والمطمع عمى ىذه الصور في مجمميا يممس ذلؾ الوجود المركزي 

الطفؿ صاحب الست سنوات، ليمثؿ صورتو كؿ أبناء جيمو بمعنى أطفاؿ " أحمد "لشخصية 
". أحمد"الست سنوات مما يجعؿ كؿ متعمـ يرى نفسو مف خلاؿ شخصية 

         ولعؿ الأمور تكوف أكثر وضوحا مف خلاؿ النماذج مف الصور أو الرسوـ التي 
ستقوـ بدراستيا وتحميميا والتي تـ اختيارىا بطريقة تتلاءـ مع أعمار الأطفاؿ مف كتابي في  
المغة العربية لمسنة أولى ابتدائي مع الأخذ بعيف الاعتبار اختيار الصور المرفقة لمنصوص 

المغوية خاصة أف بقية الصور تتمثؿ في أجزاء مف صورة النص أي أف الصور المرافقة 
لمنصوص تأتي شاممة لبقية الصور الجزئية التي تحمميا بقية الصفحات مع محاولة تغطية 
مختمؼ مراحؿ الدروس وذلؾ بمراعاة لمتطور الذي قد يصيب صور الكتاب تماشيا مع تعمـ 

. المستوى المغوي لممتعمـ

  ولقراءة أكثر غنى وثراء سيتـ التركيز عمى مراحؿ قراءة الصورة : صورة الغلاؼ
الثلاث التي تـ عرضيا في الفصؿ السابؽ والمتمثمة في تحديد طبعة الصورة، تحميؿ 

 .مكوناتيا وأخيرا تقديـ مختمؼ التأويلات المحتممة ليا
لتكوف المرحمة الأولى والثانية بمثابة القراءة الوصفية لمصورة والخاصة بمستوى 

التعييف عمى خلاؼ المرحمة الثالثة والأخيرة، التي تستقؿ بنفسيا لكونيا قراءة تأويمية تتجاوز 
عممية الوصؼ عمى اعتبار أف الصورة تحمؿ العديد مف التأويلات وبالتالي فيي محاولة 

. لمربط بيف مستوى التعييف ومستوى التضميف خاصة وأنيما يشكلاف قطبا الوظيفة السيميائية
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   تستدعي ضرورة البحث في طبيعتيا وقد  إف عممية تحميؿ أي صورة: طبيعة الصورة
عرفنا سابقا أنو لا يمكف تحديد طبيعة الصورة إلا مف خلاؿ التعرض لعلاماتيا بنوعييا 

 .الأيقونة والتشكيمية
وستكوف البداية مف العلامات الأيقونة حيث أف أوؿ ما يمفت الانتباه في صورة غلاؼ كتابي 

التي  (أحمد ، خديجة)في  المغة العربية لمسنة الأولى ىي صورة الشخصيتيف المركزتيف 
توسط مجموع الصور الأخرى، أنيا صورة لطفميف صغيريف بملامح غير واضحة، لا تسمح 
بتحديد سنيما، تحيط بيذه الشخصيات مجموعة مف الصور الأخرى التي تبدوا أقؿ حجما 

ىذيف الصورتيف يمثلاف وضعيات متعددة لمجموعة مف  (خديجة وأحمد)مف الصورة الوسطى 
الشخصيات يظير خلاليا الطفميف صاحبا الصورة المركزية بمثابة البطميف، الذي يعيشاف 

عدة حالات إلى جانب بقية الشخصيات، إنيا وضعيات متعمقة بالحياة اليومية ليذيف البطميف 
الصغيريف، إلى جانب كونيا يمثلاف لقطات مأخوذة مف الدروس اللاحقة عمى شكؿ اختصار 

.  لصورة مختمؼ الوحدات المقررة
 وضعيات مختمفة تدخؿ 7إف الصور المحيطة بصورة البطميف الصغيريف تمثؿ 

ضمنيا شخصيات جديدة وىما الأب والأـ تعريفا بالعائمة الصورة، الثانية تمثؿ الشخصيات 
السابقة لكف في وضعية جديدة مرافقة لصورة البطميف، إلى جانب صور لكؿ مف الجد والجدة 
وىما في حالة السعادة والفرح، أما في الصورة الثالثة تدخؿ فييا شخصية أخرى إلى جانب 
البطميف وىما صورة المعممة تحمؿ كتاب وتضع نظارات مرتدية المئزر الذي يحمؿ الموف 

. الأبيض
في وضعيات متعددة حيث نجده في كؿ " أحمد " أما الصورة الرابعة فنجد البطؿ 

مف الحماـ وغرفة النوـ وغرفة الاستقباؿ وحتى في المطبخ ليبيف لنا حجـ المنزؿ ونظافتو 
. والآداب التي يجب توفرىا في الطفؿ منيا الاستئذاف وحب العائمة والتحية والرد عمييا

         أما مف حيث العلامات التشكيمية فالواضح في صورة الغلاؼ ىو استعماؿ الكبير 
لمخطوط المنحنية والانسيابية وقمة الخطوط المنكسرة التي بدورىا ترمز لمصعوبة والتأزـ 
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والعقبات ولذلؾ فالخطوط المنحنية تبدو مناسبة بشكؿ كبير لموضعيات التي تعيشيا 
الشخصيات التي ذكرناىا سابقا والمتمثمة في حالة مف اليدوء والراحة والسعادة والسكينة 

وىذا لا يمنع وجود بعض الخطوط المنكسرة التي استدعتيا الضرورة ... والسعادة الغامرة
. الحتمية

حيث جاءت مناسبة لطبيعتيا الأشياء التي تمثميا مثلا الدائرة التي مكتوب فييا 
السنة عمى سبيؿ المثاؿ، وقد كانت ألواف الصورة متعددة طغى عمييا الموف الأخضر الفاتح 

المائؿ إلى الموف الأصفر مشكمة خمفية الصور، ثـ ألواف أخرى كالموف الأزرؽ والوردي 
. والأصفر والأسود، الأبيض بدرجات متفاوتة

  وستكوف الدراسة ىنا مجممة لمكونات الصورة ككؿ، بداية مف : مكونات الصورة
التنظيـ المجمؿ لمصور مرورا بالمنظور والإطار، ووصولا إلى زاوية النظر والإضاءة 

والألواف، عمى خلاؼ الاستقباؿ الخطي لمرسائؿ المسانية يكوف الاستقباؿ الأوؿ لمرسالة 
البصرية استقبالا مجملا قبؿ أف يتحوؿ إلى قراءة خطية، ففي صورة غلاؼ كتاب السنة 
الأولى ابتدائي أوؿ ما يطالعنا صورة الطفميف الذي يتوسط الصورة مرفقة بمجموعة مف 
الصور التي تبدوا مشتتة في مستويات المكاف المتعددة ،والتي تكوف واضحة خاصة وأف 

أغمب الصور جاءت مبتورة لا تطير سوى جزء بسيط مف المكاف، إنيا تمثؿ صورا افتراضية 
إذا لا توجد فيو مراعاة لممسافات الحقيقية وذلؾ لأنيا إجمالا ظيرت بإطار متوسط وىو 
الإطار الذي يقدـ صورة نصفية، وىذا يتضح مف خلاؿ الاكتفاء بإظيار الجزء العموي 

 . لمشخصيتيف
أما فيما يخص زاوية النظر التي تربط بيف العيف والموضوع المنظور إليو ،فالتركيز 
ىنا يكوف عمى زاوية النظر أي تمؾ التي تقابمنا وجيا لوجو وكونيا تخاطبيا، وما يؤكد ذلؾ 

ىو كوف الصورة مرسومة يدويا وليس صورة فوتوغرافية، وبما أف الصورة التي أمامنا تخاطب 
المتعمـ بالدرجة الأولى، فإنيا تحاوؿ أف تربطو أولا بموضوع التعمـ مف خلاؿ تعريفو 
بمجموعة مف الشخصيات التي تعيش وضعيات مختمفة تحاوؿ مف خلاليا أف تعرض 



قيالفصل  ي ب تط     من خلال الكتاب المدرسي والاستبيان                                                 ال

51 

 

المواقؼ التي يتعرض ليا الطفؿ في حياتو الاجتماعية، وتقدـ لو بطريقة غير مباشرة سبؿ 
 التعاوف مع ىذه المواقؼ في كؿ مرة، فالصورة ىنا تسمط الضوء عمى بعض ىذه المواقؼ،

لتبرر صورة الطفميف البطميف بالدرجة الأولى في ىالو ضوئية تعمؿ عمى إبرازىا لتبدوا أقرب 
مف غيرىا، وتعطييا قيمة أيضا، لتأتي بقية الصور التي تندمج فييا الشخصيتيف المركزيف 

. إلى جانب الشخصيات الثانوية في الدرجة الأولى
أما مف حيث الألواف فنلاحظ عمى سطح الغلاؼ ككؿ وكخميفة لمجموع صور 

بتدرجاتو إلى غاية بروز الموف الأصفر وىذا  غمبت الألواف الحارة المتمثمة في الموف الأخضر
الأخير يعد مف الألواف الأساسية، كما يمثؿ حسب الدراسات أحب الألواف بالنسبة لمطفؿ 
حيث يتصؼ الموف الأصفر بالثراء ويشع بالدؼء ولذلؾ فيو أسمى الألواف، ونجد كذلؾ 

الموف الأزرؽ والموف الوردي وىما يحملاف العيديد مف الدلالات الإيحائية خاصة لفئة الأطفاؿ 
فيو يرتبط مف الناحية السيكولوجية بالراحة والأماف وكذا فالموف الأزرؽ أكثر شعبية لمذكور 

. في حيف أف الموف الوردي مف الألواف المحببة للإناث
  تأويل الصورة  :

أي أف أي صورة ميما كاف نوعيا واليدؼ منيا لا تخرج عف كونيا قابمة لمتعدد 
التأويمي وىذا ما لمسناه أيضا في صورة الغلاؼ الخاص بكتابي في المغة العربية لطفؿ 

 ،السنة أولى ابتدائي إذ نجدىا حاممة لعدة رسائؿ قد تكوف خادمة لغرضيا وقد لا تكوف كذلؾ
 : ومف أىميا 

 تظير الصورة المركزية صورة الطفميف بملامح تدؿ عمى السعادة والرضا، وىو يمقي  -
التحية بتواضع وبينداـ نظيؼ مرتب إلى جانبو البنت خديجة صاحبة الفستاف الوردي حاممة 
معيا ابتسامة عمى شفتييا كما أف لباسيا مرتب الذي يشجع عمى النظافة والظيور بالمظير 
الحسف، ومف جية أخرى قد تمثؿ ىذه الصور بالنسبة لمبعض صورة لا يستطيعوف الظيور 

. بيا بسبب الاوضاع المختمفة لدى الناس
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الملاحظ أف صورة الشخصيف المركزتيف لا تعكس كونيما قادراف عمى القياـ بمختمؼ  -
النشاطات التي نلاحظيا، فيو يبدو أقؿ سنا مف أف يستطيع القياـ بمثؿ تمؾ الأفعاؿ، كما أف 

 .ملامح الشخصيات الأخرى لا تبدوا واضحة لأنيا لا تحاكي الحقيقة والواقع
وجود بعض الرسائؿ المسانية التي تأتي لتحديد وتدعيـ الرسالة البصرية ونجد عبارة  -

السنة أولى مف التعميـ الابتدائي بالحروؼ الغميظة والأرقاـ " كتابي في المغة العربية"العنواف 
الكبيرة وذلؾ في أعمى الصورة، وتتمثؿ بعض المراحؿ التي سيمر بيا المتعمـ في اكتسابو 

 .لمغة العربية وتحدد الرسائؿ المغوية المستيدفة وراء الكتاب
نشر ثقافة المحبة والتعاوف والتآزر بيف الناس مف خلاؿ إظيار الطفميف الصغيريف إلى  -

جانب مختمؼ الشخصيات الأخرى مف خلاؿ مشاىد التعاوف مف أجؿ النظافة والتسمية 
 .والمرح
  أحمد يقدم نفسو"الصورة المرافقة لمنص بعنوان  : "

. جاءت ىذه الصورة مرافقة لأوؿ نص يقدـ لتمميذ السنة أولى
في ىذا النص معمومات عف سنو، ىواياتو، مكاف سكنو، أفراد " أحمد"حيث يقدـ 

الأـ، – المحاط بصور أفراد عائمتو المتمثمة في الأب " أحمد"عائمتو وىي صورة الطفؿ 
. بشكؿ مفتوح" أحمد"خديجة وىو 

تقديـ صورة العائمة المثقفة والمثالية التي تعيش نوعا مف الرفاىية الاقتصادية فالأب 
. (طفميف)نجار والأـ معممة بالإضافة إلى قمة الأولاد 

التخمي عف الصورة النمطية لممرأة عامة والجزائرية خاصة، تمؾ الصورة القارة في 
صورة .واقع الحياة الاجتماعية اليومية والتي لطالما وجدت صدى عميؽ في المناىج المدرسية

وتشجيع ثقافة المرأة العاممة مف خلاؿ صورة الأـ في ... الأـ تطبخ وتغسؿ الثياب وتنظؼ
 .صورة المعممة المتأنقة
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  أحمد في القرية"الصورة المرافقة لنص بعنوان  : "
جاء الصورة في المحور الخاص بالحي والقرية وقد وقع عمى قرية ذىب إلييا أحمد 

. عمى اعتبار أنيا أكثر الأماكف نقاء وشعورا بالراحة والسكينة واليدوء
لقد جاءت ألواف خادمة لمضمونيا حيث نجدىا وسيمة التفريؽ بيف حياة الريؼ 

والمدينة وقد أعطى الموف الأخضر في ىذه القرية لوف الأرض العشبية لمسة خاصة أضفت 
. عمى الصورة نوع مف السيولة والتعود عمييا

  إظيار الطفؿ بصورة الفتى البريء المحب لمعب، الطموح، المغري لمطبيعة ،استعماؿ
الموف الأخضر بقوة، وىذا يساعد عمى وضوح الرؤية باعتباره لونا يرمز لمحياة والخصب 

. والنماء وىو أكثر راحة لمعيف
  معرض الكتاب"الصورة المرافقة لنص  : "

حيث جاءت الصورة مكثفة بالعديد مف الشخصيات لكف تظير شخصيتيف رئيسيتيف 
في معرض لمكتب ىي محاولة لبث روح " خديجة"و " أحمد: "بارزتيف في الصورة وىو 

. القراءة والمطالعة لدى الأطفاؿ وفتح المجاؿ للأطفاؿ في اختيار الأنسب ليـ
جاءت ألواف الصورة متقاربة وذلؾ باستعماؿ الألواف الحارة كالبرتقالي والزىري 

بالإضافة إلى عدـ الاتساؽ في ألواف الشخصيات الثانوية المتواجدة في الصورة فنجد ألواف 
. الأخضر، البني، البرتقالي، وغيرىا: عديدة منيا 

والنتيجة أف الصورة لا تجسد سوى جزء مف النص وىو الجزء الخاص بتحوؿ 
ماذا تشتري خديجة، وماذا : البطميف إلى المعرض ولكف الجزء الأىـ موجود في السؤاؿ 

وتبدوا العممية غير واضحة تماما لأف طرؼ التواصؿ غائب عف الصور " أحمد"سيشتري 
 .وىو يبكي وخديجة وىي مترددة في الاختيار الملائـ ليا" أحمد"ويظير ذلؾ  مف ملامح 
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 الصورة المرافقة لنص عيد الاستقلال  : "
حيث جاء في ىذه الصورة صورة أحمد وجده المذاف قاما بزيارة متحؼ المجاىديف 
مف أجؿ استطلاع أحمد عمى أىـ مف شارؾ في حماية الجزائر ونشر فيو روح التضامف 

وحب الوطف، معرفا بالشخصيات المساىمة في حماية الوطف والذيف ضحوا بأنفسيـ لتحيا 
الجزائر، وجاءت فيو ملامح التأثر الظاىرة في شخصية الجد حيث تظير دموع التذكر 

. والعرفاف ليؤلاء
ليأتي في ختاـ ىذا الكتاب مجموع مف الأناشيد والصور القرآنية وبعض المشاريع 

. التي بصدد التمميذ التطرؽ ليا
لتكوف نياية الورقة البيضاء صورة لأحمد رافعا يده كما في الصورة الأولى لمغلاؼ 

. لكف ىنا بمدلوؿ الوداع بابتسامة عريضة عمى وجيو
مف خلاؿ تحميؿ نماذج مف صور كتابي في المغة العربية لمطور الأوؿ ابتدائي، 

والذي طاؿ المعاني والقيـ التي يمكف أف توصميا إلى الطلاب بقصد أو مف غير قصد، ثـ 
التوصؿ إلى أنو مف ىذه الصور ما يثبت رسائؿ قد تعارض والأىداؼ التي يطمح إلى 

. تحقيقيا بؿ إف منيا ما يمدىـ بخبرات تربوية سمبية
تساىـ الصور والرسوـ التوضيحية واستعماؿ الألواف في تكويف ثقافة المتعمميف 
البصرية وزيادة فاعمية التعميـ والتعمـ، كما تؤدي إلى تطوير قدرات المتعمميف، ويوصي 

الخبراء التربويوف أف استعماؿ الألواف بالنسبة لمصفوؼ الأولى يجب أف يزيد عمى أربعة ولا 
يقؿ عف لونيف فيستخدـ ألواف قميمة وزاىية تبعث السرور في نفسية المتعمميف، حيث لا تكوف 

الصور في الكتاب المدرسي مجرد تمويف لمصفحات، دوف ىدؼ، وقد جاءت الرسومات 
مرسومة بخط اليد، ممثمة لجزء بسيط منيا فحسب، بالإضافة إلى صور الشخصيات جاءت 

.   (...لعب كثيرة، ىدايا (غرفة خاصة)أقرب إلى الرسـ الكاريكاتوري لتظير أحلاـ الأطفاؿ 
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 ( كتابي في المغة العربية )سيمائيات المون وأبعاده: المبحث الثاني 
لقد استخدمت الألواف موضوعا لمدراسة في شتى العموـ فكانت مادة لمدراسة في عمـ 
الطب لما يحممو مف دلالة عمى الصحة وعمى المرض وتناولو عمماء الطبيعية، وكؿ عمـ مف 
ىذه العموـ أخذ في تتبع دلالات الألواف، وفؾ رموزىا وتبياف معانييا كما أنيا تضفي جمالا 
وسحرا يسيـ بشكؿ كبير في زيادة رونؽ العمؿ الفني وتألقو فضلا عف أبعاده المختمفة التي 
تثري مادة المبدع كاتبنا كاف أو شاعرا أو أستاذا، والأساتذة خاصة لأنيـ يستعمموف العنصر 

. الجمالي

حيث قاموا بدمجو في دروسيـ فأضافوا إلييا الجماؿ والمتعة لممتمقي وذلؾ لما 
لألواف مف فائدة في عممية الترسيخ فتجدىـ يستعمموف ألواف غنية جذابة قريبة لمطبيعة، ألواف 

رائعة أسرت الأطفاؿ وجعمتيـ يكثروف في التغني ليا لدرجة أنيا أصبحت مرآة انعكست 
. صورتيا في دروسيـ

ومما لاشؾ فيو أف للألواف مدلولات متعددة ترجع إلى تعدد الأبعاد سواء كانت ىذه 
الأبعاد حسية أو اجتماعية أو سياسية، أو باعتقاد سائدة أو خرافية في ذىف المتعمـ، لكف 

غالبا ما تقترف ىذه الدلالات بالأبعاد النفسية التي اكتسبت الصورة الذىنية لدلالاتيا الأولى 
مف وحي الطبيعة بمعنى العالـ الذي يعيش فيو مف البداية الأولى، ثـ تطورت وتمحورت في 

أبعاد مختمفة، كالموف الأقصر عمى سبيؿ المثاؿ، فنجده في الطبيعة يدؿ عمى الحياة 
. والنضارة والخصوبة والماء

 فالطفؿ مثلا كاف يراه مف قبؿ في الطبيعة وىو لوف الحشيش وفي مواقؼ أخرى 
كذلؾ فنجده يحبو ويميؿ اليو، إف الأطفاؿ يميموف إلى الألواف المألوفة ليـ سمفا والتي يحسوف 

. بالراحة ليا

إف الموف ىو المنبع الذي يستمّد الأستاذ قوتو ليذا، فإف استخدامو مشروط خاصة 
الأطفاؿ في الدور الابتدائي مف أجؿ التمييز بيف الكلاـ العادي وجوىر الدرس ولكف شريطو 
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حسف التوظيؼ، فالأستاذ ىو المتحكـ في مسار الدرس سمبيا كاف أو ايجابيا، ليذا فإف 
استعماؿ الألواف المختمفة كالأحمر والأخضر مثلا، كؿ واحد منيما يستعمؿ لتميز الجوىر 

والجديد في النص، لذا وجب عمى الأستاذ خاصة في الطور الأوؿ مراعاة الشروط واستخداـ 
الألواف بطريقة تخدـ الدرس بشكؿ يزيده رونقا وجمالا وتألقا، كما أنو  يساعد عمى الفيـ، فقد 
أصبح الموف الآف وخاصة في المراحؿ المتقدمة مف التعميـ يفرض نفسو في ىذه الساحة، فقد 

أصبحت الكتب تحمؿ داخميا وخارجيا الكثير مف الموحات التصويرية الممونة سواء ألواف 
مرئية أو لفظية أو حتى حسية ذىنية، فمو اتجينا إلى الطبيعة لوجدنا أنيـ يستعمموف الموف 

وصؼ نزوؿ الماء مف  الأخضر في وصؼ الحيوانات والنباتات لأنو يربط بيف الأخضر
السماء واكتساب الأرض الخضرة النبات الذي فيو رزؽ الإنساف والموف الأحمر يشعرنا 

بالخطر خاصة أنو يتصؿ عند الأطفاؿ بخطر عبور ممر المشاة في الطريؽ العامة ،لكف 
مف ناحية الايجابية يشير لمنشاط والحيوية والشجاعة خاصة أنيـ ييتموف في ىذه المراحؿ 

. بالجانب الحسي أكثر مف المعنوي

، فعند قيامنا بمتابعة ميدانية مع (عرضو) وىذا ما نحف بصدد التعرض إليو 
الأطفاؿ السنة أولى ابتدائي وجدنا أنيـ يميموف إلى الألواف الفاتحة كالبنفسجي والوردي 

الأخضر والأصفر والأحمر لأنيا  تولد لدييـ اليدوء النسبي والشعور لا إرادي، فيي تعد 
. المحرؾ الرئيسي لبداية الدرس وسيرورتو في انتظاـ وتجاوب وتفاعؿ

    الرئيسةالألوان: أولا 
مما لا ريب فيو أف الموف الأحمر ىو الموف الأكثر استعمالا منذ أقدـ : الأحمر  .1

لى أحدثيا وحتى يومنا ىذا، فيو ممفت لمنظر وأكثر جذبا عمى عكس الألواف  العصور وا 
الأخرى، حيث يبرز في الرسومات والحروؼ أثناء تقديـ الدرس، فالمعمـ يرى أف الموف ىو 
أنجح وسيمة يتعامؿ بيا مع التمميذ وذلؾ مف أجؿ إيصاؿ المعمومات، حيث يضع نتيجة 
مسبقة  يريد الوصوؿ إلييا ولف يكوف ذلؾ إلا بإشارة منو، فالألواف الجذابة تساعد الطفؿ 
عمى التميز والإدراؾ والاستيعاب، إذ تعد مف الوسائؿ أو الطرائؽ الحديثة المستعممة في 
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التدريس، فمعمـ المغة العربية يستعمؿ الموف الأحمر بكثرة لإبراز النتائج، أما الموف الأخضر 
فيصنؼ في مرتبة ثانية، كما أف الطفؿ يعد في مراحمو الأولى ىي بداية اكتشافاتو، كما 
الموف الموافؽ لمرسومات يساعد أكثر لاسيما وأف الطبيعة تموّف بالعديد مف الألواف، وىكذا 

تكوف لو رؤية سابقة للألواف سواء الموافقة لمرسومات أو الألواف التي تشير إلى الحرؼ المراد 
تدرسيو وتعممو، فالموف الأحمر يميز الحرؼ المقصود لمتعمـ، وىنا يتولد لدى التمميذ المتعمـ 
الشعور ولألفو والانتباه لذلؾ الشيء المموف وىو محور الدراسة، وىكذا ينجذب التمميذ فيقوى 
تأثير الموف الأحمر المستعمؿ، فيتكوف بذلؾ وسيمة للإيضاح والترسيخ وكما لا يفوتنا أف 

نذكر بأف الطفؿ يحمؿ في داخمو مف الموف الأحمر ودلالاتو إلى ما يبعثو وما يرشده وىذا 
مف المحيط الذي يعيش فيو وكذا الأسرة التي تنشأ وترعرع فييا، وبيذا يكوف لديو رصيد 

. معرفي يساعده في العممية التعميمية

كثيرا ما يقاؿ في عمـ النفس، أف الألواف الفاتحة تشعرنا بالارتياح والانشراح : الأخضر  .2
إذ يعد الموف الأخضر مف الألواف الفاتحة التي تبعث في النفس البشرية  (انشراح الصدر  )

الارتياح والطمأنينة وىذا يتوافؽ مع ما وصفو الله سبحانو وتعالى في كتابو الكريـ، حيث 
. وصؼ الجنة بأنيا خضراء الموف تبعث فينا الارتياح

        يساعد الموف الأخضر في تعمى الحرؼ المراد تعممو وذلؾ عف طريؽ تموينو 
. بالأخضر فيكوف مميزا عف باقي حروؼ الكممة الواحدة

إذا أف الطفؿ إذا رأي الموف الأخضر شعر بالتفاؤؿ والأمؿ، فينجذب نحو التعمـ دوف خوؼ 
أو رعب أو تردد، وىذا ما أقرتو الدراسات وخاصة في عمـ النفس أف الطفؿ ينجذب إلى 

الألواف المريحة، حيث يقدـ الدروس لممتعمـ في إطار عادي فيموّف الحروؼ المقصودة في 
النصوص التعميمية فيكوف بمثابة دافع أو محفز لتعمّـ أو حتى في العمميات الحسابية إف 

. صح القوؿ
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 كما أف النتائج تموف بموف مغاير كالأخضر مثلا وىذا مسطر للأىداؼ المرجوة 
الوصوؿ إلييا، كما كاف لموف الأحمر تأثير وتحفيز عمى التعمـ فالموف الأخضر ىو الآخر لا 
يقؿ تأثير أو تشجيعا أو أىمية بالنسبة لممتعمميف الصغار، ذلؾ أف أكثر ما يجذبيـ ىو ألواف 

 .  الباىرة والفاتنة . الطبيعية بألوانيا المختمفة الزاىية
   (الثانوية)الألوان المساعدة : ثانيا 

لا يقؿ ىذا الآخر تأثيرا في المتعمميف أثناء العممية التعميمية فبو تموّف مختمؼ : الأصفر  .1
الأشكاؿ والرسومات، كما أف الحروؼ تموّف بو وىذا يكوف في الصبورة الخشبية القديمة فيو 
يشع فييـ تماـ الإشعاع، كما أف المعمومات الممونة بيذا الموف تكوف أكثر ترسيخا مف كتابتيا 
بالموف العادي فالمتعمـ لازاؿ صغيرا فأكثر ما يمفت انتباىو ىي الألواف الفاتحة، لأنيا تبعث 
في نفسو انشراح الصدر والارتياح، لاسيما أنيـ يحبوف الألواف بدرجة كبيرة أكثر مما يتوقعو 

الكبار، حيث يقوموف بتجسيدىا في الرسومات، وىذا تعبير عف انفعالاتيـ ومشاغميـ 
. وعواطفيـ وىي أكثر الطرائؽ التي يتفاعؿ معيا الدماغ البشري

لا يقؿ ىذيف المونيف أىمية وجذبا عف الألواف المذكورة سابقا، حيث : الأزرؽ والأسود  .2
يستعمؿ كؿ مف الأزرؽ والأسود لمكتابة العادية، فتكوف الألواف المغايرة متمازجة معيا، حيث 
تعمؿ عمى تنظيـ وترسيخ المعمومات في أذىاف المتعمميف الصغار عمى عكس تعدد وتنوع 

. الألواف بكثرة في الكممة الواحدة
لا يستعمؿ الموف الأسود بكثرة في التعميـ مقارنة مع الموف الأزرؽ، ذلؾ أف الموف 

. الأزرؽ يبعث في نفسية المتعمـ الارتياح والأمؿ والتفاؤؿ والبيجة
        كما لا يفوتنا أف نذكر بأف معظـ المدارس تموف بالأزرؽ أو الأخضر، ىي ألواف 

. فاتحة تولد لدى مف المتعمميف قابمية لمتعمـ واكتساب المعارؼ وترسيخيا
ثراء  افّ توظيؼ الألواف في المدارس جدّ ميـ مف ناحية أنو يساعد في صياغة الصور وا 

إيصاليا، وقد لوحظ بأف الموف الأحمر عمى سبيؿ المثاؿ  (الأستاذ)المعاني التي يريد المعمـ 
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ويرتبط بالنشاط الجنسي والرغبات البدائية كما يبعث في النفس البيجة  (المخ)مثير لمدماغ 
. والانشراح لكونو مف الألواف الساخنة

إف الألواف تشغؿ مساحة واسعة في الاستعمالات التعميمية فالنص ينشأ ويترعرع في 
أحضاف الأشكاؿ والألواف، وىذا الاستخداـ يمس المتمقي بدرجة كبيرة فالإنساف بطبعو يميؿ 
إلى كؿ ما ىو جميؿ، وىكذا تكوف النصوص الزاخرة بالألواف أكثر قربا مف القارئ، فيي 

تحكي تجارب تثير التلاميذ سواء كانت سعيدة أـ كئيبة فمثلا الأستاذ عندما يتحدث مثلا عف 
العطمة فإنو يتولد لدييـ الشعور بالراحة واقتراب فترة المعب، فيتممكيـ الشعور بالسعادة، وقد 

أثبتت الدراسات أف الموف يخطؼ بصر الطفؿ وىو في أيامو الأولى ويميؼ بصر عينيو قبؿ 
أف يميؼ لسانو أو عقمو، فالطفؿ يولي اىتماما بالشكؿ والموف أكثر مف المراد الذي يرمي 

إليو وخاصة أف الألواف ترتبط بالشكؿ استنادا إلى وجود قيـ دلالية مشتركة بينيما، أو وجود 
نوع مف التناظر بيف ما يحيؿ إليو الموف وبيف ما يحيؿ إليو الشكؿ وعمى ىذا يتـ التعامؿ مع 

. الموف باعتباره الموقع الذي تحتمو داخؿ ممفوظ ما
.         إف الموف كالضوء يغطي كؿ شيء، ولا يمكف أف يوجد شيء خارجو

. ىو المحرؾ الفعمي لسيرورة الدرس
يصاؿ المعمومات والمعارؼ  كما أنو أحد أبرز عناصر الجماؿ وىو وسيمة لمتعبير وا 

. بشكؿ منظـ يعمؿ عمى ترسيخيا
        يعد الموف بنية أساسية ميمة في عممية التعميـ خاصة في الطور الابتدائي عمى 
. اختلاؼ السنوات الدراسية، اذ يعمؿ الموف بقدر كبير لما يحتويو مف المدلولات والتعابير
        إف ايحاءات الألواف التي وقفنا عندىا تتجاوز دلالاتيا المعجمية إلى أفؽ أرحب 
. وأعمؽ وأوسع فكانت مرآة عاكسة لذات التلاميذ وتعابيرىـ وانفعالاتيـ مف حالة لأخرى
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استبيان خاص بالأساتذة  : المبحث الثالث 
 
 
 
 
 
 

المركز الجامعي عبد الحفيظ بوالصوؼ لميمة 

 معيػػد الآداب والمغػػػػػػات                                        

 تخصص لسانيات تطبيقية

 

 سيميائيات المون وأثرىا في تعمم أصوات المغة العربية"مذكرة ليسانس تحت عنوان 
 

استبيان موجو إلى الأساتذة 
 

... أستاذتي ... أستاذي 
... تحية طيبة 

في إطار دراسة سيمائيات الموف وأثرىا في تعمـ أصوات المغة العربية لدى تلاميذ السنة 
الأولى ابتدائي، نرجو منكـ مساعدتنا في انجاز ىذه المذكرة مف خلاؿ الإجابة عف الاستبانة 
الموجية إليكـ، والإدلاء برأيكـ بشكؿ صريح وموضوعي، وىذه المعمومات التي ستقدـ مف 
قبمكـ تعالج في سرية تامة، وخاصة أف ىذه  الاستبانة دوف أي ذكر للأسماء، وىذا ىو 

. ىدفنا ولعمكـ توافقوننا فيو، وذلؾ نظرا لأىمية العمـ وقداستو في حياتنا اليومية
. في الأخير تقبموا منا فائؽ التقدير والاحتراـ والشكر المسبؽ عمى تعاونكـ

 
République Algérienne Démocratique et Populaire 

 وزارة التعليــم العالـي والبحـث العلمـي

Ministère de l’Enseignement Supérieur et de la Recherche Scientifique 
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. في الخانة المناسبة وأكمؿ باقي الإجابات عاديا (X)ضع علامة : ملاحظة 
 : (ة)البيانات الشخصية للأستاذ 

  سنة45أكثر مف -  سنة        35أكثر مف -  سنة       20مف  أكثر: -  السن  -
 أنثى  -    ذكر    : -  الجنس  -
 : التخصص أو الشيادة المتحصل عمييا  -
 :  الخبرة  -
 :  عدد التلاميذ في القسم  -

:  الأسئمة 
 في كتاب القراءة لمسنة الأولى ابتدائي؟ (الحرؼ  )ما ىو الموف المستعمؿ لتعميـ الصوت  -
- .................................................................................................. 
 ىؿ يتفاعؿ التلاميذ مع ألواف الرسومات المرافقة؟     نعـ            لا -

     لماذا؟
- ..................................................................................................

............................................... 
 مف أثر للاستيعاب؟   نعـ          لا   (الحرؼ)ىؿ ترى في تنوع الألواف لصورة الصوت  -

. وضح

- ..................................................................................................
.......................................................... 

 ما ىي الألواف الأكثر جذبا لمتمميذ؟ -
- ..................................................................................................

.......................................................... 
 في الرسومات           في الحروؼ:    أيف يكوف الموف أكثر تأثيرا؟  -
 .عمؿ -
-  ..................................................................................................
ىؿ تقترح ملاحظات حوؿ استعماؿ الألواف لمرسومات والحروؼ؟  نعـ          لا  -
- .................................................................................................. 
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.         حيث قمت بتوزيع مجموعة مف الأسئمة عمى أساتذة المغة العربية
. والاستبياف يتضمف أسئمة مقيدة وأخرى مفتوحة

  أساتذة 7 تـ توزيع الاستبياف عمى عينة مف الأساتذة وتتكوف مف:حدود الدراسة 
 . تـ توزيع ىذا الاستبياف عمى ابتدائية:المجال المكاني 
 .2017أفريؿ 20: امتدت الدراسة مف         إلى غاية : المجال الزماني 

 لا يمكف لمباحث الاستغناء عف تقنيات الإحصائية لإثبات مدى :إفراغ النتائج في جدول 
صحة النتائج المتوصؿ إلييا، ليذا فقد استخدمنا في ىذه الدراسة النسبة المؤوية وثـ قمنا 

. بترجمتيا بيانيا مع التعميؽ عمييا
  100  أستاذ              50لدينا:  إفراغ نتائج الاستبياف الخاص بالأساتذة %   

  %   أساتذة            س17                                             

   جدول يمثل محور المعمومات الشخصية : أولا 
النسبة المؤوية التكػرار الإجابػة السػؤال 

ذكر - الجنس  .1
أنثى - 

17 
33 

34 % 
66 % 

السف  .2
 

  سنة20أكثر مف  - 
  سنة35أكثر مف  - 
 سنة 45أكثر مف  - 

23 
18 
09 

46 % 
36 % 
18 % 

شيادة ليسانس - الشيادة المتحصؿ عمييا . 3
خريج معيد أو مدرسة عميا - 
شيادة ماجستير - 

25 
15 
10 

50 % 
30 % 
20 % 

  سنوات5أقؿ مف الخبرة الميدانية . 4
  سنوات5أكثر مف 
  سنوات10أكثر مف 

22 
12 
16 

44 % 
24 % 
32 % 
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 25أقؿ مف  عدد التلاميذ في القسـ. 5
 تمميذ 20أكثر مف 
  تمميذ30أكثر مف 

14 
15 
21 

28 % 
30 % 
42  % 

  جدول يمثل محور المعمومات المتعمقة بالعممية التربوية : ثانيا 
النسبة المؤوية التكػرار الإجابػة السػػؤال 

ما ىو الموف المستعمؿ لتعميـ الصوت  .1
في كتاب القراءة لمسنة الأولى؟  (الحرؼ)

أحمر 
أزرؽ 

أخضر 

30 
06 
14 

60% 
12% 
28% 

ىؿ يتفاعؿ التلاميذ مع ألواف الرسومات . 2
المرافقة 

نعـ 
لا 

50 
00 

100% 

ىؿ ترى في تنوع الألواف لصورة الصوت 
مف أثر الاستيعاب  (الحرؼ)

نعـ 
لا 

50 
00 

100% 

الأحمر ما ىي الألواف أكثر جذبا لمتمميذ 
الأزرؽ 

الأخضر 

32 
03 
15 

64% 
06 % 
30 % 

الرسومات أيف يكوف الموف أكثر تأثيرا 
الحروؼ 

42 
 

08 

84 % 
 

16 % 
ىؿ تقترح ملاحظات حوؿ استعماؿ الألواف 

لمرسومات والحروؼ 
نعـ 
لا 

لـ يجيبو 

21 
17 
12 

42%  
34 % 
24 % 
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النتائج  : المبحث الرابع 
تعد النتائج المتواصمة إلييا ىي أبرز أىداؼ ىذا العمؿ في الفصؿ التطبيقي بصفة         

حيث توصمنا إلى بعض النتائج وىذا كاف عف طريؽ ... خاصة والعمؿ البحثي بصفة عامة،
مجموعة مف الأسئمة وكميا تدور في ىذا العمؿ فكانت عمى شكؿ استبياف، إذ توصمنا مف 

حيث قمنا فييا  (حضور)خلالو إلى النتائج التي سندرجيا لاحقا إضافة الدراسة الميدانية 
بالحضور الى أقساـ السنة أولى، كما جمعنا بعضا مف الملاحظات وفيو تحقؽ ىدفنا مف 

. ىذه الدراسة كما قمنا بتمثيميا في شكؿ دوائر نسبية

    وصؼ العينة :أولا 
وفييا تصؼ تمؾ العينات كما جرت العادة التي أجابتنا عف الأسئمة وىي مزيج بيف 
الإناث والذكور وىؤلاء كمّيـ متخصصوف في تدريس الطور الأوؿ مف التعميـ عموما والسنة 

: أولى ابتدائي عمى وجو الخصوص ويأتي وصؼ ىاتو العينات كالآتي 
  :بالنسبة لمجنس 

 المئويةالنسبة العدد أو التكرار فئة الجنس 

 ذكر 

17 
 

34 % 

أنثى 
 

33 
 

66  % 
 

والملاحظ مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أف فئة أو نسبة الإناث المعمميف في السنة أولى 
  ،ولعؿ ىذا % 34 ، وىي نسبة تفوؽ عدد المعمميف الذكور حيث كانت % 66ابتدائي ىي 

راجع إلى اقتراب الصنؼ الأنثوي مف المتعمميف الصغار، كما أف الطفؿ كاف في حضف أمو 
فعندما انتقؿ إلى أوؿ مرحمة تعميمية لابد لو وأف يتفاعؿ أكثر مع المرأة  التي تشبو أمو وىذا 
ما تقره الدراسات عمى أف الطفؿ يتجاوب في المرحمة الأولى التعميمية مع الأنثى أكثر مما 

. يتجاوب مع الذكر وىذا القروب ىو العلاقة بينيما
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: بالنسبة لمسػػن 
 المئويةالنسبة العدد أو التكرار فئة السػػف 

 سنة 20أكثر مف 
 

23 
 

46 % 

 سنة 35أكثر مف 
 

18 
 

36 % 

 سنة 45أكثر مف 
 

09 
 

18 % 

ويأتي ىذا الجدوؿ ليبيّف لنا أعمار المعمميف في السنة أولى ابتدائي، حيث نلاحظ 
 % 46 سنة بنسبة 20 معمما بيف الذكور والإناث كانت أعمارىـ أكثر مف 23مف خلالو أف 

وىذه النسبة تدؿ عمى فتح المجاؿ أماـ المتخرجيف لمممارسة الميدانية، وبعد  ىذه تمييا فئة 
 35 معمما مزيج بيف الذكور والإناث كانت أعمارىـ أكثر مف 18أخرى وصؿ عددىا الى

 وىي نسبة أقؿ مف السنة الأولى، بينما نسبة تسعة % 36سنة ،حيث بمغت نسبة ىذه الفئة 
 وىنا نلاحظ تراجعا %18:  سنة ىي 45معمـ ومعممة الذيف كانت أعمارىـ أكثر مف  (9)

. واضحا بداية مف السنة الأولى إلى الأخيرة

:   بالنسبة لمشيادة المتحصل عمييا 

النسبة المئوية العدد أو التكرار فئة الشيادة 

 % 50 25شيادة ليسانس 

خريج معيد أو مدرسة عميا 
 

15 
 

30 % 

شيادة ماجستير 
 

10 
 

20 % 

        تعددت الشيادات بيف الحاصميف عمى شيادة الماجستير وخريجي المعيد أو المدرسة 
العميا للأساتذة وشيادة ليسانس حيث تصدر ىذه الأخيرة الترتيب المنطقي، بحكـ أف عددىـ 
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 مف النسبة الكمية، ولعؿ ىذا راجع إلى % 50 حاصلا ىذه الشيادة كانت نسبتيـ 25تراوح 
. النظاـ الجديد أو التغيير الذي أحدثتو وزارة التربية والتعميـ

كما أفّ ىذه الفئة تكوف لدييا الطاقة الكافية لدعـ المتعمميف لكونيا في بداية مشوارىا الميني، 
 % 30وتممؾ مف الخبرة ما تممكؾ كما اف حب التدريس يكوف كبير لدييـ ، لتمييا نسبة 

 معمما ومعممة، حيث نلاحظ 15بالنسبة لخرجي المعاىد أو المدارس العميا الذيف بمغ عددىـ 
بأف نسبة ىذه الفئة تقؿ عف نسبة الفئة الأولى، أما مزيج العشرة المتخرجيف حاصميف عمى 

 وىي أضعؼ نسبة مقارنة % 20شيادة الماجستير، إذ بمغت نسبة ىذه الفئة والأخيرة  
بنسبة الفئة الأولى والفئة الثانية ولعؿ ىذا التراجع قد يكوف لمقرار الذي اقترحتو وزيرة التربية 
بفتح مناصب لممتابعة الميدانية بالنسبة لممتخرجيف الجدد، ودفع الكثير مف المعمميف الكبار 
عطاء فرصة  ممفات التقاعد، ولعؿ ىذا الرأي صائب مف أجؿ التجديد في ميداف التعميـ وا 

.  بالنسبة لممتخرجيف الجدد لتحسيف ميارتيـ وكفاءتيـ وقدراتيـ

: بالنسبة لمخبرة الميدانية 

النسبة المئوية التكرار  العدد أوالخبرة الميدانية 

 % 44 22 سنوات 5أقل من 

 % 24 12 سنوات 5أكثر من 

 % 32 16 سنوات 10أكثر من 

إف الخبرة مف أسباب نجاح العممية التعميمية، كما أف لمكفاءة دور كبير في حسف 
 معمما ومعممة تقؿ 22سيرورتيا، لكف بالرغـ مف ىذا نلاحظ مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أف عدد 

وىذا إف دؿ عمى شيء  إنما ، %44خبرتيـ عف خمس سنوات، إذ بمغت نسبة ىذه الفئة 
يدؿ عمى طغياف أصحاب شيادة لسانس ذوي خبرة أقؿ مف خمس سنوات وىذا يدؿ عمى 

 معمما ومعممة أكثر 16فتح وتوفير مناصب الشغؿ لحديثي التخرج، وفئة أخرى بمغ عددىا 
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 (الحرؼ)ما ىو المون المستعمل لتعميم الصوت 
 في كتاب القراءة السنة أولى ابتدائي ؟ 

 12 وىي نسبة %24 وىي أقؿ مف النسبة الأولى، لتمييا %32مف عشر سنوات بنسبة  
. بيف متخرج مف المعيد أو المدرسة العميا وىي أضعؼ نسبة

:  بالنسبة لعدد التلاميذ 

النسبة المئوية العدد أو التكرار عدد التلاميذ في القسم 

 %28 14 تمميذ 25أقل من 

 %30 15 تمميذا 20أكثر من 

% 42 21 تمميذا 30أكثر من 

        أما مف عدد التلاميذ في الأقساـ فنجد أف النسبة الطاغية ىي التي يوجد فييا أكثر 
 قسما يعانوف مف 21 تمميذ وىذا يدؿ عمى وجود اكتظاظ في الأقساـ إذ نجد افّ 30مف 

 تمميذ 20 قسما كاف عددىـ أكثر مف 15 وىي نسبة %30لتمييا  ،%42الاكتظاظ بنسبة 
 تمميذا 25 قسما دراسيا كاف عدد التلاميذ فييا أقؿ مف 14،لتمييا فئة أخيرة بمغ عدد أقساميا 

 وىي أضعؼ نسبة مقارنة بالنسبتيف الأولى الثانية عمى %28كانت في مرتبة أخيرة بنسبة 
  .الترتيب

تفسير، تعميؽ : نتائج الاستبيان . ب
 :وتحميل 

  :السؤال الأول  -
الموف المستعمؿ لتعميـ الصوت 

في كتاب أولى ابتدائي مف خلاؿ  (الحرؼ)
ىذا الاستبياف الذي يتضمف مجموعة مف 
الأسئمة والإجابات عنيا بخصوص الموف 

  (الحرؼ)المستعمؿ في تعميـ الصوت 

  (الحرؼ)ما ىو الموف المستعمؿ لتعميـ الصوت 
 في كتاب القراءة لمنة اولى ابتدائي؟
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 وىي %60أف نسبة الموف الأحمر تبمغ  في كتاب القراءة السنة الأولى ابتدائي، نجد
النسبة الغالبة والطاغية مقارنة بالموف الأخضر، وىو الثاني عمى الترتيب في لفت الانتباه 
لدى الأطفاؿ وجذبيـ لمتعمـ، حيث نجد أف نسبة الموف الأخضر تقارب نصؼ نسبة الموف 
الأحمر وىو الموف الغالب ،بينما نجد أف الموف الأزرؽ الأقؿ استحواذا وتأثير ولفتا للانتباه، 

وىذا يبيف ويوضح أف الموف الأحمر ىو الموف الغالب يكوف أكثر وقعا وجذبا للانتباه ،كما أف 
موضع الحرؼ يشكؿ صعوبة لدى المتعمـ عند النطؽ بو إلا أف الموف يكوف بمثابة دليؿ 

الذي  (الحرؼ)مساعد في البحث عف الجوىر، والأساس فمف خلالو يتعرؼ عمى الصوت 
سيتعممو في كؿ حصة دراسية، ولاشؾ أف الموف الأحمر ىو خير وأفضؿ دليؿ يوظفو الخبراء 
والمختصوف في صنع دروس السنة الأولى ابتدائي، كما يبيف الرسـ أعلاه في الدائرة الممثمة 

، فكؿ الدراسات تقر بأف الموف (الحرؼ)لنسب الألواف الأكثر استعمالا في تعميـ الصوت 
الأحمر يعمؿ عمى ترسيخ المعارؼ لدى المتعمميف الصغار لاسيما أنيـ يميموف إلى الألواف 

 : الفاتحة عمى اختلافيا والجذابة منيا خاصة، فيي تولد لديو الشعور بالتفاعؿ مثؿ 
 .ػراء دراجةشأريد  -
 .ػتري دراجةشذىب رضا إلى السوؽ ليػ -
 شطربو -

 .ىذه أمثمة توضح كيفية استعمؿ الموف في العممية التعميمة
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 ىل يتفاعل التلاميذ مع ألوان الرسومات المرافقة؟

:  السػػؤال الثاني - 

كنا نيدؼ مف خلاؿ ىذا 
الاستبياف إلى بياف وتوضيح مدى 
تفاعؿ التلاميذ مع ألواف الرسومات 

 .الموافقة في نص القراءة

        حيث نلاحظ أف ىناؾ تجاوبا 
وتفاعلا واضحا مع الرسومات فالطفؿ 
ينظر إلى الرسومات في نفس الوقت 
الذي ينظر فيو الحرؼ، أو مجموعة 

. الحروؼ التي تشكؿ دالا

        أما الرسـ المرفؽ فيشكؿ مدلولا لديو وىنا تصبح عممية الفيـ والاستيعاب سيمة 
،فالرسـ يساعد في فيـ النص، ذلؾ أف الألواف تجعؿ الصورة تميؿ إلى الطبيعية والحقيقة 

 (الحرؼ)مما يشيد انتباه التلاميذ لملاحظة الصور وفيـ مدلوليا وربطيا بالداؿ وىو الصوت 

المراد تعممو، فالرسـ يعد وسيمة مف وسائؿ التعميـ فيو ضروري في كتاب القراءة كما أنو 
بمثابة مدخؿ إلى النص المدروس، كما أف التمميذ في ىذه المرحمة ينجذب إلى الموف ذلؾ 

لطبيعية حبو وميمو إليو، إذ ييتـ بالقراءة البصرية التي تجعمو يفيـ القراءة السمعية، كما أف 
الطفؿ يعطي أىمية كبيرة لمصورة الممونة أكثر مف الحروؼ، فالمتعمـ يركز عمى الصورة أو 

الرسوـ الممونة فتشدّ انتباىو، حيث يمعف النظر فييا خاصة مع دقة الألواف، إفّ كؿ 
الإجابات كانت موافقو  لطبيعية السؤاؿ ولـ يكف ىناؾ مجاؿ لمرفض، وفي الصورة التالية 

. مف كتابي في المغو العربيو  لتعميـ تلاميذ السنة أولى ابتدائي كنموذج موضح
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  (الحرؼ)ىل ترى في تنوع لصورة الصوت 
 اثر الاستيعاب؟

عف طريؽ استعماؿ الألواف (الحرؼ)فيذا النموذج يبيّف طريقة تعميـ الصوت 
. والرسومات المرافقة وىي ممحؽ مف ىذا الكتاب القديـ  كإثبات عمى أقوالنا السابقة

:   السػػػؤال الثالث 

 التمميذ بأف تبيّف الدراسات
عف طريؽ (الحرؼ)يتعمـ الصوت 

استخداـ الموف العادي، فمف خلاؿ ىذا 
الاستبياف والإجابات عنو وجدنا أف 

الكؿ يوافؽ طريقة التنويع في 
الاستخداـ الألواف لتكوف أكثر طريقة 
تأثيرا، وذلؾ لما لمتنويع مف أىمية في 

تثبيت الحروؼ المقصودة والمراد تعمميا 
  الأخرىوتميزىا عف باقي الحروؼ

وترسيخ صورتيا ،كما أنيا تنمي دقة الملاحظة لديو وكما ذكرنا سابقا بأف الطفؿ يتعمـ عف 
طريؽ استعمؿ حواس البصر وبذلؾ يكوف أكثر تركيزا واستيعاب، فيرسخ في ذىنو مباشرة 

وىذا يسيؿ عميو نطقو، ونقصد بالتنويع ىو تمويف الحرؼ المقصود وليست تمويف كؿ حرؼ 
مف الكممة بموف لأنو لا يمكف ولا يجوز تعميـ عدة حروؼ في الكممة واحدة، فالتنوع يشكؿ 

تشتتا لدى المتعمـ ويذىب تركيزه، وبيذا يكوف المعمـ قد ابتعد عف النمطية في التمويف 
خصوصا والتعميـ عمى العموـ فالطفؿ عندما يرى شيئا مخالفا يشد انتباىو ويمفتو، وىذا 

، فطريقة التعميـ بالألواف تشترط حسف اختيار الألواف التي "خالؼ تعرؼ"يطابؽ مقولة 
 ، تتناسب مع عمر و نفسية التمميذ فيو بطبعو يميؿ للألواف الفاتحة الجذابة وعمى العموـ

فالإنساف بطبعو يميؿ إلى الألواف ، إلى الطبيعة المختمفة ألوانيا بيف أحمر وأخضر وأزرؽ 
وكؿ الألواف التي تنمى فكره، فمف خلاؿ إجابات الاستبياف نرى أف نسبة المجيبيف بنعـ حوؿ 
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 ما ىي الألوان الأكثر جذبا لمتمميذ؟ 

 حيث %100تنوع الألواف وأثره في استيعاب صورة الحرؼ لدى المتعمميف الصغار كانت 
.  في الدائرة النسبية بالزاوية وىذا رأى صائب يدعـ العممية التعميمية بشكؿ كبير360ْمثمت 

إذ لا يوجد مف يرفض استخداـ ىذه الطريقة، وىذا إف دؿ عمى شيئ إنما يدؿ عمى 
توظيؼ ىذه الطريقة مع حسف استخداميا واختيار الألواف الملائمة ،وىذا ما قمنا بذكره في 
الفصؿ النظري سمفا عمى أنيـ يميموف بكثرة إلى ألواف قوس قزح وىي عمى العموـ الألواف 

. الجذابة

:  السؤال الرابع 

إف أوؿ ما يبصر الطفؿ الصغير 
قبؿ تعممو ودخولو المدرسة ىي الألواف 
وتشكيلاتيا المختمفة والرسومات ذات 

الألواف الجذابة، خاصة مع وسائؿ الإعلاـ 
الحديثة، كما أف الطبيعة بمناظرىا تمعب 
دورا كبيرا في التأثير عميو، فمف خلاؿ 
إجابات المعمميف الذيف يقوموف بميمتيـ 

عمى أكمؿ وجو ،وذلؾ في معرفة ما يحبو المتعمـ 
لى ما يميؿ أو ينجذب توصمنا إلى الإجابة عف سؤاؿ مطروح يتمحور حوؿ الألواف التي  وا 
تكوف أكثر جذبا لمتمميذ ،ومف خلاؿ النتائج التي بيف أيدينا توصمنا أنيـ ينجذبوف إلى الموف 

 ليمييا الموف الأخضر ليكوف في المرتبة الثانية وكانت %64الأحمر بكثرة حيث بمغت نسبتو 
 ،وأخيرا يأتي الموف الأزرؽ ليكوف في المرتبة أخيرة بعد الأحمر والأخضر، وىذه %30نسبتو 

النتائج تطابؽ بالضرورة النتائج التي توصمنا إلييا سابقا حوؿ الموف المستعمؿ لتعميـ الصوت 
في كتاب القراءة لمسنة أولى ابتدائي، وبما أف الآراء اختمفت حوؿ استعماؿ الموف  (الحرؼ)

، حيث كاف الأحمر في المرتبة الأولى، ليمييا الأخضر ثـ (الحرؼ)في تعميـ الصوت 
الأزرؽ، فيذه الألواف التي تستعمؿ لأجؿ ىذا الغرض ىي في الحقيقة قد اختيرت عف طريؽ 
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 أين يكون المون أكثر تأثيرا 

ىل تقترح ملاحظات حول استعمال الألوان 
 لمرسومات والحروؼ؟ 

الدراسة والتحميؿ حوؿ الألواف التي تجذب التمميذ، ولما كاف ليذه الألواف التأثير الكبير عمى 
مستوى تحصمييـ اختيرت كأداة لمتعميـ، فقد كانت ناجحة وناجعة لأف المتعمميف الصغار 

. يرتبطوف بالألواف، وخاصة الجذابة منيا أشد الارتباط

  :السؤال الخامس 

كما نيدؼ مف خلاؿ 
دراستنا إلى معرفة مدى تأثيرىا عمى 
المتعمـ أثناء العممية التعميمية وىناؾ 

يمكف أف نقترح سؤاليف ىؿ في 
الرسومات؟ أـ في الحروؼ؟، فمف 

خلاؿ الإجابات عف أسئمة الاستبياف 

يكوف أكثر  وجدنا أف الكؿ يؤيد فكرة واحدة وىي أف الموف 
.   في الرسومات

 :  السؤال السادس  -
الأطفاؿ الصغار مف عشاؽ 
الرسومات ذلؾ أنيـ مازالوا في أوؿ 
المراحؿ العمرية ليـ، فيـ يتمتعوف 
فييا بالقراءة البصرية تكوف عف 
طريؽ المشاىدة، وكذلؾ وسائؿ 

الإعلاـ الحديثة التي أدمنوا عمييا، 
كما ذكرنا سمفا أف أكثر ما يعجب 

الصغار بصفة عامة ىي الألواف 
وخاصة إذا كانت في الرسومات، ومف 
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أجؿ ىذا كمو قمنا باختيار سؤاؿ وىو في الحقيقة استفسار موجو إلى أساتذة التعميـ الابتدائي 
يتمحور حوؿ اقتراح ملاحظات حوؿ استعماؿ الألواف لمرسومات والحروؼ، حيث نلاحظ بأف 

وقد % 42الآراء تعددت واختمفت، فيناؾ مف أجابوا بنعـ حيث بمغت نسبتيـ وىي الطاغية 
استندوا في ذلؾ إلى أف الطفؿ في بداية مرحمة الاكتشاؼ ،كما ألواف الرسومات تربطو 

بالمحيط والواقع وتجسدىما، كما أنو مازاؿ يعتمد عمى الرؤية البصرية الشاممة ،إضافة إلى 
الميوؿ والحب الذي يحممو للألواف وخاصة عندما يموف الرسومات بيا فيي تبعث فيو البيجة 
والارتياح وانشراح الصدر، كما نلاحظ أف الكثير منيـ لـ يجب ولا يوجد تحميؿ كذلؾ وىذا 

يعني أف ىؤلاء كانوا موافقيف ليذا الاختيار، وىو عدـ وجود أي دافع لاقتراح ملاحظات حوؿ 
استعماؿ الألواف لمرسومات والحروؼ، ولعؿ ىذا راجع أيضا إلى عدـ المعرفة بدراسة الألواف 

وأف اختيار موضوع انتقاء الألواف ليس احتياطيا، أو عشوائيا إنما ىو عف طريؽ دراسات 
مختمفة، كالدراسة النفسية عمى سبيؿ المثاؿ، وىذا ما جيمو الكثير ممف لـ يقترحوا أي 

وىـ الذيف تيربوا مف الإجابة عف % 34ملاحظة حوؿ ىذا الشأف ،وقد كانت نسبتيـ 
ف اختيار الألواف ووضع  السؤاؿ، وىذا قد يرجع إلى جيؿ فنية الألواف وأبعادىا، ودلالتيا، وا 

. كلا في موضعو الحقيقي يكوف عف طريؽ الدراسة وليس عبثا
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 : خاتمــة 
من خلال سعينا لإنجاز ىذا البحث المتواضع بغية منا لتبيين حياة الألوان ودورىا 
في تعميم الأصوات أمكننا الوصول إلى بعض الملاحظات والنتائج التي تبقى قابمة للإثراء 

 : والتوسع 
لمون الواحد أكثر من دلالة نفسية ولكي يغمب عميو دلالة كثر استخداميا حتى اشتير  

 .بيا

اشتير المون الأحمر بدلالة الحياء والنضارة والحياة وبعث الروح من جديد كما دل المون  
 .الأحمر عمى الحياة والصحة والخصوبة والنماء، ليأتي الأصفر ليدل عمى الصفاء والراحة

المون والصورة في عممية التعميم تشكيل غايتو تجسيم الحقائق بصورة إيحائية فالحركات  
  .(المتعمم)والألوان والأشكال المعبرة بالكممات تثير خيال المتمقي 

 .المون المحرك الفعمي لمصورة في التعميم ذلك لأنو لا يبرر شكميا وصفتيا أيضا 

إن استخدام الألوان في عممية التعميم ليست صدفة بل ليا ارتباط وثيق ببيئتو ونفسيتو  
 .ولكل لون طابعو الجمالي الذي يستمد من البنائية التي تنتمي إلييا

 : وليس ىناك أجمل بأن تختم ىذه الرسالة بقول الأصفياني »
لو غير ىذا لكان أحسن ولو : إني رأيت إنو لا يكتب أحد كتاب في يومو إلا وقال في غده 

زيد ىذا لكان أفضل، ولو ترك ىذا لكان أجمل وىذا أعاظم العبر وىو دليل عمى استيلاء 
 .«النقص عمى جممة البشر

 



  

 

 

 

 

 

 

 

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 قائمة المصادر والمراجــع

 

78 

 

 :قائمة المصادر والمراجع 
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