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 شكر وتقدير
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هتقدم بشكسها الخاص والخالص إلى أستاذها المشسف والمحترم 

"الجيلالي جقال" على كل التىجيهات والمساعدات والنصائح 

والإزشادات التي ساهدها بها في كل الأوقات وجصاه الله خيرا كما هتقد 

شكسها إلى أساترة الأدب العسبي وإلى كل من ساعدوها سىاء أيضا ب

 من قسيب أو من بعيد في إهجاش هرا العمل.

 

 وسميحة كريمة



 

 دعاء

 

لا تحسوني خيرك بقمٛ شكسٙ ٔلا تخرلني بقمٛ صبرٙ ٔلا تحاسبني  المّي

 بقمٛ استغفازٙ، فأٌت الكسٖي الرٙ ٔسعت زحمتك كن ش٘ء

ِداٖٛ لا ٌستد بعدِا أبدا  اِدٌا، المّي اِدٌاالمّي اِدٌا، المّي 

 ٔاسعدٌا سعادٚ لا ٌشقٜ بعدِا أبدا ٔاٌزه عمٍٗا زحمتك.

ٔوا أخشآ اُ ٖكُٕ عشيرا ٖشسٓ ٔوا الله وا اخشآ أُ ٖكُٕ صعبا ٌِْٕ 

 ل٘ فْٗ خيرا ٔلا تجعمني أخشٜ سٕاك. اجعناخشآ اُ ٖكُٕ شسا 

 بّا ل٘ ٖا كسٖي.تٕدعتك ادعٗٛ فاض بّا قمبي فاستجزب٘ إٌ٘ اس

 الله بشسٌ٘ بما ٖفسحني ٔأٌت خير المبشسَٖ.

 خير اعىالٍا خٕاتمّا، ٔخير اعىازٌا أٔاخسِا ٔخير أٖاوٍا ًٖٕ اجعنالمّي 

 لٍا وا وضٜ ٔأصمح لٍا وا تبقٜ. اغفسٌمقاك، المّي 

المّي إٌ٘ أسألك تٕفٗقا في طسٖق٘ ٔزاحٛ في ٌفش٘ ٔتٗشيرا لأوسٙ، زب٘ 

 أعٕذ بك وَ شتات المس ٔوص الضس ٔضٗق الصدز.

 

 

 آوين ٖا زب العالمين



 

 إهداء
ي ْداَا ٔيا كُا نُٓرد انحًد لله انذي ٔفقُا نٓذا ٔنى َكٍ نُصم إنٍّ نٕلا فضم الله عهٍُا ٔانحًد لله انذ

 اَا الله، ٔانصلاج ٔانسلاو عهى يٍ لا َثً تعدِ أيا تعد:نٕلا أٌ ْد

ا ذقَمُ فَلَا  "﴿الله ذعانى  قال ًَ ُٓ لَا  أفُ ّ  نَّ ا َٔ ًَ ُْ زْ َٓ ُْ قمُ ذَ ا َٔ ًَ ُٓ لًا  نَّ ْٕ ا قَ ًً  .﴾ كَزٌِ

إنى انرً رترًُ ٔأَارخ درتً ٔأعاَرًُ تانصهٕاخ ٔاندعٕاخ إنى انرً ذحد أقدايٓا جُاٌ انزحًاٌ 

إنى انرً ذفزح لأفزاحً ٔذحشٌ لأحشاًَ إنى انرً ذسعد نسعادذً ٔذشقى نشقائً، إنى انرً عهًرًُ 

 "جهيدة".هى إَساٌ عهً فً انٕجٕد أيً انحثٍثح يعُى انحة إنى أغ

 "أحمد".ٌ انصثز سز انُجاح، إنى صاحة انقهة انحٌُٕ أتً انعشٌش أإنى اندي عهًًُ 

تحثٓى ٔذحٍ انحٍاج تقزتٓى ٔذٌٕٓ الأحشاٌ تٕجٕدْى، إنى انذٌٍ قاسًًَٕ انحهٕ  هةإنى يٍ ٌُثض انق

أيٍٍ انغانٍٍٍ ٕرد، سٌداٌ، ٌاسز، حساو، ٔانٔانًز ٔانصعة ٔانسٓم، إخٕذً الأعشاء: خزٔفح، َجٕ

 أيٍٍ ٔأيٍُح حفظٓى الله.

 إنى ٔندي أخرً انعشٌشٌٍ عهى قهثً "فارٔق ٔدعاء" ٔسٔجٓا ٌاسٍٍ. 

 إنى سٔجح أخً انغانٍح عهى قهثً "رذٍثح".

إنى جدي انحسٍٍ ٔجدذً ًٌٍُح أطال الله فً عًزًْا ٔإنى انًزحٕيٍٍ جدي "انعزتً" ٔجدذً 

 حًًٓا الله."انٍايُح" ر

إنى يٍ عشد يعٓى اجًم نحظاخ حٍاذً، ٔفزحٕا تفزحً ٔحشَٕا تحشًَ إنى أغهى انصدٌقاخ: 

يزٔج، يُال، سارج، كزًٌح، ثزٌا، َثٍهح، رًٌح، أيال، سٌُة، صثزٌُح،  دٍَا، سعٍدج، خهٍدج، شافٍح، 

 ُا انصدٌقح انغانٍح عائشح.ذحٍاج. ٔإنى يٍ ساعد

 خد ٔانصدٌقح نً كزًٌح.تًثاتح الأ إنى يٍ ذقاسًد يعً انعًم ٔكاَد

 ً انكركٕذٍٍ "جاد ٔيُجد".رخان ًْ إنى أخٕانً ٔسٔجاذٓى ٔخالاذً ٔأسٔاجٓى ٔأتُاءْى ٔخاصح إنى إتَُ 

عًرً عقٍهح ٔعشٌشج ٔإنى كم يٍ ٌحًم  اتُرًٔعًرً "سهًٍح" ٔسٔجٓا ٔأتُاءْا حفظٓى الله. ٔإنى 

 نقة يطهس.

يٍ تعٍد ٔإنى كم يٍ عزفد فً يشٕاري اندراسً يٍ إنى كم يٍ شاركًُ ْذا انعًم يٍ قزٌة أٔ 

 انًزحهح الإتردائٍح ٔانًزحهح الإعدادٌح ٔانثإٌَح ٔانجايعٍح ٔخاصح طهثح الأدب انعزتً.

 إنى كم يٍ فً قهثً ٔأسقطٓى قهًً

 إنٍك أخرً انقارئح ٔأخً انقارئ.

 سميحة



 

 

 إهداء

 

إٌٟٙ لا ٠ط١ت ا١ًٌٍ إلا ثشىشن ٚلا ٠ط١ت إٌٙبس إلا ثطبعزه، ٚلا رط١ت اٌٍذظبد 

الله جً  ٠زهؤٚلا رط١ت ا٢خشح إلا ثعفٛن..... ٚلا رط١ت اٌجٕخ إلا ثشإلا ثزوشن.....

 جلاٌٗ.

إٌٝ ِٓ ثٍغ اٌشسبٌخ ٚأدٜ الأِبٔخ.... ٚٔصخ الأِخ....إٌٝ ٔجٟ اٌشدّخ ٚٔٛس اٌعب١ٌّٓ 

 س١ذٔب محمد صلى الله عليه وسلم.

 إٌٝ وً ِٓ عٍّٕٟ دشفب فٟ ٘زٖ اٌذ١ٔب اٌفب١ٔخ.

إٌٝ ِٓ لا ٠ّىٓ ٌٍىٍّبد اْ رٛفٟ دمّٙب إٌٝ ِٓ لا ٠ّىٓ ٌلأسلبَ أْ رذصٟ 

 فضٍّٙب.

خ...... ٚدشص عٍٟ ِٕذ صغشٞ ٚاجزٙذا فٟ رشث١زٟ إٌٝ ِٓ أٔبسا ٌٟ دسة اٌّعشف

 حسينة.، عبد الرحماناٌعض٠ضاْ اٌمش٠جبْ إٌٝ لٍجٟ  ٚالاعزٕبء ثٟ ٚاٌذاٞ

 جًّ ِٓ اٌذ١بح.أإٌٝ ِٓ أظٙشٚا ٌٟ ِب ٘ٛ 

 ٠بس١ّٕخ ٚاثزسبَ. خٛارٟأإٌٝ ِٓ وبٔٛا ِلارٞ ٍِٚجئٟ 

خ، ِٕبي، وش٠ّخ، بسح، شبف١اٌٍذظبد أصذلبئٟ: ِشٚح، س جًّأُٙ إٌٝ ِٓ رزٚلذ ِع

 .بء، ِش٠ُ، أسّبثش٠

إٌٝ ِٓ شبسوزٕٟ اٌعًّ ٚاٌزعت إٌٝ اٌشٚح اٌزٟ سىٕذ لٍجٟ ٚوبٔذ أوثش ِٓ أخذ 

 ٌٟ س١ّذخ.

إٌٝ ِٓ وبٔٛا ٌٟ أوثش ِٓ أة ٚغّشٟٚٔ ثذجُٙ ٚدٕبُٔٙ خبٌٟ "عجذ اٌذ١ّذ" ٚجذٞ 

 "عٍٟ" ٚأصٚاجٙٓ.

ثبلإخبء ٚر١ّضٚا ثبٌٛفبء ٚاٌعطبء إٌٝ اٌخٛاد اٌزٟ ٌُ رٍذ٘ٓ أِٟ..... إٌٝ ِٓ رذٍٛا 

مزُٙ فٟ دسٚة اٌذ١بح اٌذٍٛح فثشاٌصذق اٌصبفٟ إٌٝ ِٓ ِعُٙ سعذد  إٌٝ ٠ٕبث١ع

ٚلاد خبٌٟ: ثلاي، وٕضح، أٔٛا ِعٟ عٍٝ طش٠ك إٌجبح ٚاٌخ١ش سشد إٌٝ ِٓ وب

 ، ِشٚح.١ٌّبءعض٠ض، ٔبصش، 

غب١ٌخ "ص٘شح" إٌٝ ِٓ فبسلزٕب فٟ ٘زٖ اٌذ١ٔب ِٓ غّشرٕٟ ثذٕبٔٙب ٚدجٙب جذرٟ اٌ

 سدّٙب الله.

 كريمة



    

 مقدمـــــــــة



   مقدمة

 

 
 أ

 مقدمة:
�عد الاستبدال من الظواهر اللغو�ة التي تؤدي فیها الأصوات وظائف متعددة منها 

ط�اتها من الكنوز الفن�ة دلالات لغو�ة وأخرى نحو�ة تبنى على أن العر��ة تحمل بین 

والجمال�ة ما �سمح لها ان تكون منسجمة متناسقة تناسقا صوت�ا في ألفاظها المفردة والمرك�ة 

تركی�ا نحو�ا أضفى على العر��ة صورة جمال�ة جعلت منها لغة مطواعة في جل مستو�ات 

ها وتحقیق المدلول ل بین ثنا�اه المشتقات اللغو�ة ودلالاتمالتحلیل اللغوي، فجاء الموضوع �ح

 لهدف الم�الغة ثم أثره في النحو والصرف.

هم الأس�اب التي جعلتنا نختار موضوع هذا ال�حث وموضوع هذا ال�حث أ ولهذا فإن من 

هو النظم والاستبدال في التراكیب الصوت�ة عند التلامیذ في المدارس الابتدائ�ة �صفة خاصة 

ة تنم عن عدم تحكم في تسییرها �كفاءة عال�ة وفي التعل�م �صفة عامة، ولعل هذه الوضع�

وكذا من أجل السعي إلى الكشف عن خ�ا�ا مشكل الأخطاء في التراكیب الصوت�ة لمرحلة 

التعل�م الابتدائي والرغ�ة في إیجاد الحلول �غ�ة تغییر واقع التعل�م إلى أفضل، أردنا اتخاذ 

السنة الثالثة والرا�عة ابتدائي نظرا هذا الموضوع كإشكال�ة ل�حثنا فكان اخت�ارنا لمستوى 

 لأخطاء النظم والاستبدال التي �عاني منها التلامیذ في الطور الابتدائي.

قد اعتمدنا في �حثنا هذا على المنهج الوصفي التحلیلي الإحصائي الذي تناولنا ف�ه ما 

 یلي:

 ابتدائيالظاهرة: قمنا بوصف كتاب القواعد والنصوص للسنتین الثالثة والرا�عة  وصف -أ 

 وكذا قدمنا نماذج عن الدروس.

 التحلیل: وذلك من خلال تحلیل وتقو�م محتوى النصوص والقواعد النحو�ة والصرف�ة. -ب 

الإحصاء: اعتمدنا عل�ه من خلال تحلیل الاستب�ان الذي اعتمدناه من أجل تدع�م  -ج 

 ال�حث.



   مقدمة

 

 
 ب

ولقد قمنا بتحدید مسار دراستنا هذه انطلاقا من تخط�ط استراتیج�ة �حث�ة ات�عنا فیها 

 الخطوات التال�ة:

�رتكز علیها و ارتأینا ان نبدأ بتوطئة اصطلاح�ة لأهم المصطلحات التي یدور حولها 

 �حثنا هذا مثل: النظم والاستبدال والتركیب والصوت�ات والتعل�م�ة والتعل�م الابتدائي.

ي �حتوي على الفصل الأول الذي ذو�تضمن ال�اب الأول من الدراسة الجانب النظري وال

قد تخلله مجموعة من الم�احث والمطالب تحدثنا فیها عن النظم والاستبدال في ممارسة اللغة 

ي تناولنا ف�ه أخطاء الإبدال في النطق عند التلامیذ ومدى تأثرهم بهذه ذعند التلامیذ ال

 الظاهرة.

ضافة إلى التراكیب الصوت�ة عند التلامیذ في ممارسة اللغة وذلك عن طر�ق إنتاجهم �الإ

 وتلقیهم للغة.

أما ال�اب الثاني الذي تضمن الجانب التطب�قي والذي خصصناه للحدیث عن أهم 

، كما قمنا �عقد ابتدائيالنشاطات المتناولة في كتابي القراءة والقواعد للسنتین الثالثة والرا�عة 

ي بین طر�قة المعلمین والطر�قة المقدمة في المنهاج، و ارنة لدرسي التعبیر الكتابي والشفمق

 ودعمنا المقارنة بدراسة استطلاع�ة میدان�ة، واستب�ان مقدم للأساتذة قمنا بتحلیل نتائجه.

صعو�ات التي یواجهها التلامیذ في نطق الوختمنا �حثنا هذا بخاتمة أشرنا فیها إلى 

اء حلول لمعالجة هذه الأخطاء، كما أشرنا إلى أهم النتائج التي توصلنا إلیها الحروف وإعط

 خلال إنجازنا هذا.

ة عند ــــي التراكیب الصوتیــــــم والاستبدال فــــاول النظـــــي �حثنا هذا الذي یتنـــــــوف

 همها؟أ شكال�ات ذ، وانطلاقا من عملنا النظري والمیداني واجهتنا تساؤلات وإ ـــــــــالتلامی

هل ظاهرة النظم والاستبدال ساعدت في اكتساب لغة عر��ة محضة ام زادت من  -

 تدهورها لذى التلامیذ؟



   مقدمة

 

 
 ج

لتحاق �المدرسة �حقق الكفا�ة والسلامة هل معالجة النطق عند التلامیذ قبل وأثناء الإ -

 اللغو�ة اللازمة؟

ن التلامیذ في قواعد اللغة كتفاء �النظم والاستبدال أساس�ا ومساعدا في تكو�أكان الإ -

 العر��ة؟

وللإجا�ة عن هذه التساؤلات والإشكال�ات اعتمدنا على مجموعة من المصادر والمراجع 
 همها:أ كان 

ج السنة هالمنشورات الوزار�ة الصادرة عن وزارة التر��ة الوطن�ة مثل: الوث�قة المرافقة لمنا

، وكذا �عض المؤلفات: أ. د. عبد الحي أحمد الس�حي ومحمد بن عبد ابتدائيالثالثة والرا�عة 

الله القسائمة: طرائق التدر�س العامة وتقو�مها، ف�صل العفیف: اضطرا�ات النطق واللغة، ابن 

 ت: الإبدال.یالسك

لقد واجهتنا الكثیر من الصعو�ات نظرا لقلة المصادر والمراجع في هذا الموضوع، ولكن 

 ار یتحقق الهدف.�العزم والإصر 

لا �فوتنا في الأخیر أن نوجه خالص شكرنا وتقدیرنا لأستاذنا المشرف: الج�لالي جقال، 

 نفسنا.أالذي قدم لنا نصائح جیدة ووجهنا وزرع الثقة في 



  

 الفصل الأول:
الاستبدال والتركیب الصوتي عند 

 التلامیذ
 تمهید: −

 الم�حث الأول: توطئة اصطلاح�ة. −

الم�حث الثاني: النظم والاستبدال في ممارسة اللغة عند  −

 التلامیذ

الثالث: التراكیب الصوت�ة عند التلامیذ في  الم�حث −

 ممارسة اللغة (الإنتاج)
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 :تمهید
الأداء الصوتي جان�ا مهما من جوانب اللغة وأساسا خطیرا من أسس الكلام، فهو  �مثل

فن النطق �الكلام على صورة توضح ألفاظه وتكشف القناع عن معان�ه، وهو فن التأثیر في 

المستمع لینجذب إلى المؤدي �كل حواسه السمع�ة وال�صر�ة والشعور�ة. ولا شك أن الأداء 

ا في الأسماع، وواقعها الساحر في الط�اع، و�فتح لها القلوب فتعي السل�م �حفظ للغة رونقه

 ما تسمع، ثم تتأمله في أناة وارت�اح.

ونظرا لما أصاب النطق والأداء العر�ي الیوم من عیوب وتصدعات واختلافات تمثل 

نوعا من الفوضى الأدائ�ة، وحرصا على سلامة الأداء الصوتي في العر��ة كان هذا ال�حث 

عني بهذا الموضوع اللغوي المهم، فعرّف اللغة منطوقة ومكتو�ة، ثم تناول مفهوم الأداء الذي 

الصوتي، مؤكدا أهمیته، مبرزا دور علماء العر��ة في العنا�ة �ه، موضحا أهم عناصر 

 توحي �أهم نتائجه.الجودة، وأخطر مظاهر العیوب. متوجًا ذلك كله بخاتمة موجزة 

 

   



 الاستبدال والتركیب الصوتي عند التلامیذ  الفصل الأول

 

 
6 

 اصطلاح�ة.الأول: توطئة الم�حث 

 :تعر�ف الصوت�ات أو علم الأصوات: أولا
لغو�ة لهو العلم الذي یهتم بدراسة الأصوات اللغو�ة المنطوقة، وإنما قلنا الأصوات ا

لنخرج من حسابنا تلك الأصوات التي �صدرها جهاز النطق عند الإنسان ول�ست �أصوات 

ة المنطوقة لئلا ندخل في دراستنا صراخ والسعال والنحنحة... وقلنا: اللغات ال�شر�اللغو�ة ك

اللغات التي تعارف علیها الناس ول�س لها أصوات لغو�ة منطوقة كلغة الإشارة  كهذه تل

 والحركة والتثني والحس�ة والعقد...

مما ذكره الجاحظ في كتاب الب�ان والتبیین وهناك نوعان من العلم في هذا الشأن،  

رقان من حیث الطر�قة أحدهما علم الأصوات العام موضوعهما واحد الأصوات اللغو�ة، و�فت

)phonetics و�تناول  دراسة أصوات الكلام في اللغات ال�شر�ة المنطوقة �طر�قة عامة (

فهو ینظر إلى الصوت اللغوي على أنه مجرد صوت �ستوي في ذلك مع غیره من الأصوات 

ي انتقل ف�ه ، والثاني هو الأخرى الموجودة في الطب�عة ولهذا ن�حث عن مصدره والوسط الذ

) و�تناول دراسة الصوت الإنساني في تألیف phonology(اللغو�ة  الأصواتعلم وظائف 

، فهو یدرس 1أصوات الكلام وق�مته في الدراسات الصرف�ة والنحو�ة والدلال�ة في لغة �عینها

وأثرها في التركیب النظم الصوت�ة في هذه اللغة من ناح�ة ق�مها ومعانیها وقوانینها الصوت�ة، 

الصوتي، فیهتم بتحدید النظام الصوتي للغة �عینها، و�نظم مادتها الصوت�ة و�عمل على 

 . 2تقعیده وتنظ�مها

  :التركیب اصطلاحا مفهوم ثان�ا:
) في اللغة، غیر Syntagmeتعد التعر�فات الحدیثة الساع�ة إلى تحدید مفهوم التركیب (

) أو تألیف العناصر Versificationلكلام" ( " نظم ا محور في معظمها حول فكرةأنها تت

                                      
 .13، ص 142أ. د �حي بن على �حي الم�اركي: المدخل إلى علم الصوت�ات العر�ي، جدة، - 1
 نفسه. المرجع - 2
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1)Composition (2أو نظام الكلمات )l’ordre des mots و�ذهب جورج مونان "في (

[ أو من منظور لساني حدیث] هو  -سوسیر –قاموس اللسان�ات" إلى أن " التركیب عند 

صد �الوحدة في هذا و�ق 3تألیف وحدتین أو عدة وحدات متتا�عة في السلسلة الكلام�ة"

، و�تولى علم التركیب *monéme(4التعر�ف العنصر اللغوي الدال أو ما �سمى "المون�م" (

)syntaxe.دراسة نظام هذه الوحدات وترتیبها، والعلاقات الرا�طة بینها ( 

وعلى سبیل المثال فإن الوحدة الدالة "الجّو" تقبل التألیف مع الوحدة "جمیل" أما الوحدة 

"السماء" فتقبل التألیف مع الوحدة "صاف�ة" في التركیبین "الجو جمیل" والسماء صاف�ة"  الدالة

 كما أن ترتیب كل من " الجو" و"السماء" �أتي سا�قا "جمیل" و"صاف�ة".

 تعر�ف النّظم:ثالثا: 

 لغة: -1

أي التألیف، نّظمه نظمًا ونِظامًا ونّظمه فانتظم وتنّظم ونّظمت اللؤلؤَ : نّظم: النّظم

ونّظم الأمر على الأمثل. وكل  ومنه نظّمت الشعر نظمته، جمعته في السلك والتنظ�م مثله،

شيء قرنته �آخر أو ضممت �عضه إلى �عض، فقد نّظمته، والنّظم: المنظوم، وصف 

 �المصدر.

والنظم: ما نّظمته  من لؤلؤ وخرز وغیرهما، واحدته نظمه، ونظم الحنظل: حّ�ه في 

 ص�صائه.

                                      
 . 206-205محمود السعران، علم اللغة مقدمة للقارئ العر�ي ص  - 1

2- Veronique Schott Bourget, Approches de la linguistique, ouvrage publié sous la direction 
de Clande Thomasset (paris: éditions Nathan 1994) p 33.    
3 - « pour Saussure, un suntagne est la combinaison, sur la chaine parlée de deux ou plusieurs 
unités consécutive » Georges Mounin, dictionnaire de la linguistique (2éme édition, paris: 
quadrige, 1995), p319. 

معنى (مدلول) ومثال ذلك في ) ولها شكل (دال) و unité minimale) هو الوحدة اللغو�ة الدن�ا(monéme"المون�م" ( -*
العر��ة كلمة (ستعلمون) المكونة من ثلاث وحدات صغرى ( س. تعلم. ون) وهي تسم�ة قر��ة في مدلولها من مصطلح 

 "المورف�م" المستعمل في الل�سان�ات الأمر�ك�ة للإشارة إلى أصغر عنصر له معنى في التعبیر اللغوي . ینظر 
dictionnaire de linguistique   وp218 george Monnin . 
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 ما نظمت في الشيء من خ�ط وغیره وكل شع�ة منه وأصل نِظامٌ. والنظام:

 وأناظ�مٌ ونظمٌ. م كل أمرٍ: مِلاكه، والجمع أنظمةونظا

نظمك، الخرز �عضه إلى �عض في نظام واحد، كذلك هو في كل شيء اللیّث: النّظم 

�ه اللؤلؤ، وكل  حتى ُ�قال: ل�س لأمره نظامٌ أي لا تستق�م طر�قته والنظام: الخ�ط الذي یُنَظَمُ 

 1خ�ط ینظم �ه لؤلؤ أو غیره فهو نظامٌ وجمعه نُظُمٌ.

 وقد تعددت تعار�ف النّظم واختلفت ونذكر منها نظم القرآن ونظم الشعر.

 :اصطلاحا -2

إن النظم عند عبد القاهر الجرجاني في كتا�ه " دلائل الإعجاز" هو تعلیق الكلم �عضها 

 ب�عض وجمل �عضها �سبب من �عض.

بد أن نشیر، قبل الحدیث عن نظر�ة النظم، إلى أنها كانت أبرز وجوه الإعجاز عند  ولا

العلماء، فإن الجدال الذي قام حول الإعجاز في القرن الرا�ع الهجري قد أعاد الح�اة من 

جدید إلى التفكیر ال�لاغي �مقابلته بین �لاغة الع�ارة و�لاغة النظم، وكان سبب في ظهور 

ث ال�لاغي: طر�قة تتمثل في تفك�ك النص لعزل الأسالیب التي تعتبر طر�قتین في ال�ح

وحدها حاملة ال�لاغة، وطر�قة تعتمد وحدة النص والالتحام الموجود بین أجزاءه ولا یتصوّر 

 .2أصحابها �لاغة خارجة عن ذلك

 : Paradigmatique الاستبدال مفهوم را�عا:

   :لغة -1

جم: عَزلُ الأمیر الجوهرة واستئناف جوهرة أخرى، ومنه قول أبي النّ  الإبدال: تنح�ة

 .للأمیر المبدع

                                      
 .187، ص2006، دار ص�ح وإد�سوفت، 1، ط14ابن منظور، ت: د . خالد رشید القاضي، لسان العرب، ج - 1
 .04م، ص 1979د. حاتم صالح الضامن: نظر�ة النظم، تار�خ وتطوّر، د.ط،  - 2
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ألا ترى أنه نحّى جسماً وجعل مكانه جسمًا غیره ؟ قال أبو عمرو: فعرّضتُ هذا على 

 المبرّد فاستحسنته وزاد ف�ه فقال: وقدْ جعلت العرب بدّلت �معنى أبْدَلَتْ، وهو قول الله عز

سیئاتهمْ حسناتٍ" ألا ترى أنه قد أزال السیئات وجعل مكانها حسنات؟ یبدّل الله  وجل: "فأولئك

جلودهم بدّلناهم  قال: وأماّ ما شرط أحمد بن �حي فهو �معنى قوله تعالى:" كلّما نَضِجت

لأنها كانت ناعمة تبدیلها تغییر صورتها إلى غیرها . قال: فهذه هي الجوهرة و جلودًا غیرها "

عذاب فرّدت صورة وجلودهم الأولى لِمَا نضجت تلك الصورة، فالجوهرة واحدة فاسودت من ال

والصورة مختلفة. وقال: اللیّث: استبدل ثوً�ا مكان ثوب وأخا مكان أخ ونحو ذلك الم�ادلة. 

 . 1ل من الحروف والمحمول، ثم ذكر مَدَهْتُهُ ومَدَحْتُهُ و قال أبو عبید: هذا �اب المبد

 : ااصطلاح -2

أن هناك مفردات �مكن أن تحل محل أختها في الاستعمال أو في الدلالة كلفظة و�عني 

"وجل" ولفظة "خائف" ولفظة "متهیب من" فقد تعد هذه المفردات من المترادفات ولكنها 

كلمات تحت مفهوم الخش�ة والخوف أي أن هناك العدید من الألفاظ التي تشترك في دلالة 

 .2مشتركة في لفظ واحد واحدة أي أن هناك دلالات كثیرة

 التعل�م�ة  مفهوم خامسا:

 لغة: -1

للتعل�م�ة إلى الكلمة الأجنب�ة دیداكت�ك  اللغوي  للأصلیرجع المفهوم الاصطلاحي 

)Dedactiqueعلم أي �علّم �عضنا �عضا، وهي بدورها مشتقة من الكلمة نت) ومعناها فل

) والتي تعني علما أو تعلّما ولقد كانت تطلق على ضرب من الشعر Didactosالیونان�ة (

                                      
 .327، ص 2006سوفت، ، دار ص�ح وإد�1، ط1ابن منظور، ت: د. خالد رشید القاضي، لسان العرب، ج - 1
 .80�المر، علم الدلالة إطار جدید، ترجمة صبري السید، ص  - 2
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یتناول �الشرح معارف علم�ة أو تقن�ة شبیها �الشعر التعل�مي عندنا، وارت�طت كلمة تعل�م�ة 

 .1عندنا أ�ضا في مجال التر��ة والبیداغوج�ا �الوسائل المساعدة على التعل�م والتعلم

 ات.�منها: الدیداكت�ك، علم التعل�م، التعل�موللتعل�م�ة مصطلحات متعددة نذكر  -

 اصطلاحا: -2

طوان ص�اح مفهوم التعل�م�ة في قوله: "التعل�م�ة هي مجموعة من الجهود �حدد أن

والنشاطات المنظمة والهادفة إلى مساعدة المتعلم على تأهیل قدرته وموارده في العمل على 

وعلى استثمارها في تلب�ة الوضع�ات تحصیل المعارف والمكتس�ات والمهارات والكفاءات 

 .2الح�ات�ة المتنوعة

لأشكال تنظ�م حالات التعلم لم�ة لطرائق التدر�س وتقن�اته، و فالتعل�م�ة هي الدراسة الع

التي یخضع لها التلمیذ، �غ�ة تحقیق الأهداف المنشودة، سواء على المستوى العقلي أم 

 .3حها تعل�م مختلف الموادالحسي، كما یتضمن ال�حث في المسائل التي �طر 

 تقوم التعل�م�ة على أركان أهمها:موضوع التعل�م�ة:  -1

ه الركن الأول من أركان العمل�ة التعل�م�ة، وهو كل إنسان تتوفر لد�ه جملة من إن المعلم: -أ

في العمل، وحب المهنة، و�شكل موضوع لل�حث من خلاص الشروط: كالموه�ة والصدق والإ

في، وتكو�نه العلمي، وكذا ظروفه النفس�ة والجسم�ة، وأسالی�ه الخاصة في حیث مستواه المعر 

 التدر�س وطرائق تبل�غ�ة وأدائه.

هو الركن الثاني من عناصر التعل�م�ة و�تمیز في كل مرحلة من المراحل  المتعلم: -ب

 فبجملة من الخصائص والممیزات النفس�ة والجس�مة التي تكون محط �حث من طر 

                                      
 .09وزارة التر��ة الوطن�ة: تعل�م�ة اللغة العر��ة للتعل�م المتوسط ، المعهد الوطني لتكو�ن مستخدمي التر��ة، ص  - 1
 .18م، ص 1، 2008ت، ط ، دار النهضة العر��ة، بیرو 2أنطوان ص�اح: تعل�م�ة اللغة العر��ة، ج - 2
نشیرا بر�ر وآخرون: مفاه�م التعل�م�ة بین التراث والدراسة اللسان�ة الحدیثة، مخبر اللسان�ات واللغة العر��ة، الجزائر،  - 3

 .84م، ص: 2009
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هم حسب مستوا  دى تكیف المناهج والكتاب المدرسيمال�احثین لأنها تساعد على تحدید 

 المعرفي.

من حیث القوانین التي تسیرها وتنظمها وكذا موقعها الجغرافي  :المؤسسة التعل�م�ة -جـ

 والبیئة التي توجد فیها.

ام التعل�مي طرة التي �صبو و�هدف النظطب�عة ونوع�ة الأهداف المس معرفة الأهداف: -د

 والتر�وي إلى تحق�قها والوصول إلیها .

نوع�ة التمار�ن والنشاطات المعتمد علیها من طرف المعلم من أجل إ�صال الأنشطة:  -هـ

 المعلومات والمحتوى إلى التلامیذ.

�قصد بها الأدوات والوسائل المعتمد علیها في تسییر العمل�ة التعل�م�ة من  الوسائل: -و

 تحقیق النتائج المطلو�ة، مثلا:  السبورة، الكتاب، المخبر. أجل

: من حیث مستوى النتائج المحققة، ومدى الصعو�ات التي تعیق تحقیق هذه النتائج -ز

 النتائج كاملة ومدى مشاركة المتعلمین أ�ضا في الوصول إلیها.

 قبل تحدید مفهوم هذا المصطلح علینا أن نض�ط ماه�ة التعل�م:  التعل�م الابتدائي:

هو التدر�س وهو نشاط تواصلي یهدف إلى إثارة التعلم وتحفیزه وتسهیل  التعل�م: -1

ي ومنظم أي یتم التي یتم اللجوء إلیها �شكل قصد حصوله، إنه مجموعة من الأفعال

یتدخل كوس�ط في إطار موقف  الذياستغلالها وتوظ�فها �ك�ف�ة مقصودة من طرف الشخص 

توصیل المعلومات على في ، كما أن التعل�م إحدى حالات التدر�س التي �عتمد فیها 1تر�وي 

 .التفاعل بین المعلم والطالب أو أكثر، والتعل�م نوع من أنواع التدر�س

  2.حالة خاصة من التدر�س) إذ یتضمن تفاعلا حّ�ا واقعّ�ا(

 

                                      
 .102م، ص 2000محمد الدر�ج: تحلیل العمل�ة التعل�م�ة، قصر الكتاب للنشر والتوز�ع، الر�اط،  - 1
نواف  أحمد سمارة، عبد السلام موسى العدیلي: مفاه�م ومصطلحات في العلوم التر�و�ة، دار الم�سرة، الأردن،  - 2

 .67م، ص 2008
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 UNICEFتعر�ف الیونسیف:  -2

المرحلة التعل�م�ة الأولى التي یتلقاها الطفل في المدرسة، التي تكفل للمتمدرسین هي 

التفكیر السل�م وتؤمن له حد أدنى من المهارات والمعارف والخبرات التي تسمح له �التهیؤ 

 . 1للح�اة وممارسته دوره كمواطن صالح

 تعر�ف وزارة التر��ة الوطن�ة: 

ة التر��ة الوطن�ة الجزائر�ة �أنه: هي المرحلة الأولى من في التعل�م الابتدائي تقول وزار 

التعل�م الأساسي الإج�اري مدتها  سنوات وهي مرحلة اكتساب التلمیذ المعارف الأساس�ة، 

وتنم�ة الكفاءات القاعد�ة في مجالات التعبیر الشفوي والكتابي والقراءة والر�اض�ات والعلوم 

م�ة، كما �مكّن التعل�م من الحصول على تر��ة ملائمة والتر��ة الخلق�ة والمدن�ة والإسلا

منهج�ة �اعت�ارها وتوس�ع إدراكه لجسمه وللزمان والمكان، و�الاكتساب التدر�جي للمعارف ال

تضمن للتلمیذ متا�عة مساره الدراسي في المرحلة التعل�م�ة الموال�ة  مكتس�ات ضرور�ة

 2.بنجاح

  تعر�ف التعلّم سادسا:

 اصطلاحا:

ة اكتساب الوسائل المساعدة على إش�اع الحاجات والدوافع وتحقیق الأهداف، وهو عمل�

: الفرد م على تفاعل بین عناصر أساس�ة هيكثیرا ما یتخذ صورة حلّ المشكلات. و�قوم التعل

وموضوع التعلم، ووضع�ة التعلم. ولا �مكن أن یتم إلا �الإشارة الضرور�ة لذلك  المتعلم،

ومن هنا فإنه بتضافر علم النفس مع  �مر منها.ر السا�قة والمراحل التي التفاعل بین العناص

                                      
 .27وزارة التر��ة الوطن�ة": تعل�م�ة اللغة العر��ة، ص  - 1
م، 2009، الجزائر، 522العدد  وزارة التر��ة الوطن�ة: النشرة الرسم�ة للتر��ة الوطن�ة، المدیر�ة الفرع�ة للتوثیق، - 2

 .10ص:
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التر��ة یتدفق مجال علم النفس التر�وي و�كون من مشمولاته أن �حقق التفاوت الحاصل لدى 

 الفرد الواحد من حیث الاستعداد لآل�ة التعلم.

�ة المضامین والتقن�ات والمهارات، عوهكذا أص�ح العمل التر�وي الهادف صناعة متش

وأص�حت العبرة ف�ه �الاستثمار المنهجي للخبرات التر�و�ة والنفس�ة التي تت�حها الملاحظة، 

والاستراتیج�ات التعل�م�ة التي ترمي في العادة إلى تحقیق الغا�ات والأهداف الكبرى من 

 1 :خلال

 تسم�ة وتصنیف المعلومات. -

 تفسیر المعلومات. -

 �النتائج.التنبؤ  -

  سا�عا: مفهوم التدر�س

  :لغة -1

دَرس الشيء والرّسم یدْرُس دُروسًا: عفا ودرسته الر�ح، یتعدى ولا یتعدى،  ودرسه  درس:

ه یدْرُس دُروسًا ودرست الأَثر القوم:  عَفّوْا أثره، والدّرْسُ: أثر الدّارسِ. وقال أبو الهیثم: دَرس

لك درست الثّوب أدرسته دَرْسًا فهو مَدْرُوسٌ: ودَرِ�سٌ أي ومن ذ الر�ح تدرسه دَرْسًا أي منحته،

أخلقته ومنه قیل للثوب الخَلقِ: در�س وكذلك قالوا: دَرسَ ال�عیر إذا جَربَ جَرًَ�ا فَقُطِرَ قال 

 جر�ر:

 دراسًا     في السوق أفصح ركب و�عیر ا �عیرً  مْ نواركُ  تِ بَ كِ رَ 

 .2دَرْسًا أي أخْلَقُ والدّرْسُ: الطر�ق الخفي ودَرَس الثوبُ  

                                      
، 2011صالح بلعید، دروس في اللسان�ات التطب�ق�ة، الط�عة السادسة، دار هومة، للط�اعة والنشر والتوز�ع، الجزائر،  - 1

 . 55ص 
 .321، ص 2006، دار ص�ح وإد�سوفت، 1، ط4ابن منظور، ت: د. خالد رشید القاضي، لسان العرب، ج - 2



 الاستبدال والتركیب الصوتي عند التلامیذ  الفصل الأول

 

 
14 

 :اصطلاحا -2

التدر�س مهنة إنسان�ة جلیلة ینخرط في سلكها أناس �قدرون شرف المهنة ومكانتها 

الرف�عة و رسالتها السام�ة وتناط بهم مسؤول�ة بناء العقول، وتزو�د الأج�ال الناشئة �الحقائق 

 والمعلومات والمفاه�م والنظر�ات والم�ادئ التر�و�ة المفیدة.

وفق أهداف محددة �قصد �عمل�ة التدر�س الإجراءات التي �قوم بها المعلم لإنجاز مهام 

سالیب التعلم لدى تتطّلب نشاطًا عقلً�ا وفكرّ�ا وجسمانّ�ا من المعلّم ل�قوم بتنم�ة مهارات وأ

إلى تزو�دهم �المعلومات والحقائق والمفاه�م والتعم�مات. و�ذكر �عض  إضافة 1تلامیذه.

التر�و�ین �أن التدر�س "عمل�ة لإ�صال المعلومات إلى أذهان الدّارسین" و�شیر �عضهم إلى 

أنه "الأسلوب المت�ع لإ�صال المعلومات إلى أذهان التلامیذ" ونحن نمیل إلى أن التدر�س 

هم وتوج�ه دو هجطة متعددة على فاعل�ة الدارسین و "هو عمل�ة تفاعل وتوج�ه وممارسة أنش

خص عمل�ة شرح المعلّم المادة وم لابد أن �كون دق�قا وعملّ�ا یاده" وهو مفهالمعلّم وإرش

ا المهارات الواع�ة لتحقیق العلم�ة وقراءة الكتاب المدرسي وفهمه وتحلیل عناصره متضمن

 2.م الإیجابي الذي یبدو على سلوك التلمیذالتعل

                                      
لحي أحمد الس�حي ومحمد بن عبد الله القسائمة، طرائق التدر�س العامة وتقو�مها، د ط، دار الخوارزمي، ال�اب أ. د. عبد ا -1

 .13، جدة، د س، ص01
 .14و 13المرجع نفسه، ص  - 2
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 ذالم�حث الثاني: النظم والاستبدال في ممارسة اللغة عند التلامی

  Substitutionالإبدال: أولا

الإبدال في النطق عندما یتم إصدار غیر مناسب بدلا من الصوت  أخطاءتوجد 

�ستبدل الطفل حرف (س) �حرف (ش) أو �ستبدل حرف قد سبیل المثال على  المرغوب ف�ه،

(ر) �حرف (الواو) ومرة أخرى تبدو عیوب الإبدال أكثر شیوعا في كلام الأطفال الصغار 

من الأطفال الأكبر سنا، هذا النوع من اضطراب النطق یؤدي إلى خفض قدرة الآخر�ن  السن

 على فهم كلام الطفل عندما یتحدث �شكل متكرر.

  Addition ثان�ا: الإضافة
یتضمن هذا الاضطراب إضافة صوت زائد إلى الكلمة، وقد �سمع الصوت الواحد وكأنه 

 ات... یتكرر مثل سص�اح الخیر، سسلام عل�كم، قط

 خصائص اضطرا�ات النطق: 

 غار في مرحلة الطفولة الم�كرة.تشر الاضطرا�ات بین الأطفال الصتن -

 .1تختلف الاضطرا�ات الخاصة �الحروف المختلفة من عمر زمني إلى آخر -

 �ش�ع الإبدال عند الأطفال أكثر من أي اضطرا�ات أخرى. -

 الاضطرا�ات فهو �حتاج إلى علاج.إذا بلغ الطفل السا�عة واستمر �عاني من هذه  -

تتفاوت اضطرا�ات النطق في درجتها، أو حدتها من طفل إلى آخر ومن مرحلة   -

 عمر�ة إلى أخرى، ومن موقف إلى آخر...

ت اضطرا�ات النطق مع الطفل رغم تقدمه في السن كلما كانت أكثر رسوخا ر كما استم -

 وأصعب في العلاج.

مرحلة الم�كرة، وذلك بتعل�م الطفل ك�ف�ة نطق �فضل علاج اضطرا�ات النطق في ال -

 على ذلك منذ الصغر. مهوات الحروف �طر�قة سل�مة، وتدر�بأص
                                      

 .6ف�صل العفیف، اضطرا�ات النطق واللغة، ص  - 1
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 تحدث اضطرا�ات الحذف على مستوى الطفل أكثر من عیوب الإبدال أو التحر�ف. -

اخت�ار الطفل ومعرفة إمكان�ة نطقه لأصوات الحروف �صورة سل�مة فإن ذلك  عند  -

 1یدل على إمكان�ة علاجه �سرعة.

 

   Exercice de substitutionتمر�ن الاستبدال  -1

هو تمر�ن �عتمد على استبدال لفظ �آخر مع المحافظة على نفس البن�ة التركیب�ة، وهو 

 أنواع:

 Substitution simple     الاستبدال ال�س�ط -أ

 : 2وهو الذي یخص الموضوع الواحد من الص�غة كأن نقول

 س�صل عمر غدا من الرحلة (الرجوع). •

 سیرجع عمر غدا من الرحلة (العودة)  •

 س�عود عمر غدا من  الرحلة (الراحة)  •

 سیرتاح عمر غدا من الرحلة (...). •

 : Progression multi partieاستبدال متعدد المواضع  -ب

 :3وهو تغییر للمادة في عدة أنواع على الشكل التالي

 جاء عشر طلاب ( الطل�ة)  •

 جاء عشر طال�ات (وصل). •

                                      
 .07ف�صل العفیف اضطرا�ات النطق واللغة، ص  - 1
، 2011دروس في لسان�ات التطب�ق�ة، الط�عة السادسة، دار هومة للط�اعة والنشر والتوز�ع، الجزائر، صالح بلعید،  - 2

 .36ص 
 .75عبد الرحمان الحاج صالح، أثر اللسان�ات في النهوض �مستوى مدرسي، اللغة العر��ة، ص  - 3
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  Substitution Par expansion ou réductionالحذف أو الاستبدال �الز�ادة -ج

 وف�ه تضاف مواض�ع أخرى إذا كانت الجملة أصل�ة، وتحذف مواض�ع أخرى إذا كانت

 الجملة فرع�ة على الشكل التالي: 

 جاء التلامیذ (راكبین) •

 جاء التلامیذ راكبین (الیوم)  •

 جاء التلامیذ راكبین الیوم (الحافلة) •

 جاء التلامیذ راكبین الیوم في الحافلة. •

  Substitution par corrélationالاستبدال �الر�ط:  -د

نصر المقترح استبداله یؤثر على وف�ه یجري التلمیذ استبدال في مواض�ع متعددة، فالع

 1�اقي المواض�ع و�أتي على الشكل: 

 التلمیذ المجد نجح في الامتحان. •

 التلمیذان. •

 . الامتحانالتلمیذان المجدان نجحا في  •

 قد تتنوع التمار�ن اللغو�ة �الشكل التالي: 

 الأداء الحر لدى المتعلم: -1-د

تعمال الموسوعات السا�قة التي قد كان هي نزعة مألوفة عنده، فهو �سعى جاهدا إلى اس

غوي �الاستبدال المفرد، لسمعها أو ألفها، ف�مكن أن �ستثمر هذا الرصید في ترق�ة التمر�ن ال

وهو الاستبدال الذي یتعلق �التناوب بین العناصر اللغو�ة المتكافئة التي �مكن أن �حل 

 .�عضها محل �عضها الآخر في الس�اق الكلامي

هو الاستبدال الذي یتعلق �التناوب بین العناصر اللغو�ة المتكافئة  الاستبدال المفرد: -2-د

 .التي �مكن أن �حل �عضها محل �عضها الآخر في الس�اق الكلامي
                                      

 .76ص العر��ة،  عبد الرحمان الحاج صالح، أثر اللسان�ات في النهوض �مستوى مدرسي، اللغة - 1
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حوال�ات وتوز�عات مكان�ة  ةر العناصر اللسان�ة في عدوهو تغیالاستبدال المتعدد:  -3-د

 �التلاحق والتوالي.

من صر اللسان�ة المكتس�ة وتثبیتها (المقصود بهما ترسیخ العنا حذف:الز�ادة أو ال 4-د

 ة اللغو�ة.لحیث الدال والمدلول) والحرص على تأكید العلاقة بینهما لتحقیق الدلا

هو الإجراء الطاغي على سواه من حیث إنه �كسب المتعلم القدرة على التحو�ل : -5-د

 .1مما یجعله �كتسب الأدوات اللغو�ة المختلفة تركیب البني اللسان�ة وتفك�كها �طرق مختلفة

                                      
 .150-149، الساحة المركز�ة بن عكنون، الجزائر، ص 3أحمد حساني، دراسات في اللسان�ات التطب�ق�ة، ط - 1
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 ة عند التلامیذ في ممارسة اللغةالثالث: التراكیب الصوت� الم�حث

 الإنتاج) (
�عد التطور الصوتي واحدا من أس�اب تغیر المعنى وتطوره، إذ أن الألفاظ ترت�ط في 

قد یؤدي في الأذهان بدلالات محدّدة، وإنّ أي تطوّر في أي صوت من أصوات هذه الألفاظ 

النتیجة إلى تغیر في دلالتها كل�ا أو جزئ�ا، والتطور في اللغة سنة من سننها �طرأ على 

 صرها (أصواتها وتراكیبها ودلالتها).مستو�ات اللغة وعنا

 عوامل التطور الصوتي: أولا: 

ور النظام الصوتي سنجد انها تتخذ منحیین أحدهما: تغیرات إذا تت�عنا التغیرات التي تعت

والآخر تار�خ�ة. فالتغیرات التركیب�ة: هي التي تصیب الأصوات نتیجة احتكاك  تركیب�ة

غیرات التار�خ�ة: فهي التي تصیب الأصوات نتیجة �عضها  مع �عض في الكلام. أما الت

 .1تطورها عبر السنین لسبب من الأس�اب

 التغیرات التركیب�ة: -1

وهي تغیرات تصیب الأصوات التي لا انسجام ف�ما بینها. والذي یجد المتكلم ثقلا في 

النطق بها، ومشقة في تحق�قها، فیلجأ المتكلم إلى تغییر �عض الأصوات مع �عض عن 

طر�ق الصلات التي تر�ط هذه الأصوات �عضها مع �عض في الكلمة الواحدة، وذلك تحق�قا 

 .2للانسجام الصوتي وجعل الصوت أسهل في النطق

 المماثلة الصوت�ة: -2

إن احتكاك الأصوات في عمل�ة التصو�ت جعل �عضها یتأثر ب�عض، إذ أن اتصال 

النطق المتواصل یخضعها لهذا التأثیر، الأصوات في الكلمة الواحدة، واتصال الكلمات في 

                                      
 .251ینظر: الوجیز في فقه اللغة: محمد الانطاكي  - 1
 .252والوجیز  22ینظر: التطور اللغوي  - 2
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إلا أن نس�ة التأثیر تختلف من صوت إلى آخر. ف�عض الأصوات سر�عة الـتأثر أكثر من 

 1.ها وتوافقها في المخرج والصفةر غیرها �حسب الأصوات التي تجاو 

 التغیرات التار�خ�ة: -3

التركیب�ة سر�عة، إذ  وهي تختلف عن التطورات التركیب�ة في أمر�ن: الأول: إن التطورات

أن (تاء الافتعال) تتحول إلى (طاء) �مجرد أن �كون فاء الفعل أحد أصوات الإط�اق. أما 

 .2التطورات التار�خ�ة فتحدث ب�طء شدید، فهي لشدة �طئها لا �شعر بها أبناء الجیل الواحد

أما الأمر الثاني: فهو أن حدوث التطورات التركیب�ة مشروط �التركیب فما أن یخرج الصوت 

منه حتى �سترد شكله القد�م، فتاء الافتعال تعود تاء �مجرد أن ینتزع ما قبلها من أصوات 

الإط�اق، كما أن التاءات الأخرى في اللسان العر�ي لا �صیبها أي تغییر. أما في التطورات 

صوات �ة فمطلقة، أي أنها إذا أصابت صوتا فإنها تصی�ه في تراكیب اللغة كلها، فالأالتار�خ

بذلن في تركیب تسنان�ة (ث، ذ، ظ) اللواتي أصابهن التطور في اللهجات الحدیثة لم یالأ

 ا، وحلت محلها أصوات أخرى هي (ت، د،هواحد، بل اختفین كل�ا في تراكیب اللغة جم�ع

 .3ز)

  الصوتي في تطور الدلالة ر التطورأثثان�ا: 
كثیرا ما تتطور أصوات الكلمات وتتغیر، إلا أن هذا التطور أو التغیر لا یؤدي إلى تغیر 

في المعنى، وهذا النوع من التغیر كثیر في العر��ة، وفي اللغات كلّها، إذ یندرج ضمن هذا 

 النوع كل ظواهر الإبدال في العر��ة.

ارب مخرجیهما واتفاقهما في صفة قن هذین الصوتین بتجنّي) الإبدال بی ابنوقد علّل (

 .4الهمس، وأنهما من أحرف الز�ادة

                                      
 .179ینظر:  الأصوات اللغو�ة: د. إبراه�م أن�س، ص  - 1
 .258ینظر: الوجیز ص  - 2
 .259-258ینظر: نفس  - 3
 .1/155/156ینظر: سر صناعة الإعراب،  - 4
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. وثمة أمثلة كثیرة لهذا الضرب 1وقد سمي إبدال السین تاء "تاء" �الوتم، وعزي إلى ال�من

 .2من الإبدال

ئل والذي یبدو في هذا الإبدال أنه تحّول من الرخاوة إلى الشدّة التي تلائم طب�عة الق�ا

 البدو�ة.

ولمرد فلان الخبز في  3مرد على الشر وتمرّد: أي عت وطغىفلفظة (مرد) لها معن�ان (

 .4الماء، ومرته، ومرد الطعام: إذا ماته حتى یلین

هـ) في معجمه  370إلا أن أصل الكلمة �المعنى الثاني هو (مرت) إذ ذكر الازهري (ت 

 .5ل: مرت فلان الخبز في الماء ومردهدهـ ) أن من �اب المب216نقلا عن الأصمعي ( ت 

ثم جهزت التاء لمجاورتها الرّاء،  ،6الثاء تاءًا لتصیر الكلمة (مرت) وقد أبدل صوت

 .7بذلك كلمة (مردَ) �المعنى الأول فصارت الكلمة (مرد)، لتماثل

اء تاءاً والذي ثّ صوات هذه الكلمة قد تطورت إلى صورتین أولاهما: إبدال الأن أونجد 

ت الأسنان�ة في اللغة العر��ة تعاقب هذین الصوتین هو أن صوت الثاء من الأصوا سوّغ

خراج طرف اللسان ووضعه بین الأسنان عند الدال والثاء والطاء، وهي تتطلب إهي و(

النطق بها. ولا شك أن ذلك جهد عضلي تخلصت منه لغة الكلام بنقل المخرج إلى ما وراء 

 8لّ محلها  التاء في مثل كلمة "تُوب" بدلا من (ثوب) ..."الأسنان... وأمّا الثاء فقد ح

 .9والثان�ة: إبدال التاء دالاً. وهما صوتان من بین طرف اللسان وأصول الثنا�ا

                                      
 .1/222ینظر: المزهر  - 1
 .104ینظر: الإبدال: ابن السكیت  - 2
 .1/337والقاموس المح�ط  4/407، و�نظر: لسان العرب ابن منظور 14/119التهذیب  - 3
 1/337والقاموس المح�ط  4/407العرب ابن منظور  ، و�نظر: لسان14/118التهذیب  - 4
 .15/87ینظر: التهذیب - 5
 .291و فصول في فقه العر��ة: د. رمضان عبد التواب  1/159ینظر الإبدال أبو الطیب اللغوي  - 6
 .291ینظر: فصول في فقه العر��ة  - 7
 .53-52التطور اللغوي  - 8
 .4/433ینظر الكتاب  - 9
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وكخلاصة لكل ما قلناه إن أصوات اللغة العر��ة في تطور مستمر، وهذا التطور �كون 

ها مع �عض في أثناء عمل�ة نتیجة عوامل كثیرة منها ما یتعلق �احتكاك الأصوات �عض

التصو�ت. وهو ما �سمّى �التطورات التركیب�ة. ومنها ما یتعلق بتطور أصوات اللغة �مرور 

الزمن، �سبب عوامل بیئ�ة أو اجتماع�ة أو نفس�ة أو عضو�ة إلخ، وهو ما �سمى �التطورات 

 التار�خ�ة.

متنوعة قد تكون هذه إن التطور الصوتي الذي �عتور الألفاظ ینتج عنه ظواهر لغو�ة 

 الظواهر صوت�ة مثل ( الإبدال والمخالفة الصوت�ة). 



  

 :الثانيالفصل 
 الدراسة المیدان�ة

 
 الم�حث الأول: دراسة تحلیل�ة وصف�ة للكتاب المدرسي −

الم�حث الثاني: المقارنة بین الطرق التعل�م�ة وطرق  −

 الأساتذة للتعبیر الكتابي والشفوي 

 الاستطلاع�ة الدراسة −
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 الم�حث الأول: دراسة تحلیل�ة وصف�ة للكتاب المدرسي

 التعر�ف �الكتاب المدرسي ونشاطاته المطلب الأول:

 التعر�ف �الكتاب المدرسي: -1

الكتاب المدرسي في المؤسسة التعل�م�ة أهم مصدر تعل�مي، فهو �عتبر ترجمة  �شكل

 للمنهاج التر�وي یوفر أعلى مستوى للخبرات التعل�م�ة الموجهة لتحقیق الكفاءات المنشدة.

 أ. لغة: 

 1منظور عدة معاني للكتاب منها: "والكتاب الصح�فة والدّواة" لابنجاء في لسان العرب 

 ف لمن المعاني المقر�ة لم�حثنا هذا.وإن هذا التعر�

  ب. اصطلاحا:

 فقد وردت عدة معاني وتعابیر لض�ط تعر�ف الكتاب منها: الاصطلاحما في أ

ما ذكره كزافي روجرز �أنه: "أداة مطبوعة �ك�ف�ة تجعلها مندرجة في سیرورة التعلم من 

 2جل تحسین فعال�ة تلك السیرورة"أ

 قررات مادة معینة من المواد.فالكتاب إذن هو أداة تعرض �ه م

 أما عند المختصین في إعداد الكتب المدرس�ة تعار�ف أخرى للكتاب من بینها:

الكتاب المدرسي هو مؤلف تعل�مي �قدم المفاه�م الجوهر�ة لعلم ما، أو تقن�ة ما، التي 

 یتطلبها البرنامج التعل�مي في شكل م�سر.

محور�ن لسیرورة عمل�ة التعل�م هما المعلم فالكتاب المدرسي وث�قة یندرج ضمنها 

 والمتعلم.

                              
 .3816دار الجیل، بیروت، ص:  ،43، �اب الكاف، ج5ابن منظور: لسان العرب، مجلد 1
 .100م، ص:2008، الدیوان الوطني للتعل�م والتكو�ن، الجزائر، 2وزارة التر��ة الوطن�ة: مدیر�ة التكو�ن، اللغة العر��ة، ج 2
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 أهم�ة الكتاب المدرسي في العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة:ثان�ا: 

�عتبر الكتاب المدرسي الركیزة الأساس�ة لسیرورة العمل الدراسي، و�مثل العلاقة الترا�ط�ة 

 وتكامل. استمراربین المعلم والمتعلم التي تجعل عمل�ة التعل�م في 

تظهر أهمیته في كونه أ�سر المصادر المعرف�ة العلم�ة المتوفرة للمتعلم، وله أ�ضا الدور 

التعل�مي والتعلمي الأساس كونه صلب التدر�س نفسه وهو المدرس نفسه وهو الدرس �عینه، 

 1وكل ما �ستعان �ه في التدر�س من الوسائل إنما هي أش�اء تا�عة للكتاب المدرسي.

وسیلة لبناء المتعلم وتنم�ة قدراته العقل�ة وكفاءاته البیداغوج�ة، فهو لا فالكتاب المدرسي 

�عتبر وسیلة فقط لإكساب المعارف ولكن لد�ه أهم�ة عظمى في إكساب المتعلم أ�ضا طرقا 

الأفكار  استخلاصوس�لا "في العمل والح�اة. و�ساعد الكتاب أ�ضا المتعلم على تعلم 

خیرة وهي وظ�فة رئ�س�ة للمتعلم، وذلك من دماج هذه الأوالمعارف والمعلومات بل وحتى إ

 :الاتجاهفي م�سرة ثنائ�ة  �استثمارهاخلال مراعاة المؤلف للأهداف المتعلقة بإدماج مكتس�ات 

 2نة من بدایتها حتى نهایتها.یوف�ه ر�ط المعارف والمهارات لمادة مع عمودي: اتجاه -

 3مهارات المكتس�ة عبر عدة مواد.وذلك �التوفیق بین القدرات وال أفقي: اتجاه -

�الإضافة كذلك إلى أن الكتاب المدرسي �شكل �النس�ة للمعلم وث�قة رسم�ة وأساس�ة 

تر�طه �عمله التر�وي وتحدد له مسؤولیته امام الجهات المسؤولة من جهة وأمام التلامیذ من 

�أداء دوره المهني  جهة أخرى فهو: "وث�قة رسم�ة تر�طه �مهنته التر�و�ة التي تسمح للمعلم

 4في سیرورة التعل�م والتعلم.

                              
أبو الفتوح رضوان وآخرون: الكتاب المدرسي: فلسفته، تار�خه، أسسه، تقو�مه، استخدامه، مكت�ة الأنجلو المصر�ة،  1

 .07، ص1962مصر، 
 .100وزارة الوطن�ة، مدیر�ة التكو�ن، اللغة العر��ة، تكو�ن المعلمین، ص:  2
 .100المرجع نفسه، ص:  3
تعل�م�ة التمار�ن اللغو�ة في كتاب اللغة العر��ة للسنة الرا�عة متوسط، دراسة وصف�ة تحلیل�ة، رسالة  زهور تشوح: 4

 .138م، ص: 2011حاج لخضر، �اتنة، الجزائر، ماجستیر، إشراف: السعید بن إبراه�م، جامعة ال
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فالكتاب المدرسي وث�قة تحتوي على الكثیر من الأنشطة التي یوفرها للمعلم وتساعده على 

 تبل�غ المعرفة للتلامیذ و�لوغ أهداف.

 :ابتدائي: التعرف على كتاب السنة الثالثة والرا�عة الثاني المطلب

 ابتدائيكتاب السنة الرا�عة أولا: 

 كتاب القراءة. -1

 وصف المدونة -أ

 العنوان: كتابي في اللغة العر��ة

 ن عروسالمؤلف: مفتاح ب

 -س�اح–عائشة بوسلامة 

 دار الط�ع: الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس�ة

 صفحة 190عدد الصفحات: 

 م2016-2015الط�عة: 

 مضامین الكتاب: -ب

، أعطت نظرة عامة عن اثنتینكتابي في اللغة العر��ة �مقدمة تقع في ورقتین  افتتح

 مضمونه.

ف�ما بینها لتفادي مظاهر  الانسجامهو كتاب شامل لكل النشاطات و�سعى إلى تحقیق 

 القط�عة و�ذلك �مكن التلمیذ من إرساء الكفاءات الأساس�ة.

 محتوى الكتاب: -ج

 :ـالموسوم ب ابتدائيیتضمن كتاب اللغة العر��ة للسنة الرا�عة 
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كتابي في اللغة العر��ة على عشرة محاور، تتوزع هي بدورها إلى ثلاثین وحدة تعلم�ة 

وكل وحدة تحتوي على مجموعة من النشاطات التي تمتد على أر�ع صفحات: صفحتین 

 للقراءة والتعبیر، وصفحتین لتوظیف اللغة.

م الإشارة إلى أن كل محور من المحاور العشرة یتأسس على مشروع كتابي ومن المه

، �الإضافة إلى وقفة تقی�م�ة ونص توث�قي كل منهما خصصت له اثنتین�متد على صفحتین 

منهج�ا  استغلالاالنّص  �استغلالصفحة قائمة بذاتها. وتغطي الوحدة التعلم�ة أسبوعا �سمح 

 ومفیدا.

اءة والتعبیر والكتا�ة تعتبر كفاءات متصلة �عضها ب�عض، ولا وخلاصة القول: إن القر 

�قتضي إرساؤها معرفة اللغة من حیث هي نظام فحسب، بل معرفة ك�ف�ة توظ�فها في 

 وضع�ات حق�ق�ة ولمقاصد متعددة.

 الأنشطة المتناولة في الكتاب: -د

 الحصة الأولى: قراءة (أداء+ فهم+ ه�كل النص): 

 الأساس�ة للوحدة التعلم�ة لذلك تفتح بها.القراءة هي الركیزة 

�قرأ المتعلم في هذه الحصة نصا �حرص المعلم على ان تكون قراءته قراءة معبرة 

علامات الوقف. كما �ستخدم المتعلم قرائن لغو�ة وغیر لغو�ة لتحدید معاني  �احتراممسترسلة 

جة ف�ه مع إعطاء الكلمات الجدیدة، و�تعرف على موضوع النص وعلى الجوانب المعال

معلومات عن مضمونه و�عرض �عد ذلك فهمه و�قارنه �فهم الآخر�ن قصد التحقق او 

 التعدیل.

 انت�اههوفي أثناء ذلك �كتشف المعلم العوائق التي تعرقل أداء المتعلم وفهمه، فیلفت 

 هذه الحصة أ�ضافي إلیها و�دعوه إلى ال�حث عن الحلول المناس�ة لتجاوزها. كما یتعرف 

على ك�ف�ة بناء النص لیوظف إجراءات اله�كلة في منتجاته المستقبل�ة. وتسعى هذه الحصة 

 إلى تحقیق الأهداف الآت�ة:



 الدراسة المیدان�ة  الفصل الثاني

 

 
28 

 1علامات الوقف. �احترامقراءة النصوص قراءة مستر سلة ومعبرة  -

 .د معاني الكلمات الجدیدةیقرائن لغو�ة وغیر لغو�ة لتحد استخدام -

 الجوانب المعالجة ف�ه. وعلى صالتعرف على موضوع الن -

 التعرف على المجموعات الإنشائ�ة (العناو�ن، الفقرات....) -

 عرض الفهم ومقارنته �فهم الآخر�ن. -

 ولنجاح هده الحصة �مكن للمعلم أن �ستنیر �التوجیهات الآت�ة:

من  للانطلاقامكن أسلوب حل المشكلات  �اعتمادهاالعنا�ة بإعداد حصة القراءة  -

 تصورات المتعلم.

 التمهید للدرس �أسالیب متنوعة قد تكون وضع�ة مشكلة أو وسائل أخرى. -

 قراءة المعلم للنص قراءة نموذج�ة. -

 توفیر فرص القراءة الفرد�ة. -

 المتعلم لمعط�ات النص. است�عابتوج�ه الأسئلة للوقوف على مدى  -

 القاموس إثراء للرصید اللغوي. استخدامالحث على  -

 الصلة الرا�طة بین مكوناته الأساس�ة واكتشافلنص دعوة المتعلم لتبیین ه�كل ا -

 تشج�ع المتعلمین على إبداء الرأي في مضمون النص. -

 ن المعاني العم�قة وه�كل النص.یوتبی الاسترسالتوفیر فرص القراءة للتوصل إلى  -

تحضیر حصص القراءة على أساس ما یناسب مستوى المتعلم العقلي مع مراعاة  -

 الفروق الفرد�ة.

 ة التكامل وفق المقار�ة النص�ة مع توفیر الوسائل التعل�م�ة.مراعا -

                              
وزارة التر��ة الوطن�ة، الوث�قة المرافقة لمناهج السنة الرا�عة من التعل�م الابتدائي، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس�ة،  1

 .15م، ص2012، 2011الجزائر، 
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 اكتشافلمساعدة المتعلم على  واستثمارهشرح المقروء ونقده تفاد�ا لمشاكل التأو�ل،  -

الداخلي ف�ه، ونوع النمط الغالب  للانسجامبناء النص وه�كلته، والأدوات المحققة 

 عل�ه.

 :والتواصل الشفوي الحصة الثان�ة: التعبیر 

�میل التلامیذ م�لا فطر�ا إلى التعبیر عن أفكارهم والتحدث عن تجار�هم وهو ما ین�غي 

 والتواصل. الشفوي في حصة التعبیر  استثماره

وللتعبیر ركنان أساس�ان: الأول معنوي والثاني لفظي، فالمعنوي هو الأفكار التي تتكون 

الع�ارات التي �عبر بها عن تلك لدى المتعلم و�ر�د التعبیر عنها، واللفظي هو الألفاظ و 

 الأفكار. وهما ركنان مترا�طان تمام الترا�ط.

و�ستلهم المتعلم أفكاره. و�ستقي ألفاظه من نصوص القراءة التي یجد فیها مددا ف�اضا 

عقب  الشفوي ینمي �ه محصوله اللغوي و�نتفع �ه في التعبیر ولذلك تأتي حصة التعبیر 

قراءة سندا، ومنطلقا له، و�كون ذلك بر�ط محكم لما أثاره حصة القراءة. حیث یتخذ نص ال

هذا النص حول موضوع معین لتحفیز المتعلم على التوسع في ذلك الموضوع والإلمام 

 خبرته والتعبیر عنها. استخدامب�عض جوان�ه، وهذا التمهید یدفع المتعلم إلى 

ءة وذلك ل�كتشف المتعلم و�مكن للمعلم ان �طرح أسئلة توجیه�ة مركزة تتعلق بنص القرا

الأ�عاد الغامضة في الموضوع و�تزود �الرصید الجدید الذي �مكنه من التعبیر، ومن ثم فإن 

هنا، هي عمل�ة مقصودة لذاتها تعتبر مجالا لسیر إمكانات المتعلم  الشفوي عمل�ة التعبیر 

 للتعبیر عن الموضوع المقترح.

حداث الواردة بداء رأیهم في حدث من الأهذا، و�مكن للمعلم أن �طلب من المتعلمین إ

في النص عن طر�ق عرض الحجج، وهو ما �عودهم على النقد النز�ه، كما �مكنه ان 

 و قصة.أیدعوهم إلى تصور خاتمة أخرى للنص إن كان هذا الأخیر یروي حدثا 

 هداف المرجوة من هذه الحصة �مكن للمعلم أن یهتدي �التوجیهات الآت�ة:ولبلوغ الأ
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 واستفزازهمموقف الموجه والمرشد في هذا النشاط فلا یتدخل إلا لإثارة التلامیذ  اتخاذ -

 1للتعبیر حتى �كون التلمیذ بذلك هو الفاعل.

 ترك التلامیذ �عبرون �كل حر�ة ودون مقاطعة. -

والتواصل إلى حصة محادثة  الشفوي الحرص على أن لا تتحول حصة التعبیر  -

 (سؤال وجواب).

ي والتواصل وهو تمر�ن و قیق الغرض الأساسي من نشاط التعبیر الشفالعمل على تح -

 معلوماتهم العامة. اخت�ارالتلامیذ على الكلام في سهولة و�سر وطلاقة لا 

تعبیر السل�م والجمیل بتسجیل تعابیرهم ما امكن على السبورة الالتلامیذ على  فیزتح -

 لتكو�ن نص مشترك.

 النص (قواعد نحو�ة وتطب�قاتها): واستثمارالحصة الثالثة: قراءة 

تهدف هذه الحصة إلى تعز�ز المهارات القرائ�ة المكتس�ة سا�قا وتمییز الآل�ات التي 

تخضع لها اللغة بدراسة �عض الم�ادئ النحو�ة وإنجاز تطب�قاتها �عدما كان تناولها ضمن�ا 

 خلال السنوات الثلاثة الماض�ة.

حتاجه للتعامل مع المقروء فهما واداء، وترسخ في ذهنه ن قواعد اللغة تزود المتعلم �ما �إ

والكتابي، فهو �ط�قها و�تدرب علیها  الشفوي القوالب اللغو�ة التي تمكنه من التعبیر بنوع�ة 

في كل ما �قوم �ه من انشطة لأنها الركیزة الأساس�ة لض�ط الكلام وتصح�ح الأسالیب وتقو�م 

ة الذي یتوافر على الظاهرة النحو�ة المقصودة، ف�فكر نص القراء �استغلالاللسان. و�تم ذلك 

المتعلم و�درك الفروق بین التراكیب مستعینا �الملاحظة والموازنة. �قف المعلم خلال ذلك كله 

القاعدة المناس�ة للظاهرة النحو�ة قصد  استنتاجموقف الموجه والمحفز للوصول �المتعلم إلى 

 ة الأخرى.نشطة اللغو�معط�اتها في الأ استثمار

                              
رس�ة، ، الدیوان الوطني للمطبوعات المدالابتدائيوزارة التر��ة الوطن�ة، الوث�قة المرافقة لمناهج السنة الرا�عة من التعل�م  1

 .17م، ص2012، 2011الجزائر، 
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 لك �مكن أن �ستر شد المعلم �الآتي:ذولتحقیق 

 1�معلومات مستمدة من سندات خارج�ة. –إثراء المادة العلم�ة. أثناء الإعداد  -

 تشو�ق المتعلم لدراسة القواعد النحو�ة وتحس�سه بجدواها. -

علم المزاوجة بین القراءتین الأدائ�ة والوظ�ف�ة مع التركیز على الثان�ة للوصول �المت -

 الظاهرة النحو�ة المقصودة. اكتشافإلى 

 .التدر�جي السل�م للقاعدة الاستنتاجتحفیز تفكیر المتعلم للوصول إلى  -

 إنجاز التطب�قات فور�ا �غرض دعم المكتس�ات وتثبیتها. -

 �العلاج الفردي أثناء التطبیق على الظاهرة النحو�ة المدروسة. الاهتمام -

 تخص�ص الوقت الكافي لدراسة الظاهرة النحو�ة والتطبیق علیها. -

 عن حفظ القواعد النحو�ة بل التركیز على توظ�فها عمل�ا. الابتعاد -

 و صرف وتطب�قات).أالنص (إملاء  واستثمارالحصة الرا�عة: قراءة 

القواعد  اكتشافالنص على  واستثمارلى تدر�ب المتعلم من خلال القراءة إتهدف 

 الإملائ�ة أو الصرف�ة �التناوب أسبوع�ا وإنجاز التطب�قات.

على المعلم من نص لاستخراج الظاهرة الإملائ�ة أو الصرف�ة ف�حفز المتعلمین فینطلق 

 �استنتاجالتفكیر فیها، ونقدها نقدا سل�ما، حیث یدلي �ملاحظاته لتناقش جماع�ا وتختم 

 مر في تطب�قات فور�ة.القاعدة المناس�ة للظاهرة ثم تستث

تتوج الحصة التي تتناول الظاهرة الصرف�ة بتحو�لات یتدرب المتعلم بوساطتها على 

 التحو�ل: عددا وجنسا وتعر�فا وتنكیرا وخطا�ا وتكلما وغ�ا�ا.

                              
 . 18، 17، ة الرا�عة من التعل�م الابتدائيوزارة التر��ة الوطن�ة، الوث�قة المرافقة لمناهج السن 1
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أما حصة الإملاء فتختم بإملاء نص یتضمن الظاهرة المدروسة. ولنجاح هذه الحصة 

علم ان �عود إلى التوجیهات المقدمة في الحصة الثالثة صرف وإملاء) �مكن للم –(قراءة 

 �الإضافة إلى ما �أتي:

تكلیف المتعلم �الكشف عن الكلمات الخاطئة ف�ما �صادف أو جمع كلمات تجسد  -

 الظاهرة المدروسة في مجالات الصحف.

ورة بعرض الجملة المتضمنة للظاهرة الإملائ�ة أو الصرف�ة بخط واضح على الس -

 شكل مع تلو�ن الكلمات الدالة علیها.وض�طها �ال

القطع الإملائ�ة الملائمة التي تتضمن الظاهرة المدروسة والتي تكون مناس�ة  اخت�ار -

 لمستواه من حیث الحجم واللغة.

 تثبیت لوحات في القسم تحمل القاعدة الإملائ�ة أو الصرف�ة المدروسة. -

 ناشید:أالحصة الخامسة: المحفوظات و 

یهدف نشاط المحفوظات إلى إثارة العواطف النبیلة في نفس المتعلم، و�عث السرور في 

دبي، للتذوق الأ استعداداوحدانه كما یخاطب عقله و�نمي فكره و�ثري قاموسه اللغوي 

والكتابي من خلال ما �كتس�ه من أفكار ومعان سام�ة وصور  الشفوي و�ساعده على التعبیر 

 خ�ال�ة.

ناشید من الأنشطة ال�س�طة التي �سهل على المتعلم ممارستها وتجذب و�عتبر نشاط الأ

 لما لها من إ�قاع موس�قي. انت�اهه

 :1�ضطلع المعلم في هذا النشاط �ما �أتي -

 .تدر�ب المتعلم على النطق السل�م لتذلیل صعو�ات النطق -

 .مراق�ة مخارج الحروف وض�ط أواخر الكلمات �الشكل -

                              
، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس�ة، الابتدائيلوطن�ة، الوث�قة المرافقة لمناهج السنة الرا�عة من التعل�م وزارة التر��ة ا 1

 .19م، ص2012، 2011الجزائر، 
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 الممتع والمؤثر بتمثل المحفوظ تمثلا دالا على المضمون.مراعاة الإلقاء السل�م و  -

 .غرس الإحساس لدى المتعلم �أهم�ة هذا النشاط وتشج�ع التنافس النبیل -

 .�ه في مواقف التعبیر الح�ات�ة للاستفادةالحث على الحفظ  -

 وروح الإبداع لدى المتعلم. التذوق هذا النشاط في تنم�ة  استثمار -

على القراءة الصح�حة للقطعة قبل شرح معانیها و�عده الحرص على حفظها  التأكید -

 فور دراستها.

 .)رة، جهاز تسجیل، �طاقات، لوحة..الوسائل التعل�م�ة (صور معب استخدام -

 ..)اب، السبورة، المطبوعة، السمع،.تنو�ع طر�قة عرض النشید (الكت -

 الحصة السادسة: التعبیر الكتابي:

�حتل نشاط التعبیر الكتابي مكانة هامة ضمن الوحدة التعل�م�ة في تجسید مكتس�ات 

المتعلم. فبوساطة التعبیر الكتابي یبرز المتعلم أفكاره و�عبر عن أحاس�سه و�ظهر معالم 

 .اكتس�هشخصیته و�دمج ما 

ت ح�اته ، �عالج المتعلم موضوعات متعلقة �مجالاالابتدائيففي السنة الرا�عة من التعل�م 

 مي إبداعاته و�وسع خ�اله.فین واهتماماته

 التعبیر الكتابي نوعان:

وهو التعبیر الذي یؤدي غرضا وظ�ف�ا "�قتض�ه ح�اة المتعلم داخل المدرسة  وظ�في:

المتعلم الح�ات�ة الیوم�ة مثل:  احت�اجاتوخارجها، إذ هو كتا�ة تتصل �مطالب الح�اة، یلبي 

 قات، الرسالة الإخوان�ة، التلخ�ص....)الرسالة الإلكترون�ة، ال�طا

وهو التعبیر عن المشاعر والأحاس�س والخواطر �أسلوب أدب مشوق ومثیر مثل:  إبداعي:

 الشعر، القصة.....

فهو إذن التعبیر الذي ینمي الخ�ال، و�ساعد على الإبداع و�حافظ على جمال اللغة 

 و�نمي تذوق المتعلم لها.
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 اة من هذا النشاط �مكن للمعلم ان �ست�صر �المعالم الآت�ة:ووصولا إلى الأهداف المتوخ

 1.ناس�ة واضحة الع�ارات والمطلوبص�اغة نص الموضوع ص�اغة م -

المتعلمین �استدراجهم من خلال الحوار المركز  لاشتراك الاستجوابطر�قة  اعتماد -

 العناصر الأساس�ة التي سیتم التركیز علیها في التحلیل استخراجالهادف إلى 

 والإنجاز.

 وضع التصم�م المناسب له (مقدمة، تحلیل، خاتمة) -

تكلیف المتعلمین �الكتا�ة في الموضوع مستثمر�ن المكتس�ات القبل�ة قصد بلورتها في  -

إنشاء تبرز ف�ه قدرتهم على البناء والر�ط المنطقي والتعبیر اللغوي السل�م، مستعینین 

 .افي دلك �التصم�م المقترح آنف

 عة: نشاط المطالعة:الحصة السا�

نشطة المكونة للوحدة التعل�م�ة حیث تمثل تحتل المطالعة مكانة أساس�ة بین مختلف الأ

الحصیلة التعلم�ة لها لأن المتعلم یوظف خلالها المهارات القرائ�ة المكتس�ة من قبل، 

 و�وساطة هذا النشاط �ق�م المتعلم قدراته القرائ�ة وتعلمه الذاتي.

تشو�ق  الابتدائيولأهم�ة نشاط المطالعة وجب على المعلم في السنة الرا�عة من التعل�م 

المتعلمین له وتحفیزهم على جعلها تلقائ�ة �مارسونها في كل زمان ومكان متفاعلین مع 

�ستفیدوا منها في لینها عادة �قبلون علیها �كل حب ونشاط ذوفهما، متخ استماعامادتها 

 في الح�اة وعل�ه فعلى المعلم أن:مسارهم التعلمي و 

 2یرغب المتعلم تدر�ج�ا في مطالعة النصوص الطو�لة توس�عا لآفاقه الثقاف�ة. -

                              
، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس�ة، الابتدائيوزارة التر��ة الوطن�ة، الوث�قة المرافقة لمناهج السنة الرا�عة من التعل�م  1

 .20م، ص2012، 2011الجزائر، 
 .21المرجع نفسه، ص 2
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�عطي الحر�ة للمتعلم لإبداء رأ�ه في �عض المواقف والأحداث التي �صورها نص  -

 .المطالعة

 .من القراءة الصامتة الاستفادةیدر�ه على  -

 �عتمد على نفسه في الفهم وال�حث. �أخذ بید المتعلم حتى -

 الحصة الثامنة: الخط:

�كون المتعلم قد استكمل مرحلة تنم�ة المهارات  الابتدائيفي السنة الرا�عة من التعل�م 

الخط�ة ف�سعى المعلم إلى تعز�ز المكتس�ات القبل�ة لد�ه آخذا بیده لإتقان الخط وغرس �عض 

ظافة والدقة وحسن الترتیب ولنجاح هذه الحصة ین�غي العادات السل�مة المتصلة �النظام والن

 على المعلم أن یراعي ما �أتي:

 للخط الواضح. امتلاكه -

 تحس�س المتعلم �أهم�ة إجادة الخط. -

 مادة الكتا�ة. اخت�ارحسن  -

التركیز على وضوح وسرعة الكتا�ة مع الحرص على ترك الفراغات بین الكلمات  -

 والسطور.

 فرد�ا. مراق�ة المكتوب وتقو�مه -

 ة.�ة أو معارض خط�تحفیز المتعلمین على الخط بإقامة مسا�قات مدرس

 :الإدماجةالحصة التاسعة: التطب�قات 

على التعلمات السا�قة حیث �ستثمر المتعلم بوساطتها معارفه  الإدماجةتعتمد التطب�قات 

المتعلمین.  ابعاست�وقدراته و�عززها لترسیخها ومن خلالها یتمكن المعلم من كشف مدى 

فیتدارك عجزهم حسب مستو�اتهم المختلفة و�سعى إلى العلاج الفوري للأخطاء إما فرد�ا أو 

 جماع�ا.
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إن التطب�قات الإدماج�ة تشمل مختلف التعلمات (النحو�ة، الصرف�ة، الإملائ�ة) التي 

 المتعلم أثناء الأسبوع. اكتسبها

 

 الحصة العاشرة: تصح�ح التعبیر الكتابي:

لمعلم أوراق التعبیر �عنا�ة خارج القسم، و�لاحظ علیها و�ضع التقدیرات �صحح ا

 1 المناس�ة، لها و�ركز على الجوانب الأساس�ة منها وفق ش�كة التقی�م نقترح منها الآتي:

 .�الموضوع واست�فاء العناصر وترتیبها الارت�اط -

 .صحة المعلومات المقدمة -

 .ترا�ط الأفكار وتسلسلها -

 .وتناسق عناصرها تماسك التراكیب -

 .لموضوعلكلمات مناس�ة  استخدامها -

خاصة لمناقشتها مع  جذاذةثم �صنف المعلم الأخطاء المشتركة في كراس أو  -

المتعلمین وتقو�مها جماع�ا، وذلك �عد أن یذكرهم �الرموز المعتمدة في تصنیف 

 .الأخطاء: (ل: لغوي، ن: نحوي، إ: إملائي، ص: صرفي، تر: تركیبي)

كما تتم قراءة �عض النماذج ومناقشتها لتلمس الص�اغة الجیدة. �طوف المعلم بین  -

 خاصا. اهتماماالمتعلمین لمراق�ة. عمل�ة التقو�م موجها وملاحظا مع إ�لاء المتعثر�ن 

 كما �حثهم خلال الإنجاز على:

 بناء الموضوع والر�ط المنطقي بین أفكاره وعناصره. -

 في المكان المناسب. واستخدامهاتراكیب الرصید المعجمي وال استثمار -

 ستشهادات في موضعها.الا استعمال -

                              
 22ص، الابتدائيوزارة التر��ة الوطن�ة، الوث�قة المرافقة لمناهج السنة الرا�عة من التعل�م  1
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 أدوات الر�ط وعلامات الترق�م المناس�ة. استخدام -

 الحصة الحاد�ة عشر: إنجاز المشار�ع:

تحظى هذه الحصة �أهم�ة خاصة. ففیها یواجه المتعلم وضع�ات تت�ح له إدماج 

المشروع وسیلة تنمي كفاءاته �طر�قة فعالة، فهو  �اعت�اروإعطائها �عدا وظ�ف�ا،  مكتس�اته

ی�حث عن المعلومات بجهده الذاتي وتفكیره المنظم، فی�ادر و�تفاعل مع الآخر�ن، مما �كون 

 على النفس وعلى العمل الجماعي لإنجاز عمل مفید. الاعتمادشخصیته و�عوده 

 وتنفد هذه الحصة �الطر�قة الآت�ة:

 د تنمیتها.�حدد المعلم الكفاءة المرا -

 �طلب من المتعلمین في حصة سا�قة تحضیر وسائل تنفید المشروع. -

 .-تمهید المشروع–یجعل المتعلم في وضع�ة مشكله  -

 :الابتدائيملمح الدخول إلى السنة الرا�عة من التعل�م  -ه

هو مرتكز ملمح الدخول إلى  الابتدائيإن ملمح الخروج لتلمیذ السنة الثالثة من التعل�م 

وعل�ه، ین�غي أن �كون المتعلم في بدا�ة السنة الرا�عة قادرا  الابتدائيالسنة الرا�عة من التعل�م 

 :1على

 القراءة المسترسلة والمعبرة �مراعاة ضوا�طها. -

 فهم المقروء والحكم عل�ه في حدود مستواه. -

 �ا عن مشاعره ومواقفه.و توظیف المكتس�ات اللغو�ة في التعبیر شف -

 كتا�ة نصوص متنوعة. -

                              
، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس�ة، الابتدائيوزارة التر��ة الوطن�ة، الوث�قة المرافقة لمناهج السنة الرا�عة من التعل�م  1

 .09م، ص2012، 2011الجزائر، 
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 :الابتدائيملمح الخروج من السنة الرا�عة من التعل�م  -و

 ، یتوقع أن �كون المتعلم قادرا على:الابتدائيفي نها�ة السنة الرا�عة من التعل�م 

 .�انسجامالقراءة المسترسلة التي یبرز فیها مهاراته  -

ما �قرأ، وتحو�ل ما �فهم في نشاط التعبیر إلى معلومات ترت�ط �ما �ع�شه  تلخ�ص -

في مح�طه و�ما �حسه و�شاهده وإدراك الصلة الرا�طة بین المكونات الأساس�ة للنص 

 وتقد�مها تقد�ما منظما.

توظیف التراكیب المفیدة والجمل الكاملة لبناء أفكاره والتعبیر عن مشاعره ومواقفه من  -

 فعال التي �عتمدها لإ�صال ما یر�ده.خلال الأ

تحر�ر نصوص �ستعمل فیها مكتس�اته المختلفة �ك�ف�ة واستقراؤها ل تالتعل�مافهم  -

 ملائمة.

التعرف على وظ�فة القواعد اللغو�ة: النحو�ة، الصرف�ة، الإملائ�ة، في تركیب الجملة  -

 .استعمالهاوحسن 

 ثله للمحفوظ تمثلا دالا على الفهم.جملة من القطع الشعر�ة والتعبیر عن تم استظهار -

تذوق الجانب الجمالي للنصوص وملاحظة �عض الأسالیب الأدب�ة للنسج على  -

 منوالها، وإنتاج نصوص حوار�ة وإخ�ار�ة وسرد�ة ووصف�ة.

 :الابتدائيالكفاءة الختام�ة لنها�ة السنة الرا�عة من التعل�م  -ز

قادرا على فهم وإنتاج خطا�ات  الابتدائيتعل�م �كون المتعلم في نها�ة السنة الرا�عة من ال

 شفه�ة ونصوص كتاب�ة متنوعة �غلب علیها الطا�ع الوصفي.

 كتاب (كراس) النشاطات اللغو�ة: -2

 وصف المدونة: -أ

 العنوان: كراس النشاطات اللغو�ة
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 المؤلف: مفتاح بن عروس

 -عائشة بو سلامة -

 دار الط�ع: الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس�ة

 .2016-2017الط�عة: 

 صفحة. 95عدد الصفحات: 

وث�قة  -نظام التر�وي الجدیدال – ابتدائيكتاب (كراس) النشاطات اللغو�ة للسنة الرا�عة 

تعل�م�ة مطبوعة تحتوي برامج التر��ة الوطن�ة تهدف إلى تحقیق كفاءات محددة للمتمدرسین 

 في هذا المستوى. 

) ونشر في O.n.p.sصدر هذا الكتاب عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس�ة (

 95م، في جزء واحد، متوسط الحجم، یبلغ عدد صفحاته 2017، 2016الموسم الدراسي

–والمصادقة للمعهد الوطني لل�حث والتر��ة  الاعتمادصفحة، مصادق عل�ه من طرف لجنة 

 .م2010ماي  4بتار�خ  10\م.ع\370م وفق القرار رق -وزارة التر��ة الوطن�ة

 مضامین الكتاب: -ب

 مقدمة:

 -النظام التر�وي الجدید -ابتدائيكتاب (كراس) النشاطات اللغو�ة للسنة الرا�عة  افتتح

�مقدمة جاءت في صفحة واحدة، أعطت نظرة عامة حول مضمون الكتاب. وهو معالجة 

اج الرسمي نهالتعل�م�ة المقررة وفق المالتطب�قات اللغو�ة. التي تغطي المحاور والوحدات 

 .ابتدائيللغة العر��ة �كل فروعها ونشاطاتها للسنة الرا�عة 

 محتوى الكتاب: -ج

صفحة تغطي المحاور والوحدات المبرمجة في  96كراس) على ال�حتوي هذا الكتاب (

ى كتاب القراءة. ولقد خصصنا لكل وحدة تعلم�ة ثلاث صفحات، تهدف كل صفحة منها إل

 بناء كفاءة معینة.
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(أفهم نص القراءة) ترمي إلى بناء كفاءة فهم المكتوب أي فهم القراءة  إن الصفحة الأولى

 هاأن القراءة تعني الفهم �الدرجة الأولى. وأما الصفحة الثان�ة فخصصنا �اعت�ارفهما جیدا 

 في وضع�ات مختلفة. استعمالهالتوظیف الص�غ والتراكیب والتدر�ب على 

خیرة فقد خصصناها لتمار�ن كتاب�ة تبني الكفاءة الكتاب�ة الصفحة الثالثة والأ وأما

الرصید اللغوي وتوظ�فه وتطبیق القواعد اللغو�ة في كتا�ة  �استغلال�مفهومها الواسع وذلك 

 نصوص قصیرة ومنسجمة خال�ة من الأخطاء اللغو�ة والإملائ�ة.

 :ابتدائي السنة الثالثة كتابثان�ا: 

 القراءة: كتاب -1

 وصف المدونة: -أ 

 ر�اض النصوصالعنوان: 

 -س�اح- عائشة بو سلامة-الطاهر لوصیف  – المؤلف: مفتاح بن عروس

 دار الط�ع: الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس�ة

 صفحة. 191عدد الصفحات: 

 .2015-2014الط�عة: 

 مضامین الكتاب: -ب 

أعطت نظرة عامة عن  اثنتینكتاب ر�اض النصوص �مقدمة تقع في ورقتین  افتتح

 مضمونه.

هو كتاب شامل لكل النشاطات اللغو�ة مما �مكن من إرساء الكفاءات الأساس�ة و�راعي 

من نشاط إلى آخر دون إحداث قط�عة في  �الانتقالبین هذه النشاطات و�سمح  الانسجام

 التعلمات.
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 محتوى الكتاب: -ج 

محاور، تتوزع  10على  بتدائيالایتوزع كتاب ر�اض النصوص للسنة الثالثة من التعل�م 

هي بدورها إلى ثلاثین وحدة تعلم�ة، وكل وحدة تتوزع هي الأخرى إلى مجموعة من 

النشاطات التي تمتد على أر�ع صفحات، صفحتین للقراءة والتعبیر الشفوي، وصفحتین 

 لتوظیف اللغة.

ي �متد وتجدر الإشارة إلى أن كل محور من المحاور العشرة بتأسس على مشروع كتاب

ه �الإضافة إلى وقفة تقی�م�ة ونص توث�قي كل منهما خصصت ل اثنتینعلى صفحتین 

 اتها.ذقائمة ب ةصحف

وخلاصة القول: إن القراءة والتعبیر والكتا�ة تعتبر كفاءات متصل �عضها ب�عض ولا 

�قتضي إرساؤها معرفة اللغة كنظام فحسب، بل معرفة ك�ف�ة توظ�فها في وضع�ات حق�ق�ة 

 اصد متعددة.مقلو 

 الأنشطة المتناولة في الكتاب: -د 

استعمل المنهاج مصطلح النشاط عوض المادة. فما هو المراد على وجه التحدید 

 �النشاط.؟

النشاط هو ممارسة المتعلم التي تنصب على محتوى تعلمي في حصة من حصص 

نا إنه العمل أو الدرس داخل القسم و�ناء على توج�ه المدرس. وإذا أردنا ان ن�سط المفهوم قل

الفعل الدي �سلطه المتعلم على محتوى ما ، فإزاء نص من نصوص القراءة �قوم المتعلم 

�محاولة قراءة الكلمات والجمل (فك الترمیز)، كما �قوم بر�ط الدال �المدلول حیث �عطي لكل 

كلمة وكل جملة الدلالة المناس�ة لها، ثم �قوم �محاولة إدراك معنى النص �استعمال 

 مختلفة كتحلیل الس�اق والقرائن اللغو�ة وغیر اللغو�ة... استراتیج�ات
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إن هذه العمل�ة تسمى نشاط... كما �عد نشاطا الجهد الذي یبدله المتعلم في حصة 

التعبیر الشفوي إزاء سند �صري للتعبیر عن المشهد أو إبداء رأ�ه في أمر ما، أو محاولة 

 ذكر�اته. استعراض تجر�ة من تجار�ه أو ذكرى من

والحدیث عن المفهوم أي مفهوم النشاط �عني التركیز على المتعلم لا على المحتو�ات 

المعرف�ة، �عني أ�ضا ر�ط المحتو�ات �الممارسة، ومن ثم بناء الكفاءات لا حشو الذاكرة 

 �المعلومات والمعط�ات.

المتعلم في مرت�ة اء، فهو �ضع ثنفمفهوم النشاط یوحي �معاني الممارسة والإنجاز وال

 الصدارة، و�عطي له الدور الأساسي في العمل�ة البیداغوج�ة.

 :المادة الدراس�ة \النشاط 

بین النظرة إلى التعل�م على أنه نقل وتحو�ل للمعارف  الاختلافوجه أما هي 

 والمحتو�ات والنظر إل�ه على أنه نشاط وممارسة؟

التعل�م�ة على أساس أنها تحو�ل ونقل للمعارف المدرس الذي ینظر إلى العمل�ة التعلم�ة 

وتفر�غها في ذهن المتعلم، تماما كما �فرغ المرء أي مادة في أي وعاء، مدرس �فضل 

الطرائق التقلید�ة، الطرائق التي تؤثر مخاط�ة الذاكرة والحرص على ملئها لا غیر، أي نقل 

الذ �فضل حمل المتعلمین على ات في شكلها الخام إلى ذاكرة التلمیذ، أما المدرس �محتو 

إنجاز أعمال وتسل�ط ممارستهم على المحتو�ات فمدرس یؤثر الطرائق النشطة التي یوصي 

وتبنیها، وهي طرائق تدعو إلى وضع المتعلم على صعید الممارسة  �اعتمادهاالمنهاج 

 والعمل والإسهام الفعلي في كل خطوة من خطوات الدرس.

الممارسة والإنجاز والبناء فهوم  النشاط لا یوحي �معاني ن مأومن هنا �مكن ان نقول 

 .التلقي والتكد�س والتحف�ظما المفهوم المادة الدراس�ة فیوحي �معاني أ

 :نشاط الإدماج
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یدها �شكل نتوظیف المتعلم لمختلف مكتس�اته المدرس�ة وتج ابیداغوج��فید الإدماج 

إدماج المكتس�ات ول�س ي هو الفاعل فمترا�ط في إطار وضع�ة ذات دلالة، لجعل المتعلم 

ذلك أن الإدماج للمكتس�ات التعلم�ة هو عمل�ة فرد�ة، كما لا �مكن إدماج  يغیره. و�عن

سوعا ما هو مكتسب فعل�ا �صورة جیدة، حیث �قوم المعلم بتمكین المتعلم من كل الأدوات 

 مكتس�اته. استثمارالتي تساعده على 

وتظهر أهم�ة الإدماج في السنة الثالثة في كونها تساعد على تشخ�ص المكتس�ات 

، ومن هنا فهي تبین فائدة كل تعلم جزئي. كما استعمالهاالتعلم�ة من البدا�ة قصد إعادة 

تسمح �معرفة مدى استجا�ة التلمیذ للعمل التطب�قي الكتابي حینما �كتب موضوعا في 

وقدراته ضمن تحو�ل معط�ات تقدم له. وفي هذا الإطار حصیلة  التعبیر. أو �ستعمل مهاراته

من قبل  واخت�ارهاحسن مجال لتوظ�فها أالمواد التعلم�ة المختلفة تجد في نشاط الإدماج 

 المتعلم.

و�نجز نشاط الإدماج في كل أوقات التعلم عند نها�ة �عض التعلمات وتختلف مدته 

ق مدة قصیرة عندما یتعلق الأمر �استرجاع بإختلاف النشاط نفسه، إذ �مكن أن تستغر 

مكتس�ات عدیدة في وضع�ة معینة، وقد تطول المدة في نها�ة التعلم مثل إنجاز مشروع 

 معرض مدرسي من قبل التلامیذ.

ولإعداد نشاط الإدماج ین�غي ان تعتمد على إیجاد الص�غة التي تجعل التلمیذ في 

 وصول إلى الكفاءة المستهدفة.لالمتعددة ل ومكتس�اتهوضع�ة تجنید معارفه المختلفة 

 1 والمعلم في هذه الحالة مطالب �ما یلي:

 .تحدید الكفاءة المستهدفة .1

                              
وزارة التر��ة الوطن�ة، الوث�قة المرافقة لمناهج السنة الرا�عة من التعل�م الإبتدائي، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس�ة،  1

 .11م، ص2012، 2011الجزائر، 
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ندها المتعلمون، ومن ثم إدماجها في وضع�ات جتحدید المكتس�ات التي یر�د أن ی .2

 جدیدة.

وضع�ة جدیدة في كل حصة لنشاط الإدماج على أن تكون ذات دلالة  اخت�ار .3

 ذلك محتوى النشاط والوسائل المستخدمة ف�ه وخطوات الإنجاز. و�راعي في

 :نشاط القراءة

إلى السنة الثالثة �كون قد تخطى جم�ع الصعو�ات  انتقالهمن المفروض أن التلمیذ عند 

التي تطرحها القراءة، ذلك انه قد تعود  -على الأقل–كامل المشاكل الأول�ة منها  واجتاز

 أصواتها وانتقل �عد ذلك إلى القراءة الصح�حة. على الرموز الكتاب�ة وألف

وتعتبر السنة الثالثة سنة القراءة، فالتلمیذ �عتمد تلك الأداة التي تدرب علیها طیلة السنتین 

الأولى والثان�ة لیوسع أفقه، و�فهم من هذا ان القراءة تص�ح في هذه السنة أداة تثقیف وركنا 

 1 ف إلى:أساس�ا من أركان تعل�م اللغة وهي تهد

ذلك إلى  رالقراءة المسترسلة التي یتمثل فیها المتعلم المعنى الكلي للنص وتجاو  -

 جزئ�اته.

 .تنم�ة رصید المتعلم المعرفي واللغوي  -

 .والوجداني لدى المتعلم الاجتماعيتنم�ة الجانب  -

 .استكمال التحكم في آل�ات القراءة واحترام علاقات الترق�م -

هم�ة ال�الغة للقراءة وتحق�قا لهذه الأهداف، فإنها أص�حت محور و�النظر إلى هذه الأ

أنواعها ومنطلقا ح�ا لسائر فروعها، إذ تصلح نصوصها  اختلافلسائر دروس العر��ة على 

 أنواعها: ص�غ، تراكیب، إملاء تعبیر شفوي وكتابي. �اختلافلطرق مواض�ع اللغة 

                              
، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس�ة، يالابتدائمن التعل�م  الثالثةوزارة التر��ة الوطن�ة، الوث�قة المرافقة لمناهج السنة  1

 .17م، ص 2011الجزائر، 
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ئ�سي في تكو�ن التلمیذ فكر�ا ولغو�ا لما و�عتبر هذا الترا�ط بین فروع اللغة العامل الر 

 .لیلحیت�ح له من تمح�ص وتركیب وت

 ونظرا لكل هذا اقترح مجموعة من التوجیهات التي �مكن للمعلم أن �ستنیر بها:

 

التحضیر المحكم والتفكیر الجدي في درس القراءة وما یتطل�ه من وسائل الإ�ضاح  -

 1الضرور�ة وغیرها.

مراحل القراءة وتفهم الهدف من كل مرحلة حتى �ستط�ع المعلم استغلال  ض�ط -

 .الوقت وتمكین أكبر عدد ممكن من التلامیذ من القراءة

البدء �قراءة نموذج�ة معبرة یراعي فیها المعلم حسن الأداء وعلامات الوقف ثم تكلیف  -

ة على القراءة حتى التلامیذ �القراءة، و�حرص على البدء �أنجب التلامیذ وأكثرهم قدر 

 لا یدفع �المتأخر�ن إلى ارتكاب الأخطاء.

قو�م النطق والخطأ، و�جدر �المعلم أن لا تب الاهتماممراق�ة قراءة التلامیذ الفرد�ة و  -

�عتبر هذه الحصة حصة ثانو�ة یركن فیها للراحة والجلوس، بل هي حصة أساس�ة 

  .تتطلب عملا جد�ا وإرشادا متصلا و�قظة مستمرة

في الشرح على الألفاظ الغامضة والمعاني الهامة التي یتوقف فهم النص  قتصارالا -

 علیها.

على الأسئلة الواردة في الكتاب، بل على المعلم أن یختار منها ما  الاقتصارعدم  -

یراه مناس�ا، و�ضیف إلیها ما �لائم المستوى مراع�ا في ذلك الدقة والوضوح وإثارة 

 فكر التلمیذ.

 :تنشاط المحفوظا

                              
 .17، صة الثالثة من التعل�م الابتدائيوزارة التر��ة الوطن�ة، الوث�قة المرافقة لمناهج السن 1
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دان�ا جتعد المحفوظات نشاط من النشاطات التي تسهم في تكو�ن المتعلم معرف�ا وو 

ونفس�ا، اجتماع�ا فالمحفوظات من الناح�ة المعرف�ة تزود المتعلمین �معارف عامة (ثقافة 

 عامة ومعلومات خاصة) و�معارف لغو�ة �الإضافة إلى خبرات مختلفة.

ومن الناح�ة الوجدان�ة تسهم المحفوظات في تغد�ة المتعلمین روح�ا ووطن�ا وقوم�ا، 

الثقة في النفس في حالات  اكتسابوتضطلع ب�عث وتنم�ة الدوق الفني لدیهم، فضلا عن 

 .الإلقاء في حضور الأقران والأنداد

أداء المتعلم  تسمح المحفوظات بتقو�ة الذاكرة، وتنم�ة الاجتماع�ةومن الناح�ة النفس�ة 

الشفوي، وصقل حواسه (تنم�ة حاسة السمع ف�ما یتعلق بإدراك الإ�قاع والنغم)، وتقو�ة خ�اله 

 .ومراق�ة استظهار الآخر�ن) الاستظهارفضلا عن الت�ادل مع أقرانه (

وقد خصص المنهاج لنشاط المحفوظات نصف ساعة كل خمسة عشر یوما، حیث یتم 

 .كل أسبوع التداول بینها و�ین الأناشید

 1 وتناول نشاط المحفوظات �قتضي مراعاة النقاط التال�ة:

حمل المتعلمین على إدراك ما �شتمل عل�ه نص المحفوظة من معط�ات ومعان  -

 قراءته وتذلیل صعو�اته اللغو�ة.

و أ ة، وحمل المتعلمین على حفظها فرد�اكتا�ة الأب�ات التي یراد تحف�ظها على السبور  -

طر�قة المحو التدر�جي (محو كلمات من نص المحفوظة  اعتمادجماع�ا عن طر�ق 

 .وفق تدرج محدد إلى غا�ة محو النص كله)

استظهار المحفوظة بین الحین والآخر، في بدا�ة كل حصة، مثلا من أجل مقاومة  -

النس�ان، فالمجموعة التي حفظها المتعلمون في بدا�ة العام، مثلا لا ین�غي ان تغیب 

 .ى وتمحى من الذاكرةعن الأدهان فتنس

                              
 .18، صة الثالثة من التعل�م الابتدائيوزارة التر��ة الوطن�ة، الوث�قة المرافقة لمناهج السن 1
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 :نشاط الكتا�ة

إذا كان التلمیذ في السنتین الأولى والثان�ة قد تمكن من تصو�ر الحروف والمقاطع 

والكلمات انطلاقا من المحاكاة، وتمكن من كتا�ة ما �سمع اعتمادا على ما رسخ في ذاكرته 

المتعلم، توز�ع من أشكال، وتعلم مجموعة من القوانین التي تحكم الكتا�ة (وضع�ة جسم 

الكلمات في فضاء الورقة....إلخ)، فإن السنة الثالثة تمثل مرحلة یبدأ فیها �الوعي �أهم�ة 

 الكتا�ة في عمل�ة التواصل.

صل فهما یجمع بین الجانب المادي المحسوس والجانب اوتفهم الكتا�ة في س�اق التو 

 الإبداعي، ولذلك فهي تتفرع إلى:

 الخط -

 الإملاء -

 تاب�ةالتمار�ن الك -

 التعبیر الكتابي -

 الخط: •

مما لا شك ف�ه ان وضوح الخط یلعب دورا هاما في عمل�ة التواصل. وتثبت التجر�ة ان 

 الخط غیر الواضح �كلف كثیرا من الجهد للوصول إلى الفهم.

كما تثبت كثیر من الدراسات أن التلمیذ الذي رسخت عنده آل�ات الكتا�ة والك�ف�ات التي 

ترسم بها الحروف والكلمات �كون أقدر على الكتا�ة �سرعة وعلى هذا الأساس یجب أن 

�ه للوصول �المتعلم إلى الكتا�ة بخط واضح و�تحقق هذا الهدف �عدة طرق  الاعتناء�ستمر 

 1 نعرضها ف�ما یلي:

                              
 .19ص، ة الثالثة من التعل�م الابتدائيالوطن�ة، الوث�قة المرافقة لمناهج السنوزارة التر��ة  1
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أن �ستمر الحرص على توجیهه في رسم الحروف رسما صح�حا داخل نسق الكلمة  -

  حتى یتمكن من كتا�ة الكلمة �حروف متآلفة.

أن یواصل في كتا�ة الجملة مع مراعاة المسافات اللازمة بین الكلمات مما �كفل  -

 وضوحا في إدراكها من حیث هي وحدات موزعة في فضاء الورقة.

وسع هو الفقرة فیتعلم كیف �ستهلها من حیث ترك الب�اض الذي أن ینتقل إلى مجال ا -

 �عتبر میزة لها كك�ان داخل النص.

 أن یتحكم في الكتا�ة على السطر. -

قل المتعلم من مستوى وضوح الخط من حیث هو شرط ضروري لعمل�ة ینتكما یجب أن 

ذج خط�ة جمیلة التواصل إلى مستوى أعلى هو المستوى الجمالي، فنضعه �التدر�ج أمام نما

 ونأخذه بیده بلطف حتى یتمكن من إدراك جمال�اتها ومحاكاتها بهدف خلق روح الإبداع عنده.

ولابد ان نحرص على تعل�مه الكتا�ة �سرعة مراعاة الوضوح، لأن التعود على الكتا�ة 

 .المعارف وتقییدها اكتساب�سرعة �حتاجه ف�ما �عد في 

 :الإملاء •

و�التعبیر الكتابي ارت�اط وث�قا، فنص القراءة �مثل منطلقا لرصد یرت�ط الإملاء �القراءة 

الظواهر التي تحتاج إلى معالجة ولكن هذا لا �منع المدرس من أن یتجاوز هذه الظواهر 

على اخت�ار مقاطع تتفاوت في الطول �حسب الوضع�ات المتاحة، یتمكن المتعلم من الجمع 

�اض ة وتجسیدها كتا�ة مع احترام قوانین الكتا�ة (الب�أشكال الكلمات في الذاكر  الاحتفاظبین 

...) وكل هذا �عتبر تأس�سا لكتا�ة جدیدة على مستوى الشكل بین الكلمات، علامات الترق�م

 و�سهل عمل�ة الدخول في عالم الكتا�ة الإبداع�ة التي یهدف إلیها التعبیر الكتابي.

تارة مشوقة وتنسجم مع مستوى الإملاء ثماره یجب أن تكون القطع المخ أتيوحتى �

التلامیذ وتخدم رصیدهم اللغوي. ومن الممكن ان تختار إما من نص القراءة وإما من 

 المطالعة المقروءة.
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 التمار�ن الكتاب�ة: •

ترت�ط التمار�ن الكتاب�ة �التعل�مات السا�قة، وتعتبر وسیلة من أهم الوسائل لاستثمار 

 لما مر �ه. هاست�عا�معارف التلمیذ وتعز�زها وتقدیر مدى 

كما تمكن من تدارك العجز عند المتعلمین حسب مستو�اتهم. ولذلك یجب ان تتمیز 

 �التدرج تماش�ا مع وتیرة تقدم كل تلمیذ.

من الجواب إلى  والانتقالوتأخذ التمار�ن الكتاب�ة أشكالا مختلفة كالتكرار وملء الفراغ 

 .السؤال والتكملة....إلخ

 التعبیر الكتابي: •

بد من الإشارة إلى أن الخط والإملاء والتمار�ن الكتاب�ة كلها تهدف في نها�ة المطاف لا

 إلى توفیر الشروط الضرور�ة للدخول في مرحلة التعبیر الكتابي.

والتعبیر الكتابي هو من أهم ما یر�د المنهاج أن �صل إلى تحق�قه، ذلك أن المتعلم إذا 

أن بإمكانه أن یتواصل مع الآخر�ن عن طر�ق وصل إلى إنتاج نصه الخاص فدالك �عني 

 الكتا�ة.

وإذا كانت السنة هي مرحلة تدرب فیها المتعلم على م�ادئ الكتا�ة للتعبیر عن 

 ، فإن السنة الثالثة تمثل مرحلة ینتظر أن ینتج فیها هذا المتعلم نصه الخاص.اهتماماته

التلامیذ ومیولاتهم  اهتماماتغیر أن هذا الإنجاز لا �مكن ان یتحقق إلا إذا روعیت 

 من وضع�ات حق�ق�ة تتصل �عالمهم حتى یدركوها. الانطلاقوقدراتهم. كما یجب 

و�عد التعبیر الكتابي مرحلة یوظف فیها المتعلم كل مكتس�اته السا�قة تماش�ا مع 

 بیداغوج�ا الكفاءات.

ا�ة و�ذلك یجب وتمثل المشار�ع المقترحة في المنهاج محطة هامة للدخول في عام الكت

أن تستغل استغلالا �عود �النفع على المتعلم (انظر في ك�ف�ة التعامل مع المشار�ع النقطة 

 الخاصة بیداغوج�ا المشروع).
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 :نشاط المطالعة

 �اعت�ارنشطة الأساس�ة في وحدة اللغة العر��ة یندرج مسعى نشاط المطالعة ضمن الأ

لغة العر��ة عندما یتوصل المتعلم إلى توظیف أن المطالعة في الحصیلة التعلم�ة لمواد ال

مكتس�اته ومهاراته القرائ�ة، لأن المطالعة هي عمل�ة �صر�ة فكر�ة إدراك�ة تسمح له �اخت�ار 

 .قدرة القراءة الذات�ة والتعلم الذاتي

بواسطة  الابتدائ�ةومن هنا وجب تدر�ب التلمیذ على المطالعة مع بدا�ة السنة الثالثة 

علها سلوكا تلقائ�ا لد�ه ل�ستز�د منها و�ستمتع بها عندما یتفاعل مع المقروء السعي إلى ج

و�فهمه، و�ذلك تص�ح المطالعة نشاطا مركز�ا في مسار التعلم وما �عد التعلم، مما تطلب 

عادة حسنة  واكتسابهاالت�كیر بإدراجها في الحصص التعل�م�ة قصد تدر�ب المتعلم علیها 

 .خل وخارج المدرسةتتسم �الإق�ال علیها دا

 من القراءة إلى المطالعة:

إلى المطالعة، إذ یتوقف نشاط المطالعة على مدى  الانطلاقإن القراءة هي قاعدة 

تحقیق الكفاءات التعلم�ة المقصودة في القراءة، لأن القراءة ترت�ط بتوج�ه المعلم وإشرافه 

 الم�اشر لتجسید القدرات والمهارات المطلو�ة فیها.

في تقر�ب المطالعة من  الابتدائ�ةو�ناء على ذلك یبدأ المعلم مع بدا�ة السنة الثالثة 

التلمیذ والتدرج �ه في توظیف الأداءات التي سخرتها القراءة من أجل الوصول إلى المطالعة، 

و�النظر إلى أن السنة الثالثة هي سنة القراءة فإن المطالعة تعد مجالا لتذلیل صعو�ات 

 القراءة.

 :الابتدائيملمح الدخول إلى السنة الثالثة من التعل�م  -ه

 1 �كون المتعلم في بدا�ة السنة الثالثة من التعل�م الإبتدائي قادرا على:

                              
 .8صوزارة التر��ة الوطن�ة، الوث�قة المرافقة لمناهج السنة الثالثة من التعل�م الابتدائي،  1
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 .القراءة ب�سر -

 .فهم نصوص قصیرة -

 إعطاء معلومات عن نص مدروس، والإجا�ة عن الأسئلة المتعلقة �ه. -

 ي مواقف متنوعة.التعبیر شفو�ا عن مشاعره وتأثره وذكر�اته ف -

لوضع�ات ذات دلالة یراعي فیها الرسم  استجا�ةكتا�ة نصوص قصیرة ومتنوعة  -

 الصح�ح للحروف والكلمات.

 :الابتدائيملمح الخروج من السنة الثالثة من التعل�م  -و

 1�كون المتعلم قادرا على: الابتدائيفي نها�ة السنة الثالثة من التعل�م 

أو  اثنینالقراءة المسترسلة والمعبرة لنصوص ملائمة یتراوح عدد وحداتها اللغو�ة بین  -

 .ثلاث

 .الخاصة تهفهم النصوص المقروءة وإعطاء معلومات عنها �طر�ق -

واقف والأفعال مم خطا�ه الشفوي بتوظیف جمل تامة البناء للتعبیر عن المشاعر وال�تنظ -

 والوقائع.

 استجا�ةطورها من س�عة إلى عشرة أسطر سعدد تحر�ر نصوص متنوعة یتراوح  -

 لتعل�مات واضحة أو وضع�ات ذات دلالة بتوظیف موارده المختلفة.

 الكفاءة النهائ�ة للسنة الثالثة: -ز

الكفاءة: (�كون المتعلم في نها�ة السنة الثالثة قادرا على فهم وإنتاج نصوص  منصوص

 2 إخ�ار�ة شفو�ة وكتاب�ة متنوعة �غلب علیها الطا�ع السردي).

                              
 .9المرجع نفسه، ص 1
الإبتدائي، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس�ة، وزارة التر��ة الوطن�ة، الوث�قة المرافقة لمناهج السنة الرا�عة من التعل�م  2

 .09م، ص2012، 2011الجزائر، 
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 :النشاطات اللغو�ةكتاب  -2

 وصف المدونة: -أ

 كراس النشاطات اللغو�ةالعنوان: 

 س�اح  المؤلف: عائشة بوسلامة

 ي للمطبوعات المدرس�ةدار الط�ع: الدیوان الوطن

 .م2015-2016الط�عة: 

 صفحة. 96عدد الصفحات: 

النظام التر�وي الجدید. وث�قة تعل�م�ة –كتاب النشاطات اللغو�ة للسنة الثالثة ابتدائي 

درسین في هذا ممطبوعة تحتوي برامج التر��ة الوطن�ة تهدف إلى تحقیق كفا�ات محددة للمت

 المستوى.

) ونشر في O.n.p.sیوان الوطني للمطبوعات المدرس�ة (صدر هذا الكتاب عن الد

 95، في جزء واحد، متوسط الحجم، یبلغ عدد صفحاته م2016-2015الموسم الدراسي 

صفحة، مصادق عل�ه من طرف لجنة الإعتماد والمصادقة للمعهد الوطني لل�حث والتر��ة. 

 .2010ماي  4بتار�خ  2010 \ م.ع \369وزارة التر��ة الوطن�ة وفق القرار رقم 

 مضامین الكتاب: -ب

 مقدمة

 .ابتدائيكتاب النشاطات اللغو�ة للسنة الثالثة  افتتحلقد 

التر�وي الجدید. �مقدمة واحدة جاءت في صفحة واحدة، اعطت لنا مضمون  النظام -

شامل عما �حتوي عل�ه الكتاب وهو معالجة التطب�قات اللغو�ة، التي تغطي المحاور 

والوحدات المبرمجة وفق كتاب القراءة والمنهاج الرسمي للغة العر��ة �كل فروعها 

 .ابتدائيونشاطاتها للسنة الثالثة 

 الكتاب: محتوى  -ج
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صفحة تغطي المحاور والوحدات المبرمجة في كتاب  96�حتوي هذا الكتاب على 

صصنا لكل وحدة تعل�م�ة ثلاث صفحات وكل صفحة تهدف إلى بناء كفاءة خالقراءة، ولقد 

 معینة.

إن الصفحة الأولى أفهم نص القراءة ترمي إلى بناء كفاءة فهم المكتوب أي فهم القراءة 

أن القراءة تعني الفهم �الدرجة الأولى وخصصنا الصفحة الثان�ة إلى  ار�اعت�فهما جیدا 

 في وضع�ات مختلفة. استعمالهاالص�غ والتراكیب والتدر�ب على  توظیف

وأما الصفحة الثالثة والأخیرة لقد خصصناها إلى تمار�ن كتاب�ة تبني الكفاءة الكتاب�ة 

لغوي وتطبیق القواعد اللغو�ة في كتا�ة لال وتوظیف الرصید الغ�مفهومها الواسع وذلك �است

 نصوص قصیرة ومنسجمة خال�ة من الأخطاء اللغو�ة والإملائ�ة.
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: المقارنة بین الطرق التعل�م�ة وطرق الأساتذة للتعبیر الثاني الم�حث

 ي و الكتابي والشف
للتعبیر  الابتدائيالطرق التعلم�ة المت�عة في منهاج السنة الثالثة والرا�عة من التعل�م  .1

 ي:و الكتابي والشف

P22Fالتعبیر الشفوي والتواصل: -أ 

1 

�فهم ما  ) أ(
 �سمع

 ؛�فهم المعلومات التي ترد إل�ه -
 ؛یتفاعل مع المعلومات المسموعة و�صدر في شانها ردود أفعال -
) �عضها عن �عض les registres�میز السجلات اللغو�ة ( -

 .(الدارجة والفصحى)

(ب)یختار 
 أفكاره

التي لها صلة �الموضوع والتي تسهم في تحقیق ن�ة  ینمي أفكاره -
 ؛التواصل

ینظم قوله �شكل منطقي لترجمة أفعاله ومواقفه وإنتاجه والتعلیق  -
 ؛على ذلك

�كیف قوله مع أقوال غیره، و�جد لنفسه مكانا في المناقشة  -
والتحلي �الجرأة للتدخل، و�ال�قاء في صلب  �الاستماعوالمحاورة: 

 ؛الموضوع
 ؛لصمان تقدم النقاش واستمراره وتعم�قهیتدخل  -
 .�كشف المراحل الأساس�ة في الحكا�ة -

(ج) �عبر عن 
 أفكاره

 �عبر عن مشاعره وتأثره وذكر�اته: -
 عبر عن ردود فعله؛� 
 عبر عن تجار�ه؛� 
 كیف التعبیر عن ردود فعله؛� 

                              
 .10، صالابتدائيالرا�عة من التعل�م الثلثة و وزارة التر��ة الوطن�ة، الوث�قة المرافقة لمناهج السنة  1
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 شرح ردود فعله؛� 
 سرد ذكر�اته؛� 
(حركات الید أو الرأس، �ستعین بوسائل التعبیر غیر اللغو�ة  -

 نبرة الصوت،......).
 یلخص حكا�ة مسموعة أو یبدع تتمة لها؛ -
 یبدع تتمة لحكا�ة مبتورة؛ -
 �علق على مشاهدة صورة أو لوحة او حدث؛ -
 �عرض وجهة نظر أو �صدر حكما. -
-  

(د) �عطي 

و�طلب 

 المعلومات

 �صف واقعا من عدة جوانب؛ -

 �قارن بین وقائع من عدّة جوانب؛ -

 �سرد تفاصیل حدث أو تجر�ة شخص�ة؛ -

 یتسبق نتیجة أو فعلا أو حل حكا�ة؛ -

 �طرح أسئلة للحصول على معلومات؛ -

 یجیب عن الأسئلة أو الطل�ات؛ -

 �شرح و�علل؛ -

�حفظ و�ستظهر نصوصا قصیرة (أناشید ومحفوظات وآ�ات وسور  -

 من القرآن الكر�م....)؛

 جدیدة؛ ایجلب أفكار  -

 .والاستق�الوي لتحس�س التبل�غ �سعى إلى إثراء رصیده اللغ -

 

 

 



 الدراسة المیدان�ة  الفصل الثاني

 

 
56 

P23Fالتعبیر الكتابي: -ب 

1 

یختار  ) أ(

 و�نظم أفكاره

 �حدد معط�ات مشروع الكتا�ة (القصد، الموضوع، المستقبل)؛ -

 منطق�ا وزمن�ا)؛(ینظم أفكاره حسب الترتیب المناسب  -

 �سخر معارفه وتجار�ه ومطالعته لتولید الأفكار؛ -

 من افكار محددة انطلاقا�صوع نصا متصلا �الموضوع  -

 �صوغ نصا متناسقا �ستجیب لن�ة تواصل. -

یوظف  ) ب(

الكتا�ة لأغراض 

 مختلفة

 �ستعمل الكتا�ة وسیلة للتواصل: -

 كتب رسائل؛� 

 حرر �طاقات تهان؛� 

 یدون مذكراته؛ 

 �ستعمل الكتا�ة وسیلة للتعبیر: -

 عبر كتا�ة عن رأ�ه؛� 

 عبر عن مشاعره وإحساسه؛� 

 لتعل�مات واضحة: استجا�ة�ستعمل الكتا�ة  -

 ینقل خبرا 

 حرر حكا�ة موجزة؛� 

 .ینجز مشار�ع كتاب�ة 

(ج) �صوغ 

 أفكاره

 یرتب الكلمات �شكل صح�ح لأداء المعنى؛ -

 �ستعمل أدوات الر�ط؛ -

 یراجع نصه، و�ستعین �غیره للتثبت من سلامة ما �كتب؛ -

                              
 .12ص، بتدائيالاالرا�عة من التعل�م الثلثة و وزارة التر��ة الوطن�ة، الوث�قة المرافقة لمناهج السنة  1



 الدراسة المیدان�ة  الفصل الثاني

 

 
57 

 �ستعمل مفردات دق�قة �النظر إلى الن�ة والموضوع؛ -

 یتجنب التكرار؛ -

 �قرأ ما �كتب بن�ة المراق�ة والتصح�ح والتحسین -

(د) یلتزم �قواعد 

الإملاء ورسم 

 الحروف والترق�م

 ؛�كتب بخط مقروء وجمیل -

 یرسم الحروف وفق قواعد كتا�ة كل حرف؛ -

 �حترم شكل وحجم كل حرف؛ -

 یترك الفراغ المناسب بین الكلمات؛ -

 �حترم قواعد الإملاء؛ -

 الحملة الإسم�ة والفعل�ة؛ �حترم ترتیب عناصر -

 �ستعمل العلاقات التي تمیز الحوار: -

 النقطتین والمزدوجتین؛ 

 .المطة التي تشیر إلى تغیر المتكلم 

 

 ي:و الطر�قة التي یت�عها الأستاذ في تقد�م درسي التعبیر الكتابي الشف .2

 ي:و التعبیر الشف -أ 

 مؤشر الكفاءة الوضع�ة التعل�م�ة التعلم�ة المراحل

 وضع�ة

 الانطلاق

ماذا أراد عمي منصور أن یذ�ح یوم العید  -

 ولماذا؟

 أن یجیب المتعلم

 بناء التعلمات

-1- 
 ماذا قال عمي منصور لزوجته. -

 ماذا قالت له زوجته. -

 إلى أین ذهبت زوجة عمي منصور. -

 أن یجیب المتعلم
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 ماذا حدث عندما فتحت الزوجة الخم؟ -

جیران �أن عمي منصور ال اكتشفعندما  -

 أن یذ�ح الد�ك یوم العید ماذا فعلوا یر�د

كل سنة نحتفل �عید الفطر وعید  -

الأضحى، ما هو العید الذي �عج�ك، 

 ولماذا؟

-2- 

ماذا قالت الزوجة لزوجها؟ عندما تحسر  -

 تري بها ك�شا؟شوقال ل�س عندي نقود لأ

-3- 

لو كانت عائلتك تش�ه عائلة عمي منصور  -

 ماذا تقترح علیها؟

-4- 

ماذا قال عمي منصور لزوجته ل�س عندي  -

 نقود لأشتري بها ك�شا

 كون جملا مستعملا ل�س عندي -

 

 

 

 

 

أن تقترح فكرة على 
 عائلته
 

 

 أن یوظف الص�غة
 

 

 

 

 استثمار

 المكتس�ات

 أن یجیب المتعلم -

 أن یوظف الص�غة ل�س عندي في جمل -

 أن یجیب المتعلم
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 التعبیر الكتابي: -ب 

 المراحل
مؤشر  الوضع�ة التعل�م�ة التعلم�ة

 الكفاءة

 الانطلاقوضع�ة 
ن تشاهدها أب حماهي المناظر التي ت -

 في فصل الر��ع.

یجیب 

 المتعلم

 بناء التعلمات

 لماذا كانت العصافیر حز�نة -

 إلى الشمس. اقتر�تماذا حدث عندما  -

 ماذا طلبت الشمس من السحا�ة؟ -

الماء ماذا حدث عندما ألقت السحا�ة  -

 الذي تحمله؟

المطلوب: تخیل نفسك وأنت تشاهد من 

النافدة أنك شاهدت منظر قوس قزح 

 مطار تتساقط.والشمس مشرقة والأ

صف هذا المشهد موظف الحال  -

 والصفة

یجیب 

 المتعلم

  �قرأ أحسن التعابیر المكتس�ات استثمار
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المقارنة بین الطر�قة المت�عة في المنهاج وطر�قة الأساتذة في تقد�م درسي التعبیر  .3

 ي:و الكتابي والشف

عها الأساتذة هي نفسها یت�ن الطر�قة التي أنستنتج من خلال المقارنة بین الطر�قتین 

المبرمجة في المنهاج، إلا أننا نجد أن الأساتذة �ستعملون أسلو�هم الخاص في العرض من 

 وفهم التلامیذ. است�عابجل ا

فإن النموذج الذي یت�عه المنهاج و�قوم على مراحل متلاحقة تكون مبرمجة كالآتي، ففي 

ر معارفه وتجار�ه ومطالعاته السا�قة من أجل خلمرحلة الأولى، یختار و�نظم أفكاره و�سا

 ص�اغة نص متناسق �ستجیب لن�ة التواصل.

ة فهم �طرحون إشكال�ة من أجل الوصول إلى إجا�ة أما الطر�قة التي �ستعملها الأساتذ

 نموذج�ة.

أما المرحلة الثان�ة للمنهاج فهي توظیف الكتا�ة لأغراض مختلفة فهو �ستعملها من أجل 

ر ما، أما بلتعل�مات واضحة كنقل خ استجا�ةنها أالتواصل و�عتبرها أ�ضا وسیلة للتعبیر كما 

بناء التعل�مات وذلك �طرح أسئلة على التلامیذ الأساتذة فهذه المرحلة عندهم تقوم على 

 والوصول إلى فكرة كل تلمیذ.

دوات أ استعمالأما المرحلة الثالثة المبرمجة في المنهاج فهي تصو�غ للأفكار مثل 

الر�ط، وتجنب التكرار، أمّا عند الأساتذة فهم �ستثمرون المكتس�ات من أجل إجا�ة المتعلم 

 للدرس. واست�عا�ه
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 :الاستطلاع�ةالدراسة 
على جملة من الشروط والخطوات اللازمة في  الاعتمادإن أي �حث علمي لا یخلو من 

حالة تجاوزها �كون أثرها سلبي �الضرورة على كل مرحلة خاصة عند تحلیل النتائج ومن هنا 

ل�احث من معط�ات تمكنه لأهم�ة خاصة �النظر إلى ما تقدمه  الاستطلاع�ة�كتسب الدراسة 

 1في معالجة مشكلة �طر�قة تستند إلى أدوات علم�ة موضوع�ة. تمرارالاسمن 

 وسیلة ال�حث:

، وهي بدورها الاستطلاع�ةكوسیلة في الدراسة  الاستمارةلقد استخدمنا في �حثنا هذا 

تسلم  استمارةتتضمن مجموعة من الأسئلة مرت�ة ومنظمة حول موضوع معین ثم وضعنا في 

�ة للأسئلة الواردة فیها. و�واسطتها �مكن التوصل نتائج �الید من أجل الوصول إلى أجو 

 مرغو�ة وحقائق معتبرة.

و�التحدید السنة الثالثة والرا�عة  الابتدائيو�ما أن �حثنا هو معرفة آراء معلمي الطور 

المنهج  ات�عنافي التراكیب الصوت�ة عند التلامیذ، فإننا  والاستبدالف�ما یخص النظم  ابتدائي

، لأنه یدرس الظواهر كما والاجتماع�ةفي مجال العلوم الإنسان�ة  استعمالاكثر الوصفي الأ

 هي مبرمجة في الواقع.

 حدود ال�حث:

حدود المكان�ة: یتحدد المجال الجغرافي في ولا�ة میلة، دائرة ترعي �اینان في كل من 

 المدارس الآت�ة:

 مدرسة الشهید: علي ر��عي .1

 مدرسة الشهید: فرحات بلعیدي .2

                              
 .105م، ص2003انظر: أحمد مرسي: مناهج ال�حث العلمي في علوم الإعلام والاتصال، دیوان المطبوعات الجامع�ة،  1
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في إنجازنا للدراسة النظر�ة والتطب�ق�ة،  استغرقناهحدود الزمان�ة: تتمثل في الزمن الدي 

 .م2017م، 2016وهذا بدا�ة جمع المعلومات والب�انات النظر�ة أي بدا�ة السداسي الثاني

 عینة ال�حث:

في تعل�م�ة اللغة العر��ة  الابتدائيتقوم هذه الدراسة على أساس معرفة معلمي الطور 

في  والاستبدالضمن بیداغوج�ا المقار�ة �الكفاءات لمعرفة النظم  ابتدائيلسنة الثالثة والرا�عة ل

 التراكیب الصوت�ة عند التلامیذ. في بلد�ة أعمیرة آراس.

عینة ال�حث  �اخت�ارونظرا لضیق الوقت والظروف المتاحة لإنجاز هذا ال�حث قمنا 

 على مدرستین: معلم مقسمین 14�طر�قة قصد�ة المتمثلة في 

 ذكور3إناث و 5معلمین:  8المدرسة الأولى:  -

 ذكور. 2إناث و4معلمین:  6المدرسة الثان�ة:  -

 عدد المعلمین المدارس البلد�ة
 8 علي ر��عي اعمیرة آراس
 6 فرحات بلعیدي اعمیرة آراس
 یوضح حجم العینة حسب توز�عها عبر المدارس :1جدول

 ض وتحلیل النتائج:و عر 

 درجة الزاو�ة نس�ة مئو�ة تكرار الجنس
 °231 %64 9 أنثى
 °129 %36 5 ذكر

 °360 %100 14 المجموع
 : یوضح توز�ع حجم العینة حسب الجنس.2جدول
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 : یوضح توز�ع حجم العینة حسب الجنس.1شكل

 .%36أكثر من نس�ة الذكور  %64توضح لنا أن نس�ة الإناث 

 :1الع�ارة رقم

 في التدر�س؟ هل تستخدم اللغة الفصحى

 درجة الزاو�ة النس�ة المئو�ة التكرار بدائل الإجا�ة
 °309 %86 12 نعم
 °51 %14 02 لا

 : یوضح مستخدمي اللغة الفصحى في التدر�س3جدول

 
 : یوضح مستخدمي اللغة الفصحى في التدر�س2الشكل

64% 

36% 

 ذكر أنثى

86% 

14% 

 لا نعم
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توضح نتائج الجدول أن أكثر المعلمین یتفقون على أن اللغة الفصحى تستخدم في 

، �قصد �عمل�ة التدر�س الإجراءات التي وانحطتاللغة العر��ة  لاندثرتالتدر�س لأنه لولا ذلك 

�قوم بها المعلم لإنجاز مهام وفق أهداف محددة تتطلب نشاطا عقل�ا وفكر�ا وجسمان�ا من 

 1.م�ة مهارات وأسالیب التعلم لدى تلامیذهالمعلم ل�قوم بتن

 : 2رقم  الع�ارة

هل النصوص والأنشطة التي �حتو�ها الكتاب للسنة الثالثة والرا�عة تركز على النظم 

 في التراكیب الصوت�ة؟ والاستبدال

 درجة الزاو�ة النس�ة المئو�ة التكرار بدائل الإجا�ة
 °103 %29 04 نعم
 °206 %57 08 نسب�ا
 °51 %14 02 قل�لا

في كتابي السنة الثالثة  والاستبدالنشطة التي تركز على النظم : النصوص والأ4جدول

 .ابتدائيوالرا�عة 

 

                              
أ. د. عبد الحي أحمد الس�عي ومحمد بن عبد الله القسائمة، طرائق التدر�س العامة وتقو�مها، دط، دار الخوارزمي،   1

 .13، جدة، دس، ص01ال�اب
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نشطة التي تركز على النظم والاستبدال في كتابي السنة الثالثة النصوص والأ: 3الشكل

 والرا�عة ابتدائي.

توضح نتائج الجدول أن هناك اختلاف في آراء المعلمین فهناك من یرى أن النصوص 

في  والاستبدالتركز على النظم  ابتدائيوالأنشطة التي �حتو�ها الكتاب لسنة الثالثة والرا�عة 

رون أنها تركز بنس�ة قلیلة وهناك من یرى �أنها یالتراكیب الصوت�ة بنس�ة كبیرة وهناك من 

 .متوسطةتركز بنس�ة 

إن احتكاك الأصوات في عمل�ة التصو�ت جعل �عضها یتأثر ب�عض إذ أن اتصال 

الأصوات في الكلمة الواحدة، واتصال الكلمات في النطق المتواصل تخضعها لهذا التأثیر، 

إلا أن نس�ة التأثیر تختلف من صوت إلى آخر. ف�عض الأصوات سر�عة التأثر أكثر من 

 1تجاوزها وتوافقها في المخرج والصفة. غیرها �حسب الأصوات التي

 : 3الع�ارة رقم

في التراكیب في محتوى الكتاب  والاستبدالهل ترى ضرورة لز�ادة التركیز على النظم 

 المدرسي؟

                              
 .179الأصوات اللغو�ة: د. ابراه�م أن�س، صینظر:   1

29% 

57% 

14% 

 قلیلا نسبیا نعم
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 درجة الزاو�ة النس�ة المئو�ة التكرار بدائل الإجا�ة
 °309 %86 12 نعم
 °51 %14 2 لا

 والاستبدالن هناك ضرورة لز�ادة التركیز على النظم أین یرون ذ: نس�ة المعلمین ال5جدول

 في التراكیب.

 

 
ن هناك ضرورة لز�ادة التركیز على النظم أنس�ة المعلمین الدین یرون : 4الشكل

 والاستبدال في التراكیب.

 

یوضح الجدول أعلاه أن أغلب المعلمین یرون �أن هناك ضرورة لز�ادة التركیز على 

في التراكیب في محتوى الكتاب المدرسي وذلك من أجل توع�ة التلامیذ  والاستبدالالنظم 

 وتجنیبهم الوقوع في الأخطاء.

 

  

86% 

14% 

 لا نعم
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 : 04الع�ارة رقم

 هل تراعي أثناء تدر�سك فئة التلامیذ الذین �عانون من مشاكل صوت�ة؟

 درجة الزاو�ة النس�ة المئو�ة التكرار بدائل الإجا�ة
 °360 %100 14 نعم
 °0 %0 0 لا

 ین یراعون فئة التلامیذ الدین �عانون من مشاكل صوت�ة.ذ: نس�ة المعلمین ال6جدول

 
 ین یراعون فئة التلامیذ الدین �عانون من مشاكل صوت�ة.ذنس�ة المعلمین ال: 5الشكل

 

لنا الجدول أن كل المعلمین یتفقون على مراعاة فئة التلامیذ الذین �عانون من  یوضح

 مشاكل صوت�ة لتفادي التفر�ق والتمییز بین التلامیذ وإعطاء كل ذي حق حقه.

  :5الع�ارة رقم

 هل تحقق الحلول المقترحة الكفا�ة والسلامة اللغو�ة اللازمة لدى التلامیذ؟

 درجة الزاو�ة النس�ة المئو�ة التكرار بدائل الإجا�ة
 °154 %43 06 نعم

100% 

 لا نعم 0%
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 °206 %57 08 لا
 : یوضح الحلول التي حققت الكفا�ة والسلامة اللغو�ة.7جدول

 
 یوضح الحلول التي حققت الكفا�ة والسلامة اللغو�ة.: 6الشكل

 

ن هناك العدید من المعلمین الذین لم تحقق عندهم الحلول المقترحة أیوضح لنا الجدول 

 الكفا�ة والسلامة اللغو�ة لدى التلامیذ وذلك لأن التعل�م أص�ح في تدهور ملحوظ.

  :6الع�ارة رقم

 هل أثر عدم التركیز على الجانب الصوتي في السنوات الأولى من تعل�م التلامیذ؟

 درجة الزاو�ة النس�ة المئو�ة التكرار بدائل الإجا�ة
 °334 %93 13 نعم
 °26 %7 1 لا

الذین یرون نس�ة تأثیر الجانب الصوتي على تركیز التلامیذ في  ننس�ة المعلمی: 8جدول

 السنوات الأولى.

43% 

57% 

 لا نعم
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نس�ة المعلمین الذین یرون نس�ة تأثیر الجانب الصوتي على تركیز التلامیذ في : 7الشكل

 السنوات الأولى.

 ن أغلب المعلمین موافقون على أن عدم التركیز على الجانبأیوضح لنا الجدول 

الصوتي في السنوات الأولى كان له أثر سلبي في تعل�م التلامیذ مما أدّى إلى تراجع وتقهقر 

 في مستو�اتهم الدراس�ة.

عدد من المفردات والتعابیر  اكتسابو�تمثل النمو اللغوي في السنوات الأولى في 

والتراكیب اللغو�ة واللفظ�ة التي تسمح �التعبیر الدقیق عن الأحاس�س والحاجات وتمكن 

 1.الطفل من التعامل مع الآخر�ن

 :7الع�ارة رقم

 والنظم لدى التلامیذ؟ الاستبدالفي نظرك ما هي أس�اب ظاهرة 

حول أس�اب ظاهرة  ابتدائيللسنة الثالثة والرا�عة  الابتدائيلقد تعددت أراء معلمي الطور 

 :أغلب إجا�اتهم في النقاط التال�ةو النظم لدى التلامیذ، وقد تمحورت  الاستبدال

 مشاكل في النطق والكتا�ة. -

                              
 24، ص1999، القاهرة، 1عادل عبد الله محمد، دراسات في سیوكولوج�ة نمو طفل الروضة، دار الرشاد، ط  1

93% 

7% 

 لا نعم
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 والاست�عابعدم القدرة على التركیز  -

 أس�اب خلق�ة. -

 عدم القدرة على التمییز بین الأصوات وحتى بین الأشكال. -

 مییز بین الحروف كتا�ة ونطقا.عدم الت -

 :8الع�ارة رقم

 لمعالجة هذه الظاهرة؟ اقتراحاتكما هي  -

 والنظم لدى التلامیذ: الاستبدالمن الحلول المقترحة لمعالجة ظاهرة 

 المتا�عة المستمرة والمرافقة الدائمة للتلامیذ. حلول متعلقة �المعلم: -

 .لىلتركیز على الجانب الصوتي في السنوات الأو اعدم  -

 تقد�م حرفا واحدا خلال الأسبوع. -

 حلول متعلقة �المتعلم: -

 .�المدرسة الالتحاقمعالجة النطق عند الطفل قبل وأثناء  -

 .وضع المتعلم تحت مجهر المراق�ة والمعالجة الدائمة -

 بهذه الفئة ومعالجتها. الاهتمام -

 معالجة الحالة الصوت�ة لدى المتعلم �عد تعلمه الصوت. -

 متعلقة �الكتاب المدرسي: حلول -

 تخفیف البرنامج لیتمكن الأستاذ من تلقین الحروف. -

 .والاستبدالإدراج التكثیف في التطب�قات المتعلقة �النظم  -

 إعادة تنظ�م الكتاب المدرسي. -

 حلول متعلقة �مجالات أخرى: -

 .معالجة المشاكل الصوت�ة والفروق الفرد�ة للمتعلمین -

 نشاطات الأخرى كالتر��ة الموس�ق�ة.التركیز على الأصوات في ال -
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تخفیف البرنامج لیتمكن الأستاذ من معالجة المشاكل الصوت�ة والفروق الفرد�ة  -

 لدى المتعلمین.

 وضع برنامج مرن �سهل تطب�قه وفهمه من طرف التلامیذ. -

 :9الع�ارة رقم

 هل راعى الكتاب المدرسي التطور الصوتي للمصطلحات التي �حتو�ها؟

 درجة الزاو�ة النس�ة المئو�ة التكرار ا�ةبدائل الإج
 °283 %79 11 نعم
 °77 %21 03 لا
 : نس�ة المعلمین الذین یرون أن الكتاب یراعي التطور الصوتي.9جدول

 
 نس�ة المعلمین الذین یرون أن الكتاب یراعي التطور الصوتي.: 8الشكل

 

لنا الجدول أن أغلب المعلمین یرون �أن الكتاب المدرسي یراعي التطور الصوتي  یوضح

 للمصطلحات التي �حتو�ها وخاصة كتب النظام الجدید.

 

 

79% 

21% 

 لا نعم
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 :10الع�ارة رقم

حسب خبرتك هل التراكیب الصوت�ة في الكتاب المدرسي متناسب مع القدرات اللغو�ة 

 للمتعلم؟

 درجة الزاو�ة نس�ة مئو�ة تكرار الجنس
 °103 %29 04 نعم
 °259 %71 10 نسب�ا
 °0 %0 0 لا

: جدول یوضح نس�ة المعلمین الذین یرون أن القدرات اللغو�ة للمتعلم تتناسب مع 10جدول

 التراكیب الصوت�ة للكتاب.

 
أن القدرات اللغو�ة للمتعلم تتناسب مع  جدول یوضح نس�ة المعلمین الذین یرون : 9الشكل

 التراكیب الصوت�ة للكتاب.

یوضح الجدول أن أغلب المعلمین یرون أن القدرات اللغو�ة للمتعلم تتناسب مع التراكیب 

 الصوت�ة للكتاب.

 

 

43% 

57% 

 لا نعم
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 :11رقم الع�ارة

 هل یرتكب التلمیذ أخطاء أثناء التعبیر؟

 الزاو�ة درجة النس�ة المئو�ة التكرار بدائل الإجا�ة
 °360 %100 14 نعم
 °0 %0 0 لا

 : نس�ة المعلمین الموافقین على فكرة وقوع التلامیذ في الأخطاء أثناء التعبیر.11جدول

 
 نس�ة المعلمین الموافقین على فكرة وقوع التلامیذ في الأخطاء أثناء التعبیر.: 10الشكل

 

هذا الجدول أن أغلب الأساتذة یتفقون على أن التلامیذ �قعون في الأخطاء سواء  یوضح

�ا كان أو كتاب�ا ومن الخطأ یتعلم التلمیذ و كانت إملائ�ة أو تركیب�ة أو نحو�ة أثناء التعبیر شف

 و�تجنب الوقوع ف�ه مرة أخرى.

أي  الاستقرائ�ةإنّ الطر�قة المت�عة في تدر�س الإملاء في هذه السنوات هي الطر�قة 

 القاعدة من نص معدّ لهذه الغا�ة. والتطبیق علیها وذلك وفق الخطوات التال�ة: استقراء

 قراءة النص قراءة صح�حة من قبل المعلم، ثم من قبل �عض التلامیذ. -

100% 

 لا نعم 0%
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 شرح المفردات الصع�ة �عد إجراء محادثة عامة حول النص. -

كتابتها في عمود أو أعمدة التوقف عند الكلمات التي سنستخرج منها القاعدة و  -

 على اللوح.

 1.القاعدة لاستقراءطرح أسئلة حول هذه الكلمات  -

 :12الع�ارة رقم

 في التراكیب خطأ من هذه الأخطاء؟ والاستبدالظاهرة النظم هل 

 درجة الزاو�ة النس�ة المئو�ة التكرار بدائل الإجا�ة
 °231 %64 09 نعم
 °129 %36 05 لا

في التراكیب تعتبر  والاستبدال: نس�ة المعلمین الذین یرون �أن ظاهرة النظم 12جدول رقم

 خطأ من الأخطاء.

 
نس�ة المعلمین الذین یرون �أن ظاهرة النظم والاستبدال في التراكیب تعتبر خطأ : 11الشكل

 من الأخطاء.

 

                              
 .10، ص1999أ. ناصیف �حي: المعجم المفصل في الأملاء، دار الكتب العلم�ة، بیروت. لبنان، الط�عة الرا�عة،   1

64% 

36% 

 لا نعم
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لها تأثیر كبیر في  والاستبدالیوضح الجدول أن أغلب المعلمین یرون أن ظاهرة النظم 

 التراكیب كما �عتبرونها خطأ من الأخطاء.

 :13الع�ارة

 هل یؤثر عدد التلامیذ في القسم على متا�عة أخطاء كل تلمیذ �شكل فردي؟

 درجة الزاو�ة النس�ة المئو�ة التكرار بدائل الإجا�ة
 °360 %100 14 نعم
 °0 %0 0 لا

یرون �أن العدد الكبیر للتلامیذ في القسم له : جدول یوضح نس�ة المعلمین الذین 13جدول

 تأثیر كبیر على متا�عة أخطاء كل تلمیذ.

 
جدول یوضح نس�ة المعلمین الذین یرون �أن العدد الكبیر للتلامیذ في القسم له : 12الشكل

 تأثیر كبیر على متا�عة أخطاء كل تلمیذ.

 

أن العدد الكبیر للتلامیذ في یوضح لنا الجدول أن غلب المعلمین المرافقون على فكرة 

القسم یؤثر و�شكل كبیر على متا�عة أخطاء كل تلمیذ وهذا �الضرورة یؤدي إلى تدهور في 

 مستوى التلامیذ وانحطاط مستوى التعل�م.

100% 

 لا نعم 0%
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 التحلیل العام:

في ضوء ما تقدم ومن خلال تحصیلنا للب�انات والمعلومات في میدان الدراسة وكذا من 

مختلف الإجراءات الملائمة لمثل هذا النوع من ال�حوث �مكننا أن على  اعتمادناخلال 

 نلخص مجموعة من النتائج الراهنة ونجملها في النقاط التال�ة، حیث یتعلق �موضوع:

، نبین ابتدائيسنة الثالثة والرا�عة لفي التراكیب الصوت�ة عند التلامیذ ل والاستبدالالنظم 

 الابتدائيفي آراء المعلمین للطور  اتفاق. حیث نجد ائيالابتدمن خلالها آراء معلمي الطور 

في أنهم وجدوا صعو�ة وعدة عراقیل أثناء تدر�س التلامیذ من أجل تجنیبهم الوقوع في أخطاء 

وذلك من خلال تكثیف النصوص والأنشطة التي �حتو�ها الكتاب للسنة  والاستبدالالنظم 

في التراكیب الصوت�ة من أجل  والاستبدالظم التي تركز على الن ابتدائيالثالثة والرا�عة 

 علاج هذه الظاهرة.

لدى التلامیذ تعود إلى:  والاستبدالحیث یرى أغلب المعلمین �أن أس�اب ظاهرة النظم 

 :والاست�عابعدم القدرة على التركیز 

 .عدم القدرة على التمییز بین الأصوات وحتى بین الأشكال -

 عدة حلول نذكر منها:  اقترحوامشاكل في النطق والكتا�ة، ولذلك  -

 المتا�عة المستمرة والمرافقة الدائمة التلامیذ. 

  المدرسة. الالتحاقمعالجة النطق عند الطفل قبل وأثناء� 

أص�ح إكسا�ه للغة  ابتدائيالسا�قة �أن تلمیذ السنة الثالثة والرا�عة  الجدالكما تبین نتائج 

وفهما وأقلّ  است�عا�اي الأعوام السا�قة، وأص�ح التلامیذ أكثر فالعر��ة أفضل ممّا كان عل�ه 

 التلامیذ. اتجاهالذي یراع�ه المعلمین  الاهتماموقوعا في الأخطاء، وذلك من خلال 
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 خاتمة:
ناس �قدرون شرف المهنة ومكانتها أالتدر�س مهنة إنسان�ة جلیلة ینخرط في سلكها 

�د الأج�ال الناشئة �الحقائق و وتز  الرف�عة ورسالتها السام�ة، وتناط بهم مسؤول�ة بناء العقول،

 والمعلومات والمفاه�م والنظر�ات والم�ادئ التر�و�ة المفیدة.

خطاء التلامیذ في نظم واستبدال الحروف وقد أي خصصنا �ه ذومن خلال �حثنا هذا ال

اللغة العر��ة في  يتي تضمنت استمارة موجهة لمعلملاعتمدنا ف�ه على الدراسة الاستطلاع�ة ا

 الطور الابتدائي للسنتین الثالثة والرا�عة ابتدائي.

 وعلى ضوء ما سبق وما تطرقنا إل�ه توصلنا إلى النتائج التال�ة:

 إن تلامیذ السنة الثالثة والرا�عة ابتدائي یجدون صعو�ة في نطق �عض الحروف. -

الثالثة والرا�عة ابتدائي جاء فوق إن منهاج اللغة العر��ة في السنوات الأخیرة للسنتین  -

طاقة وقدرات التلامیذ العقل�ة والنفس�ة، مما یؤدي إلى مللهم وارتكابهم للأخطاء 

 �كثرة.

هم النتائج التي توصلنا إلیها في �حثنا هذا والتي تمثل �النس�ة لكل من أ وكذا من  -

اللغة العر��ة  المعلم والمتعلم عائقا في سبیل الفهم الجید والتحصیل الحسن لقواعد

 وهو ما یتطلب مراعاة كل من:

معرفة المتعلم للقواعد النحو�ة والصرف�ة المكتفي بها في كتاب السنة الثالثة والرا�عة  -

 لا تساعده على اكتساب المعرفة والمهارات اللغو�ة من أجل تكو�ن قاعدة لغو�ة.

 میذ.اكتظاظ منهاج السنة الثالثة والرا�عة مما أص�ح عائقا على التلا -
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 .، دار الجیل، بیروت43، �اب الكاف، ج5ابن منظور: لسان العرب، مجلد .1
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quadrige, 1995), p319 

 



 

 

 ملحق





1 

 

      

 

  

 
 
 
 
 
 
 
  

 -ميمة  -المركز الجامعي عبد الحفيظ بوالصوف  
 فرع: لسانيات تطبيقية                                                    الآداب والمغات: معهد

 قسم: لغة وأدب عربي
 

 موجهة لأساتذة التعميم الإبتدائي استبانة
 الصوتية  الموضوع: النظم والإستبدال في التراكيب

 عند التلاميذ، السنة الثالثة والرابعة إبتدائي
 .أنموذجا دراسة ميدانية-

قسم لغة وأدب عربي في إطار إنجاز مذكرة التخرج ليسانس  LMDنحن طمبة  
حول الموضوع السابق ذكره، لنا عظيم الشرف أن يساهم الزملاء الأساتذة في الإجابة 

 ارة.عن الأسئمة التي تتضمنها هذه الإستم
نحيطكم عممًا أنّ إجاباتكم تستخدم لمبحث العممي لا أكثر، وتقبموا من فائق التقدير 

 والإحترام والشكر الجزيل لمساعدتنا عمى إنجاز هذا العمل.
 

كمال بقية الإجابات.)×( وضع علامة  ملاحظة:  في الخانة المناسبة وا 
 

 تان: الباحث
 كشود كريمة -
 سميحة سمطم -

 

 معهد الآداب و اللغات     

 ميدان : الأدب  اللغات الاجنبية    

 الجمهوريـة الجزائـريـة الديمقراطيـة الشعبيـة
République Algérienne Démocratique et Populaire 

 وزارة التعليــم العالـي والبحـث العلمـي
Ministère de l’Enseignement Supérieur et de la Recherche Scientifique 

 

 

 الأستاذ المشرف:
 الجلالي جقال
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 :البيانات الشخصية
 السن: .1
        سنة 03أقل من  -
 سنة    03و 03ما بين  -
 سنة فما فوق 03 -
 :الخبرة  .2
      سنوات 0أقل من  -
 سنوات     03و 0ما بين  -
    سنوات وأكثر 03 -

 المستوى العممي: ...............................................................؛
 ........................................؛التخصص في التدريس:.................

 المتعمق بالأستاذ:المحور 
 هل تستخدم المغة الفصحى في التدريس؟ 

 نعم  -
 لا -

  هل النصوص والانشطة التي يحتويها الكتاب لمسنة الثالثة والرابعة تركز عمى النظم
 والإستبدال في التراكيب الصوتية؟

 نعم  -
 نسبيا  -
 قميلا -
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  رة لزيادة التركيز عمى النظم والإستبدال في التراكيب في محتوى الكتاب هل ترى ضرو
 المدرسي؟

 نعم  -
 لا -

  الذين يعانون من مشاكل صوتية؟التلاميذ هل تراعي أثناء تدريسك فئة 
 نعم  -
 لا -

 هل تحقق الحمول المقترحة الكفاية والسلامة المغوية اللازمة لدى التلاميذ؟ 
 نعم  -
 لا -

  عدم التركيز عمى الجانب الصوتي في السنوات الأولى من تعميم التلاميذ؟هل أثر 
 نعم  -
 لا -

 في نظرك ماهي أسباب ظاهرة الإستبدال والنظم لدى التلاميذ؟ 
.......................................................................................

.......................................................................................
....................................................................................... 

 ماهي إقتراحاتك لمعالجة هذه الظاهرة؟ 
 .....؛.............................................................حمول متعمقة بالمعمم: -
 .................................................................؛حمول متعمقة بالمتعمم: -
 ........................................................؛حمول متعمقة بالكتاب المدرسي: -
 ........؛..................................................حمول متعمقة بمجالات أخرى: -
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 هل راعى الكتاب المدرسي التطور الصوتي لممصطمحات التي يحتويها؟ 
 نعم  -
 لا -
  حسب خبرتك هل التراكيب الصوتية في الكتاب المدرسي تتناسب مع القدرات المغوية

 لممتعمم؟
 نعم  -
 نسبيا -
 لا -

 
 هل يرتكب التمميذ أخطاء أثناء التعبير؟ 
 نعم  -
 لا -
 في التراكيب خطأ من هذه الأخطاء؟ل هل ظاهرة النظم والإستبدا 
 نعم  -
 لا -
 هل يؤثر عدد التلاميذ في القسم عمى متابعة أخطاء كل تمميذ بشكل فردي؟ 
 نعم  -
 لا -
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 فهرس الموضوعات
 

 ج-أ ................................................................................ مقدمة
 الاستبدال والتركيب الصوتي عند التلاميذ الفصل الأول:

 5 .................................................................................. تمهيد9
 6 ...................................................... المبحث الأول: توطئة اصطلاحية.

 6 .............................................. الصوتيات أو عمم الأصواتأولا9 تعريف 
 6 ....................................................... ثانيا9 مفهوم التركيب اصطلاحا

 7 ................................................................... ثالثا9 تعريف النّظم
 Paradigmatique: ......................................... 8رابعا9 مفهوم الاستبدال 
 9 .............................................................. خامسا9 مفهوم التعميمية

 21 ............................................................... سادسا9 تعريف التعمّم
 21 .............................................................. سابعا9 مفهوم التدريس

 51 ...................... المبحث الثاني: النظم والاستبدال في ممارسة المغة عند التلاميذ
 Substitution ........................................................ 25أولا9 الإبدال

 Addition ......................................................... 25ثانيا9 الإضافة 
 Exercice de substitution .............................. 26تمرين الاستبدال  -2

 59 ............ المبحث الثالث: التراكيب الصوتية عند التلاميذ في ممارسة المغة )الإنتاج(
 29 ...................................................... أولا9 عوامل التطور الصوتي9

 29 ............................................................ التغيرات التركيبية9 -2
 29 ............................................................ المماثمة الصوتية9 -1
 12 ........................................................... التغيرات التاريخية9 -1
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 12 ......................................... ثانيا9 أثر التطور الصوتي في تطور الدلالة
 الدراسة الميدانية الفصل الثاني:

 42 ................................. المبحث الأول9 دراسة تحميمية وصفية لمكتاب المدرسي
 42 ................................... المطمب الأول9 التعريف بالكتاب المدرسي ونشاطاته

 42 ....................... الثاني9 التعرف عمى كتاب السنة الثالثة والرابعة ابتدائي9 المطمب
 42 ... المبحث الثاني9 المقارنة بين الطرق التعميمية وطرق الأساتذة لمتعبير الكتابي والشفوي 

 26 ................................................................. الدراسة الاستطلاعية9
 87 ................................................................................ خاتمة

 78 .............................................................. قائمة المصادر والمراجع
 78 ................................................................... فهرس الموضوعات

 84 ........................................................................ قائمة الجداول
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 الجداول قائمة
 الصفحة عنوان الجدول التسمسل

10 
جدول يوضح المقارنة بين الطرق التعميمية وطرق الاساتذة لمتعبير 

 45-45 الكتابي والشفوي 

10 
جدول يوضح الطريقة التي يتبعها الأستاذ في تقديم درسي التعبير 

 45-45 الكتابي والشفوي 

 20 حجم العينة حسب توزيعها عبر المدارس 10
 20 توزيع حجم العينة حسب الجنس. 15
 20 مستخدمي المغة الفصحى في التدريس 14

12 
عمى النظم والاستبدال في كتابي السنة  النصوص والأنشطة التي تركز

 25 الثالثة والرابعة ابتدائي.

15 
ين يرون أن هناك ضرورة لزيادة التركيز عمى النظم ذنسبة المعممين ال

 22 والاستبدال في التراكيب.

نسبة المعممين الذين يراعون فئة التلاميذ الدين يعانون من مشاكل  10
 صوتية.

25 

 20 التي حققت الكفاية والسلامة المغوية. الحمول 15

01 
نسبة المعممين الذين يرون نسبة تأثير الجانب الصوتي عمى تركيز 

 25 التلاميذ في السنوات الأولى.

 50 نسبة المعممين الذين يرون أن الكتاب يراعي التطور الصوتي. 00

00 
المعممين الذين يرون أن القدرات المغوية لممتعمم تتناسب مع  نسبة

 50 التراكيب الصوتية لمكتاب.

 50 المعممين الموافقين عمى فكرة وقوع التلاميذ في الأخطاء أثناء التعبير. 00

نسبة المعممين الذين يرون بأن ظاهرة النظم والاستبدال في التراكيب  05
 تعتبر خطأ من الأخطاء.

55 
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04 
جدول يوضح نسبة المعممين الذين يرون بأن العدد الكبير لمتلاميذ في 

 54 القسم له تأثير كبير عمى متابعة أخطاء كل تمميذ.
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