


لميلةعبد الحفيظ بوالصوف المركز الجامعي 
...........المرجع:الآداب واللغات    معھد
العربياللغة والأدب قسم

مذكرة معدة استكمالا لمتطلبات نيل شھادة الماستر

علوم اللسّان العربي         التخّصّص:يةّ عربلغةعبة:الشّ 

:إشراف الأستاذ:   إعداد الطالبة
* عبد الغاني قبايليصفية بن عثمان*

م2015/2016السنة الجامعية: 

معھد الآداب و اللغات 
ب  اللغات الاجنبیةمیدان : الأد

الجمھوریـة الجزائـریـة الدیمقراطیـة الشعبیـة
République Algérienne Démocratique et Populaire

وزارة التعلیــم العالـي والبحـث العلمـي
Ministère de l’Enseignement Supérieur et de la Recherche Scientifique

واصلیة وأثرھا في تطویر تعبیر التلمیذ الملكة التّ 
-عینةابتدائيتلامیذ الخامسة-شفویا







دعـاء
الْعِلْمَ أُوتُواوَالَّذِینَ مِنكُمْ آمَنُواالَّذِینَ اللَّهُ یَرْفَعِ ﴿

﴾دَرَجَاتٍ 

صدق االله العظیم""

اللّهم لا تدعني أصاب بالغرور إذا نجحت، ولا بالیأس إذا 
فشلت، وذكّرني دائما أنّ الفشل هو التّجربة التي تسبق 

اللّهم إذا أعطیتني علما فلا تفقدني تواضعي، وإذا النّجاح، 
أعطیتني تواضعا فلا تفقدني اعتزازي بكرامتي، واجعلني 
من الذین إذا أعطوا شكروا وإذا أذنبوا استغفروا، وإذا أوذوا 

، وإذا تقلبت بهم الأیام اعتبروا.فیك صبروا

هم أنفعنا بما علمتنا وعلمنا ما ینفعنا وزدنا علمااللّ 

رب العالمینیاآمین



شكر وتقدير
كر االله عز وجل الذي بفضله وتوفيقه  والشّ الحمد  

واعترافـا بأولي  تمكنا من إنجاز هذا العمل البسيط  
الفضل بعد فضل االله سبحانه وتعالى أتقدم بالشكر  
إلى الأستاذ المشرف "عبد الغاني قبايلي" الذي  

كر  أفـادنا بتوجيهاته وأتقدم بخالص الإمتنان والشّ 
الأساتذة المحترمين أعضاء لجنة  الجزيل إلى  

المناقشة.

من أسهم في تقديم  كما لا يفوتني أن أشكر كلّ 
أو كانت له يد بيضاء في  يد العون والمساعدة  

.هذا العمل، وجزاهم االله عني خير جزاء



إهداء
شريك له في إبداع  إله إلا االله وحده لاالحمد الله نحمده ونستعينه، أشهد أن لا

الأمة للنور.هاديخلقه وأشهد أن محمدا عبده ورسوله

:العمل المتواضع إلىهذاثمرة  أما بعد فـإني أهدي  

»وقضى ربك ألا تعبد إلاّ إياه وبالوالدين إحسانا« وتعالىمن قـال فيهما تبارك
.إلى الوالدين الكريمين] 23[الإسراء/

إخوتي وأخواتيإلى من حبهم يجري في عروقي ويلهج بذكرهم فؤادي

وبهجة وفوضى جميلة  إلى أعز ملاكين على قـلبي من يعطيان البيت فرحة
عبد االله ونور الهدى.أغلى كتكوتين  

صديقـاتي  ح والإبداع إلى  إلى من سرنا سويا ونحن نشق الطريق معا نحو النجا 
وزميلاتي

ومن فكرهم منارة تنير لنا طريق العلم والنجاح  إلى من صاغوا لنا علمهم حروفـا  
إلى أساتذتنا الكرام

إلى كل من تذكرهم قـلبي ونسيهم لساني.

صفية  



مقدمة
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مقدمة:

االله بني البشر لینفردوا بها عن سائر المخلوقات غة من الخصائص التي خصّ اللّ تعدّ 
واصل صال والتّ الاتّ لتحقیق -منطوقة ومكتوبة-غة فالإنسان وحده هو القادر على استخدام اللّ 

جنسه على اختلاف بیئاتهم.مع أبناء 

م مجموعة من المعارف والقدرات المتعلّ إكسابغة یهدف إلى ومن هنا كان تعلیم اللّ 
صحیحا سلیما افها توظیفوالقدرة على توظی،بلیغیةواصلیة والتّ قیق الملكة التّ والمهارات لتح

سین ار لدى الباحثین والدّ باهتمام متزاید -تعلما وتعلیما-غة العربیة ت اللّ ضیّ ولذا فقد ح
ة في تحقیق المدرسة وهذا باعتبارها إحدى الوسائل المهمّ ،لاسیما في المناهج التّعلیمیة

یعتمد علیه في كل نشاط یقوم به سواء اتخذ ،لمیذ وبیئتهواصل بین التّ أداة التّ لوظائفها فهي 
شاط شكل الاستماع أو القراءة أو شكل الكلام و الكتابة.ذلك النّ 

لمیذ في نهایة ة على أن یصل التّ ة في المرحلة الابتدائیّ غة العربیّ لذلك یعمل منهاج تعلیم اللّ 
لم وماهولة في میادین المعرفة المختلفةراسة بسنه من الدّ تلك المرحلة إلى مستوى لغوي یمكّ 

رحلة غة في المة للّ یطرة على المهارات الأساسیّ لامیذ من السّ تنجح المدرسة في تمكین التّ 
لامیذ من ة وهي تمكین التّ اسیّ ـها بذلك تكون قد فشلت في تحقیق وظیفتها الأسة فإنّ الابتدائیّ 

راسیة لبا على تحصیله للمواد الدّ ینعكس سماوهذاواصل،غة في التّ لّ استخدام ال

عبیر واصلیة نجد مادة التّ هذه الكفاءة التّ ر تأثیرا مباشرا بمدى تحققّ ومن المواد التي تتأثّ 
د عبیر الجیّ لمیذ على التّ قدرة التّ حیث إنّ واصلي،نشاطا تقییمیا للفعل التّ لتي تعدّ فوي، االشّ 

هي انعكاس ،میةیعلوتوظیف مكتسباته المعرفیة التي جمعها من اتقانه لباقي الأنشطة التّ 
واصلیة.غویة والتّ لقدرته وكفائته اللّ 
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ومن هنا طرحت عدة تساؤلات:

عبیر عن الأفكار لمیذ اكتساب هذه الملكة للتّ واصلیة؟ كیف یمكن للتّ الملكة التّ مفهوم ما
لمیذ؟ وأیضا فوي للتّ عبیر الشّ یصالها ؟ ثم كیف تؤثر هذه الملكة على التّ المراد إوالمعاني 

لامیذ وعلاج ضعفهم في هذا الجانب؟رتقاء بتعبیر التّ كیف یمكن الا

واصلیة وأثرها في تطویر الملكة التّ بحثا موسوما بـ:وللإجابة عما طرح من إشكالات اخترت
-نةتلامیذ الخامسة ابتدائي عیّ -المیذ شفویّ تعبیر التّ 

هوّ ومنها ماهو ذاتيّ ا عن سبب اختیاري لهذا الموضوع فهو راجع إلى أسباب منها ماأمّ 
واصل لة التّ ل في رغبتي في الكشف عن خبایا مشكهو ذاتي فیتمثّ ا مافأمّ ،موضوعيّ 

ات تلامیذ ور الابتدائي وبالذّ واصلیة لدى تلامیذ الطّ الملكة التّ وواقع اكتسابعبیروالتّ 
أضففوي عبیر الشّ ي في نشاط التّ مون من ضعف وتدنّ یعانیه المتعلّ خاصة مع ماالخامسة، 
ه موضوع رجة الأولى إلى أنّ هو موضوعي فراجع بالدّ ماا وأمّ ه یخدم اختصاصي،إلى ذلك أنّ 

وقد كان اختیاري لهذا المستوى من راسة واستقصاء حقائقه،البحث والدّ یستحقّ تعلیميّ ربويّ ت
لمیذ أن یكون فیها التّ اسة لابدّ ة وحسّ ه یمثل مرحلة مهمّ لأنّ ،علیم أي السنة الخامسة ابتدائيالتّ 

أعلى ه على موعد مع طور جدید ومستوى تعلیمي لأنّ ،عبیرواصل والتّ قد اكتسب ملكة التّ 
لتحصیل معارف في مواد أخرى واكتساب مفاهیم جدیدة.

نة ة بحث متكوّ عت خطّ عمق فیه بصورة أوسع وأدق وضومن أجل معالجة هذا الموضوع والتّ 
فصل نظري وآخر تطبیقي وخاتمة.مدخل،مة،من: مقدّ 

الملكة واصل، التّ تناولت فیه مفهوم الملكة،،وابط الاصطلاحیةالضّ فعنوانه المدخل:ا فأمّ 
ن من خلاله من الولوج في صلب الدراسة.بحیث أتمكّ التعبیر،واصلیة،التّ 

ن مبحثین ویتضمّ عبیر واصلیة والتّ العلاقة بین الملكة التّ وقد جاء بعنوان الفصل الأول:
واصلیة عند القدرة التّ :رتیب إلىه بالتّ تطرقت فیواصل وآلیاتهنظریة التّ بعنوانالأول:
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لغویة المهارات الّ ،واصلنة لملكة التّ الملكات المكوّ ،ةواصلیّ اكتساب الملكة التّ ،الإنسان
فوي عبیر الشّ التّ اني:الموسوم بـا المبحث الثّ علیمي.أمّ ربوي التّ واصل التّ التّ واصل،وعلاقتها بالتّ 

تدریس خطوات فوي عبیر الشّ التّ ات مهار فوي،عبیر الشّ الإجرائي للتّ المفهوم قت فیه إلى:تطرّ 
فوي.عبیر الشّ یجب أن یكون علیه درس التّ مافوي،عبیر الشّ التّ 

راسة إلى مت هذه الدّ قسّ ثمّ ،بدأته بتمهیدعن دراسة میدانیة وهو عبارةالفصل الثاني: 
راسة،أدوات الدّ ،راسةمجال الدّ ،منهج الدّراسةتناولت فیه:ة البحث منهجیّ مبحثین الأول:

ستبیانالاتحلیلاني:نة الخامسة ابتدائي.أما المبحث الثّ فوي للسّ الشّ عبیر نموذج من درس التّ 
د ذلك عرض نتائج وبعدراسة،إجراءات تنفیذ الدّ ،راسة، أداة البحثنة الدّ عیّ :تناولت فیه

لامیذ.مین والتّ ة من خلال تحلیل نتائج المعلّ راسة المیدانیّ الدّ 

لت إلیه من نتائج واقتراحات في توصّ ماصت فیها أهمّ وانتهیت في الأخیر إلى خاتمة لخّ 
هذا البحث.

لكونه الأنسب لكل استقصاء حلیليبالمنهج الوصفي التّ واقتضت طبیعة البحث الاستعانة 

علیمیة كما هي قائمة في الحاضر بقصد تشخیصها التّ واهرعلى ظاهرة من الظّ ینصبّ 
وكشف جوانبها وتحدید العلاقات بین عناصرها.

المعاجم عت مابینا البحث اعتمدت على جملة من المصادر والمراجع والتي تنوّ ولإثراء هذ
غة للأزهري،تهذیب اللّ ،ین بن منظورغویة ومنها: لسان العرب لجمال الدّ عریفات اللّ في التّ 

فهي عبارة المصادروفیما یخصّ ،بیديتاج العروس للزّ ازي،حاح لأبي بكر الرّ مختار الصّ 
الخصائص لأبي الفتح حمان ابن خلدون مة عبد الرّ ها: مقدّ راثیة من أهمّ عن بعض الكتب التّ 

واصل غة والتّ غات منها: اللّ اللّ ةیتعلیملبها في حقل فكان أغالمراجعاي، أمّ عثمان ابن جنّ 
ة وعلومها غة العربیّ المرجع في تدریس مهارات اللّ ،قافي لجمیل حمداوي وآخرونوالثّ ربوي التّ 
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التجدیدیة لطه ة ولاستراتجیاترائق التقلیدیّ ة بین الطّ غة العربیّ لّ س التدری،قلعلي سامي الحلاّ 
.المذكراتوسائلالرّ كما اعتمدت عل بعض علي حسین الدلیمي،

ني وبعون االله استطعت إتمام هذا البحث الذي أرجو أن أنّ عوبات التي واجهتني إلاّ ورغم الصّ 
ل عملي هذا خالصا من المولى عز وجل أن یتقبّ كما أرجو لع علیه،یكون نافعا لمن یطّ 

یطان.لوجهه الكریم فإن أصبت فمن االله وإن أخطأت فمن نفسي  ومن الشّ 



مدخل
صطلاحیةالضوابط الا

تمهید

Compétenceأولا: الملكة

مفهوم الملكة-)1

Communicationثانیا: التّواصل 

مفهوم التّواصل-)1

عناصر التواصل، وأنواعه-)2

Compétenceالملكة التّواصلیة: -)3
Communicative

Exprisionثالثا: التّعبیر 

مفهوم التّعبیر-)1

أنواع التعبیر -)2
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تمهید:

ات البحث العلمي ولهذا یعتقد المختصّون أنّ والمصطلحات أولى خطوّ تحدید المفاهیم إنّ 
المناهج وطرق التّدریس من المجالات التي كثر فیها التبّاین في استخدام المصطلحات، وعلى 

ذلك نجد أنّ هناك قاسما مشتركا یربط بین هذه المفاهیم والتّعریفات مادامت تصبُّ الرّغم من
في قالب واحد وتخدم موضوعا واحدا، ومن بین المفاهیم التي یرتكز علیها هذا البحث: الملكة، 

التّواصل، التّعبیر.

)Compétence(الملكةأولا:

الملكة:مفهوم-)1

ـــــم اللّ  ـــــالمتعـــــارف علیهـــــا أنّ غـــــة مـــــن قضـــــایا عل ـــــى م اللّ تعلّ الفطـــــريّ الاســـــتعدادغـــــة راجـــــع إل
دریب م اللغـة مـن التـّتعلّ مـللابدّ إذا«،م نفسهم والتكلّ للتكلّ الاستعدادحیث هناك فرق بین ، للإنسان

ة یكتســــب المظــــاهر الاجتماعیّــــاتمامــــا كمــــ، ذي یعــــیش فیــــهلغــــة المجتمــــع الّــــالمســــتمر لاكتســــاب
یكــاد یشــعر بــه حــین یســتعمله وإنّ ا عادیــا لاغــة أمــرً حتــى تصــبح اللّ ، وعــاداتالأخــرى مــن تقالیــد

.1»نةغة هو اكتسابه لملكة معیّ م لملكة اللّ اكتساب المتعلّ 

لغة:-)1-1

:يءَ الشَّ نع إلى مالكیه وتملكُ الصُّ ا أحسنَ ذإ، لكةالمَ حسنَ فلانٌ ملكَ «:العربجاء في لسان 
أي ؛لاكهُ ومَ لانوشهدنا فُ ملیكاً ، لكاً مُ ، لكاً مَ یملكهُ فلانٌ لكَ مَ وج:ا تزّ ویقال للرجل إذ،نفسهلكَ مُ 

العجینَ لكَ ومَ ، وأجادهُ جنهُ عَ فأنعمَ جنهُ عَ ملكهُ وأَ لكاً مُ ملكهُ العجین یَ وملكَ ، امرأتهمع عقدهُ 

.27-26دط، دت، ص،القاهرة،عالم الكتب، خلدونبن االملكة اللسانیة في نظر ،محمد عید-1
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ویجید ،حكم بهویستطیع التّ خصیملكه الشّ مافالملكة عنده هي كلّ .1»علیهقويّ ،لكاً مُ ملكهُ یَ 
ره كما یرغب هو.فیفسّ الحكم

خاص لتناول أعمال عقليّ استعداد أو، فسالنّ راسخة فيصفة ، الملكة«وفي معجم الوسیط:
والعقل یتعامل معها ،بطة بها وثابتة فیهاتفس مر فالملكة لصیقة بالنّ .2»نة بحذق ومهارة معیّ 

الأعمال.بحذق وذكاء وإبداع في مختلف 

خص للشّ لكُ أي هي مُ ؛3»یمیني لكُ وهو مُ ، هُ ملكُ وأَ أستطیعها م«ائد:وهي في معجم الرّ 
فیها كما یشاء.حكم یستطیع التّ 

عقليّ استعداد فس أوراسخة في النّ صفةٌ لكةٌ مَ «لغة العربیة المعاصرة :وجاء في معجم الّ 
فهي .4»لغویة لكة الّ عر والمَ لكة الشّ مَ لكات نحو جمع مَ ،نة بذكاء ومهارةلتناول أعمال معیّ 

على جمیع وهذا ینطبق ، خصمن طرف الشّ عقليّ استعداد د لها منوح لابّ مرتبطة بالرّ 
الملكات.

ة فس وبشخصیّ على أن مفهوم الملكة مرتبط بالنّ فق أغلب المعاجم تتّ نّ القول أومن هنا یمكن
نجد مفاهیم اكم، وتطویرها بحسب قدراته وطاقتهم فیها وهو ما یملك القدرة على التحكّ ،الفرد

استعداد لیقة والاستطاعة وهي قائمة علىالسّ ، بعالطّ ، القدرةأخرى مقابلة لهذا المصطلح منها:
. وح والفكرقة بالرّ ومتعلّ فطريّ 

مادة[م ،2006، 15ج،1ط،لبنان، دار صبح إیدیسوفت،تح: خالد رشید القاضيلسان العرب، ،الدین بن منظوجمال-1
ل ك].

م.2004، 4مكتبة الشروق الدولیة، دب، ط، معجم الوسیط، جمع اللغة العربیةم-2
.، مادة[م ل ك]7دار العلم الملایین، لبنان، طجبران مسعود، الرائد،-3
[م ل ك].مادةم،2008، 1عالم الكتب، القاهرة، ط، معجم اللغة العربیة المعاصرة،أحمد مختار عمر-4
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اصطلاحا:-)1-2

القدامى والمحدثین وكذا وكثر تداولها عند العلماء العرب ، ةدت تعریفات الملكة بصفة عامّ تعدّ 
وا لمفهوم هذا المصطلح اعتمادا على مبادئ حدیثة ین هؤلاء الذین أسسّ عند العلماء الغربیّ 

.للبشرفسیة راسات النّ ات المعتمدة في الدّ التقنیّ مثلات عدیدة تحتكم إلى تقنیّ 

الإنسان تكتسب دون ة في هي قوّ الملكة ها تجمع على أنّ عریفات یجد أنّ ل في هذه التّ والمتأمّ 
فس ومكتسبة النّ ي من خلال تعایش الفرد واحتكاكه مع غیره فهي صفة راسخة ف، وعي وقصد

كرار بعد التّ تكتشف إلاّ ولاتظهرها لاات وتولد مع الإنسان لكنّ ها موجودة في الذّ أي أنّ ،وموهبة
رویض.والتّ 

1»إلا بعد إمضاء عقد الاكتساباهذه الملكة ملكا عینیّ لا تقدر«:)ـه335ت(یقول ابن وهب 

ة قضیّ أنّ ویقرّ ، ذان یخلقان الملكةجیة والعادة فهما العاملان اللّ السّ فهو یرجع أصل الملكة إلى 
ذي یعیش الّ المحیط الاجتماعيكما أنّ ،المنشأ والوراثة عاملان مساعدان في اكتساب الملكة

ة.هذه الملكة بصورة عفویّ لاكتساب بل والكفایات ر له السّ فیه الإنسان یوفّ 

یفطر ل ماوالإنسان إذا خلا من أوّ ..«في شأن الملكات فیقول :)ـه339ت(ثنا الفارابي ویحدّ 
یفعل شیئا ل ماوأوّ .. ي تكون حركته إلیه أسهل علیه بالفطرةيء الذّ ك نحو الشّ ینهض ویتحرّ 

ابق قبل ذلك ولا بصناعة وإذا له سباعتیاد لا، عیةة فیه بالفطرة بملكة طبیّ یفعل بقوّ من ذلك 
.2»ة ة أو صناعیّ ادیة إما خلقیّ يء من نوع مرارا كثیرة حدثت له ملكة اعتیّ فعل الشّ ركرّ◌ّ 

ة وملكة ملكة خلقیّ م هذه الملكة إلى قسمین هما:ق في هذا القول یجد أن الفارابي یقسّ فالمدقّ 
ه رغم هذا یرى أن إلا أنّ ، للإنسان في الاكتسابة مركزا على الفطرة أو الجانب الفطريّ صناعیّ 

.253م، ص1967، 1أبو إسحاق بن وهب البرهان في وجوه البیان،  تحقیق أحمد مطلوب وخدیجة الحدیثي، بغداد، ط-1
.135م، ص1970المشرق بیروت،محمد مهدي، دار:محمد الفارابي،  الحروف، تحصر أبو ن-2
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لا یتمّ حصولها دا على أنّ مؤكّ ، اريوبشكل اختیّ والاعتیادكرار هذه الملكة تحدث بموجب التّ 
دة طویلة. ما بتتابع متقارب متساو لمّ دفعة واحدة وإنّ 

تكون الملكة كمهارةون أن حیث یر على مفهوم الملكة بالعادةاصطلحوافقد فاا إخوان الصّ أمّ 
العادات الجاریة اعلم أنّ «نتیجة تحصیل حیث یقولون :نائع ولا تكون إلاّ في الأخلاق والصّ 

البحث ىظر في العلوم والمداومة علالنّ أنّ اكم، اكلة لهابالمداومة علیها تقوي الأخلاق الشّ 
وهكذا المداومة على ،فیهاسوخالحذق بها والرّ ده إلىوالمذاكرة فیها یقوّ ،رس لهاعنها والدّ 

إخوان ومعنى هذا أنّ .1»استعمال الصّنائع والتدرّب فیها یقوّي الحذق بها والأستاذیّة فیها
لا شحد من خلالها العادات إلى أن ترتقي وتصبح عادة دائمةالصّفا یركّزون على أمور ثلاثة تُ 

الأخلاق، العلوم وأخذها، تعلم وهي: شعوریّة وذلك عن طریق المیران والممارسة الدّائمین 
نائع واستعمالها.الصّ 

الملكة صفة راسخة في ذي یرى أنّ هذا الموضوع باهتمام كبیر من قبل ابن خلدون الّ كما حظيّ 
أ لاكتساب الملكات لأن الإنسان مهیّ ، ام بالأعمال العائدة إلیهال للإنسان القیّ ن وتسهّ فس تمكّ النّ 

ومن كان على الفطرة أسهل ، للنفس وألوان فلا تزدحم دفعةالملكات صفات ..«حیث یقول :
.2»الملكات وأحسن استعدادا لحصولها لقبول

..والملكة صفة راسخة «ات حیث یقول :ة مرّ اسخة نتیجة الفعل وتكراره عدّ فة الرّ هذه الصّ وتتمّ 
الأفعال مویقسّ .3»ى ترسخ صورته ة بعد أخرى حتّ تحصل عن استعمال ذلك الفعل وتكراره مرّ 

كرار التّ ویأتي ،رة غیر راسخةویسمیه صفة متغیّ لكرار الأوّ التّ رة إلى ثلاثة أقسام فیأتي المكرّ 
تكریر الحالوفي الأخیر ،وهي صفة غیر راسخة، یه حالافة ویسمّ ر فیه الصّ والذي تتكرّ انيالثّ 

لا الفعل یقع أوّ لأنّ ، بتكرار الأفعالإلاّ لا تحصلوالملكات «ى ملكة حیث یقول :فتثبت وتسمّ 

.32صم،1983، بیروت، والنشرة بیروت للطباع،4ن الوفا، رسائل إخوان الصفا، جان الصفا وخلاإخو -1
م،  2011اللغویة، الجزائر،لدون وآراؤه اللغویة والتعلمیة، دراسة تحلیلیة نقدیة، مخبر الممارسات این خفتیحة حداد،-2

.133ص
.133ص، نفسهالمرحع -3
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ثم یزید ،ومعنى الحال أنها صفة غیر راسخة، فتكون حالا، رات صفة ثم تتكرّ وتعود منه للذّ 
.1»كرار فتكون ملكةالتّ 

الملكة قبل اكتسابها تكون بع لأنّ ق بین الملكة والطّ ابن خلدون یفرّ إضافة إلى هذا فإنّ 
ه البدایة غیر شعوري لأنّ ه منذبع فإنّ أما الطّ ، ةشعوریّ ها تصبح لاا بعد اكتسابها فإنّ أمّ ،ةشعوریّ 
.فطريّ 

ة فیه الملكیّ موجود بعد إثبات حقّ المفقود إلىتحویل«فها بقوله:ي فیعرّ لام المسدّ ا عبد السّ أمّ 
حكم بهذه الملكة.خص یجب أن یثبت جدارته وقدرته في التّ فالشّ .2»والاقتناء اضة بالریّ 

جاء نذكر منها ما،ربیةفس والتّ نجد في العصر الحدیث تعریفات أخرى عند علماء النّ كما
خیل ة من مثل التّ قدرة نفسیّ علم ..مى بالتّ ..وهي حذاقة تنّ «:عاقل)(لفاخرفسفي معجم علم النّ 

سیة النّفالحوادث رتفسّ اة الملكات تارخیّ ن وكانت سیكولوجیّ ام بعمل معیّ اكرة والإرادة للقیّ والذّ 
.»3ة الملكاتبإرجاعها إلى فاعلیّ 

هم أنّ هم یستعملون مصطلح الملكة بمعنى المهارة أو الحذاقة إلاّ فس أنّ فالملاحظ على علماء النّ 
یرجع الملكة إلى الفطرة )قلافاخر ع(ا أنّ نحیث نجد ه،یختلفون وعلماء العرب في مقصدهم

.الاكتسابولیس والاستعداد

:حیث یقول)التربیة(قاموسهفي )(J.Deweyكمثال جون دیوينأخذوعند علماء التربیة 
ة في طبائعنا وإلى قدرتنا ة فطریّ ..ومن الواضح أن اكتساب العادات راجع إلى مرونة أصلیّ «

.»4صرفأن نجد وسیلة مناسبة وفعالة للتّ ىعلى تنویع وتغییر رجوعنا واستجابة إل

ا لم تتكرر.ي تطبع في النفس سهلة الزوال،  إذالحال:الهیئة الت*
، 4ة مصر للطباعة والنشر والتوزیع، مصر،  طنهضعبد الرحمان ابن خلدون، المقدمة، تح: علي عبد الواحد وافي، -1
.1140صم، 2006، 3ج
.255، صم3،2009ط،دار الكتب الجدید،التفكیر اللساني في الحضارة العربیة،المسديعبد السلام -2
.105ص،م3،1986ط،بیروت،دار العلم،معجم علم النفس،فاخر عاقل-3
.138فتیحة حداد، ابن خلدون وآاراءه اللغویة والتعلیمیة(دراسة تحلیلیة نقدیة)، ص-4
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لاعندهفمفهوم الملكة،فسي للإنسان الأساس فیهادیوي في تعریفه هذا یعتبر الجانب النّ أي أنّ 
.ى الفطرة یتعدّ 

فق في كون الملكة ها تتّ أنّ إلاّ ،عریفات جمیعها رغم اختلافها قلیلاهذه التّ نّ القول أإذا یمكن
كتساب.الاسان تتراوح بین الفطرة و صفة راسخة في نفس الإن

Communicationواصلالتّ ثانیا:

واصل:مفهوم التّ -)1

غة هيّ واللّ ، یستطیع أن یعیش بمعزل عن أبناء جنسهلا، بطبعهالإنسان كائن اجتماعيّ 
ي وسیلة زهم بها عن باقي المخلوقات فهّ ي أنعمها على عباده ومیّ التّ -تعالى–إحدى نعم االله 

ر ثر فیه ویؤثّ تؤّ ،تتفاعل مع المجتمعةاجتماعیّ أیضا ظاهرة وهيّ ، عبیر بین البشرصال والتّ الاتّ 
واصل.ق التّ غة یتحقّ فبواسطة اللّ ، ر مجتمعا دون لغةفیها ولا یمكن أن نتصوّ 

لغة:-)1-1

قال ابن ،الهجرانضدّ و الوصلُ وصلةً صلاً يء وَ الشّ تُ لوصَ ، لَ صَ وَ «جاء في لسان العرب:
انتهى إلیه إلیه:لَ يء لم ینقطع .. وتوصّ يء بالشّ الشّ لَ واتصَ ، خلاف الفصلالوصلُ ده:سیّ 
.1»بشيء فما بینهما وصلٌ صلَ شيء اتّ كلّ یث:قال اللّ ، اهغه إیّ له أنهاه إلیه وبلّ غه ووصّ وبلّ 

والالتئامرابط ویفید أیضا معنى التّ ،والاتصاللة والصّ الاقترانىعلیدلّ واصلُ ومن هنا فالتّ 
والإعلام.والانتهاءوالإبلاغ 

.2»سالة ترسلها إلى صاحبكالرّ صلةُ والوَ ،صارمالتّ ضدّ واصلُ والتّ «وفي تاج العروس:
ي تكون بین شخصین .سالة التّ فالمقصود به هنا هو الرّ 

[و ص ل].مادة ابن منظور، لسان العرب، -1
.86ص،31دار الهدایة، دط، جتاج العروس من جواهر القاموس،بن محمد بن عبد الرزاق الزبیدي،محمد-2
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صلاً وَ صلهُ يء یَ يء بالشّ الشّ لَ ووصَ ، ةً لَ صلها صرحمه یَ فلانٌ وصلَ «وفي تهذیب اللغة :
.1»یام بالصّ یامَ الصّ وواصلتُ 

كما یعني الربط ،هم بعضالة التي تكون بین الأشخاص و تربطهم ببعضتلك الصّ فهو یعني 
والوصل بین الأشیاء حتى تكون على وصال .

اللاتینیةإلى الكلمة الإنجلیزیةفي اللغة ] communication/تواصل[ویرجع أصل كلمة 
]Communis [ وترجمت إلى لغات أخرى في العالم ثم شاع استخدامها اقتباسهاوالتي تم

فیعني یذیع أویشیع.] Communicare[لاتیني لأصل الكلمة وفیما یتعلق بالفعل الّ ، ومعناها
ذي والّ◌ّ ] Communique[فة الفرنسي الصّ ملاتیني أأكان الّ الفعل سواءمن هذا وقد أشتقّ 

.2للحكومةوضیحي سمي أو البیان التّ یعني البلاغ الرّ 

اصطلاحا :-)1-2

جارب وتبادل المعارف والمشاعر بین ة نقل الأفكار والتّ على عملیّ الاصطلاحواصل في ل التّ یدّ 
.ناا أو مع غیر وقد یكون شخصیّ ، وات والأفراد والجماعاتالذّ 

شریطة أن یكون لها نفس المعنى عند ، لآخرشخصوهو یقوم على انتقال رأي أو فكرة من 
بین ، أو غیر لغويعبارة عن تبادل لغويّ «نه:إكل من المرسل والمستقبل ویمكن أن نقول 

ل لاستقبال نة ومستقبل مؤهّ معیّ رسالة ن الأفراد ویكون هناك مرسل ینتج فردین أو مجموعة م
إذا ؛ 3»على المقولة المنتجة سالة للإجابة عنها بطریقة ظاهرة أو مضمرة یتوقف ذلك هذه الرّ 

شفرة.واصل باعتباره نقلا أو إعلاما من مرسل ورسالة ومستقبل و للتّ لابدّ 

بیروت،   ، إحیاء التراث العربيدار،محمد عوض مرعبتحقیق:،تهذیب اللغة،محمد بن أحمد بن الأزهري الهروي-1
.165ص، م12،200ج، 1ط
ب،د العلم والإیمان للنشر والتوزیع،دار، رؤیة معاصرة،الاتصال التربوي،وعباس حلمي الجملأسامة محمد سید -2
.12- 11ص،م1،2014ط
.20ص، م 2007،ب، ددار ھومة، محمد حولة الأرطفونیا علم اضطرابات اللغة والكلام والصوت -3
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هني وسیلة لنقل المحتوى الذّ «واصل بقوله:التّ (Goufmane)ف شارل كولي جوفمانویعرّ 
واصل فالتّ فحسب رأیه ، 1»راته وما إلى ذلك أفكاره ومشاعره ومواقفه وتصوّ ، م إلى سامعیهللمتكلّ 

، ة وتبلیغهانیّ موز الذهتم بنقل الرّ فهو یهّ ، جوهرهاة لذلك یعدّ ر العلاقات الإنسانیّ ي یطوّ هو الذّ 
عنه بالإیماءات.ه قد یكون غیر لغوي یعبرّ لأنّ ،فقطفلا یمكن حصره في الجانب اللغويّ 

نقل معلومات من مرسل إلى متلقي بواسطة «ه :فه على أنّ فیعرّ (Mtchali)أما میتشالي
ق عملیتین ترمیز المعلومات ة تحقّ فرة ومن جهة ثانیّ وجود الشّ ، قلالنّ قناة بحیث یستلزم ذلك 

]Encodage [ وفك الترمیز]Décodage [ طبیعة التفاعلات الاعتبارفيالأخذ مع ضرورة
فیه یحدثي للرسالة و السیاق الذّ الاستجابةوكذلك أشكال ، واصلالتي تحدث أثناء التّ 

. 2»واصلالتّ 

ملفوظا أو قولا مخاطبا به م ینتح بین متكلّ نه تبادل كلاميّ إكما یمكن أن نقول عنه أیضا 
المتكلم.ذي صدر عن لفظي الّ الّ موذجللنّ ماع والحوار وذلك تبعا متكلما آخر یرغب في السّ 

وأنواعه:،عناصر التواصل-)2

عناصره:-)2-1

Leالمرسل-أ) destinateur:

نة یرید أن یوصلها إلى الآخرین ویختار أفضل ذي یحمل معلومات أو رسالة معیّ خص الّ هو الشّ 
حتى تكون مؤثرة أكثر.سالة بل لنقل هذه الرّ السّ 

:Messageالرسالة -ب)

ل الرسالة إلى التي تشكّ موز ویخضع اختیار الرّ ، هي المعنى أو الفكرة أو المحتوى المراد إیصاله
.أثیرة والتّ ة لكي یصبح لهذه الرسالة أقصى قدر من الفاعلیّ یة ودلالیّ قواعد فنّ 

.239ص،2ج، ت، دط، ددار الكتب الحدیثة المتحدة،أعلام الفكر اللغوي، أحمد شاكر الكلابي-1
.28ص،م1،2014ط،الأردن،دار كنوز المعرفة العلمیة ،التواصل في القرآن الكریم، ابراھیم حسن أبو حسینة-2
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:Channelالقناة -)ت

الوسیط ، فهي القناةر الرسالة بتغیر ه من الممكن أن تتغیّ لدرجة أنّ ، ولها تأثیر بالغ على الرسالة
حواسه .الذي یحمل الرسالة لتصل إلى المستقبل وتخاطب 

:Le destinateurالمتلقي -)ث

ف المقصود في عملیة الاتصال وهو الهد،ر بها ویتفاعل معهاى الرسالة ویتأثّ هو الذي یتلقّ 
.1ویرجع فهم الرسالة إلى خصائص هذا المستقبل وظروفه

:Réactionة الفعل ردّ -)ح

عبیر عن المستقبل إلى المرسل للتّ وهو ینطلق من ، ة التواصلا في عملیّ خذ اتجاها عكسیّ یتّ 
في تقویم وهو مهمّ ، موقف المتلقي من الرسالة ومدى فهمه لها واستجابته أو رفضه لمعناها

.الاتصالة عملیّ 

:Effetالتأثیر -)خ

هائي الهدف النّ وهو ،ي الرسالة وفهمهاة ومتفاوتة من شخص لآخر وذلك بعد تلقّ هو مسألة نسبیّ 
ى تحقیقها القائم بالاتصال.تیجة التي یتوخّ المرسل وهو النّ الذي یسعى إلیه 

أنواعه:-)2-2

یمكن تقسیمه إلى نوعین: تواصل لغوي وتواصل غیر لغوي.

:لغويتواصل-أ)

وتواصل كتابي.)شفهي(وینقسم بدوره إلى تواصل لفظي 

،، جامعة أبي بكر بلقایدررسالة ماجستیتأثیر وسائل الاتصال في تنمیة الملكة اللغویة،  ،ینظر :سامیة غربي-1
. 7ص،م2008- 2007،تلمسان
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:)فهيالشّ (لفظيواصل الّ لتّ ا-أ/أ)

فالجانب.1»الرئیسي لها فهوالأصل والمحرك ، خاطبالأساس الأول في عملیة التّ یعدّ «
ر عنصرا فالمشافهة توفّ ، المنطوق من اللغة واستعمالها في مختلف مستویات التخاطب الیومي

ها تهدف إلى الإفصاح عن مین لأنّ ة للمتكلّ المشافهة ممارسة حیّ لأنّ ، خاطبة التّ ا في عملیّ مهمّ 
المختلفة.أغراضهم 

التواصل الكتابي:-أ/ب)

غة المنطوقة واللغة المكتوبة فالكتابة هي التي تربط بین اللّ ،غةویعتبر الجانب المكتوب من اللّ 
وت والخط.أي إلتقاء الصّ 

تواصل غیر لغوي:-ب)

نقل الأفكار والمعاني عل استخدام الكلمات المقروءة أو المنطوقة بل هناك وسائل لا یقتصر
أخرى یتم من خلالها الاتصال وتكاد تكون أكثر من تلك التي نتبادلها من خلال الاتصال 

رسائل غیر لفظیة تكون من طابع الأحاسیس والمشاعر والعواطف بینما ما ننقلفغالبا ، فظياللّ 
فظي واصل غیر اللّ أشكال التّ ومن، المعارفعبیر عن الأفكار وتبادل ظي یكون للتّ فواصل اللّ التّ 

مس شكلاللّ الیدین أو وحركة، الجسمووضع الإیماءات، العیونالوجه ولغة نذكر: تعبیرات
فاعل وغیرها.مناطق التّ ،وتیةالصّ عبیراتالتّ ،ومظهرهالجسم 

Compétence:واصلیةالملكة التّ -)3 Communicative

وتعني D.Hymes)(هایزیل لغوي دواصلیة هو العالم الّ أول من استعمل مصطلح الملكة التّ 
، ى الأغراضة لشتّ غة في مختلف المواقف والأحوال الخطابیّ القدرة على استعمال اللّ هذه الملكة

وتیة ماذج الصّ للنّ لیم ركیب السّ غویة التي تعني القدرة على التّ ى الملكة اللّ وهي بهذا تتعدّ 

.72ص،م2008، 1ط، المغرب،الدار البیضاء، اللغة والتواصل التربوي والثقافي، جمیل حمداوي وآخرون-1
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وظیف التّ و قواعد ب أیضا معرفة معاییرما تتطلّ وإنّ ،غةصیة لنظام اللّ حویة والنّ ة والنّ والمعجمیّ 
مین في ذلك.وقدرة المتكلّ 

ا الاجتماعیة ومعرفة بل تشمل أیضا قواعده، لسانیة وحدهان العناصر والبنیات الّ فلا تتضمّ 
مقتضیات أحوالها.ة استعمالها حسب سیاقها وكیفیّ 

صرف في البنى لغویة التي تجعلهم قادرین على التّ بالمهارات الّ تعني تزویدهم«فالملكة اللغویة 
فالمقصود بها قدرة الفرد ، واصلیةأما الملكة التّ ، لغویة بما یقتضیه حال الخطاب أو الرسالةالّ 

الفرد بین الوظائف المختلفة ز به لغة بشكل تلقائي مع توافر حدس لغوي یمیّ على استعمال الّ 
الموقف وماذا ینبغي قوله فیعرف ماذا ینبغي قوله في هذا ، الفعليالاستعمالغة في مواقف للّ 

.1»مع غیره 

غة بالاعتماد على لّ رت هذه الكفاءة انطلاقا من الوظائف الاجتماعیة لثم توالت البحوث التي فسّ 
من صورة أنّ دت ولفترة طویلة من الزّ ة التي جسّ سابقتها البنیویّ ت محلّ حلّ ، ةمقاربات تواصلیّ 

أكد من بعد التّ ، غاتة اللّ واصلیة مستهدفة في حقل تعلمیّ لتصبح الملكة التّ ، ةغة قواعد جافّ اللّ 
ة ستخدام تلك القواعد في عملیّ رورة القدرة على ایعني بالضّ مكن من القواعد لاالتّ فرضیة أنّ 

سلیمة وملائمة.اصل بكیفیةو التّ 

عبیر عن الأحاسیس وتبلیغ غة هي التّ لّ ة لالوظیفة الأساسیّ «ق لأنّ أن تتحقّ واصل لابدّ فوظیفة التّ 
أي لابد أن .2»وسیلة للتفاهم بین البشرالاعتبارلغة بهذا فالّ ،الأفكار من المتكلم إلى المخاطب

لغویة لوحدها.لملكة الّ قیمة للااإذ،  لوظیفة على أكمل وجهتتحقق هذه ا

،  ت، دط، د-نظریات وتجارب–تدریس اللغة العربیة في التعلیم العام ،رشید أحمد طعیمة ومحمد السید مناعینظر:-1
.35- 34ص
.10ص، م1992،ط، دالقاھرة،دار الفكر العربي،اللغة والمجتمع، محمود السعران-2
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:بجوانب مختلفةي تعنى ن القواعد التّ خاطب وتتضمّ واصلیة تكتسب في صلب التّ والملكة التّ «
یر معرفة مجاراة الغ، معرفة ما یجب قوله في هذه الحالة أو تلك،داول على الكلامحسن التّ 

.1»ي تفرضها مختلف أنواع الخطابات لوكات التّ السّ ق الأمر في المحصلة بإتقانلّ ویتع

ة عندما یتفاعل مع لیّ ة ملكات تواصر على عدّ ي قد یتوفّ الذر وفق تجارب كل فرد و وهي تتغیّ 
عة .جماعات متنوّ 

ها بل إنّ ، غة بعد استیعاب نظامهالّ یراد بها استخدام الها المتعلم لاواصلیة المراد اكسابوالملكة التّ 
ة للفرد لمواجهة ق بالأسالیب الخاصّ تها حین تتعلّ وتكمن فردیّ ، معاة واجتماعیّ فردیةعملیة
فیه الاتصال.ذي یتمّ ق بالسیاق الّ ة حین تتعلّ واجتماعیّ ، معیّنموقف

غویة لوحدهاعلى المحتویات اللّ ركیزغات یستلزم عدم التّ ة اللّ فهوم في حقل تعلمیّ المهذا ي فتبن
كما ،ة للخطابالمواقف الطبیعیّ ة تحاكي ة تفاعلیّ مواقف تواصلیّ ركیز على خلقبل وأیضا التّ 

ثم تأتي بعد ذلك ، ة وتنمیة مهاراتهاهذا المفهوم یعطي الأولویة للخطابات الشفهیّ نستنتج أنّ 
غویة الأخرى.ة المهارات اللّ تنمیّ 

Exprisionعبیرالتّ ثالثا:

عبیر:مفهوم التّ -)1

لغة المعروفة من خلال إتقانه لمهارات الّ إلاّ یتمّ ة لاوصول الفرد إلى إتقان لغته القومیّ إنّ 
مهارة كلّ لأنّ ، مها بشكل مترابطمع ضرورة تعلّ )والاستماعالحدیث ، الكتابة، القراءة(وهي 

. غةاللّ م هایة لتحقیق الغایة المنشودة من تعلّ بحیث تتآلف في النّ ،  بالمهارات الأخرىمرتبطة
وإتقانها ،  غةاللّ اف دراسةأهدمن أبرزعبیر المهارات الأربع یجد أن مهارة التّ ص هذه ومن یتفحّ 

تي یحرص المعلمون على تمكین المتعلمین منها.اف الّ من أهم الأهد

،  م2008، 1ط، الدار العربیة للعلوم،: محمد یحیاتن، ترالمصطلحات المفاتیح لتحلیل الخطابنو، دومنیك مانغو-1
.23ص
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لغة:-)1-1

عن غیره رَ ن وعبَّ أعرب وبیّ ا في نفسه:عمَّ رعبَّ ، هو الإبانة والإفصاح«في لسان العرب :جاء
.فهو 1»میرا في الضَّ عمَّ عبرلسان یُ ، والّ عنهمتكلّ :اً فلانر وعبَّ ةُ والعبارَ ةُ عنه والاسم العبرَ فأعربَ 
فس وإفصاح عن مضمونها .ا في النَ عمَّ عبیر إبانةٌ التّ یرى أنّ 

رها وأخبر ا: فسَّ رها تعبیرً وعبارة بالكسر وعبَّ ا بالفتحها عبرً عبرُ ؤیا یُ الرُّ رَ عبَّ «وفي تاج العروس:
ى یقع ببعض حتّ بعضهُ عتبرُ ه أي یَ عبرُ ذي ینظر في الكتاب فیُ الّ والعابرُ ،بما یؤول إلیه أمرها

ب الفهم.یؤول إلیه فهو یتطلّ يء وماعبیر عنده تفسیر وتوضیح للشّ .فالتّ 2»فهمه علیه 

مَ عن فلان تكلَّ رَ وعبَّ ،  بالكسر الاسم من الاعتبارةُ : العبرَ عبرَ «حاح :مختار الصّ ونجده في
خص وعقله ا في ضمیر الشَّ عبیر هنا إفصاح عمّ فالتّ .3»میرا في الضَّ عمَّ عبرُ یُ واللسانُ عنهُ 
سان .باللّ 

الكتابَ رَ بالكلام وعبَّ نَ وبیَّ أعربَ لان:ا في نفسه وعن فُ عمَّ رَ یقال عبَّ «ا في معجم الوسیط:أمّ 
ؤْیَاكُنتُمْ إِن﴿نزیل وفي التَّ ،بقرائتههُ صوتَ فسه ولم یرفع في نَ رهُ :تدبّ ا برً عَ  ﴾تَعْبُرُونَ لِلرُّ

.4»على الفرض مبنيٌّ ویقال أمر اعتباريٌّ ، ]43[یوسف/

اصطلاحا:-)1-2

نحوهاعاطفة أو خاطرة أو، أوا في نفس الإنسان من فكرةهو وسیلة الإبانة والإفصاح عمّ 
اس وسبیله أداة الاتصال بین النّ وهودت ألوانهوإن تعدّ ،من طابعها وملامحهادلا یتجرّ بحیث

عبیر أحد التّ و ، بالحاضرراث الإنساني وهو الوسیلة الوحیدة لربط الماضي إلى المحافظة على التّ 

مادة [ع ب ر].،لسان العربابن منظور،-1
ة [ع ب ر].ماد،تاج العروس، الزبیدي-2
مادة [ع ب ر].، بیروت، دط، مكتبة لبنان،مختار الصحاح،محمد بن أبي بكرالرازي-3
مادة [ع ب ر].، الوسیطمجمع اللغة العربیة،-4
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ة من لیم غایة أساسیّ السّ الواضحعبیروالتّ لغویة ة الّ لغوي وفرع من فروع المادّ فنون الاتصال الّ 
.1العنایة منقدرفهو جدیر بأكبر ،لغةتدریس الّ 

وآراء ومشاعر وظاهره حروف ، جوهره معلومات وأفكاره أداء لغويّ أنّ «:ویمكن أن نقول أیضا
ف الاتصال نظیم بهدم ومحكم التّ منظّ )كلالجوهر والشّ (ة وكلاهما مرسومة وعلامات محددّ 

.2»وثیقعبیر وتحقیق الإثبات والتّ وتجوید التّ 

دة في غالبا ما تكون غامضة وغیر محدّ والمعاني ، فالأفكاریاضة الذهنهو ر عبیرإذا فالتّ 
إلى إعمال الذهن لتحدید الأفكار عبیر فهو یضطرّ التّ إلى الذهن والإنسان عندما یضطرّ 

.3ا عبیر عنها شفهیا أو الكتابة فیها تحریریّ والمعاني وتوضیحها والتّ 

.به الفرد أو یفكر فیه أو یرغب في معرفته یحسّ ما فهو حسب رأیه ترجمة فعلیة لكل 

نشاط لغوي وظیفي أو إبداعي یقوم به الطالب للتعبیر عن الموضوعات «ا یمكن أن نعتبرهكم
.4»غة سلیم الأداءالمختارة تعبیرا واضح الفكرة صافي اللّ 

مستوى یمكنه الب إلى للوصول بالطّ ، ة متكاملةیسیر وفق خطّ منهجيّ فهو بذلك عمل مدرسيّ 
بلغة سلیمة وفق نسق فكري معین.،ةمن ترجمة أفكاره ومشاعره وخبراته الحیاتیّ 

أنواع التعبیر :-)2

من حیث الشكل:-)2-1

.)تحریري(الكتابيعبیر، والتّ فهيعبیر الشّ ینقسم إلى قسمین هما: التّ 

،  ط، دالریاض، دار المعرفة الجامعیة،تدریبات، تحري،لغویات،تعبیر،المھارات الغویة، زین كامل الخویسكي-1
.11ص، م2009

،  ط، دلبنان، المؤسسة الحدیثة للكتاب، المرجع في تدریس مھارات اللغة العربیة وعلومھا، علي سامي الحلاق-2
.229ص،م2010

،  لأردن، اعالم الكتب الحدیث،اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة، سعاد عبد الكریم الوائلي، طھ علي حسین الدلیمي-3
.473ص،م1،2009ط
،  دار المناھج للنشر والتوزیع،  أسالیب تصحیحھ، تدریسھ، واقعھ، فلسفتھ،  التعبیر، الھاشمي عبد الرحمان عبد علي-4

.30ص، ت، دط، دعمان
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فهي:عبیر الشّ التّ -أ)

عبیر وع من التّ ا النّ ، ویقوم هذعبیر الكتابيّ ینبني علیه التّ ذي فهي الأساس الّ عبیر الشّ التّ یعدّ 
عبیرة في التّ لغة العربیّ ویؤدي معلم الّ ،مین لاستحضار الأفكار للموضوعیة للمتعلّ على ترك الحرّ 

متعلمیه وتوجیههم إلى كیفیة استحضار الأفكار والمعاني التي ا في إرشاد فهي دورا مهمّ الشّ 
، على تلك المعانية ترتیبها في الذهن واختیار الكلمات التي تدلّ وكیفیّ ستكون موضوع الحدیث 

فهو ،وتفهي مهارة تنتقل بها الأفكار والمعتقدات والآراء والمعلومات بواسطة الصّ عبیر الشّ فالتّ 
.1ینطوي على لغة وصوت وأفكار وأداء

حدث التّ الإجابة عن الأسئلة، القراءةبعد ص، التّلخعلیقوالتّ المناقشة، عبیرالحرالتّ ره:صوّ ومن
المناظرات.......، الخطب، في الموضوعات المختلفة

التعبیر الكتابي:-ب)

ة أخرى مستخدما مهارات لغویّ ، أفكاره وأحاسیسه ومشاعره إلى الآخرین كتابةهو أن ینقل الفرد
قیم وعبارات صحیحة.ر لغة وعلامات التّ لكتابة وقواعد الّ كفنون ا

الألفاظ المناسبة قة في اختیاروتعویده الدّ ،حریر بأسالیب جمیلةب تمرینه على التّ یتطلّ ماوهذا 
.2وترتیبها وربط بعضها ببعضوتنسیق الأفكار 

لامیذ فكیر فیه أوسع مما یعطي الفرصة للتّ فوي یكون مجال التّ عبیر الشّ فهو على عكس التّ 
.3یجبرهم على الكتابة فوراأني في الكتابة فلاشيءللتّ 

،  1ط، الأردن، دار الرضوان، المناھج وطرائق تدریس اللغة العربیة، حمزة ھاشم السلطاني، عمران جاسم الجبوري-1
.303ص، م2013

.12ص،أهدافه، مهاراته، طرق تدریسه وتقویمه، واقعه، حقیقته، التعبیر الشفهي،محمد علي الصویركي-2
م،   2014، 1ط، عمان،دار الصفاء، ایمان اسماعیل عایز، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها،سعد علي زایر-3

.503ص
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والمقالات ،خصیةة الشّ سائل الأدبیّ وكتابة الرّ ، عةة المتنوّ ت الأدبیّ المقالاومن مجالاته:
كتابة المذكرات و ،المسموعة، والموضوعات المقرؤة أووتلخیص القصص وتألیفها، الأخبارو 

ذلك.وغیروالخواطر الیومیة والتقاریر،

من حیث المضمون:-)2-2

:التعبیر الوظیفيّ -أ)

عبیر التّ ، وقد یكون لإنسان في مجتمعه فیقضي حاجاته وینفذ متطلباتهذي یؤدي خدمة لالّ وهو
وإعطاء الأخبارالمحادثة والمناقشة وقص القصص وسردل في ویتمثّ ، اكتابیّ ا أوشفهیّ الوظیفيّ 

سائل وتعبئة الإستمارة الرّ وتحریر، والإعلاناتوالنشرات قاریرابة التّ وجیهات وكتوالتّ علیمات التّ 
.1وتقدیم الطلبات

عبیر نحویة وهذا التّ غویة والّ لة من الأخطاء الّ عبیر وضوح الفكرة في عبارات سلیمب هذا التّ ویتطلّ 
عبیر ة من الدعامات التي یقوم علیها التّ دعامة قویّ ویعدّ ،ةلبة في حیاتهم العملیّ أكثر لزوما للطّ 

الإبداعي.

التعبیر الإبداعي:-ب)

أثیر یحرص فیه الكاتب على التّ ،لفظ المصقولالّ على العبارة الخیالیة المنتقاة و هو الذي یعتمد 
یة الأفكار والأحاسیس بطریقة فنّ عن عبیرور الخیالیة والتّ في القارئ عن طریق استخدام الصّ 

في نظم الشعر وكتابة عبیر الإبداعي ى التّ ویتجلّ ة الأسلوب ورشاقته صف بالجمال ورقّ تتّ 
سائل ة والمسرحیات وكتابة الرّ خصیة والقصص العاطفیّ اتیة والمذكرات الشّ المقالات الذّ 

.2الوجدانیة

.238ص،العربیة وعلومھاالمرجع في تدریس مھارات اللغة ، علي سامي الحلاق-1
.238ص، نفسھالمرجع -2
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عن المواقف عبیروإتاحة الفرصة للتّ ،الب وتكاملهاة الطّ شخصیّ ه یعمل على نموّ ومن فوائده أنّ 
مع ضرورة مراعاة مستوى ،الأساسيعلیم مه في كافة صفوف مرحلة التّ ویكون تعلّ ،والمشاعر

.1عةلبة واهتماماتهم المتنوّ الطّ 

.16ص، طرق تدریسھ وتقویمھ، مھاراتھ،أھدافھ، واقعھ،حقیقتھ،التعبیر الشفوي، محمد علي الصویركي-1
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:نظریة التواصل وآلیاته:أولا

: تمهید

ة الإنسان كائن اجتماعي بطبعه فهو یمیل إلى العیش في جماعات ویمیل إلى الحیاة المدنیّ 
ذَكَرٍ مِّنخَلَقْنَاكُمإِنَّا﴿ومن ذلك قوله تعالى ،وره أن یكون بمعزل عن أبناء جنسهلیس بمقد

﴾خَبِیرٌ عَلِیمٌ اللَّهَ إِنَّ أَتْقَاكُمْ اللَّهِ عِندَ أَكْرَمَكُمْ إِنَّ لِتَعَارَفُواوَقَبَائِلَ شُعُوبًاوَجَعَلْنَاكُمْ وَأُنثَىٰ 
].13[الحجرات/

: واصلیة عند الإنسانالقدرة التّ -)1

ي ة التي تؤدّ ات الهامّ ه من العملیّ حیث أنّ مستمرّ ن خلق االله البشر وهم في اتصال فمنذ أ
ات الاتصال في صورها البسیطة عملیّ وهذا یعني أنّ ،ى تحقیق سعادته ونجاحه في الحیاةإل

قد وجدت مع وجود الإنسان .

بت ي لكلمات ركّ غة في شكلها العام مجموع كلّ فاللّ ،غةلّ من خلال الإلاّ یتمّ واصل لاوهذا التّ 
ة في ي وظیفة مهمّ وهي بذلك تؤدّ ،نواقتران بعضها ببعض على نحو معیّ ة بصورة خاصّ 
واصل على سواء كان هذا التّ ،واصل مع الآخرینتسهیل عملیة التّ «تتمثل فيحیاة البشر 

ة وغیرها قتصادیّ ة والاالاجتماعیّ ،ؤون الیومیةالمستوى الفكري أو على المستوى المرتبط بالشّ 
لدیه من انفعالاتفسه حتى یفرغ ماعبیر عن نتمكن الفرد من التّ غة أیضا كما أن اللّ 

Emontion][ویتخلص من الاضطرابات[Troubles]«1.

واصل أحد أهم المفاهیم المرتبطة بالإنسان دون غیره من مفهوم التّ إذن یمكن اعتبار أنّ 
أن یوجد كائن حي من كن یمولا،واصل هو الحیاةالتّ إنّ :لدرجة یمكن معها القولالكائنات،

ا فالإنسان یتواصل منذ أن یكون جنینا في بطن أمه مع الأصوات التي یسمعه،دون تواصل
،اللغوي والتعلیمالتواصلفتحي علي یونس،-1

07/03/2016-10 www.academy.moe.gov.eg/pdf/arabic/arabicskills.pdfم،30،2009:
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ة مثلها مثلتواصل حاجة ملحّ إن الّ وبعبارة أخرى،من الخارج وخاصة صوت أبیه وأمه
المعنى التي تكون غالبا خالیة من ة التي ینبغي إشباعها وما الأحادیث الحاجات البیولوجیّ 

.1سوى إشباع لهذه الحاجة

ة والاتصالیة في اریخي لمفهوم الاتصال یتأكد من خلاله الوظیفة الاجتماعیّ ر التّ والتطوّ 
ر بها ها أصوات یعبّ ا حدها فإنّ أمّ «: غةعن اللّ )ـه392ت(ومن ذلك قول ابن جني،التعبیر

.2»كل قوم عن أغراضهم 

توصیل الأفكار تستهدفغة على كون اللّ )مSapir1921(د سابیرة یؤكّ وفي الدراسات الغربیّ 
موز یختاره المجتمع .رّ نظام من الغبات من خلالوالمشاعر والرّ 

ا بتحقیق الاتصال سة یقوم الأفراد من خلالهنراها مؤسّ )مHall1964(غة لدى هولواللّ 
الاتصال غة همانجد وظیفتین للّ )مFinocchiaro)1974فینوكیروولدى ،والتفاعل بینهم

.3فاعل والتّ 

أن یكون من بین غة كأداة اتصال فلابدّ ه عند تدریس اللّ ومن هنا كان جدیرا بالإشارة أنّ 
حیث ،عقیدوالاتصال في حد ذاته مهارة شدیدة التّ ،الأهداف الاهتمام بكفاءة الاتصال

لمستویات فینبغي أن یكون المنطوق ملائما ،تراكیب لغویةن أكثر من مجرد إتقان تتضمّ 
السیاق ،الموضوع،ث والعلاقة بین المتحدث والمتلقي، الموقفهدف المتحد:ة منهاعدّ 
لغوي.الّ 

ستعمال المناسب في موقف وتعني الكفایة الاتصالیة مدى وعي الفرد بالقواعد الحاكمة للا
قان یتحقّ ة وهذان المفهومان المناسبة والفعالیّ :اهماجتماعي وتشتمل على مفهومین أساسیین 

في كل من اللغة المنطوقة والمكتوبة.
ماجستیر، جامعة أم ناصر محمد عثمان الشھري، دور التعبیر الفني في تنمیة مھارات التواصل الاجتماعي، مذكرة-1

.68م، ص2010،السعودیة،القرى
.33، ص1ج، مصر، ، دار الكتب المصریةمحمد علي النجار:تح، الخصائص،أبو الفتح عثمان ابن جني-2
.65ص، م2000، جامعة أم القرى، السعودیة، قدیةدراسة مسحیة ن، مدخل تعلیم اللغة العربیة، أحمد عبده عوض-3
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ق الأمر عندما یتعلّ ةة والاجتماعیّ قافیّ یرفض إهمال العناصر الثّ )(D.Hymesفدیل هایمس
الطفل العادي یكتسب لأنّ ،في المقابل على العناصر الّلغویةدیدوالحرص الشّ ،لغةبتعلیم الّ 

ئمة أو غیر ملائمة فهو یكتسب ما كونها ملاوإنّ ،لیس كجملة سلیمة نحویامعرفة بالجمل،
طریقة وقت وبأيّ في أيّ ،، مع منمكیف یتكلّ ،یتكلّمتي تعلمه متى یتكلم ومتى لاالملكة ال

اقات ، وتوظیف خطاباته في سیّ على فهم الخطابات التي یستقبلهاكما یكتسب أیضا القدرة
م فیها أثناء التي تناسب السیاقات التي یتكلّ اتن من اختیار الاستراتجیّ ویتمكّ ملائمة،

.1ة مشاركته في الأحداث الكلامیّ 

رورة إلى إمكانیة توظیف هذه القواعد بالضّ تؤديغة لابقواعد استعمال اللّ فالمعرفة الكاملة 
وعددا معتبرا من الكلمات المنسجمة مع هذه ،م عددا معتبرا من البنیاتفالذي یتعلّ إجرائیا،
واصل.وضعها في الاستعمال أثناء التّ یعرف كیف یتمّ یمكنه أن لاالبنیات

ني توافر إمكانات الحیاة جاح في الاتصال مع الآخرین یعالنّ وفي الأخیر یمكن القول إنّ 
، ومشاركتهم الأفكار خرین والعیش معهم بتفاهم وانسجاموالتقارب والتفاعل مع الآوالنماء 

والآمال .

في المحیط والاندماجات فس والرضا عن الذّ یجابي یكسب الفرد الثقة بالنّ واصل الإالتّ كما أنّ 
غبة في الي فإن الرّ اس وبالتّ كما یزیل أي سوء تفاهم أو إشكال بین النّ ،والانفتاح على العالم

حساس بالآخرین في إطار س أولا وقبل كل شيء على الفهم والإواصل هي فعل یتأسّ التّ 
.2ة البشریّ وعي للعلاقاتري موضتصوّ 

م2006جامعة أبي بكر بالقاید، تلمسان، ،ة للكبار،القراءة أنموذجا، مذكرة ماجستیرنسیمة سعیدي، تعلمیة اللغة العربی-1
.104ص

.72- 71ص، ، دور التعبیر الفني في تنمیة التواصل الاجتماعيناصر محمد عثمان الشھري-2
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واصلیة اكتساب الملكة التّ -)2

فل یولد بدون أیة لطّ مها فاوإنما الذي یولد معه هو الاستعداد لتعلّ الإنسانتولد مع غة لااللّ 
من بشكل متدرج مع مرور الزّ ، لكن توجد لدیه الملكة أو الاستعداد لاكتسابها غةمعرفة باللّ 

ربیة ودور التّ الاجتماعي الذي ینمو فیه الطفل الوسطومن هنا یأتي دور ولیس دفعة واحدة،
فاكتساب ،استخدامهاغة وفي ترقیة عادات عن طریق هذه اللّ مة في اكتساب التواصل المنظّ 

التدریب لابد من وهره عن اكتساب أي مهارة أخرى إذاجیختلف فيلاواصل مهارة التّ 
.1خصرة لدى الشّ میسّ حتى یصبح استعمالها عادة ،والممارسة على إتقانها

: ماعالسّ -)2-1

یسمع فیها لاوهي البیئة التي ،بیعیةفي بیئتها الطّ ة إلاّ بصفة جادّ یتمّ غة لام اللّ تعلّ إنّ 
حتى تنمو فیه الملكة الانغماسوهذا هو،اكتسابها أو تعلمهاغة التي یرادصوت إلا بتلك اللّ 

یسمع نة فلاة معیّ فلابد أن یعیشها وحدها لمدّ ،اللغاتم لغة من فمن أراد أن یتكلّ «لغویة الّ 
.2»غیرها ولا ینطق بغیرها

ل اتیة ومن خلاة ذاتیة یقوم بها الإنسان انطلاقا من قدراته الذّ فعملیة الاكتساب إذا عملیّ 
.كما یقول ابن خلدون .3»مع أبو الملكات اللسانیة والسّ «سماعه كلام أهله أو أهل جیله 

م لغة ما فیقول تتكلّ ،حصل عند من یترعرع في بیئة معینةت-حسب رأیه -فالملكة 
یسمع كلام أهل جیله ،ة موجودة فیهمغة العربیّ فالمتكلم من العرب حین كانت ملكة اللّ «

بي استعمال المفردات كما یسمع الصّ ،اطبتهم وكیفیة تعبیرهم عن مقصدهممخوأسالیبهم في 
د في لذلك یتجدّ یزال سماعهم ثم لا،راكیب فیلقنها كذلكثم یسمع التّ لا،أوّ فیلقنهافي معانیها،

.44، صالاتصال في تنمیة الملكة اللغویة، تأثیر وسائل سامیة غربي-1
.79، صللطباعة والنشر والتوزیع، الجزائر، دط، دت، دار ھومة اللسانیات التطبیقیةصالح بلعید، دروس في -2
، م1976، 1المؤسسة الجامعیة للنشر والتوزیع، طدراسة ألسنیة، ،لكة اللسانیة في مقدمة ابن خلدون، الممیشال زكریا-3

.65ص
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ر إلى أن یصیر ذلك ملكة وصفة راسخة ویكون ستعماله یتكرّ كل لحظة ومن كل متكلم وا
.1»كأحدهم

ة الاكتساب فكل فل في عملیّ القول نلاحظ مدى تأثیر البیئة التي یحیا فیها الطّ من خلال هذا
ماع في وأهمیة السّ ،ماعاتج عن السّ قلید النّ خاضع للتّ المراحل العمریة الأولى،یكتسبه في ما

الطفل لااكتساب الملكة اللسانیة تشكل بعدا واضحا في الدراسات الألسنیة الحدیثة وذلك لأنّ 
.لغة في بیئتهاته بدون سماع جمل الّ ة فرضیّ ق من صحّ ى له أن یتحقّ یتسنّ 

: الممارسة والتكرار-)2-2

ابن خلدون في وقد أكدّ ،أي الفعل وتكرارهلیم للغة یكون بالممارسة،حیح والسّ علم الصّ التّ إنّ 
الفعل بتكرار الأفعال لأنّ تحصل إلاّ لاوالملكات«: مته على أهمیة التكرار حیث یقولمقد

كرار فتكون ثم یزید التّ ،ها صفة غیر راسخةومعنى الحال أنّ ،فتكون حالارثم یتكرّ یقع أولاّ 
.2»ملكة أي صفة راسخة

ذلك جوء إلى الحوار لأنّ اللّ دونمت،ویحذر ابن خلدون من الاعتماد على الحفظ والصّ 
كرار والممارسة تصبح لكن بالتّ ،في تأخرهم عن الحصول على الملكةسیكون سببا رئیسا

قة آلیة.وهي عبارة عن أي أسلوب یقوم به الفرد بطریغة عند مستعملیها عادة،اللّ 

ومن هؤلاء إبراهیم ،ابقغوین المحدثین من العرب مع ابن خلدون في رأیه السّ فق بعض اللّ ویتّ 
تعدو أن تكون مرحلة من مراحل ها لاحیث یرى أنّ ،غویةلیقة اللّ نیس في حدیثه عن السّ أ

قلید اللغة یبدأ بالتّ اكتسابأي أنّ ،یكاد یشعر المتكلم بخصائص كلامهلاعندماغة،إتقان اللّ 
.3ان وكثرة المیر 

.1140صابن خلدون، المقدمة،-1
.1140ص،المصدر نفسه-2
جامعة مؤتة ،رسالة دكتوراه،خلدون في ضوء علم اللغة المعاصرالفكر اللغوي عند ابن،باسم یونس البدیرات-3

.65،صم2007
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من الحوار المقصود الذي تؤدي وحدها إلى حصول الملكة ولكن لابدّ غبة في الكلام لافالرّ 
فحصول الملكة رهینة المعاودة المفضیة إلى ارتسام المنوال الذي ب الفهم والوعي،یتطلّ 

بالخطاب نسج من حیث همّ ابحیث إذ،موضوعات اللغة في مخیلة المتعلمتسحب علیه
یشعر على سننها .یشعر أو لا

عبیر في ذهنه ان یرسخ ذلك التّ ثم بالمیر ،یحاول محاكاتهفالطفل حینما یسمع تعبیرا جدیدا
من قبل .ن من الإتیان بتعبیرات جدیدة لم یسمعهاعمیم یتمكّ وباستخدام القیاس والتّ 

: الحفظ-)2-3

ومن هنا ،ییر والتبدیلغللتّ ة عرضة غة صفة إنسانیّ اللّ اثي أنّ لقد أدرك ابن خلدون بفكره الحد
دا وصناعة بعد أن علیم تعمّ ها باتت تحتاج إلى التّ لأنّ ،میة الحفظ في حصول الملكةأدرك أه

الملكة یبتغي هذه علیم لمنووجه التّ «: یقول،م فیه طبعا وسلیقةانتهى العهد الذي كانت تتعلّ 
القدیم الجاري على أسالیبهم من -العرب–نفسه بحفظ كلامهم أن یأخد،ویروم تحصیلها

حتى فحصول الملكة یكون بكثرة الحفظ من كلام العرب،.1»لفالقرآن والحدیث وكلام السّ 

تراكیبهم، فینسج علیه فتستقر الملكة بصورة نسجوا علیهیرتسم في خیاله المنوال الذي 
طبیعیة عنده .

حسب عباراتهم وتألیف ا في ضمیرهعبیر عمّ ذلك في التّ ف بعدثم یتصرّ «: یقول أیضا
فتحصل له الملكة بهذا الحفظ ،أسالیبهم وترتیب ألفاظهمكلامهم وما وعاه وحفظه من 

.2»والاستعمال

من ما لابدّ یكفیان لتحصیل الملكة وإنّ هما لاكتفاء بالحفظ والمحاكاة لأنّ الایعنيلكن هذا لا
المتعلم لم لأنّ ،عاني وتكوین أسلوب جدید خاصفیه ابتكار الممّ الاستعمال الفردي الذي یت

.28، صلملكة اللسانیة في نظر ابن خلدون، امحمد عید-1
.29، صالمرجع نفسھ-2
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لذا كان ،المجتمع فیحاكیه وینسج على هیئتهموذج المثالي الذي یلقنه له یعد في یده ذلك النّ 
غوي اصطناعا واتخاذ الوسائل التي توصل إلى إجادة هذه من اصطناع هذا المناخ اللّ لابدّ 

الملكة قدر الإمكان .

الملكات المكونة لملكة التواصل -)3

من اندراجه ثركأ،ةواهر الاجتماعیّ غة كأداة تواصل یندرج ضمن الظّ العنایة بوظیفة اللّ إنّ 
داخل إطارواصل إلاّ غة وتوظیفها في التّ یمكن اكتساب اللّ فلا،واهر الفردیةضمن الظّ 

یكون دفعة حصول هذه الملكة لاوالعلاقات وبالتالي فروف وع فیه المواقف والظّ اجتماعي تتنّ 
: ة ملكات أخرى تندرج تحتها وهي ما حصیلة عدّ واحدة وإنّ 

: الملكة اللغویة-)3-1

وهي أیضا تلك المعرفة ،اسخة الموجودة في نفس الإنسانهي القدرة اللغویة والصفة الرّ «
وكذلك ،استعمالا صحیحاها استعمال اللغة یستطیع من خلال.1»اللغویة التي یولد بها الطفل

صرف في البنى اللغویة وتأویل العبارات بما یقتضیه حال الخطاب أو الرسالة في مواقف التّ 
تبلیغیة متعددة.

غویة غة والجمع بین الأصوات اللّ ها القدرة على انتاج جمل اللّ یمكن أن نقول أیضا أنّ اكم
.2وبین المعاني في تناسق وثیق مع قواعد لغته

.142ص، -نقدیةدراسة تحلیلیة - والتعلمیة ،اللغویة، ابن خادون وآراؤه فتیحة حداد-1
.32، صلاتصال في تنمیة الملكة اللغویة، تأثیر وسائل اسامیة غربي-2
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: الملكة المنطقیة -)3-2

الاستدلالة أن ینتج معارف أخرى بواسطة قواعد د بمعارف قبلیّ باستطاعة المتكلم المزوّ 
و فرعیة من المعارف معارف لغویة جزئیة أقدرة المتكلم على أن یشتقّ «: والاستنباط أي

.1»بطریقة القدرة على الاستدلال والقیاس،التي یمتلكها

لها استنباط وابتكار معرف له معرفة سابقة في ذهنه یستطیع من خلاخص عندما تكون فالشّ 
.ة تساعدنا على انجاز عدد من العملیات الاستدلالیة المختلفة فالملكة المنطقیّ إذا،جدیدة

: الملكة المعرفیة -)3-3

یستطیع المتكلم أن یختزن معارف متعددة اشتقها من معارف أخرى ویستحضرها في المواقف 
تعكس قدرة الفرد على أن یجرد مجموعة «تي تصادفه ویحتاج إلى استدعائها روف الوالظّ 

، ثم یخزنها ویعود إلیها عندما من العبارات اللغویة التي یسمعهامن المعارف انطلاقا 
صید اللغوي للمتكلم .ة تبرز الرّ فهي ملكة ضروریّ .2»یحتاجها 

: الملكة الاجتماعیة -)3-4

فاعل مع الأفراد في وسطه الاجتماعي وقدرته واصل والتّ غة على التّ مستعمل اللّ وهي قدرة 
واصل التّ كلم في سیاق تبلیغي معین لتحقیق الأهداف المرجوة من كذلك على الاكتساب والتّ 

وجملة متطلبات ،م إسقاط الكلام على مقتضیاتهة كما یتعلّ وذلك في مختلف الأحوال الخطابیّ 
امعین فیجعل لكل طبقة كلاما.ن یوازن بین الكلام ومستوى السّ ، وأواصلموقف التّ 

98م، ص2012، 1دب، ط،محاضرات في اللسانیات التطبیقیة، بیت الحكمة للنشر والتوزیع،نواري سعودي أبو زید-1
، الصفحة نفسھا.المرجع نفسھ-2
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: الملكة الإدراكیة-)3-5

الي یشتق منها حوله من أحداث وعلاقات وبالتّ یستطیع من خلالها الإنسان أن یدرك ما
تسباته بذلك خبراته ومكغویة وفهمها، فیطوّرراكیب اللّ ي إبداع التّ معارف جدیدة لاستخدامها ف
.ویرقى بها إلى مستوى أعلى

لیعود إلیها ،مما یقع في مجال خبراته الخارجیةمعارف تسمح للفرد بأن یشتقّ «كفایة فهيّ 
.1»یتلقاه من خطابات إنتاج كلامه وفي فهم كل ما

یمكن الاستغناء عن أي جمیع هذه الملكات مكملة لبعضها البعض لاوعلیه یمكن القول أنّ 
تقف عند حدود ا امتلكها الفرد مجتمعة نقول عنه أنه یملك قدرة تواصلیة تبلیغیة لاإذ،منها

عبیر عن غویة فقط، بل تتعداها إلى فهم الأقوال التي یلتقطها سمعه والتّ معرفة القواعد اللّ 
المعنى الذي یرید ایصاله في مختلف السیاقات.

غویة وعلاقتها بالتواصل ارات اللّ المه-)4

فاهم واصل والتّ ة في التّ ة الفصحى كأداة أساسیّ غة العربیّ ن أطفالنا من استخدام اللّ یتمكّ لكي 
والطفل عندما هارات اللغویة التي تعتبر أساسیة الماعلى الأقل داخل القسم لابد أن یتقنو 

یكتسب رموزا لغویة ویتقن المهارات الأساسیة وقواعد توظیف هذه المهارات یكون قد اكتسب 
كما یقوم بالاختیار ،ویدرك مناسبات توظیفها،اختیار كلماته وتنظیمها وتألیفهافي الدقة

الجید لما یناسب الأفكار والمعاني المراد إرسالها.

: الاستماع -)4-1

یجب أن یكتسب نظامها لكي یكتسب الطفل القدرة على حل رموز اللغة العربیة الفصحى،
،مییز بینهاعلى سماع الأصوات والتّ فل الطّ یتدربوبالاستماع ،ركیبيلالي والتّ وتي والدّ الصّ 

.98ص،التطبیقیةمحاضرات في اللسانیات،نواري سعودي أبو زید-1
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لهذا یجب على المدرس أن یراعي أثناء تواصله مع الأطفال ،الي ینطقها نطقا سلیماوبالتّ 
الوقف ویحرص على تصحیح الطفل وعلامات برنغیم والنّ ه اللغة كالأداء والتّ خصائص هذ

.1من هذه النواحي 

: التحدث-)4-2

والإنسان ،كل أداة اتصال سریعة بین الأفرادویش،واصلة للتّ حدث الوسیلة الأساسیّ التّ یعدّ 
یكون ذلك كله سببا من حدث ویكون قادرا على ضبطه وإدارته غالبا ماالذي یتقن مهارات التّ 

حدث هو الذي یرسم صورته التّ نّ لأ،ةة والخاصّ جاح في حیاته العامّ ب إحرازه النّ أسا
التي وهبها االله سبحانه وتعالى حكم في هذه الملكةوضعف التّ ،أذهان الآخرینخصیة فيالشّ 

.2، بل وقوعه في كثیر من المزالقنسان أو فقدها مدعاة لفشل المرءلإل

: القراءة -)4-3

سها ویتحقق خلال القراءة الجهریة التي یمار ،تلتقي فیه مختلف المهارات الأخرىهي أداة «
ونطق أصواتها ة معها موز الكتابیّ یر فكرها والرّ وفهمها وتفس،الرموز الكتابیةالطفل تفكیك 

فهي تسهم بدور .3»واصل أو نقصهاة التّ ق بحسن هذا النطق أو سوئه أمام عملیّ حیث یتعلّ 
القراءة أداة من أدوات كما أنّ ،شخصیة الفرد عن طریق تثقیف العقلكبیر في بناء 

لامیذ.الفرد بعالمه ومن فیه كما تزیل الخوف والخجل من نفوس التّ ها تربط إذ أنّ ،تصالالا

: الكتابة-)4-4

فهي ،طریقها ویفصح عن أفكاره بواسطتهان ها الطفل لیرسل عة یستغلّ ة تواصلیّ هي عملیّ 

.121،صللكبار، تعلمیة اللغة  العربیة نسیمة سعیدي-1
، واقع استخدام الإعلام المدرسي في تنمیة مھارات الاتصال اللغوي لدى نان بن محمد علي بن حسین الأحمديعد-2

.52ص، ه1431، ، السعودیةمنورة،مذكرة ماجیستیر، جامعة أم القرىتلامیذ المرحلة الإبتدائیة بالمدینة ال
.121،صنسیمة سعیدي،تعلمیة اللغة العربیة للكبار-3
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ویقوم الفرد فیها بتحویل الرموز من خطاب ،الإنتاجیةوالمهارات ،ي المهارات المكتوبةتنمّ 
ا وإذ،غایاتهیساعد إتقانها المتعلم على تحدید أهدافه والوصول إلى ،مطبوعشفوي إلى نص

ا الإنسان على بهثقیف التي یطلّ ، وأداة من أدوات التّ كانت القراءة إحدى نوافد المعرفةما
.1ها أعظم ما أنتجه العقلالكتابة تعتبر مفخرة العقل الإنساني بل إنّ فإنّ ،نتاج الفكر البشري

واصل في أي ة التّ واصل تعتبر عاملا مهما لتحدید نجاح عملیّ مهارات التّ القول أنّ إذا یمكن
كثر أهمیة ولكن القدرة على تفسیر الرسالة یعتبر أ،وهي تختلف من مصدر لآخرموقف،

ومن الواضح ،فسیر تختلف باختلاف المصادرى التّ وبالتالي فالقدرة عل،من هذه المهارات
فإذا لم یتمكن المصدر من توصیل ،واصلمهارات لنجاح عملیة التّ الا مدى أهمیة هذه جدّ 

وجد مصدران یتحدثان عن موضوع واحد اوإذ،إلى المستقبل فإن الاتصال سیفشلالرسالة
ثر تأثیرا على مستقبلیه.كفإن المصدر الذي یملك مهارات اتصال أكثر تطورا سیكون أ

Communicationعلیميربوي التّ واصل التّ التّ -)5 Educative

واصل غة أهم وسائل التّ اللّ لأنّ ،ة في تحقیق المدرسة لوظائفهاغة إحدى الوسائل المهمّ اللّ تعدّ 
ة إلى تمكین الطفل بتدائیبدایة المرحلة الاغة العربیة مندلیم اللعف تویهد،بین التلمیذ وبیئته

ومساعدته على اكتساب ت الأساسیة في القراءة والكتابة مهارادوات المعرفة وتزویدهم بالمن أ
على بتدائیةة في المرحلة الالیم اللغة العربیّ حیحة ولذلك ینبغي أن یعمل منهج تععاداتها الصّ 

بأس به یمكنه من أن یصل التلمیذ في نهایة تلك المرحلة إلى مستوى لغوي وتواصلي لا
.2تلفةراسة بسهولة في میادین المعرفة المخالدّ 

.62، صالمدرسي في تنمیة مھارات الاتصال، واقع استخدام الإعلامن بن محمد علي بن الحسین الأحمديعدنا-1
10-07/03/2016یمل، التواصل اللغوي والتعفتحي علي یونس-2 م،2009،.30:

www.academy.moe.gov.eg/pdf/arabic/arabicskills.pdf
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: تعریفه-)5-1

لفظات التّ لأنّ ،لبیداغوجيولاسیما في المجال ا،ام الباحثینلفظي باهتمواصل الّ التّ حظيّ 
الموجودة بین المدرس لوكیة والعلاقات فاعلات السّ غویة قادرة على تمثیل مجموع التّ اللّ 

فنجد من بین لذلك تعرض هذا المفهوم إلى تداخل كبیر من قبل المتعلمین ،والتلمیذ
: عریفات التي ذكروهاالتّ 

بتبسیط المهارات عملیة یقوم المعلم فیها «: فسیة ربویة والنّ صحیحات التّ جاء في معجم التّ 
وتجعل المتعلمین ،سائل المتاحة التي تعینه على ذلكمستخدما كل الو ،والخبرات لطلابه

مشاركة وفاعلیة التلمیذ في منه هو زیادة .فالهدف1»مشاركین للمعلم في غرفة الدراسة
یلعب دور المتلقي فقط.فلا،رسالدّ 

ة لمیّ یة التعغنى عنه في العملیّ لاومكون ،في عنصر أساسيواصل البیداغوجي الصّ فالتّ «
وكیف ة لدى التلمیذ إذا لم یتواصل معه عف والقو مكان الضّ ا كیف یمكن للمدرس أن یحددإذ

مه وینصت إلیه ا لم یرافقه في سیرورة تعلّ معالجة إذستراتجیةاعلم ویقدم له له أن یساعد المت
تخاد كافّة الإجراءات لتحقیق ف إلى تعدیل سلوك المتعلم وكذا ایهد.إذا فهو2»ویحترم رأیه

ام به في الموقف ع القیّ ة التي تحدد سلوك المتعلم المرغوب فیه والمتوقّ اف السلوكیّ الأهد
ها تحدد العملیات أو الإجراءات التي یقوم تسمى أیضا الأهداف الإجرائیة لأنّ علیمي كما التّ 

میة أو أكثر. یمیة بعد مروره بخبرة تعلیعلبها المتعلم في الموقف أو المواقف التّ 

م، 2003، 1القاھرة، ط،الدار المصریة اللبنانیةلنفسیة،معجم المصطلحات التربویة وازینب النجار،،حسن شحاتة-1
.18ص

الدار البیضاء مطبعة الأصالة الحدیثة،معوقاتھ،أسسھ،،دینامیتھ،جبارة، التواصل البیداغوجي الصفيحمد الله ا-2
.14صم،1،2009ط
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على واصل التربوي لكونها عملیات تواصلیة بحكم أنها تركزربویة تحدث التّ فالعملیات التّ «
.1»مدرسة/محیط –مدرسة/أسرة -تلمیذ/محیط،سانیةشبكة من العلاقات الإن

داء بالأسرة ثم جتماعي ابتقطعة مع محیطه الاة غیر منفالتلمیذ یدخل في علاقات تواصلیّ 
فشیأ.ر شیأواصلیة وتتطوّ فتنشأ لدیه تلك الملكة التّ ،الأقارب فالمدرسة

من خلالها تجاوب وتفاهم ة مشتركة یتمربوي هو عملیّ واصل التّ التّ نستنتج من كل هذا أنّ 
معتمدا على ،نةبین المدرس والمتعلم فیستطیع الأول نقل مهارة أو معرفة أو استرتجیة معی

،ةا القناة الملائمة لتبلیغ الرسالرمیز المناسب للقدرات الاستیعابیة لدى المتعلم ومراعیالتّ 
وتلائم بین المدرس سجام ف إحداث انملیة على مجموعة عناصر أساسیة بهدوتركز هذه الع

مع ضرورة أن یكون المتعلم عنصرا فاعلا فیها.،والمتعلم

: أركانه-)5-2

بّ أحدهما عام ینص:وذلك عبر مستویین،التربوي إلى تعدیل سلوك المتعلمواصلف التّ یهد
بها یمرّ لة الخبرات التيمیة إلى تحقیقها من محصّ یعلى الأهداف التي تسعى العملیة التعل

والمستوى الثاني ،ةمیّ یداخل وخارج المؤسسات التعل،ةمیّ یة المواقف التعلالمتعلمون في كافّ 
.2ن أو أكثرمن الأهداف خاص بموقف تعلیمي معیّ 

: 3ة وهية التربویّ حیح لهذه العملیّ ق المعنى الإیجابي والصّ له من أركان حتى یتحقّ لذا لابدّ 

ونات متفاعلة مع بعضها البعض هي مجموعة مكن من أي نظام یتكوّ :عملیة- أ)

الأثر.المستقبل،،المرسل،القناة

فریدة شنان ومصطفى ھجرسي،إثراء:،ملحقة سعیدة الجھویةإعداد:،Lexique Pedogogiqueالمعجم التربوي-1
.27صم،2009آیت مھدي،وتنقیح:تصحیح

، واھمالتواصل والتفاعل في الوسط المدرسي، المعھد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مست،تاعوینات علي-2
htp//WWW.infp.ed.dz.2009-15/02/2016-12.19ص،م2009 :30.

معوقات الاتصال والتواصل التربوي بین المدیرین والمعلمین بمدارس محافظة غزة وسبل ،زیاد أحمد خلیل الدعس-3
.67صم،2009غزة،،الجامعة الإسلامیة، الة ماجیستیررس،جھتھا في ضوء الاتجاھات المعاصرةموا
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من وجود تفاعل مباشر بین مدیر ة لابدّ التربویّ الأهدافق حتى تتحقّ : تفاعل-ب)

وبین المعلمین والتلامیذ.وبین المعلمین أنفسهم،المدرسة والمعلمین،

رف رف والمتعلم هو الطّ فالمعلم هو الطّ ،فاعلتم بینهما هذا التّ وهما ما ی: الطرفان-ت)

الآخر.

المعلومات والبیانات والأفكار والإشارات والإیماءات وهي المتمثلة في : الخبرة-ث)

.)بین الطرفین(موز والاتجاهات التي یرغب المعلم في نقلها إلى المتعلمین أو تبادلها معاوالرّ 

ة للمدرسةتحقیق الأهداف التربویة العامّ شتراك في عاون والاهي التّ : المشاركة- ح)

.نویة التي تعد في بدایة كل عاموتحقیق أهداف خطة المدرسة السّ 

تحدید مستوى ،صلواف التّ هدتحدید:عبر خطوات محدودة ومتتابعة تتمثل فيتمّ یكل هذا
تحدید خصائص وحاجات المستقبلین واختیار،واصل من معلومات وسلوك أو مهاراتالتّ 

واصل بتقدیم واصل وفي الأخیر تنفیذ التّ وسیلة الاتصال المناسبة وكذلك الوقت المناسب للتّ 
ابقة .ات السّ دة طبقا للخطوّ الرسالة المحدّ 

: واصل التربوي الناجحالتّ -)5-3

بنة الأولى في تنشئة أفكارهم بتدائیة في كونها اللّ عند تلامیذ المرحلة الاغة تكمن أهمیة اللّ 
مها دورا لغة وتعلّ ومن جهة أخرى تلعب الّ ى الأشكال والأسالیب والوسائل،عبیر عنها بشتّ والتّ 
.1حصیل المدرسي من حیث الأداء والإنجاز والكفاءة ة التّ یستهان به في نوعیّ لا

-23/02/2016)دراسة تقییمیة(،التحصیل اللغوي لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیةماعیلاسزكریا الحاج-1
15 :hdl.handle.net//http/10567م،00،1990:
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بع في واصلیة داخل المدرسة یرجع إلى طبیعة النظام المتّ غویة والتّ لامیذ اللّ فتنمیة مهارات التّ 
روف والأسباب دریس والإمكانات والظّ رة وكفاءة من یتولى التّ س والمناهج المقرّ دریالتّ 
فسیة وطموحاته ستعداد الفطري للتلمیذ وبواعثه النّ مشجعة في المدرسة أضف إلى ذلك الاال

.1خصیة الشّ 

غة في ة للّ یطرة على المهارات الأساسیّ لامیذ من السّ لم تنجح المدرسة في تمكین التّ وما
ة في تحقیق وظیفتها الأساسیّ -إلى حد كبیر–، تكون قد فشلتها بذلكبتدائیة فإنّ المرحلة الا

.2واصلغة في التّ وهي تمكین التلمیذ من استخدام اللّ 

ولكنّ اشئة في لغتهم،لكن المدرسة لیست بطبیعة الحال المسؤول الوحید عن ضعف النّ 
فعلا راسیة بالخصوص یدلّ وفي البیئات الدّ لامیذ عف وتفشیه في أوساط التّ وجود هذا الضّ 

اشئة.غة وتلقینها للنّ على تقصیر المدرسة وفشلها في القیام بدورها تجاه اللّ 

لقین ى عن التّ ه ویتخلّ واصل أن یأخد المدرس صفة المرشد والموجّ لذلك یشترط في هذا التّ 
اعتماد أسلوب واضح ومتین وكذلك واحتكار الكلام وترك المتعلمین یعتمدون على أنفسهم،

لمیذ الذي هو المتلقي ا من جانب التّ أمّ ،ا لفضول المتعلمومثیرا أو مستفزّ سق یكون مشوقاومتّ 
: قیق تواصل مفیذ ومن هذه المعیقاتمن تلافي كل أشكال العوائق التي تحول دون تحلابدّ 
ة.ات وعدم الانتباه واللامبالامركز على الذّ التّ شویش،التّ ،ججیالضّ 

م،1996،دط،الكویت،عالم المعرفةمصدرھا ووسائل تنمیتھا،أھمیتھا،،أحمد محمد معتوق،الحصیلة اللغویة-1
.137-136ص

10-07/03/2016، التواصل اللغوي والتعلیم،فتحي علي یونس-2 م،2009،.30:
www.academy.moe.gov.eg/pdf/arabic/arabicskills.pdf
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التعبیر الشفوي:انیاـث

: فهيعبیر الشّ المفهوم الإجرائي للتّ -)1

فإذا كان الاستماع وسیلة ،واصل في المجتمعمن أنشطة التّ عبیر الشفوي نشاط أساسيّ التّ 
الإفهام.فوي وسیلة للإرسال و عبیر الشّ التّ فإنّ لاستقبال الحدیث وتحقیق الفهم،

سلیمة في عبیر بلغةبتدائي أهمیة كبیرة لتدریب المتعلمین على التّ الاعلیم لذلك یولي منهاج التّ 
وجیه والإقناع.رد والإخبار والوصف والتّ السّ :مختلفةعة ولأغرضمواقف متنوّ 

ل به الأفكار إذ تحوّ ،عقیدعوبة والتّ ة في غایة الصّ عملیات ذهنیة أدائیّ «بمعناه الإجرائي وهو
في من بین الوسائل الفاعلة لذلك هو،دة إلى رموز منطوقةمجرّ هنیة الور الذوالمعاني والصّ 

.1»عة المؤدیة إلى تولید المعانيالمتعلمین المهارات الذهنیة المتنوّ إكساب

سع لیشمل نطق الأصوات واستعمال ة یتّ فوي، باعتباره كفایة إنتاجیّ عبیر الشّ فالحدیث عن التّ 
لفظیة وغیر الّ (عبیر ات التّ واصلیة ومتغیرات الحوار وتقنیّ المفردات وبنیات وتراكیب الوظیفة التّ 

غة بصورة على نطق أصوات اللّ حكم في هذه الكفایة القدرة ب التّ لذلك یتطلّ )لفظیةالّ 
رفیة ونظام وتركیب الكلمات غویة والصیغ الصّ مكن من استعمال المفردات اللّ والتّ ،صحیحة

ا یریدكلامي یفصح فیه الفرد بلسانه عمّ فهو نشاط.2اق اجتماعيدة في سیّ تبعا لوظیفة محدّ 
خاطب ات التّ ة في عملیّ ة تستخدم في الحیاة بصورة تلقائیّ وهو ممارسة لغویّ ،أن یقوله

والمحادثة.

ا لغرضها غة تحقیقلّ لة المطلوبة غة والممارسة الفعلیّ للّ عبیر هو الإنجاز الفعليّ والكلام أو التّ 
اخترعها الإنسان لحاجته ا الكتابة فهي محاولة لتمثیل الكلام أمّ ،واصلالأساس الذي هو التّ 

.211ص،تقلیدیة والاستراتجیات التجدیدیةطھ علي حسین الدلیمي، تدریس اللغة العربیة بین الطرائق ال-1
مطبعة المعارف ،ومقاربات بیداغوجیة،منھجیات،مفاھیم،الجامع في دیدكتیك اللغة العربیة،عبد الرحمان التومي-2

.107ص،م1،2015الرباط،ط،الجدیدة
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لام قبل م الولد الكویتعلّ ،م قبل أن یعرف الكتابة بزمن طویللذلك عرف الإنسان الكلاإلیها،
الكتابة في سن ف ر ه یتعامل بالكلام مع محیطه قبل أن یعلأنّ ،م الكتابةفي تعلّ أن یأخذ

علم إلى إتقانها ة التي یسعى المتمن المهارات الأساسیّ الكلاملذلك ف،حیاتهأخرى من تطور
الاتصال عندما زادت أهمیة ،إلى هذه المهارةت الحاجة ولقد اشتدّ ،غات عمومافي اللّ 

.1اسفهي بین النّ الشّ 

ة مهارات الحدیث وتنمیّ واصلة التي تقوم على تعلیم التّ فوي هو العملیّ عبیر الشّ فالتّ 
فیا علیه مبرزا فیه رأیه ومضماوعلامیذ للتحدث في موضبقیام أحد التّ ویتم ذلك ،والاستماع
ل فوي المنطلق الأوّ عبیر الشّ التّ لذلك یعدّ ،حدث بلغة سلیمةخصیة وذلك شریطة التّ سماته الشّ 

عبیر.دریب على التّ للتّ 

ة نحو تنمیّ كونه خادما فهو مدخل الأطفال فمن حیث ،ه خادم ومخدومویمكن القول عنه أنّ 
ومن حیث كونه مخدوما فإن ،قراءة والكتابةثروتهم من الأفكار والمفردات قبل تعلیمهم ال

غة الأخرى مجتمعة من استماع وقراءة وكتابة تعمل متضافرة من أجل تمكین مهارات اللّ 
ة وإعانته دركیبات المفیوالتّ عبیرات الجمیلة حدث بلباقة وتزویده بالتّ عبیر الجید والتّ الطفل من التّ 

.2عبیر عنها على تنظیم أفكاره وحسن التّ 

: فويعبیر الشّ مهارات التّ -)2

ى له تقدیمها ة للمعلم لكي یتسنّ فوي ضرورة ملحّ عبیر الشّ معرفة مهارات التّ بأنّ لاشكّ 
دت ة حدّ توجد الیوم دراسة معینّ وبكل أسف لا،حیحكل الصّ للمتعلمین وتدریبهم علیها بالشّ 

غم من فعلى الرّ لازمة لكل صف دراسي أو لمرحلة تعلیمیة بعینها،فوي الّ عبیر الشّ التّ مهارات 
ها لازالت بحاجة إلى مزید من أنّ إلا،دراسات التي تناولت هذه المهاراتوجود بعض ال

دار الكتب الحدیث اكتساب المھارات اللغویة الأساسیة،،اللغةنظریات التعلم وتطبیقاتھا في علوم ،عبد المجید عیساني-1
.114-113صم، 1،2012ط،القاھرة

.154صتدریس مھارات اللغة العربیة وعلومھا،المرجع في،علي سامي الحلاق-2
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من بحیث لابدّ ،ة مدروسةة وتربویّ قة من أجل تحدیدها وفق أسس علمیّ الدراسات المعمّ 
.1یةعلمومرحلته التّ فسي والجسمي،وه العقلي والنّ ودرجة نمّ ،المتعلممراعاة مستوى 

بلیغ بشكل سلیم ودقیق ر بواسطتها كفاءة الفرد في التّ ة تتطوّ فوي مهارات عدّ عبیر الشّ وللتّ 
: نذكر منها 

: المهارات الأساسیة المرتبطة بالأفكار-)2-1

اغتها وتنظیمها تبرز قدرة التلمیذ على انتقاء الأفكار الملائمة لموضوع حدیثه وصیّ وهنا
ة واختیار الأمثلة الأدلّ ل بحیث تكون مترابطة ومتسلسلة بشكل منطقي مع التماس أفض

.ةوالحرص على عدم الخروج من الفكرة الرئیسیّ ،ء الشّواهد لدعم الرأي ووجهة النّظروانتقا

: ت الأساسیة المرتبطة بالكلمات والتراكیبالمهارا-)2-2

ة ووضوح وتخدم معبرة عن الأفكار بكل دقّ لمعنى والئمة لوهنا لابد من اختیار الألفاظ الملا
فة في تراكیب كذلك لابد أن تكون هذه الكلمات فصیحة وموظّ ،المعنى أكثر من سواها

وأنماط لغویة مكتملة وسلیمة.

: المهارات الأساسیة المرتبطة بمستوى السیاق -)2-3

نسیق بینمع ضرورة التّ ،ة المناسبة للمواقف المختلفةلغویّ عبیرات الـاختیار التّ حیث یتمّ 

مائر الألفاظ والكلمات والمعنى الذي یریده خلال الحدیث وكذلك لابد من استخدام الضّ 
.2أثیر في المستمعینشویق والتّ دون إغفال جانب التّ بط ،وأدوات الرّ 

.53صطرق تدریسھ وتقویمھ،،مھاراتھأھدافھ،واقعھ،التعبیر الشفوي،حقیقتھ،،محمد علي الصویركي-1
.)بتصرف(58- 57-53ص،نفسھرجع الم-2
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: )المضمون(المهارات الأساسیة المرتبطة بالمحتوى-)2-4

ركیز بحیث یكون واضحا في ذهن المستمع مع التّ فعلى التلمیذ أن یجید تقدیم موضوعه،
تائج والمهارة في حسن بط بین الأسباب والنّ من الرّ كذلك لابدّ ،ة فیهعلى الجوانب المهمّ 

صوغ الختام.صوغ البدء وفي حسن 

: المهارات الأساسیة المرتبطة بمستوى القواعد والنحو-)2-5

رفیة حویة والصّ غة من الأخطاء النّ یقصد بهذه المهارة حرص المتكلم على سلامة اللّ و
ومراعاة موقعها الإعرابي وضبطها ضبطا ،حیح من الجملووضع الكلمات في مكانها الصّ 

المناسبة لأحداث الموضوع.صحیحا مع انتقاء الأزمنة 

: المهارات الأساسیة المرتبطة بالأصوات -)2-6

طق من خلال إخراج الحروف من مخارجها وت أثناء النّ من وضوح الصّ حیث لابدّ 
وت واستخدام لصّ مع الجهر با،لعثمكما تنطق الكلمات والجمل نطقا خالیا من التّ ،حیحةالصّ 
ة المتكلم.اصر شخصیّ وت عنصر هام من عننغیم فالصّ التّ 

: المهارات الأساسیة المرتبطة بمستوى معدل السرعة والطلاقة-)2-7

تسقط بحیث لا،تّحدث تتلائم مع انتباه المستمعیندة في البسرعة محدّ الالتزاموهنا لابد من 
كذلك یجب أن تكون هناك مواضع ،رعة في الكلامبعض الحروف أو تقلب نتیجة السّ 

الوقف.كنات أو للسّ 
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: المهارات الأساسیة المرتبطة بهیئة المتكلم وسماته النفسیة -2-8
تبدو علیه ویقصد بها الملامح والانطباعات التي تظهر على وجه المتكلم أثناء حدیثه وما

وكذلك القدرة خصیة والجرأةة الشّ وهنا لابد من التلقائیة وقوّ ،الكلامرات تبعا لمضمون من تغیّ 
.1على استخدام الحركات الجسمیة والإشارات المعبرة عن المعنى 

غویة التي فوي مجموعة من المهارات اللّ عبیر الشّ یتبادر إلى الذهن أن التّ لكن یجب أن لا
عبیر زیادة على ذلك یعنى بالبعد المعرفي وهذا ما التّ وإنّ ،عبیر عما في النفسللتّ إتقانهایجب 
یتم ذلك إلا بالقراءة المستمرة یرتبط بتحصیل المعلومات والحقائق والأفكار والخبرات ولاالبعد 

.2الواعیة المتنوعة

: خطوات تدریس التعبیر الشفهي -)3

وأن هناك فوي،عبیر الشّ ربوي یرى العدید من طرائق تدریس التّ لع على الأدب التّ إن المطّ 
ها في عملیة زام المعلم بواحدة منإلیمكنلاأكثر من طریقة لتدریس هذا الفن بحیث 

التدریس.

مثل روریة،ویعود تحدیدها إلى المعلم الذي ینبغي علیه أن یراعي فیها بعض الأمور الضّ 
ت وتقدیم المجالا،أهدافهممن خلال مواقف حیویة تمسّ عبیر وإثارة التّ ،الفردیة بینهمالفروق 

.3عبیریة ومهاراتها حسب میولهم وحاجاتهم وقدراتهم التّ 

: فوي مایليعبیر الشّ بعة في تقدیم درس التّ ومن أشهر الخطوات المتّ 

.)بتصرف(70-67-64-63-61ص،المرجع السابق-1
.438ص،ات حدیثة في تدریس اللغة العربیةاتجاهالوائلي،طه علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم -2
.150صطرق تدریسھ وتقویمھ،مھاراتھ،، افھأھدواقعھ،حقیقتھ،التعبیرالشفوي،محمد علي الصویركي،-3
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: مقدمة أو تمهید واختیار الموضوع-)3-1

رس ویجب علیه أن یساعد تلامیذه بأن یذكر لهم یشرح المدرس المطلوب عمله في هذا الدّ 
مهید اجح هو الذي یشرك تلامیذه في التّ فالمعلم النّ ،منها الموضوعاتدین التي یختارون المیا

مهید یطرحه من آراء في التّ تشجیعهم على الحدیث من خلال مالأنّ ،يفو عبیر الشّ لدرس التّ 
ة التلمیذ في الحدیث عن الموضوع المختار فیما بعد.یسهل مهمّ 

محور شوقه ومركز اهتمامه،«ي لتي هأو قد یختار المعلم بنفسه موضوعا من بیئة التلمیذ ا
لعب كالّ ه أو یشاهده أو یتأثر به وكذلك نواحي نشاطه،عبیر عما یحسّ فهو یمیل إلى التّ 

.1»حلات وغیرهاوالمشاهدات والحفلات والرّ 

:عرض الموضوع-)3-2

أن یوضح المدرس هذه ولا ضیر ،بورة مع عناصره الأساسیةیعرض الموضوع على السّ 
ویتجنب فیها غةالعناصر شریطة أن تكون طریقة العرض ملائمة من حیث الفكرة واللّ 

.2سفیة والأخیلة البعیدةالمدرس الأفكار الفل

یأتي دوره ة یعتمدها التلمیذ عندمامفاتیح أساسیّ فعناصر الموضوع التي یضعها المعلم تعدّ 
إلى أن یتخبط في حدیثه ولا اصر یؤدي وعدم إعطاء هذه العن،في الحدیث عن الموضوع

یمكنه ترتیب أفكاره ترتیبا منطقیا معقولا.ولا،یركز على ما هو مطلوب منه في

.16صتدریبات،تحریر،،لغویات،تعبیر،المھارات اللغویة،زین كامل الخویسكي-1
.455ص، اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة،عبد الكریم الوائليلدلیمي وسعاد طھ علي حسین ا-2
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: الحدیث أو التعبیر-)3-3

فهي وهي الحدیث عبیر الشّ عن الموضوع تأتي المرحلة الأساسیة من التّ فكرة واضحة بعد أخذ
هم على المدرس بعض الأسئلة كي یدلّ وقد یوجه،الموضوع المختار من طرف التلامیذعن 
.ئهم ویهذب ألفاظهم ویعدل أفكارهمح أخطاحیحة ویصحّ ریقة الصّ الطّ 
ا فلا یستأثر بالكلام على ب أن یكون موقف المدرس فیها إیجابیهذه المرحلة تتطلّ إنّ 

أنه تلمیذ بیؤدي إلى شعور ال،الیهم كل العبء فیكون موقفه سلبیّ أو بالعكس یلقي عحسابهم، 
.1فهي عبیر الشّ وهذا بلا شك یؤدي إلى ضیاع رسالة التّ ،ریقوم بعمل تافه ومبتو 

: التقویم-)3-4

ومعرفة ربویة یمكن المعلمین من الوقوف على مستوى تلامذتهم،ة التّ هو جزء من العملیّ 
بحیث ماد أسس واضحة عند تقویم الكلام عف في تعبیرهم وهنا لابد من اعتة والضّ نواحي القوّ 

غوي الذي ینبغي أن یكون مشجعا دون مقاطعة أو تثبیط.صحیح اللّ تقع المبالغة في التّ لا
علم أي اهتمام داخل یمنحه المولا،فوي مهمل في مدارسناعبیر الشّ ویلاحظ أن تقویم التّ 

ة منهم وقلّ ،حیح لتقویمهبب في ذلك إلى عدم معرفته بالأسلوب الصّ ویرجع السّ الفصل، 
ظر إلى تناول دون النّ ،حویة والأسلوبفهي على القواعد النّ عبیر الشّ ي تقویمهم للتّ یركزون ف

أو غیر ذلك من ،فوي من نطق سلیمعبیر الشّ عرض لمهارات التّ الأفكار وتطویرها أو التّ 
.2المهارات 

: فويعبیر الشّ أن یكون عیه درس التّ ما یجب-)4

بل هو متشابك ومتداخل في ،غةمعزولا عن باقي فروع اللّ لغویّا فوي لیس فرعا عبیر الشّ التّ 
رس كالقراءة والمحادثة والإجابة عن الأسئلة مهاراته اللغویة مع الأنشطة الأخرى داخل الدّ 

.)بتصرف(455ص، المرجع السابق-1
.177صطرق تدریسھ وتقویمھ،مھاراتھ،أھدافھ،واقعھ،حقیقتھ،، عبیر الشفويالتّ ،محمد علي الصویركي-2
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عبیر م للمتعلم ونمو له في مجال التّ م المتعلم في أحد هذه الأنشطة هو تقدّ أي أن تقدّ وغیرها.
إلى جمیع الفروع عبیر بل یمتدّ را في درس التّ مستمر ولیس مقرّ فهو نشاط لغويّ ،فهيالشّ 

ین ة الباحثین والتربویّ فق علیها غالبیّ وهذه حقیقة یتّ ،ف أو خارجهغویة داخل الصّ والأنشطة اللّ 
غة العربیة .في مجال تدریس اللّ 

لازمین في هتمام الیحظى بالرعایة والافهي إلا أنه لاعبیر الشّ غم من مكانة التّ لكن على الرّ 
ال سواء أكان ذلك من عبیر ومازالت تعاني الكثیر من الإهمحیث عانت مادة التّ ،المدارس

من أهم الأنشطة التي «في حین كان لابد أن یكون ،أم من حیث التقدیر،حیث المنهاج
ن وإن كاركیز علیها باعتبار أن اللغة أصوات قبل أي شيء آخر،ینبغي العنایة بها والتّ 

فظ أو ا باللّ ومشاعر إمّ فس من أفكار ا في النّ ع للإفصاح عمّ عبیر عند الإنسان یتنوّ التّ 
له دون ة لیست إلاّ للفظ خصوصیّ أنّ الإشارات أو قسمات الوجه أو بالرسم أو الحركة إلاّ 

.1»سواه

الطالب فإنّ ،ذا اكتفى منه بالجانب الكتابيفإغة یستند إلى المشافهة،للّ فالاستعمال الطبیعيّ 
غة اللّ وإذا فشل في ذلك فإنّ اس بلغة سلیمة،جه إلى أن یخاطب النّ بعد تخرّ سیضطرّ 

غة فاللّ ة جمیعها عبیر عن الأحوال الخطابیّ لا تصلح للتّ ة تطعن بأن توصف بكونها لغة أدبیّ س
.2بلیغ والاتصال قبل كل شيءوضعت للتّ 

ا شدیدا على ألسنة ها الیوم تعاني ضعفة أنّ ربیّ غة العین باللّ ویشیر غالبیة المختصین والمهتمّ 
طحیة والغلو كاكة والسّ بتدائیة بالرّ فوي لدى تلمیذ المرحلة الاعبیر الشّ حیث یوصف التّ ،أبنائها

ریقة فهناك ضعف عام في إتقان مهاراته وهذا راجع إلى عدة أسباب منها الطّ في العامیة،
لبیة في تلقي المعلومات.من السّ بعة من طرف المعلم وما یترتب علیها المتّ 

.114اكتساب المھارات اللغویة الأساسیة، ص، لتعلم وتطبیقاتھا في علوم اللغةنظریات ا،عبد المجید عیساني-1
دار صفاء للنشر ، لیب تدریسھا وفق الخطط الدراسیةطرائق تدریس اللغة العربیة وأسا،فاضل ناھي عبد عون-2

.199صم،1،2013ط، الأردن، والتوزیع
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یقدمه المدرس ویردده )وصف......حوار،(حیث تنطلق جل الكتب المدرسیة من نص«
ا أو ثم یطالب المتعلمین بتردیده وحفظه كلیّ ،ور والوسائلأمام المتعلمین مستعینا ببعض الصّ 

عبیر یمكن أن أن تنمیة قدرة المتعلم على التّ مفادهاإن هذه الممارسة تنطلق من فكرة .اجزئیّ 
واصل الحقیقي الذي وهذا یتنافى مع مبادئ التّ ،أن یردد ویحفظ كثیرا من الحواراتبتتحقق 

د نطق جمل أو عبارات أوفمجرّ ،ختلاف المواقف والوظائف والأطرافیختلف فیه الحوار با
.1»نمیتها فوي قد أمكن تعبیر الشّ یعني أن كفایة التّ لاحفظها

والعزوف عن المواقف التي ،المواجهةریقة تؤدي إلى فقدان الجرأة والقدرة علىفهذه الطّ 
اع والكتابة والقراءة دون الكلاملامیذ یمارسون الاستمكما تجعل التّ الحوار والمناقشةب تتطلّ 

فوي.عبیر الشّ التّ وهو أساس

فالمحادثة ترفع ،من غیر أن تمنح لهم فرصة الكلامموا المحادثةیمكن أن یتعلّ فالتلامیذ لا«
إن إتقان المحادثة یساعد على إذ لامیذ وتكسبهم المرونة في الحدیث،من مستوى تعبیر التّ 

.2»غویة اللّ الازدواجیةي مشكل تخطّ 

ة والكثیر فوي تأتي معادة ومكرورة وتقلیدیّ عبیر الشّ ة موضوعات التّ أضف إلى ذلك أن غالبیّ 
فوي عبیر الشّ ر درایة بمهارات التّ كما أن الكثیر من المعلمین على غی،غیر مناسبمنها 

اس.دة وقابلة للقیّ ة واضحة ومحدّ رس من أهداف مهاریّ وخلو الدّ 

.108صومقاربات بیداغوجیة،منھجیات مفاھیم ،اللغة العربیةالجامع في دیداكتیك،عبد الرحمان التومي-1
.307ص،ناھج وطرائق تدریس اللغة العربیةالم،حمزة ھاشم السلطاني،عمران جاسم الجبوري-2
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تمهید :

قة بموضوع البحث ظریة المتعلّ الجوانب النّ ل الذي تناول أهمّ بعد الفراغ من الفصل الأوّ 
طبیقي الذي یسعى إلى محاولة استثمار روع في هذا الفصل التّ صار بالإمكان الشّ 
فوي عبیر الشّ ظري من أجل الوقوف على واقع تدریس التّ ق النّ في الشّ الملاحظات الواردة

واصل التي لها تأثیر مباشر لامیذ لملكة التّ ومعرفة كیفیة اكتساب التّ ابتدائيللسنة الخامسة 
خصي في المؤسسة لطرح أسئلة على المعلمین وهذا ما استوجب الحضور الشّ ،على تعبیره

فوي.عبیر الشّ حصص في مادة التّ وكذا التلامیذ وأیضا حضور 

ة البحثمنهجیّ أولا :

منهج الدراسة:-)1

باحث من أجل البحث ریقة الأساسیة التي یستخدمها كلّ یعتبر المنهج بصفة عامة الطّ 
المناهج الدراسیة بتنوع الدراسات د وتتعداهرة التي هو بصدد دراستها،عن حقائق الظّ 

-اواصلیة وأثرها في تطویر تعبیر التلمیذ شفویالملكة التّ وفي دراستي الموسومة ،واهروالظّ 
أسلوب من أسالیب «حلیلي وهوتبعت المنهج الوصفي التّ ا–عینة ابتدائيتلامیذ الخامسة 

خلال فترة أو د من حلیل المرتكز على معلومات كافیة ودقیقة عن ظاهرة أو موضوع محدّ التّ 
ة ثم تفسیرها بطریقة وذلك من أجل الحصول على نتائج علمیّ ،معلومةة فترات زمنیّ 

.1»ة للظاهرة وبما ینسجم مع المعطیات الفعلیّ ةموضوعیّ 

2والمراحل والتطبیقات، دار وائل، الأردن، طالقواعد، 46صمحمد عبیدات وآخرون، منهجیة البحث العلمي، -1
.46صم،1992،
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مجال الدراسة:-)2

مني:الإطار الزّ -)2-1

-شفویاواصلیة وأثرها في تطویر تعبیر التلمیذالملكة التّ جرت دراستي التي موضوعها: 
5م] إلى [2016أفریل 22خلال الفترة الممتدة من [–ابتدائي عینةتلامیذ الخامسة 

وذلك عن طریق الاتصال ببعض المعلمین وتوزیع الاستبانات علیهم وكذلك ، م]2016مارس
فوي.عبیر الشّ على التلامیذ وحضور بعض الحصص في مادة التّ 

الإطار المكاني:-)2-2

عدي وراس العین عبد القادر بدائرة عین السّ بتدائیات هي: بریكةجرت هذه الدراسة في سبع ا
،أحمد بن عبد الرزاقو هید،یوم الشّ ،بتدائیة بوفنیزةوكذا كل من ا،ء احریش ولایة میلةالبیضا

تتوفر إلاّ بتدائیة لاكل اوهذا لأنّ شوارفة بدائرة فرجیوة ولایة میلة، ، محمد نوارة بلعیدي
ة ابتدائیات لجمع أكبر ابتدائي لذا كان لابد من اختیار عدّ نة الخامسة معلمین أو ثلاثة للسّ 

المختلفة سواء للمتعلمین أو الأساتذة .عدد من الآراء 

هاته ربیة ثم تقدیمه إلى مدیرية التّ بعا بعد الحصول على ترخیص من مدریّ وكان هذا ط
المؤسسات للحصول على التسهیلات اللازمة.

أدوات الدراسة:-)3

اعتمدت في هذه الدراسة على مجموعة من الأدوات والوسائل من أجل الوصول إلى حقائق 
ونتائج واقعیة ومن هذه الوسائل :
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المقابلة:-)3-1

اس وتعني الالتقاء بعدد من النّ ارسین،وهي من أهم الأدوات المستعملة من قبل الدّ «
ن معلومات بهدف جمع إجابات تتضمّ ،الباحثا عن بعض الأمور التي تهمّ وسؤالهم شفویّ 

وكانت هذه المقابلة عن طریق الالتقاء بمدراء .1»یفید تحلیلها في تفسیر المشكلة وبیانات 
كما قابلت بعض المعلمین صول على إذن بإجراء الدراسة فیها، سات من أجل الحالمؤسّ 

بعض من أجل معرفة آرائهم ولإثراء البحث أكثر حضرتوطرحت الموضوع علیهم،
فوي.عبیر الشّ لامیذ في مادة التّ الحصص للوقوف على المستوى الحقیقي للتّ 

الملاحظة:-)3-2

بنة وهي اللّ ،ة والحصول على المعلومات المرادةلوكیوهي عبارة عن معاینة للمواضیع السّ 
وفي دراستي ،یمكن للباحث الاستغناء عنهایث لاحالأولى التي یقوم علیها البحث العلميّ 

هذه قمت باستعمال الملاحظة كما یلي :

 رس واللغة المستعملة في ذلك .في تقدیمه للدّ ملاحظة طریقة المعلم
 ّلامیذ.ریقة التي یتعامل بها المعلم مع التّ ملاحظة الط
 ّرس.لامیذ ومشاركتهم في الدّ ملاحظة مدى تفاعل الت
 ّلامیذ أثناء الدرس والأخطاء التي یقعون فیها .ملاحظة اللغة التي یوظفها الت

الكتاب المدرسي:-)3-3

ة ة الوطنیّ وهو عبارة عن وثیقة تربویّ ،علیموسائل المعتمدة في عملیة التّ وهو من أهم ال
تهدف إلى نقل المعلومات والمعارف إلى المتعلمین ،نةن البرنامج الدراسي لسنة معیّ ضمّ تت

فقد قمت بالاطلاع نة الدراسیة إلى نهایتها، للتلمیذ منذ بدایة السّ ویكون هذا الأخیر ملازما

م ، 2000، 1الوراق، الأردن، طمؤسسة،العلمي لإعداد الرسائل الجامعیةالبحثأسس ،مروان عبد المجید ابراھیم-1
171ص
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،الدراسيروهذا من أجل معرفة محتوى المقرّ ،بتدائينة الخامسة اى الكتاب المدرسي للسّ عل
.من نصوص القراءة مأخوذةها فوي أنّ عبیر الشّ والملاحظ عل مواضیع التّ 

الاستبیان :-)3-4

ن وهو عبارة عن استمارة تتضمّ ،المستعملة في كل بحث میدانيدوات من أهم الأوهوّ 
سلسة من الأسئلة أو الموافقة التي «ویعني ،مشكلة البحثموعة من الأسئلة تخصّ مج

ق یطبّ خصیة ربویة أو البیانات الشّ فسیة أو الاجتماعیة أو التّ ن بعض الموضوعات النّ تتضمّ 
.1»ة بهم على بیانات خاصّ على الأفراد أو المجموعات بهدف الحصول 

:نة الخامسة ابتدائيفوي للسّ عبیر الشّ نموذج من درس التّ -)4

م الفترة الصباحیة 2016مارس 06الأحد : تاریخ الحصة

د45: مدة الحصة

رسالة سلام: المحتوى قراءة/ تعبیر شفوي                   النشاط :

بورة رس على السّ قام بكتابة عنوان الدّ حیث،صباحا09:00اعة رس على السّ لم الدّ بدأ المع
رس وفق الخطوات الآتي:ك یسیر الدّ بعد ذل

وضعیة انطلاق :- )أ

بحیث تكون بلغة فصیحة یتسنى ،ة وواضحةص قراءة جهریّ بقراءة النّ یبدأ المعلم
كبیر فهذه القراءة لها تأثیر،اعي فیها كل قواعد اللغة العربیةلامیذ استیعابها یر للتّ 

لامیذ  فهم یحاولون فیما بعد محاكاة أسلوبه.على التّ 
ماعیة والتربویة مركز أسس البحث العلمي في المجالات النفسیة والاجت،سھیر كامل أحمد،محمود عبد الحلیم منسي-1

.93م، ص2002،دط،مصر،الاسكندریة
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 ّص قراءة صامتة.لامیذ قراءة النّ بعد ذلك یطلب من الت
 ّفیحاول كل تلمیذ ،ورة الموجودة في الكتابعن الصّ یرعبثم یطلب منهم بعد ذلك الت

ورة حسب فهمه الخاص.عبیر عن هذه الصّ التّ 
 حتى بحیث كل تلمیذ یقرأ فقرة صغیرة ةاءة جهریّ بعد ذلك یطلب منهم قراءة النص قر

في حین یقوم المعلم بتصحیح الأخطاء التي یقعون ،یشارك أكبر قدر من التلامیذ
.طقفیها أثناء النّ 

 كما یسألهم عن أضداد كلمات أخرى ،ر بألفاظ صعبة یسألهم عن مرادفهاعند المرو
ى لجمیع ى یتسنّ دة حتوهي طریقة جیّ لامیذ بكتابة الإجابة على الألواح فیقوم التّ 

بورة.حیحة على السّ بعدها یقوم المعلم بكتابة الإجابة الصّ ،لامیذ المشاركةالتّ 
 ّموضع كتابة حویة مثل:من حین لآخر یطلب منهم إعطاء تعلیل لبعض الأمور الن

الهمزة أو لماذا جاءت الهمزة همزة وصل ولیس همزة قطع وغیرها من الأمور.

بناء التعلیمات وتعمیق الفهم :-ب)

 ّلامیذ إغلاق الكتب .یطلب المعلم من الت
 ّإذا كانوا قد فهموه فهما جیدا.ص لیرى مایطرح علیهم بعض الأسئلة حول الن
 ّص.ئیسة للنّ یطلب منهم استخراج الأفكار الر
 ّة والتي قد تكون حكمة أو موعظة .كذلك استخراج الفكرة العام

تسبات [الشروع في الموضوع]:استثمار المك- ج)

ص مباشرة ص یحاول المعلم ربط النّ نتهاء من الإجابة عن الأسئلة المتعلقة بالنّ بعد الا
وهذا السؤال ،عبیرؤال الذي هو موضوع التّ رح السّ فوي من خلال طعبیر الشّ بموضوع التّ 

ماذا تقول ل : تخیّ رسوهو في هذا الدّ )رأعبّ (موجود في الكتاب المدرسي تحت عنوان 
لامیذ للمشاركة ثم یفتح المجال للتّ ،رسلها إلیهلام التي تالحیوانات للإنسان في رسالة السّ 
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وفي كل مرة یجیب فیها ،ابقص السّ معارف من خلال فهمهم للنّ وتوظیف المكتسبات وال
یستطیع لمیذ لافالتّ ،بمساعدته على تنظیم وربط أفكارها یقوم المعلملامیذ شفهیّ تلمیذ من التّ 

لالیة حویة والدّ ، كما یقوم بتصحیح أخطائه بمختلف أنواعها النّ وحده الاسترسال في الكلام
.وتیةوالصّ 

رس ق الهدف من الدّ صویب حتى یتحقّ صحیح والتّ رس بالتّ فالمعلم یكون مرافقا للتلمیذ طیلة الدّ 
وعدم الخجل والقدرة على لامیذ على الجرأة وهو تعوید التّ ،فوي عموماعبیر الشّ شاط التّ نومن 

لیم للكلمات والجمل.طق السّ المحاورة والنّ 

ثانیا : تحلیل الاستبیان 

عینة الدراسة:-)1

نت هذه عناصر الدراسة المیدانیة باختلاف أنواعها سواء أكایعتبر اختیار العینة من أهمّ 
أستاذا قمت )15الدراسة في(التي اخترتها في هذه ةوتتمثل العین،ةة أم تجریبیّ الدراسة وصفیّ 

.نة الخامسة ابتدائي لسّ ة یدرسون الغة العربیّ ة الّ بتوزیع الاستمارات علیهم وهم أساتذة في مادّ 

وهي التي «ة العینة العشوائیّ لامیذ وقد استعملت في اختیارهم كما ضمت العینة أیضا التّ 
.1»هورالفرصة في الاختیار والظّ بطریقة تحقق لجمیع وحدات المعاینة بالمجتمع نفس تختار

عف لامیذ مختلفة حتى أستطیع أن ألمس مواطن الضّ وهذا من أجل أن تكون مستویات التّ 
تلمیذ )31نة من(وتتكون هذه العیّ ة والأسباب التي تقف وراء ذلك، مادّ لدیهم في هذه ال

أقسام .) 10عین على (موزّ 

دار الفكر ،تھ في بحوث الرأي العام والإعلامالأسلوب الإحصائي واستخداما،زكي أحمد عزمي،عاطف عدلي العبد-1
.147م، ص1993، 1العربي، القاھرة، ط
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أداة البحث:-)2

ن بیانات وتتضمّ هة للأساتذة موجّ استبانهحیث هناك ،الاستبانةتتمثل أداة البحث في 
ثم یأتي بعد ،ربويكوین العلمي والتّ ة التّ ونوعیّ علیمل في الجنس والأقدمیة في التّ تتمثّ ة شخصیّ 
رس وتقییمه لمستواهم في سؤالا الهدف منها معرفة طریقة الأستاذ في تقدیم الدّ )22(ذلك 

هذه المادة.

أسئلة ) 10(ن الجنس والعمر بالإضافة إلى لامیذ تتضمّ استبانة أخرى موجهة للتّ كما هناك 
فوي.عبیر الشّ لامیذ ورأیهم في مادة التّ میولات التّ أخرى حول 

إجراءات تنفیذ الدراسة :-)3

لت فیما یأتي:ة تمثّ ات منهجیّ بعت في هذه الدراسة المیدانیة خطوّ اتّ 

غات في المركز الجامعي میلة لّ الآداب والى تصریح من إدارة معهد الحصول عل
ص داخلها  .ماح بإجراء تربّ من أجل السّ سات،ه إلى مدراء المؤسّ موجّ 

 ّربیة لولایة میلة .ة التّ الحصول على تصریح من مدری
 صریح.بتدائیات بعد الاطلاع على التّ ل على موافقة مدراء هذه الاالحصو
 تلامیذ  داخل المؤسسات.من أساتذة وتوزیع الاستبانات على أفراد عینة الدراسة
 ّفوي .عبیر الشّ خصي لبعض دروس التّ الحضور الش
 ّبعد ،لء جمیع المعلومات المطلوبة فیهاد من عددها ومن مجمع الاستبانات والتأك

واستخراج النسب ل علیها في جداول من أجل إحصائها ذلك وضع البیانات المحصّ 
حلیلي.علیق علیها وذلك باتباع المنهج الوصفي التّ ة والتّ المئویّ 
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نتائج الدراسة المیدانیة -)4

تحلیل نتائج المعلمین :-)4-1

بیانات شخصیة:

الجنس:ر) یوضح متغی1الجدول رقم (

بینما نسبة (60%)ـنسبة الإناث مرتفعة وهي تقدربأنّ نجد)01(من خلال الجدول رقم 
وهناك دریس الإناث یفضلن الالتحاق بمهنة التّ وهذا راجع لكون أغلب ،(40%)الذكور هي 

لامیذ في هذه المرحلة أكثر من الإناث هم الأنسب لتدریس التّ من یعتبر ذلك شیأ إیجابیا لأنّ 
الذكور.

كوین العلمي والتربوي:یوضح نوعیة التّ )02(الجدول رقم

40%

60%
ذكر

أنثى

27%

53%

20%

لیسانس لغة 
عربیة

المعھد 
التكنولوجي

خریج معاھد 
أخرى

النسبة المئویةالعددالجنس

40%06ذكر

60%09أنثى

100%15المجموع

النسبة المئویةالعددنوعیة التكوین 
26.66%04لیسانس لغة عربیة 

53.33%08المعهد التكنولوجي

20%03خریج معاهد أخرى

100%15المجموع
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) من 53.33%نسبة(حیث نجد ،ربويكوین العلمي والتّ ة التّ نوعیّ )02یوضح الجدول رقم (
في حین نجد ،ولوجي لتكوین الأساتذة والمعلمینكنمن المعهد التّ اجو المعلمین قد تخرّ 

ذین تلیها نسبة الّ ،ة عربیةعلیم العالي لیسانس لغ) كان تكوینهم في التّ 26.66%نسبة(
) .20%من المعاهد الأخرى التي تقدر بـ(تخرجوا 

الخبرة:) یوضح سنوات 03(الجدول

) لهم خبرة 53.33%دریس حیث نجد نسبة () خبرة المعلمین في التّ 03یبرز الجدول رقم (
سنوات في10إلى 3) فتتراوح نسبة خبرتهم مابین 26.66%أما نسبة (،سنة20تفوق الـ 

سنة، ومن هنا یمكن القول أن 20إلى 10) تتراوح سنوات خبرتهم مابین20%(حین نسبة
الأقدمیة في لأنّ ،یسهل علیهم القیام بهذه المهنةة وهدا ماة المعلمین لهم خبرة كافیّ أغلبیّ 

ة .میّ یالتعلة ال في نجاح العملیّ ور الفعّ علیم لها الدّ التّ 

27%

20%
53%

10إلى 3من 
سنوات

إلى 10من 
سنة20

20أكثر من  
سنة

ویةالنسبة المئالعدد سنوات الخبرة 
26.66%04سنوات10إلى 3من 

20%03سنة 20إلى 10من 

53.33%08سنة 20أكثر من 

100%15المجموع 
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الأسئلة:

؟دریسف اللغة العربیة الفصحى وتحترم مستویاتها أثناء التّ هل توظّ -01

)04(الجدول رقم 

دریس ) من المعلمین یعتمدون في التّ 86.66%نسبة () نجد أنّ 04(من خلال الجدول رقم
ة یة بحجّ ) فقط تعتمد على اللهجة العامّ 13.33%ة الفصحى بینما نسبة (على اللغة العربیّ 

على وعي المعلمین بضرورة استخدام وهذا شيء جید یدلّ تقریب الفهم وإیصال المعلومة،
لامیذ یتعلمون منه المعلم هو بمثابة قدوة للتّ لأنّ ،میةیعلالفصحى في جمیع الأنشطة التّ غة اللّ 

.ة اللغة ویحاولون محاكاة أسلوبهالفصاحة وصحّ 

أثناء تقدیمك للدرس هل تفتح باب الحوار والمناقشة مع التلامیذ؟-02

)05الجدول رقم(

87%

0%
13% نعم

لا

اللھجة العامیة

نعم

لا

النسبة المئویةالعدد)01إجابة السؤال(

86.66%13نعم

00%00لا

13.33%02اللهجة العامیة

100%15المجموع

النسبة المئویةالعدد)2إجابة السؤال (

100%15نعم

00%00لا

100%15المجموع
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اب الحوار ) من المعلمین یفتحون ب100%نسبة (نجد أنّ ) 05من خلال الجدول رقم (
على إبداء آرائهم بجرأة وشجاعة كما هم سیتعودون لأنّ وهذا أمر جید،والمناقشة مع التلامیذ

أثناء الإجابة .والارتباكصون من الخجل یتخلّ 

واصل؟فس لدى التلمیذ وندفعه للحوار والتّ ي الثقة بالنّ سب رأیك كیف ننمّ ح-03

عت أجوبة وآراء المعلمین عن هذا السؤال ویمكن تلخیصها فیما یلي :تنوّ 

 ّمشجیع عند الإجابة الخاطئة وإعطائه فرصة أخرى فمن الخطأ نتعلّ الت.
 ّهو المشاركة ولیس الإجابة جریح عند الخطأ لأن المهمّ الإبتعاد عن العقاب والت

حیحة.الصّ 
 ّواصل .صحیح عند التّ إعطائه تعلیمات واضحة مع الت
 ّعبیر عن الرأي.إعطائه حریة الت
.تعلیمه أسلوب الحوار والمناقشة وتعلیمه الجرأة والشجاعة
 ّلامیذ.ء الفرصة لجمیع التّ ة وإعطاّ مراعاة الفروق الفردی
 ّة.درج مع المتعلم في بناء المعارف إلى جانب محاولة دمجه في الحصّ الت
.إثارة النقاش حول الموضوع وترك باب الحوار مفتوحا

لمیذ ملكة التواصل حسب اعتقادك؟كیف یكتسب التّ -04

حسب رأیه الخاص وهي كالآتي:ؤال كلّ اختلفت إجابات المعلمین عن هذا السّ 

 ة .والمطالعة المستمرّ الإكثار من القراءة
 استعمال الفصحى على نطاق واسع لیس في المحیط المدرسي فقط بل في المنزل

ارع كذلك.والشّ 
 ّفس .ى یكتسب الثقة بالنّ بعث روح الحوار والمناقشة فیه وتشجیعه حت
 ّا في نفسه من مشاعر وأحاسیس .تركه یعبر عم
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 ّقییم.وجیه والتّ والمعارف مع التّ أي وتوظیف المكتسبات ترك الفرصة لإبداء الر
 ّاء.ركیز على الحوار البنّ إعطائه فرصة الحدیث والاستماع إلیه مع الت

هل هناك تواصل تربوي ناجح وفعال داخل القسم؟-5

)06الجدول رقم(
هناك ) من المعلمین یرون أنّ 53.33%نسبة (أنّ )06یتضح من خلال الجدول رقم (

) یرونه ناجحا وفعالا إلى حد 46.66%بینما نسبة (،ال داخل القسمتربوي ناجح وفعّ تواصل 
الث منعدمة.بینما نسبة الاحتمال الثّ ما،

واصل یعتمد على قدرة المعلم أن نجاح هذا التّ توضیحات أخرى حیث قالوااوهناك من أضافو 
م وجود حاجز بینه وبین دوشعور المتعلم بع،الة التلمیذ وإدماجه في جو الدرسفي استم

غة مكن من اللّ والتّ ،لمین عن الأشیاء التي لم یفهموهاب أیضا استفسار المتعالمعلم كما یتطلّ 
خلص من الخجل.والتّ 
نشاط التعبیر الشفوي في نظرك ؟-06

)07الجدول رقم(

53%
47%

نعم

لا

إلى حدم ما

67%

33%

0%

أساس

مھم

ثانوي

النسبة المئویةالعدد)5إجابة السؤال (
53.33%08نعم

00%00لا

46.66%07إلى حد ما

100%15المجموع

النسبة المئویةالعدد)06إجابة السؤال(
66.66%10أساس

33.33%05مهم 

00%0ثانوي

100%15المجموع
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عبیر مادة التّ على أنّ د) من المعلمین تؤكّ 66.66%نسبة () أنّ 07ح الجدول رقم (یوضّ 
لغة بشكل صحیح أما القدرة على استعمال الّ لمیذ من خلالها یكتسب التّ ،ةة أساسیّ فوي مادّ الشّ 

ة فكانت ها مادة ثانویّ الث بأنّ الثّ الاحتمالا أمّ ،) فأجابوا بأنها مادة مهمة33.33%نسبة (
نسبته منعدمة.

للتعبیر الشفوي؟هل تراعي الفروق الفردیة في تدریسك -07

)08الجدول رقم (

ة بین نسبة المعلمین الذین یراعون الفروق الفردیّ ) نجد أنّ 08من خلال الجدول رقم (
عبیر تراعي هذه الفروق أثناء تدریس التّ ) فقط لا20%) بینما نسبة(80%لامیذ بلغت(التّ 
ه من الضرورة مراعاة هذه الفروق الخبرة لأنّ الأساتذة عدیمي وهذا أمر نجده عند فوي،الشّ 

لأن مستوى التلامیذ وقدراتهم العقلیة مختلفة .

رأیك بمضامین التعبیر الشفوي مقارنة مع الحصص المخصصة لها؟ما-08

)09الجدول رقم(

80%

20%

نعم

لا

33%

40%

27% قلیلة

كافیة

مقبولة

النسبة المئویةالعدد)07إجابة السؤال(
80%12نعم 

20%03لا

100%15المجموع

النسبة المئویةالعدد)08إجابة السؤال(
33.33%05قلیلة

40%06كافیة

26.66%04مقبولة 

100%15المجموع
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هذه المضامین ) من المعلمین یرون بأنّ 40%نسیة () أنّ 09نرى من خلال الجدول رقم(
ثم ها قلیلةترى بأنّ ) 33.33%(نسبةفي حین أنّ صة لها كافیة،مقارنة مع الحصص المخصّ 

ها مقبولة.) أجابت بأنّ 26.66%تلیها نسبة(

تجربتك هل یتمكن التلامیذ من استیعاب هذه المضامین بشكل جید؟حسب-09

)10الجدول رقم(

) من المعلمین یرون حسب تجربتهم أنّ 60%نسبة () أنّ 10نلاحظ من خلال الجدول رقم(
) فیرون 40%ا النسبة المتبقیة (أمّ ،ن استیعاب هذه المضامین بشكل جیدنون مالتلامیذ یتمكّ 

ذلك إلى :ااستیعاب التلامیذ لها وقد أرجعو عدم 

صعوبة هذه المضامین أحیانا.-

ص غیر كاف نظرا لثراء البرنامج.الوقت المخصّ -

.لامیذ ونقص الجرأةضعف التّ -

إلى الكل .الاستماععدد التلامیذ في القسم كبیر فمن المستحیل -

60%

40%
نعم

لا

النسبة المئویةالعدد)09السؤال (إجابة
60%09نعم

40%06لا

100%15المجموع
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حصص التعبیر الشفوي تكون في أوقات ؟-10

)11الجدول رقم (

دروس ) من المعلمین ترى أنّ 86.66%نسبة() یتبین لنا أنّ 11من خلال الجدول رقم(
حیث یكون التلمیذ نشیطا ،مناسبة وهي الفترة الصباحیةوقات فوي تكون في أعبیر الشّ التّ 

ها لأنّ فوي غیر مناسبة عبیر الشّ أوقات دروس التّ ) فترى بأنّ 13.33%ا نسبة (أمّ وذهنه خال،
یؤدي إلى عدم تفاعل التلامیذ تكون في الفترة المسائیة بعد تناول الأنشطة الأخرى وهذا ما

عب والإرهاق.مع المعلم نتیجة التّ 

فوي وهل ترتبط بالمحیط الاجتماعي للتلمیذ ؟عبیر الشّ رأیك بمواضیع التّ ما-11

:ل هذه الآراء فیما یليؤال وتتمثّ اختلفت آراء المعلمین حول هذا السّ 

لامیذ.مع مستوى التّ ةبأس بها مقارنلا-

هو غیر مرتبط.هو مرتبط بالمحیط الاجتماعي ومنها مامنها ما-

ها بعیدة عن المحیط الاجتماعي للتلمیذ.تعدیل لأنّ تحتاج إلى -

فة.هي مواضیع قیمة وهاد-

تها ترتبط بالمحیط الاجتماعي.مقبولة على العموم وأغلبیّ -

تلائم المجتمع الجزائري.مقتبسة من مواضیع لا-

87%13% مناسبة

غیر مناسبة

النسبة المئویةالعدد)10السؤال (إجابة 
86.66%13مناسبة

13.33%02غیر مناسبة

100%15المجموع
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عن الأشیاء التي یراها ویعیشها في محیطه.التّعبیر فالتلمیذ یحب غالبا 

فوي؟عبیر الشّ الصعوبات التي تواجهك في تدریسك لنشاط التّ ماهي-12

فوي في عبیر الشّ عوبات التي یواجهها المعلمون في تدریسهم لنشاط التّ یمكن إجمال الصّ 
النقاط الآتیة:

لامیذ من هذه المادة.هروب ونفور التّ -

فوي.عبیر الشّ دة في تدریس نشاط التّ توجد طریقة محدّ لا-

اعي غیر كاف.الحجم السّ -

ة في طرح الأفكار من قبل المتعلمین .نقص الفعالیّ -

لامیذ على ترتیب الأفكار وتكوین جملة.قدرة التّ عدم -

صید اللغوي نتیجة إهمال المطالعة وكذا ازدواجیة اللغة.نقص الرّ -

عوبة في اللغة الفصحى نتیجة عدم استعمالها في البیت.ة والصّ الفروق الفردیّ -

واصل السلیمة.لامیذ وعدم امتلاك لغة التّ جل التّ خ-

باعتبارك مدرسا لأنشطة اللغة العربیة الأخرى (قراءة ،قواعد.....) هل تؤثر هذه -13
فوي واكتسابه لملكة التواصل؟عبیر الشّ الأنشطة على نجاح التلمیذ في نشاط التّ 

هذه على أنّ االمعلمین قد أجمعو ) من 100%نسبة (یحتاج إلى جدول لأنّ هذا السؤال لا
فهي ،واصلفوي وتكسبه ملكة التّ عبیر الشّ الأنشطة تؤثر على نجاح التلمیذ في نشاط التّ 

القراءة والقاعدة نه في درس التي یحملها في ذهمرتبطة وتخدم بعضها البعض، فمثلا الأفكار
ي.فو عبیر الشّ مها في مادة القواعد یوظفها في نشاط التّ التي یتعلّ 
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ماهي الوسائل التعلیمیة المعتمدة في تقدیم الدرس؟-14

لامیذ علمیة لها دور كبیر في تسهیل الاستیعاب وتقریب الفهم إلى أذهان التّ الوسائل التّ 
ومن ةالتعلیمیّ ة على سیر العملیّ إیجابایؤثررس ووجودها في شرح الدّ فالمعلم یستعین بها

الوسائل التي ذكرها المعلمون نجد:

،التعمال الخیساحادثة،تذكرالمدرسي،الكتابالخرائط،الكراس،اللوحة، السبورة،الصور،
.المدعمةالصورالمجسمات،المحیط،الحوار،

كیف ترى مستوى التلامیذ في نشاط التعبیر الشفوي؟-15

)12الجدول رقم(

مستوى ) من المعلمین یرون بأنّ 93.33%نسبة() نجد أنّ 12من خلال الجدول رقم (
مستواهم ) فقط ترى بأنّ 6.66%فوي متوسط، بینما نسبة(عبیر الشّ لامیذ في نشاط التّ التّ 

الث منعدم.الثّ بینما الاحتمال ،ضعیف

غة والجرأة في الحوار م في اللّ أن تكون لهم القدرة على التحكّ لامیذ في هذه المرحلة لابدّ فالتّ 
وبالتالي مع مستوى أعلى ومعارف جدیدة أكثر صعوبة،هم فیما بعد على موعدوالمناقشة لأنّ 

عبیر یجب أن یعكس مستواهم الدراسي.فمستواهم في التّ 

0%

93%

7%
جید

متوسط

ضعیف

النسبة المئویةالعددالمستوى
00%00جید

93.33%14متوسط

6.66%01ضعیف

100%15المجموع
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إقبال التلامیذ على نشاط التعبیر الشفوي؟كیف ترى-16

)13الجدول رقم(

لامیذ على إقبال التّ قالوا بأنّ ) من المعلمین 86.66%نسبة() أنّ 13یوضح الجدول رقم (
ا أمّ قالوا بأنّ إقبال التّلامیذ ضعیف )13.33%في حین نسبة(فوي متوسط،عبیر الشّ نشاط التّ 

الث منعدمة.نسبة الاحتمال الثّ 

عدد التلامیذ في القسم:-17

)14الجدول رقم(

) من المعلمین ترى 73.33%نسبة() عدد التلامیذ في القسم بحیث أنّ 14یمثل الجدول رقم(
) فتراه غیر مقبول وهذا مایؤثر سلبا على سیر 26.66%أما نسبة (بأن عدد التلامیذ مقبول،

لایستطیع المعلم الاستماع إلى آراء احیث عندما یكون العدد كبیر ،رس وكیفیة تقدیمهالدّ 
وإجابات جمیع التلامیذ بالإضافة إلى الفوضى.

0%

87%

13%
كبیر

متوسط

ضعیف

73%

27%
مقبول

عیر مقبول

النسبة المئویةالعددإقبال التلامیذ
00%00كبیر 

86.66%13متوسط

13.33%02ضعیف

100%15المجموع

النسبة المئویةالعددعدد التلامیذ
73.33%11مقبول

26.66%04عیر مقبول

100%15المجموع



الدراسة المیدانیةالفصل الثاني                            

67

هل یرتكب التلامیذ أخطاء أثناء درس التعبیر الشفوي؟-18

رس فهم لم یتمكنوا بعد التلامیذ یرتكبون أخطاء أثناء الدّ ) أنّ 100%أجمع المعلمون بنسبة(
للغة بشكل صحیح .من استخدام ا

مانوع هذه الأخطاء؟-19

)15الجدول رقم(

تلامیذ هي أخطاء أغلب الأخطاء التي یقع فیها الأنّ كانت إجابات المعلمین تتفق على 
في ها أخطاء صوتیة ) ترى بأنّ 13.33%ا نسبة (أمّ ،)79.88%لك بنسبة (نحویة ودلالیة وذ

لامیذ یرتكبون هذه الأخطاء مجتمعة.التّ ) ترى بأنّ 6.66%حین نسبة(

تعود ظاهرة تفشي الأخطاء اللغویة حسب رأیك؟إلى ما-20

)16الجدول رقم(

80%

13% 7% نحویة ودلالیة

صوتیة

كلھا مجتمعة

60%7%

33% المتعلم

صعوبة اللغة

أسباب أخرى

النسبة المئویةالعددنوع الأخطاء
79.88%12نحویة ودلالیة

13.33%02صوتیة

6.66%01كلها مجتمعة

100%15المجموع

النسبة المئویةالعدد)20السؤال(إجابة
60%09المتعلم

6.66%01صعوبةاللغة

33.33%05أسباب أخرى

100%15المجموع
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) من المتعلمین یرجعون سبب تفشي 60%نسبة (ن لنا أنّ ) یتبیّ 16من خلال الجدول رقم(
یولي اهتماما ارجة والفصحى وكذلك لاه یخلط بین الدّ غویة إلى المتعلم لأنّ الأخطاء اللّ 

) من المعلمین 33.33%بینما نسبة(،المطالعة وضعف المكتسبات القبلیةمع نقص للقواعد 
دون سلامة ة الإجابة ركیز على صحّ التّ◌ّ ،صعوبة المنهاجذكروا أسباب أخرى تتمثل في :

استعمال اللغة الفصحى خارج المدرسة .، عدماللغة من طرف الأستاذ

غة العربیة في حد ذاتها .سبب هذه الأخطاء هو صعوبة اللّ ) فترى أنّ 6.66%ا نسبة(أمّ 

حسب رأیك هل تؤثر البیئة والمحیط الأسري في تعبیر التلمیذ؟-21

للبیئة والمحیط الأسري تأثیر على تعبیر التلمیذ ) من المعلمین على أنّ 100%أجمعت نسبة(
مه فیهما من ألفاظ ویوظف في تعبیره مایتعلّ ،یعبر عما یعیشه في أسرته ومحیطهالتلمیذلأنّ 

وأفكار.

كیف یمكن أن نحسن من مستوى تعبیر التلمیذ ونطوره؟-22

بیر التلمیذ نذكر اقترح المعلمون مجموعة من الحلول نستطیع من خلالها تحسین مستوى تع
منها:

علیمیة.ة الفصحى وتوظیفها في جمیع الأنشطة التّ الاهتمام باللغة العربیّ -

خاطب واستعمال وسائل ناجعة تخدم الموضوع.تفعیل لغة التّ -

عبیر بنوعیه.إعطاء أهمیة للتّ -

فوي.عبیر الشّ صة لدرس التّ زیادة عدد الحصص المخصّ -

عم من طرف الأسرة.الفصحى والدّ مشاهدة برامج باللغة -

ر المحادثة.العودة إلى العمل بصوّ -
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تابة.رس والابتعاد عن الرّ نویع في طریقة تقدیم الدّ التّ -

تنمي فكره.احثه على المطالعة والقراءة لأنه-

صوص القصیرة.قراءة القرآن وحفظ بعض النّ -

وتحفیزهم.عبیر عن آرائهم لامیذ للتّ منح الفرصة للتّ -

لامیذ:تحلیل نتائج التّ -)4-2

ر الجنس:متغیّ -01

)01الجدول رقم(

كور مقارنة مع نسیة الذّ ) 61.29%) ارتفاع نسبة الإناث التي بلغت(01یظهر الجدول رقم(
الجنسین.علیم متاحة ومتكافئة لكلافرصة التّ ضح لنا أنّ ومن هنا یتّ ،)38.7%البالغة(

العمر:-02

)02الجدول رقم(

39%

61%
ذكر

أنثى

71%

26%

3%

سنوات10

سنة11

سنة13

النسیة المئویةالعددالجنس
38.7%12ذكر 

61.29%19أنثى

100%31المجموع

النسیة المئویةالعددالعمر
70.96%22سنوات10

25.8%08سنة11

3.22%01سنة12

100%31المجموع
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10) من التلامیذ تقدر أعمارهم بـ 70.96%نسبة() أنّ 02یتضح من خلال الجدول رقم(

سنوات وهو العمر الذي یجب أن یكون علیه تلامذة الخامسة ابتدائي،ثم تلیها 
سنة وهذا راجع لكون بعض 12) عمرهم 3.22%ثم نسبة(سنة،11) عمرهم 25.8%نسبة(

هذه الفئات العمریة منسجمة لكن مع هذا یمكن اعتبار أنّ ،أعادوا لعام الدراسيالتلامیذ 
تؤثر على عملیة التعلیم.ولیس هناك فرق كبیر بینها وبالتالي لا

حمس لها:الدراسة والتّ حبّ -03

)03الجدول رقم(

الدراسة لامیذ تحبّ ) من التّ 90.32%نسبة () یتبین لنا أنّ 03من خلال الجدول رقم(
هناك لكن لیس ،الدراسة قلیلاه تحبّ ) أجابت أنّ 9.67%في حین نجد نسبة (،س لهاوتتحمّ 

وكذا حب العلم لامیذ لهم شغف كبیر للدراسة فأغلب التّ إذاالدراسة،یحبه لامن أجاب بأنّ 
علم.والتّ 

90%

0%
10%

أحبھا

لاأحبھا

قلیلا

النسیة المئویةالعددحب الدراسة
90.32%28أحبها

00%00لاأحبها

9.67%03قلیلا

100%31المجموع
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دراستها؟ماهي المادة التي تعجبك وتحبّ -04

)04الجدول رقم(

ربیة إسلامیة ون مادة التّ لامیذ یحبّ ) من التّ 38.70%نسبة () أنّ 04یظهر الجدول رقم(
ون ) فیحبّ 9.67%ا نسبة(أمّ ،مادة الریاضیاتلامیذ یحبون وبالمقابل نجد نفس النسبة من التّ 

اریخ ة والتّ تلیها مادتي اللغة العربیّ ة،ربیة العلمیّ ة التّ ون مادّ ) یحبّ 6.45%(ة ونسبةمادة الفرنسیّ 
) لكل منهما.3.22%بنسبة(

هل تحب درس التعبیر الشفوي؟-05

)05الجدول رقم(

39%

39%

10%
6%
3% 3%

التربیة إسلامیة

ریاضیات

اللغة الفرنسیة

التربیة العلمیة

تاریخ

لغة عربیة

84%

16%
نعم

لا

النسبة المئویةالعددالمادة
38.70%12التربیة إسلامیة

38.70%12ریاضیات

9.67%03اللغة الفرنسیة

6.45%02العلمیةالتربیة 

3.22%01تاریخ

3.22%01لغة عربیة 

100%31المجموع

النسبة المئویةالعدد)05إجابة السؤال(
83.70%26نعم

16.12%05لا

100%31المجموع
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عبیر درس التّ لامیذ تحبّ ) من التّ 83.87%نسبة() نلاحظ أنّ 05من خلال الجدول رقم(
عوبات ما للصّ وهذا راجع ربّ ،هذه المادةها لاتحبّ ) أجابت بأنّ 16.12%یة(ببینما نس،فويالشّ 

فیها.التي یجدونها 

فوي؟عبیر الشّ مارأیك في مادة التّ -06

)06(الجدول رقم

فوي عبیر الشّ مادة التّ لامیذ یرون أنّ ) من التّ 58.06%(نسبة ) أنّ 06ح الجدول رقم(یوضّ 
نسبة في حین أنّ ،ة سهلةها مادّ ) أجابوا بأنّ 38.70%بینما نسبة(هي مادة صعبة قلیلا، 

لامیذ حول مادة إذن هناك تباین واختلاف في آراء التّ ،) یجدونها مادة صعبة%3.22(
فوي.عبیر الشّ التّ 

هل تشارك في حصة التعبیر الشفوي؟-07

)07الجدول رقم(

39%

3%
58%

سھلة

صعبة

قلیلا

87%

13%
نعم

لا

النسبة المئویةالعدد)06إجابة السؤال(
38.70%12سهلة

3.22%01صعبة

58.06%18قلیلا

100%31المجموع

النسبة المئویةالعدد)07السؤال(إجابة 
87.09%27نعم

12.9%04لا

100%31المجموع
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عبیر نسبة التلامیذ الذین یشاركون في درس التّ ) نلاحظ أنّ 07من خلال الجدول رقم (
إذا ،) فقط لاتشارك في الحصة12.9%بینما نسبة (،)87.09%مرتفعة بلغت(فوي الشّ 

بیر عن آرائهم وأفكارهم.رس والتّعون المشاركة في الدّ لامیذ یحبّ أغلب التّ 

فوي؟عبیر الشّ كیف هي نتائجك في مادة التّ -08

)08الجدول رقم(

لامیذ الذین حیث نجد نسبة التّ ،فويعبیر الشّ لامیذ في مادة التّ ) نتائج التّ 08ن الجدول رقم(یبیّ 
ا ) أمّ 32.25%ثم تلیها النتائج الجیدة بنسبة(،)41.93%كانت نتائجهم متوسطة بلغت(

إذا یمكن القول ،توجد هناك نتائج ضعیفة) بینما لا25.8%(تائج الحسنة فكانت بنسبة النّ 
ره وذلك ویمكن أن نجعل منه أحسن ونطوّ ،لامیذ في هذه المادة مقبول عمومامستوى التّ أنّ 

لامیذ عامل مع التّ التّ دریس أو في كیفیة من خلال اتخاذ إجراءات مناسبة سواء في طریقة التّ 
وتوجیههم.

الأستاذ في شرح الدرس؟هل تعجبك طریقة -09

طریقة الأستاذ ) على أنّ 100%لامیذ أجمعوا بنسبة(التّ یحتاج إلى جدول لأنّ ؤال لاهذا السّ 
لامیذ في الإجابة عن هذا ة للتّ نا تركنا الحریّ مع العلم أنّ رس ملائمة وتعجبهم،في شرح الدّ 

ؤال.السّ 

32%

26%

42%

0%
جیدة

حسنة

متوسطة

ضعیفة

النسبة المئویةالعددالنتائج
32.25%10جیدة

25.8%08حسنة

41.93%13متوسطة

00%00ضعیفة

100%31المجموع
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هل تتكلم اللغة الفصحى في البیت ومع زملائك؟-10

)09الجدول رقم(

من طرف التلامیذ ملاء ) استعمال اللغة الفصحى في البیت ومع الزّ 09یمثل الجدول رقم(
الفصحى في البیت ومع زملائهم وذلك یتكلمون لامیذ لاة التّ حیث نجد غالبیّ 

وهنا یمكن القول أنّ ،)12.9%لامیذ الذین یستعملونها فهي (ا نسبة التّ أمّ ،)87.09%بنسبة(
اللغة الفصحى غائبة في المحیط الأسري وفي الشارع كذلك ویقتصر استخدامها على المحیط 

وهذا مانتج عنه تأثیر سلبي ،نةیة على الألسلهجة العامّ بالمقابل نجد طغیان الّ المدرسي فقط،
علیم كما یكثر الوقوع في الأخطاء اللغویة والخلط بین الفصحى والعامیة.على عملیة التّ 

مطالعة الكتب والقصص؟هل تحبّ -11

)10الجدول رقم(

لامیذ والمتمثلة في احقة من التّ الأغلبیة السّ ) نجد أنّ 10من خلال الجدول رقم(
یحبون ) لا3.22%) یحبون مطالعة الكتب والقصص، بینما نسبة(96.77%نسبة(

13%

87%

نعم

لا

97%

3%

نعم

لا

النسبة المئویةالعدد)10السؤال(إجابة

12.9%04نعم

87.09%27لا

100%31المجموع

النسبة المئویةالعدد)11إجابة السؤال(

96.77%30نعم

3.22%01لا

100%31المجموع



الدراسة المیدانیةالفصل الثاني                            

75

یرا وتثقفهم وهذا ماا كبلامیذ رصیدا لغویّ فالمطالعة لها فائدة كبیرة حیث تكسب التّ ، المطالعة
عبیر بنوعیه.ینعكس إیجابا على مستواهم خاصة في مادة التّ 

أثناء إجابتك عن الأسئلة هل تشعر بالخوف والارتباك؟-12

)11الجدول رقم(

لامیذ یشعرون بالخوف قلیلا ) من التّ 35.48%نسبة () نلاحظ أنّ 11من خلال الجدول رقم(
یشعرون بالخوف هم لا) أجابوا بأنّ 25.8%بینما نسبة (،الإجابة عن الأسئلة في القسمأثناء 

عور هو أمر ملحوظ عند فهذا الشّ إجابتهم بـ نعم،) كانت6.45%ثم تلیها نسبة (،والإرتباك
د أثناء الإجابة.هم یفتقرون إلى الجرأة وینتابهم الخجل والتردّ لامیذ لأنّ غالبیة التّ 

لغة الفصحى ؟كة بالّ مشاهدة برامج الأطفال والرسوم المتحرّ في المنزل هل تحبّ -13

)12الجدول رقم (

6%

27%35%
نعم

لا

قلیلا

97%

3%

نعم

لا

النسبة المئویةالعدد)12إجابة السؤال(

6.45%02نعم

25.8%08لا

35.48%11قلیلا

100%31المجموع

النسبة المئویةالعدد)13إجابة السؤال(

96.77%30نعم

3.22%01لا

100%31المجموع
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غة لّ ون مشاهدة البرامج باللامیذ یحبّ ) من التّ 96.77%نسبة(أنّ ) 12رقم(ح الجدولیوضّ 
البرامج یمكن قوله عن هذه ومامشاهدتها،یحبون) فقط لا3.22%بینما نسبة (الفصحى 

خصیات فیها هم یحاولون محاكاة أسلوب وطریقة حدیث الشّ ها مفیدة بالنسبة لهم لأنّ هو أنّ 
ة هذه البرامج.لكن على الأولیاء مراقبة نوعیّ ا،ا ثریّ الي یكتسبون رصیدا لغویّ وبالتّ 

نتائج وخلاصة الفصل:-)5

ص الاستبیان یمكن أن نلخّ واعتمادا على نتائج ،الدراسة المیدانیة التي قمنا بهامن خلال 
توصلنا إلیه من نتائج فیما یلي:ماأهمّ 

نتائجهم في لكنّ ،ةفوي ویشاركون فیه أثناء الحصّ عبیر الشّ ون درس التّ لامیذ یحبّ ة التّ أغلبیّ -
ه یعتمد على الإلقاء المباشر على عكس التعبیر الكتابي.طة على العموم لأنّ ة متوسّ هذه المادّ 

ونلاحظ ذلك من خلال مستواهم وهذا ،فوي صعبة قلیلاعبیر الشّ مادة التّ لامیذ أنّ یرى التّ -
عبیر غیاب الجرأة في التّ المطالعة،نقصواصلیة،التّ ة أسباب(ضعف الملكةراجع إلى عدّ 

یة).العامّ لهجةلغة الفصحى والّ الخلط بین الّ أثناء الإجابة،والارتباكعن الرأي، الخوف 

التلامیذ لمضامین التعبیر الشفوي یختلف من تلمیذ لآخر كل حسب قدراته.استیعاب -

في تقدیم الدرس یة لهجة العامّ بالّ –الذین یفتقدون إلى الخبرة -استعانة بعض الأساتذة-
یؤثر بشكل سلبي على التلمیذ.وهذا ما،بحجة تقریب الفهم

تكفي لتحقیق الأهداف لاوهيوي،فعبیر الشّ ص ساعة واحدة في الأسبوع لمادة التّ تخصّ -
شاط.والكفاءات المنشودة من وراء تدریس هذا النّ 

بینما هي لمیذ على المحیط المدرسي فقط،غة الفصحى من طرف التّ یقتصر استعمال اللّ -
إلى كثرة الوقوع في يیؤدّ ماوهذا،الأسري أو في الشارع ومع الزّملاءغائبة في المحیط 

عبیر.یة أثناء التّ وكذا الخلط بین الفصحى والعامّ ویة لغالأخطاء الّ 
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سوا كنولوجي لتكوین الأساتذة والمعلمین أو درّ أغلب الأساتذة هم خرجي المعهد التّ -
دریس وفنون اللغة العربیة وبالتالي فهم على درایة كافیة بطریقة التّ ،ربیةغة العص اللّ تخصّ 

ون هذه المهنة على أكمل وجه.یأدّ 

دریس نهم من معرفة أسرار وخبایا مهنة التّ معظم المعلمین الخبرة الكافیة التي تمكّ یمتلك -
رس فیكون بذلك لامیذ وشرح الدّ عامل مع التّ ریقة المثلى للتّ یساعدهم على معرفة الطّ ماوهذا

قة إیجابیة.تائج المحقّ الا والنّ التدریس فعّ 

الا بدرجة كبیرة لأنّ ه لیس فعّ نّ لك،قسمناجح إلى حد ما داخل الهناك تواصل تربويّ -
رس.الدّ الأساتذة یفتقدون إلى مهارة استمالة المتعلم وإدماجه في جوبعض

ة وهي فترة مناسبة یكون فیها فوي تكون في الفترة الصباحیّ عبیر الشّ أغلب حصص التّ -
ا.ا ذهنیّ التلمیذ مستعدّ 
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خاتمة:

راسة بعد أن بلغ هذا البحث المتواضع نهایته، نصل هنا إلى عرض ما أسفرت عنه هذه الدّ 
فوي لدى عبیر الشّ واصلیة في التّ التي حاولت فیها أن ألقي نظرة عن مدى تأثیر الملكة التّ 

علیم.اسة من مراحل التّ مرحلة حسّ ، باعتبارهاالخامسة ابتدائينة تلامیذ السّ 

والحلول التي والاقتراحاتوقد ارتأینا أن تكون خاتمة هذا البحث عبارة عن جملة من الأفكار 
ابقین اتضحت لنا من خلال الدراسة بحیث تكون خلاصة لما تم عرضه في الفصلین السّ 

قاط الآتیة:ل في النّ والتي تتمثّ 

م الأساسي من تعلّ الهدفلامیذ الأنّ بالنسبة للتّ واصلیة هو أمر ضروريكتساب الملكة التّ ا-
دریب المستمر.له من الممارسة والتّ وهذا الاكتساب لابدّ ،واصلاللغة هو التّ 

لمیذ في فمستوى التّ ،ل مباشر على تعبیر التلمیذ شفویاواصلیة بشكتؤثر هذه الملكة التّ -
مرتبط بهذه الملكة.فویةلغة الشّ الّ 

اجعة التي تكسب التلمیذ هذه الملكة نذكر:رق النّ من الأسالیب والطّ -

 ّفي حصیلتهم إیجاباا یؤثر ممّ لامیذ على مداومة القراءة الحرة والاطلاع،تشجیع الت
عبیر عن أنفسهم بشكل جید.الي القدرة على التّ لغویة وبالتّ الّ 
 أن ینجح فالمعلم لابدّ ل داخل القسم،ناجح وفعاّ یجب أن یكون هناك تواصل تربوي

وتركهبینهما بحیث یزول ذلك الحاجز رسفي استمالة التلمیذ وإدماجه في جو الدّ 
وتوظیف المعارف الحوار والمناقشةا في نفسه من خلال عن رأیه وعمّ ریعبّ 

قییم.وجیه والتّ والمكتسبات  وبعد ذلك یأتي دور المعلم بالتّ 
 ّث م منه الكثیر حینما یتحدّ في المرحة الابتدائیة یقتدي بمعلمه ویحاكیه ویتعلّ لمیذالت

یةلهجة العامّ ویشرح لذلك لابد أن تكون لغة المعلم سلیمة وفصیحة والابتعاد عن الّ 
لامیذ وشائعة في أحادیثهم.التّ تداولهایكذلك یجب أن تكون الألفاظ بسیطة 
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ة رغبته في وتنمیّ ،فل على الكلامالطّ أن یكون للأسرة دور إیجابي في تشجیع یجب
لما ودور المعلم هو دور مكمل،وادث والقصص والحدیث عن الأصدقاءسرد الح

حیح.عبیر الصّ ر على التّ تقوم به الأسرة من تدریب مبكّ 
 ّلتولید الحاجة ه ة وواقعیة نابعة من محیطات تواصلیّ وضع المتعلم في مواقف ووضعی

ات عیّ فوي یعني ممارسته في وضعبیر الشّ لتّ دریب على االتّ لأنّ ،لدیه إلى الكلام
ة.ة حقیقیّ تواصلیّ 

 عة داخل المدرسة (الإذاعةالمستحسن أن تكون هناك نشاطات متنوّ من ،
ها كما أنّ عبیر بحریة،لمیذ التّ سا یستطیع فیه التّ ها تعد فضاء ومتنفّ لأنّ ، )...المسرح

.لّغویةلي مهاراتهم اتثقفهم وتنمّ 
 ّلغة لّ لمیذ الكلام ویمارس ام التّ ى یتعلّ خلق ظروف ملائمة تبعث على المشافهة حت

ذي یتكلم طوال الوقت وهو المدرس هو الّ م الكلام إذا ظلّ لن یتعلّ ممارسة فعلیة، فهوّ 
یسمع.

 ّلاتصاله بزملائه في فإنّ اشئ بمدرسه في المدرسة له ایجابیاته،إذا كان اتصال الن
لمیذ یأخذ ویعطي مع زملائه ویحاورهم وبالتالي فالتّ ،العدیدة أیضاالمدرسة ایجابیاته

لّ ة كراكیب والأسالیب التي اكتسبوها من بیئاتهم الخاصّ یلتقط الكثیر من المفردات والتّ 
اشئ صال الاجتماعي یعیش فیه النّ فالمدرسة میدان رحب للاتّ حسب أسرته ومحیطه،

طبیقي.ظري والتّ ا النّ لغته في مجاله

ة في الأوساط التعلیمیةتعانیه هذه المادّ أبرز مافإنّ فويعبیر الشّ نشاط التّ ا فیما یخصّ أمّ 
اشئة هو عدم الاهتمام الكافي بها وكذا ضعف المهارات أو الكفاءات في نقلها وتعلیمها للنّ 

ةتنمیّ تعمل على لامیذ ولاتجذب التّ ة لامین ینتهجون في تدریسهم طرقا سقیمفكثیر من المعلّ 
بل تجعلهم ینفرون منها ،حو المطلوبفظي وتطویر مهاراتهم اللغویة على النّ لّ رصیدهم ال

حیحة.یغ الصّ ویضعف لدیهم القدرة على اكتساب المفردات والصّ 
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ة طرائق عدّ ة فثمّ ،فوي في مدارسنا یمكن تغییرهر الشّ عبیشه درس التّ یلكن هذا الواقع الذي یع
لامیذ نذكر منها:یستطیع من خلالها المدرسون أن ینهضوا بتعبیر التّ 

،عبیر حتى تكون موضوعات التّ وهذاتعرف اهتمامات المتعلمین ومستویات تفكیرهم
ي فیه حب الاكتشاف والتعلم.لمیذ وتنمّ فوي مشوقة ومعبرة عن واقع التّ الشّ 
 ّعبیر.(البنیات والأسالیب)المستعملة في التّ واصلي والأدوات اللغویةتحدید الهدف الت
 ّفوي من مكتسبات المتعلمین ومراعاة الفروق الفردیة عبیر الشّ الانطلاق في دروس الت

لامیذ ضعیفي حیث لابد من إعطاء عنایة خاصة للتّ عبیریة،التّ عند اقتراح الأنشطة 
المستوى.

 ّالارتجال،المحاكاةشخیص،فوي (التّ عبیر الشّ ات التّ تنویع تقنی(...
 ّالأنشطة التعلیمیة سواء المرتبطة ا وربطه بجمیعفوي نشاطا مستمرّ عبیر الشّ جعل الت

لها تأثیرا مباشرا علیه.بالاستماع أو القراءة أو الكتابة لأنّ 
 ّیق فسح المجال لهم لیختاروا لامیذ عن طر غبة في نفوس التّ افع والرّ خلق الد

اهتمامهم.وعات التي تروق لهم وتثیر الموض
 ّرق ى الطّ لامیذ بشتّ حدث وإزالة الخوف من نفوس التّ درب على الكلام والتّ كثرة الت

الممكنة.
 ّتین ى الأقل حصّ فوي وجعلها علعبیر الشّ صة لدرس التّ زیادة عدد الحصص المخص

في الأسبوع.
 ّأنواعهاب أخطائه بمختلف ح ویصوّ لمیذ یصحّ الأستاذ یجب أن یكون مرافقا للت.
 ّیقتصر على المحیط المدرسي لمیذ یجب أن لالغة الفصحى من طرف التّ استعمال ال

ي لغویة المتفشیة في الوسط الأسري والاجتماعي هي التي تؤدّ الأنماط الّ لأنّ فقط،
لامیذ على توظیف مهارة الأداء.عدم قدرة التّ إلى 
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یمكن حصرهالامیذ ولاهذه أبرز الأسس التي یمكن اعتمادها للرفع من مستوى تعبیر التّ 
ة لغة العربیّ فوي عند تعلم الّ ب الشّ رورة بما كان الاهتمام بالجانفمن الضّ كلها في هذا المقام، 

ةولا حجّ ،ه الأولوأن یجعل منه همّ ة،لغة العربیّ س الّ أن یسلكه مدرّ وهذا الاتجاه الذي نرجوا 
وجود لھا ولا ة الفصیحة لاة العربیّ اللّغعیا أنّ بالكتابي مدّ فوي ویهتملمن یهمل الجانب الشّ 

أحد یتكلمھا.
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العربیّة:غةلّ الملخّص بال

إنّ التّعبیر الشّفوي من أهمّ الأنشطة التّعلیمیة ویعدّ المحصّلة الختامیّة لها، كما أنّه 
قضیّة هامّة من قضایا التّربیة والتّعلیم، لذا كان لابدّ من إعطائه عنایة خاصّة وكذا الاهتمام 

ن خلال بأسالیب تحسینه وتطویره إلى مستوى أفضل خاصّة في المرحلة الابتدائیّة، وهذا م
عمل مدرسي منهجي یسیر وفق خطّة متكاملة للوصول بالتّلمیذ لمستوى یمكّنه من ترجمة 

أفكاره ومشاعره ومشاهداته وخبراته الحیاتیّة شفاها، بلغة سلیمة وأداء صحیح

غة الشّفهیة هي الوسیلة الأساسیّة للتّعلیم في المرحلة الابتدائیة، حیث إنّ النّجاح في لّ لأنّ ال
غة الشّفهیة لدى المتعلم ضمان لنجاح تعلیمه المدرسي بل وتمكینه من تعلیم نفسه لّ التنمیّة

في المواقف الحیاتیّة المستقبلیّة.

وقد حاولت في هذه الدّراسة الوقوف على مفهوم الملكة التّواصلیة وطرق اكتسابها وأیضا 
لامیذ في ي النّهایة إلى أنّ التّ هذه الأخیرة على التّعبیر الشّفوي للتّلمیذ، وتوصّلت فكیف تؤثر

ئیسي في ذلك بب الرّ فوي، والسّ عبیر الشّ یعانون من صعوبة كبیرة في نشاط التّ هذه المرحلة
أضف إلى ذلك ضعف ،وغموض قواعدهامستویاتها ة من حیثغة العربیّ هو صعوبة اللّ 

نهم من أسالیب تمكّ واصل لدیهم نتیجة الافتقار إلى الجرأة ونقص المطالعة وعدم ملكة التّ 
یة.لغة الفصحى بالعامّ وأیضا مشكلة امتزاج الّ الحوار والمناقشة،

.الكلمات المفتاحیة: الملكة، التّواصل، التّعبیر
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Résumé :

L’expression orle est l’une des activités principales de
l’enseignement et son résultat final ;elle est également l’une de
questions importantes de l’éducation et l’enseignement, il est donc
essentiel de lui accorder un soin particulier et de s’intéresser aux
méthodes de son perfectionnement et de son développement á un
niveau meilleur et particulièrement au stade primaire de
l’enseignement, et cela à partir d’un travail méthodologique qui suit
un plan exhaustif afin que l’élève arrive au niveau qui lui permet de
traduire ses idées, ses émotion, ses vues et son expérience de la vie par
une langue correct et une exploit juste, car le langage oral est un
moyen essentiel de l’enseignement au stade primaire où la réussite de
son amélioration chez l’apprenant est une garantie, non seulement, de
la réussite de son instruction scolaire mais aussi de soi-même dans des
situation des avie futur.

Nous avons essayé dans cette étude de définir la nation de
«Compétence communicatif», les méthodes de son acquisition et aussi
comment ce dernier influence  sur l’expression orale de l’élève.

Nous sommes arrivés à la fin à dire qu’à ce stade‚ les élèves trouvent
de grands soucis dans les activités de l’expression orale‚ cela
est‚principalement‚ à cause de la difficulté de la langue arabe sur tous
ses plans et surtout ses règles grammaticales et en plus‚ à cause de la
faiblesse de leur talent communicatif dû manque de lecture‚ absence
de dialogue et de discussion entre eux‚ et mélange de deux systèmes
linguistiques : arabe littéraire et arabe dialectal.

Mots-clés: Compétence‚ communication, L’expression.
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:أسماء الأعلام-1

غة الفرنسیةالاسم باللّ غة العربیةالاسم باللّ 

Ibn-jnniابن جني

Ibn-khaldounابن خلدون

Ibn-wahbابن وهب

El farabiالفارابي

Goufmaneجوفمان

J.Deweyجون دیوي

D.Hymesدیل ھایمس

Sapirسابیر

Abdعبد السلام المسدي el slam msdi

Fakhirفاخر عاقل eaqil

Finocchiaroفینوكیرو

Mtchaliمیتشالي

Hallھول
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قائمة المصطلحات:-2

المصطلح بالفرنسیةالمصطلح بالعربیة
Troublesاضطرابات

Emontionانفعالات

Effetالتّأثیر

Expressionالتّعبیر

Communicationالتّواصل

Communication éducativeالتّواصل التّربوي

Messageالرسالة

Channelالقناة

Le Destinateurالمتلقي

Le Destinateurالمرسل

Compétenceالملكة

Encodageترمیز المعلومات

Réactionردة الفعل

Décodageفك الترمیز
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نة الخامسة ابتدائياستبیان موجه لأساتذة اللغة العربیة للسّ 

واصلیة وأثرها في تطویر تعبیر في إطار انجاز مذكرة لنیل درجة الماستر بعنوان: الملكة التّ 
م إلى سیادتكم بطلبي هذا یشرفني أن أتقدّ -تلامیذ الخامسة ابتدائي عینة-التلمیذ شفویا

المتمثل في ملء هذه الاستبانة .

نة المناسبة، وتفضلوا بالإجابة عن الأسئلة ) في الخاx: الرجاء وضع علامة(ملاحظة 
الأخرى في المكان المحدد (...) مع إعطاء توصیح للجواب الذي یحتاج إلى تعلیل لماذا.

بیانات شخصیة:

  الجنس :         ذكر                أنثى
 ّالمعهد لیسانس لغة عربیة          هادة المحصل علیها: خصص أو الشّ الت

خریج معاهد أخرى غیر هذهالتكنولوجي لتكوین الأساتذة والمعلمین
: سنوات الخبرة
دریس؟هل توظف اللغة العربیة الفصحى وتحترم فنونها أثناء التّ -1

تعتمد اللهجة العامیةلا                 نعم
هل تفتح باب الحوار والمناقشة مع التلامیذ؟أثناء تقدیمك للدرس-2

نعم             لا
حسب رأیك كیف ننمي الثقة بالنفس لدى التلمیذ وندفعه للحوار والتواصل؟-3

...........................................................................
اعتقادك؟كیف یمكن للتلمیذ اكتساب ملكة التواصل حسب-4

...........................................................................



الملاحق

91

هل هناك تواصل تربوي ناجح وفعال داخل القسم؟-5
إلى حد مانعم              لا           

فوي في نظرك:عبیر الشّ نشاط التّ -6

ثانويمهم          أساس
فوي؟عبیر الشّ الفروق الفردیة في تدریسك للتّ هل تراعي -7

لانعم             
صة لها ؟فوي مقارنة مع الحصص المخصّ عبیر الشّ ما رأیك بمضامین التّ -8

قلیلة                  كافیة                      مقبولة
بشكل جید؟امین مكن التلامیذ من استیعاب هذه المضحسب تجربتك هل یت-9

لانعم                
......إذا كان (لا) لماذا:..............................................................-

فوي تكون في أوقات :عبیر الشّ حصص التّ -10
غیر مناسبةمناسبة
وهل ترتبط بالمحیط الاجتماعي للتلمیذ؟فوي عبیر الشّ مارأیك بمواضیع التّ -11
……................................................................................
فوي؟عبیر الشّ عوبات التي تواجهك في تدریسك لنشاط التّ ماهي الصّ -12

...........................................................................................

باعتبارك مدرسا لأنشطة اللغة العربیة الأخرى(قراءة، قواعد...) هل تؤثر هذه الأنشطة -13
واصل؟فوي واكتسابه لملكة التّ عبیر الشّ على نجاح التلمیذ في نشاط التّ 

........................................................................................

رس؟علیمیة المعتمدة في تقدیم الدّ ماهي الوسائل التّ -14
.......................................................................................
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فوي؟عبیر الشّ كیف ترى مستوى التلامیذ في نشاط التّ -15
ضعیفجید                 متوسط   

فوي؟عبیر الشّ لامیذ على نشاط التّ كیف ترى إقبال التّ -16
ضعیفمتوسط              كبیر
عدد التلامیذ في القسم:-17

مقبول                    غیر مقبول
فوي؟ذذذعبیر الشّ هل یرتكب التلامیذ أخطاء أثناء درس التّ -18

نعم                    لا
مانوع هذه الأخطاء؟-19

نحویة                 صوتیة                 دلالیة
؟-حسب اعتقادك-غویةإلى ماتعود ظاهرة تفشي الأخطاء اللّ -20

أسباب أخرى:.............غة العربیة          صعوبة اللّ المتعلم           
فوي للتلمیذ؟ذعبیر الشّ حسب رأیك هل تؤثر البیئة والمحیط الأسري على التّ -21

لانعم           
كیف یمكن أن نحسن من مستوى تعبیر التلمیذ ونطوره؟-22

...................................................................................
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ھ لتلامیذ الخامسة إبتدائياستبیان موجّ 
واصلیة وأثرھا في    :الملكة التّ ستر بعنوانج لنیل شھادة المارة تخرّ ي بصدد إنجاز مذكّ إنّ 

لذا أرجو منكم المساعدة في –نة تلامیذ الخامسة إبتدائي عیّ –لمیذ شفویا تطویر تعبیر التّ 

إنجاز ھذا البحث من خلال إجابتكم عن الأسئلة التالیة :

أمام الخانة المناسبة للإجابة عن   (×)في إجابتك عن الأسئلة صع علامة :ملاحظة

السؤال المطروح.

أنثى      الجنس :         ذكر -1

العمر :          -2

س لها ؟ب الدراسة وتتحمّ حّ هل ت-3

أحبها                       لاأحبها                      قلیلا

ماھي المادة التي تعجبك وتحب دراستھا ؟-4

..............................................

فوي؟عبیر الشّ هل تحب درس التّ -5

لانعم                  

فوي ؟عبیر الشّ في مادة التّ مارأیك-6

سهلة             صعبة                 قلیلا
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) لماذا(إذا كانت صعبة-
......................................................................

فوي ؟عبیر الشّ ة التّ هل تشارك في حصّ -7

لا نعم                  

فوي ؟عبیر الشّ نتائجك في التّ كیف هي -8

ضعیفةمتوسطة             حسنة                 جیدة

هل تعجبك طریقة الأستاذ في شرح الدرس ؟-9

لا نعم               

غة الفصحى في البیت ومع زملائك ؟هل تتكلم اللّ -10

لا نعم                

هل تحب مطالعة الكتب والقصص ؟-11

لا نعم             

القسم هل تشعر بالخوف والإرتباكأثناء إجابتك عن الأسئلة في -12

لا                       قلیلانعم                

صحى ؟مشاهدة برامج الأطفال والرسوم المتحركة باللغة الفالمنزل هل تحبُّ في-13

لا نعم                  
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المصادر والمراجع:

عن نافع).القرآن الكریم (بروایة ورش-

أولا :المصادر

:المعاجم

م.2008، 1ط، عالم الكتب، القاهرة،ة المعاصرةغة العربیّ لّ لمعجم ا،أحمد مختار عمر-

م.1992، 7، دار العلم للملایین، لبنان، طائدجبران مسعود معجم الرّ -

صبح وأیدوسوفت، جمال الدین بن منظور، لسان العرب، تح: خالد رشید القاضي، دار-
م.2006، 15، ج1طلبنان،

م.1986، 3، طبیروت،فس، دار العلمفاخر عاقل، معجم علم النّ -

م.1986ط، ، مكتبة لبنان، بیروت، دحاحازي، مختار الصّ محمد بن أبي بكر الرّ -

دار إحیاء محمد عوض مرعب،تح:غة،تهذیب اللّ محمد أحمد بن الأزهري الهروي،-
م.2001، ، 1التراث العربي، بیروت، ط

واهر القاموس، دار ن جتاج العروس م،د بن عبد الرزاق الحسیني الزبیديمحمد بن محم-
ت.دالهدایة، دط،

م.2004، 4ب، طروق الدولیة، دالوسیط، مكتبة الشّ ة، معجم العربیّ غة ع اللّ مجمّ -

فریدة إعداد: ملحقة سعیدة الجهویة، إثراء:،Lexique Pedagogiqueالمعجم التربوي-
م.2009آیت مهدي،تصحیح وتنقیح:،ان ومصطفى هجرسيشنّ 
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: الكتب
مصرالكتب المصریة،دارجار،أبو الفتح عثمان بن جني، الخصائص، تح:محمد علي النّ -

ت.، د1دط، ج

، تح: أحمد مطلوب وخدیجة الحدیثي بن وهب، البرهان في وجوه البیانأبو حسین إسحاق-
م.1،1967بغداد، ط

م.1970أبو نصر الفارابي، الحروف، تح: محمد مهدي، دار المشرق، بیروت، -

إخوان الصفا، بیروت رسائل ،4جالصفا،رسائل إخوان ن الصفا وخلان الوفا،إخوا-
م.1983، 4للطباعة والنشر، بیروت، ج

ة ار المصریّ فسیة، الدّ ربویة والنّ جار، معجم المصطلحات التّ حسن شحاتة، زینب النّ -
م.2003، 1اللبنانیة، القاهرة، ط

تح: على عبد الواحد وافي، نهضة مصر للطباعة عبد الرحمان بن خلدون، المقدمة، -
م.2006، 3، ج4صر، طوالنشر والتوزیع، م

ثانیا : المراجع

واصل في القرآن الكریم، دار كنوز المعرفة العلمیة، الأردن، ابراهیم حسن أبو حسنیة، التّ -1
م.2014، 1ط

، 2وي، دار الكتب الحدیث المتحدة، دب، دط، جغأحمد شاكر الكلابي، أعلام الفكر اللّ -2
ت.د

ة، دراسة مسحیة نقدیة، جامعة أم القرى، العربیّ غة لّ أحمد عبده عوض، مدخل تعلیم ال-3
م.2000، 1السعودیة، ط
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نمیتها، عالم أهمیتها، مصدرها ووسائل تغویة، أحمد محمد المعتوق، الحصیلة اللّ -4
م.1996ط، المعرفة، الكویت، د

لعلم دار اربوي رؤیة معاصرة،عباس حلمي الجمل، الاتصال التّ أسامة محمد سید-5
م.2014، 1طب،لنشر والتوزیع، دوالإیمان ل

تدریسه، أسالیب تصحیحه، دار عبیر فلسفته، واقعه،الهاشمي عبد الرحمان عبد علي، التّ -6
ت.المناهج للنشر والتوزیع، عمان، دط، د

، 1ار البیضاء، المغرب، طقافي، الدّ ربوي والثّ واصل التّ غة والتّ جمیل حمداوي وآخرون، اللّ -7
م.2008

ربوي الصفي، دینامیته، أسسه ومعوقاته، مطبعة الأصالة واصل التّ حمد االله اجبارة، التّ -8
م.2009، 1الحدیثة، الدار البیضاء، ط

دومنیك مانغونو، المصطلحات المفاتیح لتحلیل الخطاب، تر: محمد یحیاتن، الدار -9
م.2008، 1العربیة للعلوم، ط

نظریات علیم العام،غة في التّ مناع، تدریس اللّ رشید أحمد طعیمة، محمد السید -10
ت.وتجارب، دط، د

ار المعرفة غویة، تعبیر، لغویات، تحریر، تدریبات، دزین كامل الخویسكي، المهارات اللّ -11
م.2009ط، الجامعیة ، الریاض، د

ة العربیة وطرائق تدریسها، دار ، ایمان اسماعیل عایز، مناهج اللّغسعد علي زایر-12
م.2014، 1الصفاء، عمان، ط

وزیع، شر والتّ طبیقیة، دار هومة للطباعة والنّ صالح بلعید، دروس في اللسانیات التّ -13
ت.الجزائر، دط، د
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غة، طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، اتجاهات حدیثة في تدریس اللّ -14
م.2009، 1عالم الكتب الحدیث، الأردن، ط

العبد، زكي أحمد عزمي، الأسلوب الإحصائي في بحوث الرأي العام عاطف عدلي-15
م.1993، 1والإعلام، دار الفكر العربي، القاهرة، ط

، منهجیات ومقاربات غة العربیة، مفاهیم، الجامع في دیداكتیك اللّ وميعبد الرحمان التّ -16
م.2015، 1بیداغوجیة، مطبعة المعارف الجدیدة، الرباط، ط

ب، رة العربیة، دار الكتب الجدید، دفكیر اللساني في الحضاسلام المسدي، التّ عبد ال-17
م.2009، 3ط

غة، دار الكتب الحدیث، علم وتطبیقاتها في علوم اللّ عبد المجید عیساني، نظریات التّ -18
م.2012، 1مصر، ط

لمؤسسة غة العربیة وعلومها، اق ، المرجع في تدریس مهارات اللّ علي سامي الحلاّ -19
م.2010ط، الحدیثة للكتاب، لبنان، د

غة عمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدریسها في اللّ -20
م.2013، 1العربیة، دار الرضوان، الأردن، ط

غة العربیة وأسالیب تدریسها وفق الخطط فاضل ناهي عبد عون، طرائق تدریس اللّ -21
م.2013، 1والتوزیع، الأردن، طنشرللالدراسیة، دار صفاء 

الممارسات (دراسة تحلیلیة نقدیة)مخبر والتعلیمیةفتیحة حداد، ابن خلدون وآراؤه اللغویة -22
م.2011ط، غویة، الجزائر، داللّ 

ب، غة والكلام والصوت، دار هومة، دمحمد حولة، الأرطفونیا علم اضطرابات اللّ -23
م.2007
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منهجیة البحث العلمي، القواعد والمراحل والتطبیقات، دار محمد عبیدات وآخرون،-24
م.2000، 2وائل، الأردن، ط

ویركي، التعبیر الشفوي، حقیقته، واقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدریسه محمد علي الصّ -25
م.2014، 1وتقویمه، مكتبة الكندي، الأردن، ط

ت.ن خلدون، عالم الكتب، القاهرة، دط، دمحمد عید، الملكة اللسانیة في نظر اب-26

م.2009ط، ع، دار الفكر العربي، القاهرة، دغة والمجتممحمود السعران، اللّ -27

، أسس البحث العلمي لإعداد الرسائل الجامعیة، مؤسسة إبراهیممروان عبد المجید -28
م.2000، 1الوراق، الأردن، ط

سة الجامعیة ابن خلدون (دراسة ألسنیة)، المؤسمة میشال زكریا، الملكة اللسانیة في مقد-29
م.1،1976للنشر والتوزیع، ط

ة، بیت الحكمة للنشر طبیقیتنواري سعودي أبو زید، محاضرات في اللسانیات ال-30
م.2012، 1ب، طوالتوزیع، د

ثالثا: الرسائل والمذكرات

رسالة غة المعاصر، علم اللّ غوي عند ابن خلدون في ضوء باسم یونس البدیرات، الفكر اللّ -1
م.2007دكتوراه، جامعة مؤتة، 

واصل التربوي بین المدیرین والمعلمین زیاد أحمد الدعس، معوقات الاتصال والتّ -2
، الجامعة ماجستیربمحافظة غزة وسبل مواجهتها في ضوء الاتجاهات المعاصرة، مذكرة 

م.2009الإسلامیة، غزة، 

، جامعة ماجستیرغویة، مذكرة الاتصال في تنمیة الملكة اللّ سامیة غربي، تأثیر وسائل -3
م.2008-2007أبي بكر بلقاید، تلمسان، 
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ة عدنان بن محمد علي بن حسن الأحمدي، واقع استخدام الإعلام المدرسي في تنمیّ -4
، ماجستیرمذكرة غوي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بالمدینة المنورة، لّ مهارات الاتصال ال

.ـه1431عة أم القرى، السعودیة، جام

واصل الاجتماعي، ة مهارات التّ عبیر الفني في تنمیّ ناصر محمد عثمان الشهري، دور التّ -5
م.2010، جامعة أم القرى، السعودیة، ماجستیرمذكرة 

، جامعة ماجستیر، مذكرة أنموذجاالقراءة ،رمیة اللغة العربیة للكباییدي، تعلنسیمة سع-6
م.2006بلقاید، تلمسان، أبي بكر 

رابعا: المواقع الإلكترونیة

فاعل في الوسط المدرسي، المعهد الوطني لتكوین واصل والتّ تاعوینات علي، التّ -1
ربیة وتحسین مستواهمدمي التّ مستخ

-12 :30-15/02/20162009htt//www.infp.ed.dz.

-لمرحلة الابتدائیة، دراسة تقییميغوي لدى تلامیذ احصیل اللّ زكریا الحاج اسماعیل، التّ -2

15 :00-23/02/2016.2009http//hdl.handle.net/10576.
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فهرس الجداول

بتحلیل نتائج المعلمین:ةفهرس جداول خاص-1

الصفحةالجدول

56یوضح متغیر الجنس.)01(الجدول

56) یوضح التكوین العلمي والتربوي.02(الجدول

57في التعلیم(الخبرة).یوضح الأقدمیة)03(الجدول

58یبین مدى توظیف اللغة العربیة الفصحى من طرف المعلمین.)04(الجدول

58یوضح إذا ماكان هناك تحاور ونقاش بین المعلمین والتلامیذ.)05(الجدول

60یوضح مدى نجاح وفاعلیة التواصل التربوي داخل القسم.)06(الجدول

60یوضح آراء المعلمین حول نشاط التعبیر الشفوي.)07(الجدول

61یوضح موقف المعلمین من مراعاة الفروق الفردیة في التدریس)08(الجدول

61یوضح آراء المعلمین حول مضامین نشاط التعبیر الشفوي.)09(الجدول

62یوضح ماإذا كان التلامیذ یستوعبون هذه المضامین بشكل جید.)10(الجدول

63یوضح  هل حصص التعبیر الشفوي في أوقات مناسبة أم لا.)11(الجدول

65یوضح مستوى التلامیذ في نشاط التعبیر الشفوي.)12(الجدول

66یوضح نسبة إقبال التلامیذ على نشاط التعبیر الشفوي.)13(الجدول

66یوضح رأي المعلمین حول عدد التلامیذ في القسم.)14(الجدول

67یوضح نوعیة الأخطاء المرتكبة من طرف التلامیذ.)15(الجدول

67یبین سبب تفشي هذه الأخطاء اللغویة لدى التلامیذ.)16(الجدول
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بتحلیل نتائج التلامیذ:ةفهرس جداول خاص-2

الصفحةالجدول

69یوضح متغیر الجنس.)01(الجدول

69.الذین یدرسون في السنة الخامسة ابتدائيیمثل أعمار التلامیذ)02(الجدول

70یوضح مدى حب التلامیذ للدراسة وتحمسهم لها.)03(الجدول

71یوضح إجابات التلامیذ حول المادة التي یحبون دراستها.)04(الجدول

71یوضح ما إذا كان التلامیذ یحبون درس التعبیر الشفوي .)05(الجدول

72التلامیذ حول مادة التعبیر الشفوي.یوضح رأي)06(الجدول

72یوضح مشاركة  التلامیذ  في حصة التعبیر الشفوي.)07(الجدول

73یبین نتائج التلامیذ في مادة التعبیر الشفوي.)08(الجدول

74ملاء.یبین إذا كان التلامیذ یتكلمون الفصحى في البیت ومع الز )09(الجدول

74) یوضح إذا كان التلامیذ یحبون مطالعة الكتب والقصص.10الجدول(

75یوضح شعور التلامیذ بالخوف والارتباك أثناء الإجابة.)11(الجدول

75یوضح مشاهدة التلامیذ للبرامج والرسوم المتحركة بالفصحى.)12(الجدول
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الصفحةالمحتوى

د-أ....................................................................................................:مقدمة

مدخل : الضوابط الإصطلاحیة

6.......................................................................................................تمهید:

Compétence(........................................................................6(أولا: الملكة

6....................................................................................مفهوم الملكة:-)1

6........................................................................................لغة:-)1-1

8................................................................................اصطلاحا:-)1-2

Communication...............................................................11ثانیا: التّواصل 

11...............................................................................مفهوم التّواصل:-)1

11.....................................................................................لغة:-)1-1

12.............................................................................اصطلاحا :-)1-2

13.................................................................عناصر التواصل، وأنواعه:-)2

13................................................................................عناصره:-)2-1

14..................................................................................أنواعه:-)2-2

Compétons Communicative...............................15الملكة التّواصلیة: -)3

Exprision...........................................................................17ثالثا: التّعبیر 

17..................................................................................مفهوم التّعبیر:-)1

18.....................................................................................لغة:-)1-1



الفھرس

106

18..............................................................................اصطلاحا:-)1-2

19..................................................................................أنواع التعبیر :-)2

19.....................................................................من حیث الشكل:-)2-1

21.................................................................من حیث المضمون:-)2-2

الفصل الأول: العلاقة بین الملكة التواصلیة والتعبیر

24.........................................................أولا: نظریة التواصل وآلیاته:

24...................................................القدرة التّواصلیة عند الإنسان:-1

27.......................................................اكتساب الملكة التّواصلیة-2

27................................................................السّماع:-)2-1

28......................................................الممارسة والتكرار:-)2-2

29.................................................................الحفظ:-)2-3

30................................................الملكات المكونة لملكة التواصل-)3

30..........................................................الملكة اللغویة:-)3-1

31.......................................................الملكة المنطقیة :-)3-2

31.......................................................الملكة المعرفیة :-)3-3

32.....................................................الملكة الاجتماعیة :-)3-4

32........................................................الملكة الإدراكیة:-)3-5

32.............................................اللّغویة وعلاقتها بالتواصلالمهارات-4

32.............................................................الاستماع :-)4-1

33................................................................التحدث:-)4-2
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33................................................................القراءة :-)4-3

33.................................................................الكتابة:-)4-4

Communication Educative...................34التّواصل التّربوي التّعلیمي -)5

35.................................................................تعریفه:-)5-1

36.................................................................أركانه:-)5-2

37................................................التّواصل التربوي الناجح:-)5-3

39................................................................الشفويثـانیا: التعبیر 

39..............................................المفهوم الإجرائي للتّعبیر الشّفهي:-)1

40.......................................................مهارات التّعبیر الشّفوي:-)2

41...................................المهارات الأساسیة المرتبطة بالأفكار:-)2-1

41.........................المهارات الأساسیة المرتبطة بالكلمات والتراكیب:-)2-2

41...........................المهارات الأساسیة المرتبطة بمستوى السیاق :-)2-3

42.......................الأساسیة المرتبطة بالمحتوى(المضمون):المهارات-)2-4

42.....................المهارات الأساسیة المرتبطة بمستوى القواعد والنحو:-)2-5

42................................المهارات الأساسیة المرتبطة بالأصوات :-)2-6

42.............المهارات الأساسیة المرتبطة بمستوى معدل السرعة والطلاقة:-)2-7

43...............المتكلم وسماته النفسیة :المهارات الأساسیة المرتبطة بهیئة -2-8

43..............................................خطوات تدریس التعبیر الشفهي :-)3

44......................................مقدمة أو تمهید واختیار الموضوع:-)3-1

44.......................................................عرض الموضوع:-)3-2
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45.....................................................الحدیث أو التعبیر:-)3-3

45.................................................................التقویم:-)3-4

45...................................ما یجب أن یكون عیه درس التّعبیر الشّفوي:-)4

الفصل الثاني: دراسة میدانیة

49..............................................................................تمهید :

49.................................................................أولا : منهجیّة البحث

49.................................................................منهج الدراسة:-)1

50................................................................مجال الدراسة:-)2

50...........................................................الإطار الزّمني:-)2-1

50.........................................................الإطار المكاني:-)2-2

50................................................................أدوات الدراسة:-)3

51.................................................................المقابلة:-)3-1

51..............................................................الملاحظة:-)3-2

51........................................................الكتاب المدرسي:-)3-3

52..............................................................الاستبیان :-)3-4

52........................نموذج من درس التّعبیر الشّفوي للسّنة الخامسة ابتدائي:-)4

54...............................................................ثانیا : تحلیل الاستبیان

54.................................................................عینة الدراسة:-)1

55...................................................................أداة البحث:-)2

55.......................................................إجراءات تنفیذ الدراسة :-)3



الفھرس

109

56.........................................................نتائج الدراسة المیدانیة-)4

56..................................................تحلیل نتائج المعلمین :-)4-1

69....................................................تحلیل نتائج التّلامیذ:-)4-2

76.........................................................وخلاصة الفصلنتائج -)5

79.....................................................................................................خاتمة

84...................................................................................................ملخص

87....................................................................................................ملاحق

96..............................................................................قائمة المصادر والمراجع

103.................................................................................................الفهرس
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