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ǃƑǊƨ





 مقدمة
 

 
 أ

ة حيث م  مي رات جد  ربوية بالجزائر في السنوات الأخيرة الماضية تغي  شيدت المنظومة الت     
في بعض  ت  م  م  ع  ت  س  والتي قد ا   ،ستراتيجيات والأساليب الحديثة في التدريسبعض الاأدخمت 

ر العممي والتقني والقصد منيا مسايرة التطو   ،كبيرةالربوية ت  فعاليتيا المة وأثبت الدول المتقد  
رفة وتزداد وحتى لا تبقى بلادنا معزولة ومنغمقة عمى نفسيا في وقت يزداد فيو حجم المع

 غزارتيا يوما بعد يوم.

ربوية في وشيدت معو المنظومة الت   ،اا مستمرً رً غة العربية تطو  الم   تدريسولتحقيق ذلك شيد    
يا تصحيح لسابقتيا أو عمى أساس أن   ح  ر  ط  ل واحدة ت  ك ى من البيداغوجياتا شت  الجزائر ألوانً 

 la)المضامين منيا مثل بيداغوجيا المحتويات أوت الجزائر العديد وقد تبن   .يا الأفضلأن  

pédagogie de contenu)   وبيداغوجيا الأىداف ثم بيداغوجيا ستقلال قت بعد الاب  التي ط
من  نوقد تكو  5002عميم الثانوي منذ سنة ع في تطبيقيا في مرحمة الت  ر  الكفاءات التي ش  

وىي بيداغوجيا تجنح إلى  ىا الغرب في بناء الإنسان المعاصر،أفضل المناىج التي اختار 
 لميدان العممي.توظيف معارفو في ا اليدف منيا تكوين فرد قادر عمى الطابع العممي  

ربوية قو الت  ائإلى مراجعة طر  معم مي بالفي طرائق وأساليب التدريس يؤد   الاستحداثا وىذ   
والذي  ،م مع المنظور الجديد لمعمل التعميميتلاءوما يستخدمو من تقنيات حتى ت وأساليبو

الي فيو يطرح مسألة قدرة وبالت   ،الت عممية-الت عميميةا في العممية ا أساسيً من التمميذ محورً  ذ  خ  يت  
دريس بمختمف طرائق وأساليب واستراتيجيات الت   إلماموغة ومدى س ىذه الم  در  الذي ي   مالمعم  
 .دون إىمال واجبات المدرسة وكذلك الأسرة معميوالت  

إلى ة ل الذي ترمي المناىج التعميمي  ربوية المفتاح الأو  ة في المنظومة الت  مغة العربي  ال   د  ع  وت     
تمتلاك زماميا و ايا لغة التعميم و إكسابو لممتعممين لأن   قانيا يساىم دون شك في اكتساب ا 
رة والعكس عميمية المقر  ة الأنشطة الت  في بقي   (compétences cible)الكفاءات المستيدفة

أنشطة  عميمض لقواعد تتعر  ارتأينا أن ن ،مغةى بيا ال  ة البالغة التي تتحم  وليذه الأىمي   .صحيح
في ضوء  (l’enseignement des activités de la langue arabe)ة غة العربي  الم  



 مقدمة
 

 
 ب

ةّ"تعميميّ بعنوان  رتنافكانت مذك   ،(l’approche par compétences)المقاربة بالكفاءات
ّالمّ  ّبالكفاءات"العربيّ ّغةأنشطة ّالمقاربة ّضوء ّفي انوية كأنموذج ليذه المرحمة الث   واخترناة

ربوي ظام الت  ة في الن  ل حمقة أساسي  ور يمث  ىذا الط   وذلك لأن   ،ولىالأنة وبالتحديد الس   ،راسةالد  
 عميم في الجزائر.ة من مراحل الت  ومرحمة ميم  

 ة تتمثل في:إشكالية أساسي   راسة حولوعميو فقد تمحورت إشكالية ىذه الد     

 ع  وتتفر  ما ىي الط ريقة الم ثمى لتعميم أنشطة الم غة العربي ة في ضوء المقاربة بالكفاءات؟  -
 انوية:لات الث  مجموعة من التساؤ  شكالية الأساسية عن ىذه الإ

 ؟المقاربات التعميميةر بتغي   غويةالم   الأنشطة يسرت طريقة تدر ىل تغي   -

 ىل حق ق التدريس بالكفاءات أىدافو؟ -

مغوية في ضوء ال   عوبات والعراقيل التي تحول دون ممارسة ىذه الأنشطةما ىي الص   -
 ؟المقاربة بالكفاءات

 ولموصول إلى إجابة عن الإشكالات الس ابقة نضع مجموعة من الفرضيات:   

ىي الط ريقة المثمى لتعميم أنشطة الم غة العربي ة في ضوء  المشكلات طريقة حل   نفترض أن   -
 المقاربة بالكفاءات.

 يمكننا القول بأنَّ طريقة تدريس الأنشطة الم غوية تغي رت بتغي ر المقاربات الت عميمية. -

 نفترض بأن  الت دريس بالأىداف حق ق أىدافو. -

ول دون ممارسة الأنشطة الم غوية يعتبر الاكتظاظ في القسم من بيم الص عوبات التي تح -
 في ضوء المقاربة بالكفاءات.

 ة:ة وأخرى موضوعي  ص دواعي اختيارنا ليذا الموضوع في أسباب ذاتي  وتتمخ     
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ة خاصة غبة في إجراء دراسة ميداني  ة، والر  مت في الميل إلى ميدان التعميمي  وتمث   اتية:الذّ  -
 يا ترتبط بعممية التعميم.وأن  

التي  (réforme scolaire)التربوي حالة الإصلاح سعي تبي ن ل فيتتمث   ة:الموضوعيّ  -
في  الخصوص، ورغبتناة عمى وجو رات الدراسي  ة والمقر  ة عام  شيدتيا المنظومة التربوي  

الوصول إلى نتيجة موضوعي ة تعالج الإشكالية التي طرحيا معالجة ىذه القضي ة بغية 
 البحث. 

ة ف عمى الصورة الواقعي  التعر   يىة من وراء ىذا البحث الأىداف المرجو  وليذا كانت    
، والوقوف عمى بالكفاءات المقاربة ة في ظل  ة في المرحمة الثانوي  غة العربي  لتدريس أنشطة الم  

باعتبارىا آلية تربوية، وكذلك محاولة  ياة في تطبيقغة العربي  الم   معم ميعوبات التي الص   أىم  
مين تقييم الكتاب المدرسي من خلال المواضيع المدرجة فيو ومدى تناسبيا ومستوى المتعم  

ذا ما حقق الكتاب الأىداف المرجو    ة منو.وا 

بعنا في دراستنا المنيج الوصفي المعتمد عمى آلية التحميل بالإضافة إلى المنيج وقد ات  
الية: ة الت  الخط  وفق مبنياً  ناجاء بحثو ،المنيج المناسب لمثل ىذه الد راسةالإحصائي لأن و 

طرقنا في المبحث الفصل الأول ثلاثة مباحث، ت وفصمين)نظري وآخر تطبيقي(، ضم  مة مقد  
ّالّ "الأول والمعنون بـ ّالعربيّ أنشطة شاط لغة واصطلاحا، أنواع الأنشطة إلى: مفيوم الن   ة"مغة
ة تيا في العممي  ة والبيداغوجية لوضع الأنشطة وأىمي  العممي   انوية، الأسسفي المرحمة الث  

ّ"المقاربةّالنصيّ ا المبحث الثاني فكان بعنوانأم   ،ةالتعميمي   ّالنظرية" رهاصاتها قنا وقد تطر  ةّوا 
ص التعميمي وآليات ص والن  صية وتناولنا مفيوم الن  فنا المقاربة الن  ص وعر  فيو إلى لسانيات الن  

ة، وكان المبحث الثالث معنونا ة التعميمي  ة في العممي  ة المقاربة النصي  أىمي  يار النصوص و اخت
ّبالكفاءاتبـ ّالجزائرية "المقاربة ّالتربوية ّالمنظومة  فنا فيو المقاربة بالكفاءاتوقد عر   "في

إلى التدريس  بالإضافة لعناصرىا وأسسيا وأنواعيا، وتطرقنا فيو روافدىا النظريةوذكرنا 
 بالمضامين والأىداف.
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نة أولى من مغة العربية لمس  نة وىي كتاب ال  ل في دراسة المدو  ا الجانب التطبيقي فتمث  أم     
كل والمضمون ثم حاولنا عميم الثانوي حيث قمنا فيو بتقديم الكتاب المدرسي من ناحية الش  الت  

 المت بعة منالأدوات  ، وذكرنا أىم  سةرامن الد  نة المستيدفة ا لمعي  تقييمو وأعطينا بعدىا تعريفً 
وىي ثلاثة ، حضرناىاروس التي ، ثم عرضنا نماذج من الد  واستبيان   وملاحظة   مقابمة  

ة بكل من العروض والقواعد( وبعدىا قمنا بتحميل الاستبيانات الخاص  نماذج)نشاط البلاغة، 
نتائج الدراسة مع أىم الحمول  نت أىم  ، ثم جاءت الخاتمة كحوصمة تضم  المعم مين والمتعم مين

ص ممخ   تمييا الملاحق وقائمة المصادر والمراجعثم فيرس الموضوعات. وأخيراالمقترحة،
 .مع الكممات المفتاحيةبالعربية والفرنسية 

والتي كانت  ،ابقةراسات الس  نجاز ىذا البحث عمى مجموعة من الد  إي فوقد اعتمدنا     
خادمة لمثل ىذا الموضوع نذكر منيا: تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءات لأىداف المناىج 

ة بين المناىج المستعممة ة في المرحمة الثانوي  غة العربي  تدريس الم  الجديدة لوسيمة حرقاس، 
 سانيات التداولية لمطفي حمدان.والم  

 المعتمدة بحسب الموضوعات نذكر منيا:دت مصادر ومراجع البحث وقد تعد     

ة لعمي مغة العربي  ة النصوص بين النظرية والتطبيق لبشير إبرير، أصول تدريس ال  تعميمي   
ومقاربة  ،جواد الطاىر، مدخل إلى عمم النص ومجالات تطبيقو لمحمد الأخضر الصبيحي

 التدريس بالكفاءات لخير الدين ىني.

راسة ا يتعمق بضيق الوقت بالإضافة إلى صعوبة الد  وقد واجيتنا صعوبات منيا م   
 الميدانية وما تتطمبو من ملاحظة وتحميل وتدقيق.

وخاصة  ،كر إلى كل من ساعدنا في إنجاز ىذا العمل المتواضعوفي الأخير نتقدم بالش     
 ."سميرّمعزوزن"الأستاذ المشرف 

 





:الفصل الأول
ضوء المقاربة بالكفاءاتة في غة العربیّ واقع أنشطة اللّ 

ةلغة العربیّ المبحث الأول: أنشطة الّ 

الثاني: المقاربة النصیة وإرهاصاتها النظریةالمبحث
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ةلغة العربیّ أنشطة الّ : المبحث الأول

بما یستجیب لاحتیاجات ةیر في المناهج الدراسیّ یتغلى إجيوالتكنولو يمر العلالتطوّ ىأدّ 
ورفع مستوى المتعلمین كان ولابدَّ میة ة التَّعلعلیمیحسین هذه العملیة التَّ ومن أجل ت،شئةالناّ 

سات المؤسّ علىلزاماً لذلك كان،ةة لتحسین هذه العملیّ من حسن تطبیق الأنشطة التربویّ 
التكنولوجيّ و طور العلميّ ق أهدافها وتواكب هذا التَّ علیمیة لتحقّ نشطة التَّ بالأتأخذأنالتربویة

-علیمیةالهدف من وراء  هذه الأنشطة هو تحسین مستوى التلامیذ وإثراء العملیة التَّ لأنَّ 
.ةعلمیّ تال

شاط:مفهوم النّ -1

الكسل یكون ذلك في : ضِدَّ اطُ شَ نَّ لْ اَ ة نشط :" نشطلسان العرب في مادّ فيجاء لغة:أ/
، (الأخیرة عن هُ طَ شَ نْ أَ وَ وَ هُ طَهُ نشَّ وَ شِیطٌ ، فهو نَ یهِ لَ إِ نشِطَ ا وَ شَاطً نَ شِطَ ، نَ ابةالإنسان والدّ 
طٌ اشِ نَ تُ عْ فس للعمل، والنَّ ب النّ طیّ یطٌ شِ ا، فهو نَ اطً شَ نَ شَطُ نْ الإنسان یَ شِطَ : نَ یثُ یعقوب). اللَّ 

شَطُ نْ مَ لْ رَهِ، اَ كْ والمَ طِ شَ منْ : بایعت رسول االله صلى االله علیه وسلم، على الَ ...وفي حدیث عبادة
فعله، وهو مصدر بمعنى رُ ثِ ؤْ إلیه وتُ خِفُّ له وتَ طُ شَ نْ وهو الأمر الذي تَ اطِ شَ من النَّ عَلٌ فْ مَ 
)1(..."اطِ شَ النَّ 

یطٌ هو نشِ فا اطً ط نشَ ط الإنسان ینشَ وجاء في معجم العین في مادة (ن ش ط) :" نشِ 
ارج منــــ، وهو الخالوحشي: اسم للثور طُ اشِ . والنَّ طٌ اشِ :نَ والنعتُ ،وهــــــل ونحــــــــب النفس للعمطیّ 

دار ،6مجتح: عبد االله علي الكبیر وآخرون،لسان العرب،:، أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرمرو ابن منظ- )1(
).نشط(مادة،4428ص(د.ط)،المعارف، القاهرة،
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)1(..."ویسرةً من الطریق الأعظم یمنةً طُ شِ نْ یَ طٌ اشِ وطریق نَ ، أرض إلى أرض

هُ طَ شَّ ونَ هیطة، وأنشطشِ دابة نَ ب النفس للعمل و : طیّ یطٌ شِ :"رجل نَ وجاء في أساس البلاغة 
أنَّ لناضحا سبق یتّ ممّ ،)2("هِ رِ كْ والمَ طِ شِ نْ دوابكم. وافعلوا ذلك على المَ تْ طَ شِ أي نَ مْ تُ طْ شَ نْ وقد أَ 

وهي في مجملها تفید معنى العمل في المعنىتتقارب" اطْ شَ ة "نَ ادّ لغة لمعریفات كتب الّ تّ 
ب نفس.یلتحقیق هدف معین عن رغبة وطنسانوالجهد الذي یبذله الإ

ب/اصطلاحا:

وفي ، )3("ي أو عقليّ من فعل عضوّ یه الكائن الحيّ دّ : "ما یِؤ هة بأنّ اتفه حسن شحیعرّ 
م الذي یبذله المتعلّ دنيّ أو الب:" الجهد العقليّ هشاط بأنّ لنّ قاني في تعریفه لاللّ نفس المعنى یقول

ة مقصودة ز هدف ما وإشباع حاجاته وفق خطّ احیث یشارك فیه برغبته في سبیل إنج
شاط هو جمیع النّ نخلص إلى أنّ ابقین عریفین السّ من خلال التّ ،)4(طة لها أهدافها"ومخطّ 

ا لمیوله واستعداداته ممّ وفقاً فسیة التي یقوم بها الفرد بفاعلیةّ ة والنّ ة والحركیّ الجهود العقلیّ 
نة.تحقیق أهداف معیّ بغیة،االا وإیجابیّ یجعله فعّ 

یبذل فیه لوك الهادف الذي ، وهذه صفات السّ ایجابیإ و الاً شاط یعني أن یكون الفرد فعّ لنّ ا
ر عن القدرات والمواهب نشاط یعبّ الّ ذلك أنّ ضح من، إذ یتّ له أثر مرئيوطاقةً االفرد جهدً 

اهر: أشار الظّ الإطاروفي هذار،ن اختلفت المقادیوإ ها لدى جمیع البشر ر قدر منیتوفّ التي 
ففي ،غتراباوصفة اللاّ یتین هما صفة الاغترابشاط یتنازعه صفتین أساسالنَّ "إلى أنَّ 

2003، 1العلمیة، بیروت، لبنان، طدار الكتب عبد الحمید هنداوي،الخلیل بن أحمد (الفراهیدي): كتاب العین، تح:- )1(
.222ص

.828ص، 1998، 1لبنان، ط، شوقي المغري، مكتبة لبنان ناشرونمزید نعیم، أساس البلاغة ، تح:: مخشريالزّ - )2(
معجم المصطلحات التربویة والنفسیة (عربي انجلیزي)/انجلیزي عربي)، مراجعة: حامد جار زینب: شحاتة حسن، النّ - )3(

.312- 311، ص2003، 1عمار، الدار المصریة اللبنانیة، القاهرة، ط
عالم اللقاني(أحمد حسین)، الجمل (علي أحمد): معجم المصطلحات التربویة المعرفة في المناهج وطرق التدریس،- )4(

.322-321، ص 2003، 3طالكتب، القاهرة،
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ّفاعلًاّالنّ  ّالممارسّبنفسو ّلأنّ ّشاطّولاّلمنّ شاطّالمغتربّلاّيشعر ّغيرّمرغوبّأوّبنتائجو و
ّيكونّالفردّمنفصلاًّغيرّمتلائمّمعّالقدراتّوالا شاطّفيّالنّ ّاشاطّأمّ عنّالنّ ّستعداداتّولذا

ّبالفاعميّ  ّيشعر ّفالممارس ّالمغترب ّوالإنتاجيّ غير ّوقوّ ة ّبالنّ ة ّالعلاقة ّلأة ّيعنّ شاط ّبّ و عنّر
ّالم ّالفرد ّوقدرات ّأنّ طاقات ّأي ّالناحيةمارس ّمن ّمثمر ّنشاط ّلشخصيّ النّ و ّالفردفسية ّ(1)ة

ّ"المصطمحاتّالتربويّ ّتّ ف رّّ وعّ  ّالمعرّ الأنشطةّفيّمعجم ّتتمّ يابأنّ ّ"فةة داخلّالفصلّّ:"أنشطة

ّالعمميّ  ّالتعميميّ وبيدفّإثراء ّمنّالمياراتّلدىّالطلاّ ّةّوتنميّ ة الحبّبّوتبعثّروحّعديدا

تحتّإشرافّوتوجيوّّةّوتتمّ لخدمةّالمناىجّالدراسيّ لياّومقصودةّّطٌّطّ خّ والتعاونّفيماّبينيمّومّ 
ّىّبماّيبذلوّمنّجيدّعقميّ ن عّّ وتّ ّ،مبالمتعمّ ّالأنشطةّىيّالبرامجّالتيّتيتمّ ّعميوّفإنّ ّ،(2)م"المعمّ 

واىتماماتوّويساعدهّعمىّشاطّالذيّيتناسبّمعّقدراتوّوميولوّفيّممارسةّأنواعّالنّ ّأوّبدنيّ 
ّاكتسابّمياراتّمتعددةّ.

ةّبالنسبةّغويةّالعربيّ فالأنشطةّالمّ ةّالمدرسةّالجزائريّ ّفيّاأمّ ّ،ةشاطّعامّ ىذاّبالنسبةّلمفيومّالنّ 

شاطّمغويةّلتمكينوّمنّممارسةّالنّ ةّمعارفّالتمميذّالمكتسبةّومياراتوّالّ إليياّ:"ترميّإلىّتنميّ 
المعارفّواستيعابّّوتمقيّ ّ،ةّمنّجيةاتّوالمواقفّالتواصميّ الوضعيّ غويّوفقّماّتقتضيوّالمّ 

ةّلاّيختمفّمفيومّالنشاطّفيّالمدرسةّالجزائريّ ّحظّأنّ نم،ّ(3)مختمفّالموادّمنّجيةّأخرى"

ّبالجانبّالاجتماعي.ةّغةّالعربيّ وّارتبطّبالنسبةّلمّ ةّإلاّأنّ عماّوضعوّعمماءّالتربيّ 

 

ّ
                                                           

كرةّمكممةّلنيلّمذّمميانيّعبدّالكريم:ّفاعميةّالنشاطّالاجتماعيّالمدرسيّفيّرفعّمستوىّأداءّالمؤسسةّالتربوية،ّ-(1)
38ّصّ،2012ّجامعةّمحمدّخيضر،ّبسكرة،شيادةّالماجستير،ّ

.58مقاني)أحمدّحسين(،الجمل)عميّأحمد(:ّمعجمّالمصطمحاتّالتربويةّالمعرفةّفيّالمناىجّوطرقّالتدريس،ّصالّ ّ-( 2( 
نياتّالتداولية،مذكرةّلنيلّلطفيّحمدان:ّتدريسّالمغةّالعربيةّفيّالمرحمةّالثانويةّبينّالمنيجّالمستعممةّوالمساّ-(3)

ّ.8،ّجامعةّالحاجّلخضر،ّباتنة،ّص2007الماجستير،ّشيادة
ّ
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 :أنواع الأنشطة-2

ّةالميمّ عميمّالثانويّإحدىّالممارساتّمغةّالعربيةّفيّمرحمةّالتّ ةّالّ لمادّ أنشطةّالقسمّتأتيّ   
قوّمنّكفاياتّوماّتحقّ ّ،عةقوّمنّأىدافّمتنوّ مياّمنّخلالّماّتحقّ فيّتعميمّىذهّالمادةّوتعمّ 

ّىذهّالأنشطةّوأىدافياّقّإلىّوفيماّيميّسنتطرّ ّ،ةتعميميّ 

 صوص:نشاط الأدب والنّ -2/1

ةّىيّالمرحمةّالثانويّ ّةّغيرّأنّ ةّأىدافّكثيرةّفيّجميعّالمراحلّالتعميميّ صوصّالأدبيّ لمنّ    
ّال ّفييا ّيكون ّالتي ّّمتعم مالمرحمة ّعمى ّونثرىاقادرا ّالنصوصّشعرىا ّىذه ّفماّاستيعاب ،

ّشاط؟يذاّالنّ ب المقصود

المختمفةّففيوّّفيّالمراحلّالدراسيةّمتعم مينببةّلمصوصّالفرصةّالمحّ درسّالأدبّوالنّ ّدّ عّ يّ    
ّال ّبمعنىّأنّ ّمتعم مينتستريحّعقول ّإلىّالتخيّ ّوتنطمقّفيّالتفكير ّماسة لّالإنسانّبحاجة

ّيمثلّالأدبّفنّ ،ّ(1)ويجدّذلكّفيّالأدبّبشكلّعامّوالشعرّعمىّوجوّالخصوصّ،لوالتأمّ 
ويحتويّعمىّألوانّوّرأسّالفنونّنّ ،ّإذّإالتعبيرّالجميلّوجممةّالآثارّالمكتوبةّبأسموبّجميل

و:"الكلامّرحانّبأنّ فوّسّ عرّ قدّوّ ،(2)منصنعّالخيالّوموسيقىّألفاظّمتناغمةّومتجاورةّومنتظمة
ّالفكريّ ةّوالمّ رّعنّالعاطفةّالمحققّلممتعةّالعقميّ رّالمعبّ البميغّالمؤثّ  الأدبّّبمعنىّأنّ  (3)ة"ذة

ّيؤثّ  ّ ّالعبارة ّتعبيرّجميلّموحيّومحكم ّىو ّالنصوصّفأمّ رّفيّالمتمقي، ّا ّظافرّعرّ قد فيا

ّالشّ بأنّ  ّوالنّ يا:"مختارات ّالمتوسّ عر ّالمرحمة ّمع ّالاسم ّبيذا ّتظير ّالتي ّنيايةّثر ّحتى طة

                                                           
1ّ،2014ّلمنشرّوالتوزيع،ّطّصفاء،ّدارّمناىجّالمغةّالعربيةّوطرائقّتدريسيا :سعدّعميّزاير،ّإيمانّإسماعيلّعايز -(1)

ّ.253عمان،ّص
.249صّ:ّالمرجعّنفسو،رينظّ-( 2( 
.الصفحةّنفسياالمرجعّنفسو:ّّ-( 3( 
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ةّوالقصّ سالةّوالمقالةّةّوالقصيدةّوالخطبةّوالرّ عّبينّالمقطوعةّالشعريّ وتتنوّ ّ،ةالمرحمةّالثانويّ 

ّالتواصمي:ّالأدبيّوالنص ّّوالنصوصّإلىّالنص ّعّنشاطّالأدبّيتفرّ ،ّ(1)ة"والمسرحيّ 

التيّتبتعدّعنّّغويّالجمميّ غويةّوالمبنىّالمّ اىرةّالمّ :"ّتمكّالظّ يابأنّ ةّصوصّالأدبيّ النّ ّفّ رّ عّ تّ 
وىيّ،ّةّوالقدرةّعمىّإثارةّالإعجابمثيرّلوّخصائصّالجدّ ائعّالمعتادّبمثابةّفّوالشّ لوّالمأ

لتحقيقّأىدافّّشعراّأوّنثراّتؤخذّمنّذخائرّالأدبّالعربيّ ةّموجزةّبذلكّعبارةّعنّقطعّأدبيّ 

ّ(2)نة"معيّ  اىرةّفيوّيعالجّالظّ ّ،الأدبيّ ّرافدّلمنص ّّنثريّ ّىيّنص ّ:"صوصّالتواصميةالنّ ،ّأم ا
ّالنص ّ ّيتناوليا ّالتوسّ ّالأدبيّ ّالتي ّمن ّوالتعمّ بشيء ّالنّ ّ،قع ّليذا ّتدريسو ّفي صّوالأستاذ

صّالأدبيّفيّضوءّالتيّيعالجياّالنّ ّاىرةاّمنّالظّ موقفاّنقديّ ّأنّيقفوامينّإلىّييتديّبالمتعمّ 
ّ.(3)التواصمي"ّالمعطياتّالواردةّفيّالنص ّ

ّسبقنخمصّممّ  ّّا ّوالنّ ّأنّ إلى ّالأدب ّأىميّ نشاط ّيكتسي ّبناءّصوصّبشقيو ّفي ّبالغة ة

وّنشاطّوىّ،ينّفيّعمميملاميذّمنيجيّ منّجعلّالتّ ّعم مالمّنّ كّ مّ ،ّفيوّميدانّيّ لمتعم مةّاشخصيّ 
ّعور.لىّتيذيبّالفكرّوتصفيةّالشّ رميّإييانويةّلأنّ فيّالمرحمةّالثّ ميم ّ

ّ(4):ة دراستهاأهميّ 

ماذجّوالمثلّالعمياّطريقّتقديمّالنّ ّعنوذلكّّ،اشئةفيّتنميةّالقيمّفيّنفوسّالنّ ّللأدبّدورٌّّ-
ّوأمثال.نوّمنّحكمّذائلّلماّيتضمّ والبعدّعنّالرّ ّ،يّبالفضائلإلىّالتحمّ ّالتيّتدعو

                                                           
.247صّ،ّإيمانّإسماعيلّعايز:ّمناىجّال مغةّالعربيةّوطرائقّتدريسيا،سعدّعميّزايرّ-( 1( 
روعّلمنشرّغةّالعربيةّمناىجياّوطرائقّتدريسيا،ّدارّالشّ طوّعميّحسينّالدليمي،ّسعادّعبدّالكريمّعباسّالوائمي:ّالمّ ّ-(2)

ّ.227ّ،ّالأردن،ّص1ّ،2005طّوالتوزيع،
ّة،ّمذكرةّلنيلّشيادةّالماجستيرفيّالمرحمةّالثانويّ ّغةّالعربيةّ ةّالمّ فيّتعميميّ توّالأدبيّوأىميّ ّالنص ّّحميدةّبوعرعورة: -(3)

ّ.22،ّص2010ّجامعةّقاصديّمرباح،ّ
.252ّ،249،ّصّمناىجّالم غةّالعربي ةّوطرائقّتدريسيا:ّسعدّعميّزاير،ّإيمانّإسماعيلّعايزينظر:ّّ-( 4( 
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ا من مجموعة من العناصر یرتبط بعضها ببعض ا كان أم نثرً ف العمل الأدبي شعرً یتألّ -
ر هذه وتوفُّ ،وهي العاطفة والخیال والفكرة والأسلوب والموسیقى،ر أحدهما في الآخرویؤثّ 

مه ع من فهس عن عاطفته وتوسّ یتذوقها فتنفّ م المتعلّ العناصر في النصوص الأدبیة تجعل 
.ل والحفظفتربوا عنده ملكة التخیّ هاإیاّ 

.د داء الجیّ لأحیحة واد القراءة الصّ وِّ عَ تُ -

حلیل والفهم والاستنتاج.لدیه قدرة التّ تنميّ -

على جودة النطق وسلامة متعلّمین ة نشاط الأدب والنصوص في تعوید الضح أهمیّ تتّ 
ة الفهم.وتدریبهم على دقّ لغویة لدیهم روة الّ الأداء وتنمیة الثّ 

نشاط المطالعة:-2/2

ا عنصرً دُّ عَ فهي تُ ، علیم المثمرا إلى التّ مهمأصبحت المطالعة في المدرسة الحدیثة سبیلاً 
م للحقائق والمعلومات ة یستند إلیها مقدار اكتساب المتعلّ ة التعلیمیّ ا من عناصر العملیّ أساسیّ 

، وهي من ة ثمارها وتحقق أهدافهاتعطي تلك العملیّ حتى ا إیجابیّ والمهارات وتطبیقها  تطبیقا 
ة التي عرفها عالم نسانیة النقیّ ثمرات العقل البشري والمشاعر الإة في نقلالوسائل المهمّ 

طق والفهم لتصبح أسلوبا من والنّ ف من التعرّ لمطالعة مفهوم اوامتدّ ،)1(فحة المطبوعةالصّ 
لتسیر بخبرات فهي نشاط فكري متكامل ، المشكلاتحلّ شاط الفكري في أسالیب النّ 

كانت ة أینماامّ ـثقافة العح أمامهم أبواب الّ عالیة وتتفتّ وتجعل لها قیمة ،العادیةمین المتعلّ 
ة المختلفة وأساس جاح في المواد الدراسیّ وهي مفتاح النّ ،اتوتثقیف الذّ ة للنموّ مهمّ دُّ عَ وتُ 

)2(م في الحیاةالتقدّ 

.490ص،سعد علي زایر، إیمان إسماعیل عایز: مناهج الّلغة العربیة وطرائق تدریسهاینظر: -) 1)

.الصفحة نفسهاالمرجع نفسه، -) 2)
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وتنمیة المتعلّم للمعارفاكتسابنشاط مهمّ في ه شاط نجد أنّ خلال تعریف هذا النّ من
.وتوسیع معارفه وخبراتهلغویةالّ روتهث

)1(:أهداف تدریس المطالعة

الأدبي الذي یقرؤه.ق استیعابه للفنّ ة بما یعمّ على المطالعة الذاتیّ متعلّمتنمیة مقدرة ال-

ة التي یقرأها ونقدها .الأفكار الرئیسمتعلّم على تحلیلقدرة ال-

.على نقد أسلوب الكاتبمتعلّمقدرة ال-

ة.ة علمیّ وفق منهجیّ متعلّم من إعداد بحوث وتقاریر تمكین ال-

.راكیب للتّعبیر بشقیه الشّفوي والكتابياكتسابه ذخیرة مناسبة من الألفاظ والتّ -

رف):نشاط القواعد (النحو والصّ -2/3

بمعرفة غة كتابة صحیحة إلاّ لغة نفسها فلا تكتب اللّ ة الّ ة القواعد من أهمیّ أهمیّ تأتي 
لل عن لسان من الخطأ، ویدرأ الزّ رع الذي یصون الّ الدّ غویة فالقواعد اللّ ،ةدها الأساسیّ قواع

ة لا یستغنى ، وتراكیب الكلمة والجملة وهي ضروریّ ةغة الصوتیّ لّ لالعلم فهي تضبط قوانین ا
دت الحاجة إلى دراسة سعت زاغة واتّ ما نمت اللّ لغة وكلّ راسة في كلّ وإلیها تستند الدّ عنها، 

تعلیم القواعد ة على أنّ علماء التربیّ غة المحدثون وجلّ ، ویكاد یجمع علماء اللّ هذه القواعد
.)2(لسان والقلمما هو وسیلة لتقویم الّ ذاته وإنّ دّ حلیس غایة في

غایة طق والكتابة، وهي لیست ة النّ ذاتها وسیلة لضبط الكلام وصحّ والقواعد في حدّ 
في تدریس القواعد على ، لذا ینبغي أن یقتصر عبیرة التّ لذاتها، بل هي وسیلة لصحّ مقصودة 

زمة لتقویم ألسنتهم وتصحیح أسالیبهم وفهمهم لما مون من القواعد اللاّ ما یحتاجه إلیه المتعلّ 
.491، صسعد علي زایر، إیمان إسماعیل عایز: مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها-) 1)

.405ص ،المرجع نفسه-) 2)
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حو في مراحلالغایة من تدریس النّ لذلك تعدّ ،)1(اا صحیحً فهمً یعرض علیهم من أسالیب 
ث أو كتب لم م أو تحدّ فإن قرأ المتعلّ ،لحن في الكلامالّ بوتجنّ لسان علیم العام هي إقامة الّ التّ 

.)2(ا ولم یكسر منتصباً یرفع منخفضً 

حیحة لا حفظ القواعد سانیة الصّ الغرض من تدریس النحو هو تكوین الملكة اللّ إنّ "
ولم دري ما الحال وما التمییز،غة عنه لم یكن یذت اللّ خِ ل الذي أُ وّ الأدة، فالعربيّ المجرّ 

اها مشایخ النحو عندما وضعوا قواعد هذه أسماء سمّ فكلّ یعرف الفرق بین المبتدأ والفاعل،
یكون بغرض عصمة رف تدریس قواعد النحو والصّ أي أنّ ،)3(لحن"غة لحفظها من الّ اللّ 

وبالتالي فهي تدرس،عبیر والفهمة والتّ وإعانتهم في الدقّ ،مین وأقلامهم من الخطأألسنة المتعلّ 
قدّم نصیحة إلى هذه الحقیقة و ا الجاحظ فقد تنبه إلى أمّ .على أساس أنها وسیلة ولیست غایة

منه إلا بقدر ما قلب الصبيّ ا النحو فلا تشغل "أمّ ة والمنشغلین بها قائلا:لغة العربیّ معلمي الّ 
جهل العوام في كتاب إن كتبه وشعر إن حن، ومن مقدار لامة من فاحش اللّ یه إلى السّ ؤدّ یُ 

ا هو أولى به من روایة المثل ذلك فهو مشغلة عمّ يا زاد علأنشده وشيء إن وضعه وممّ 
بتعاد عن دعوة صریحة من الجاحظ للاتلك.)4(حیح والتعبیر البارع"والشاهد والخبر الصّ 

لسان وتكفل له التي تحفظ الّ ،ات فقطعلى الأساسیّ في التدریس والتركیز دقائق النحو
:النقاط التالیةویمكن إجمال أهداف تدریس القواعد في، حنلامة من اللّ السّ 

على استعمال مین المتعلّ وذلك بتدریب ،لسان وتصحیح المعاني والمفاهیمعوجاج الّ م ایتقو -
وجهد.فاستعمالا صحیحا یصدر من غیر تكلّ الألفاظ والجمل والعبارات

.406ص ،إیمان إسماعیل عایز: مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسهاسعد علي زایر،-) 1)

، جامعة محمد خیضر7تعلیم النحو العربي في المرحلة الثانویة، مجلة العلوم الإنسانیة، العددمحمد جاهمي: واقع - )2(
.6ص،2005ر، بسكرة، الجزائ

.8المرجع نفسه، ص -) 3)

.الصفحة نفسهاالمرجع نفسه :-) 4)
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وذلك بتعویدهم ،غةمن القراءة والكتابة والحدیث بصورة خالیة من أخطاء اللّ متمكین المتعلّ -
حوي الذي خالیة من الخطأ النّ ى تكون راكیب حتّ دقیق في صیاغة الأسالیب والتّ التّ على 

.یذهب بجمالها

.ة، على نحو تفصیلي متكاملة والصرفیّ ق في فهم بعض القضایا النحویّ التعمّ -

.)1(غة والمعاني التي تستعمل لهالّ معرفة بعض أدوات ال-

ات وعمل المصدر والمشتقّ منها في النصّ غة ودلالة كلّ ت في اللّ امعرفة المصادر والمشتقّ -
الأخرى.

ذوق.حلیل والتّ راكیب عن طریق التّ العلاقات بین التّ ومراعاةواب لتمییز بین الخطأ والصّ ا-

لتلك ما هي وصف علميّ غة إنّ قواعد اللّ غة وصیغها لأنّ لّ على أوضاع المین المتعلّ ف توقّ -
یغ وبیان التغیرات التي تحدث في ألفاظها.الأوضاع  والصّ 

قافة التي عولجت في المستویین(الثّ رفة في القواعد والصّ استكمال دراسة القضایا الأساسیّ -
)2(ة)بات الأساسیّ ة المشتركة، والمتطلّ العامّ 

ة الملاحظة ها تدفع إلى دقّ القواعد في أنّ تدریسة من خلال ما سبق یمكن إجمال أهمیّ 
.مین الانتفاع بهاا یسهل على المتعلّ م المعلومات تنظیمً والحكم، وتدفع إلى التفكیر وتنظّ 

.408، صمحمد جاهمي: واقع تعلیم النحو العربي في المرحلة الثانویةینظر: -) 1)

.408سعد علي زایر، إیمان إسماعیل عایز: مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، ص-) 2)
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 نشاط البلاغة:-2/4

ّّّّ ّالبلاغة ّعرفيا ّالجاىميممارسة ّالعصر ّمنذ ّالأقدمون ّتّ ّ،العرب بالفطرةّّس ّارّ مّ وكانت

فواّرِّءّبياّكونّالعربّعّ وّالعمماءّإلىّالاعتنافضلّفيّتوجّ ميقة،ّولقدّكانّلمقرآنّالكريمّالوالسّ 

نيمّأنّيأتواّبسورةّمنّمثموّمعجزاّليمّوعدمّتمكّ يّالقرآنّليمّبالبلاغةّوالبيانّلذاّأصبحّتحدّ 
دينّفيّفكانّلمجاورةّالعربّللأعاجمّوظيورّالمولّ ّ،(1)قديعميميّوالنّ ضلاّعنّالغرضينّالتّ ف

ّالإسلاميّ  ّالسّ المدن ّالّ ة ّظيور ّفي ّفتوجّ بب ّالّ محن ّعمماء ّالإعرابّو ّعلامات ّلوضع مغة

ّالمّ والتّ  ّالقرآنّمن ّعمىّلغة ّالصّ حنّوالتعمّ نقيطّلممحافظة ّالمّ م ّمنّجانبّآخرحيحّليذه ّغة
ّ ّالبلاغةفكان ّظيور ّفي ّآخر ّسبب ّالغرضّالتعميمي ّالغرضّأمّ ، ّفيو ّالغرضّالثالث ا

ّلاّيمكنّبأيّحالّمنّالأحوالّإغفالّعلاقّ،قديالنّ  ّالتكامميّ إذ ّالبلاغة ّالعمومّة ّبقية ّمع ة
أّلوّالفيمّمّلوّالآلةّالتيّتييّ قدّ ياّتّ اقدّكثيراّلأنّ فالبلاغةّتفيدّالنّ ّ،قدّالأدبييماّالنّ سخرىّلاّلأا
وىيّالمعاني،ّالبيانّّ،والبلاغةّدرسّيتناولّثلاثّعمومّ،(2)القدماءّبياّعتنىمّولذلكّالحكوا

ّويتفرّ والبديع ،ّ ّمعروفة،عّكل  ّإلىّمواد ّالخبرّعمم ّففيّالمعاني: ّالإنشاء، ّالحذفّ، الذكر،
ّوالتأخير، ّالتشبيوّالتقديم ّّ،وفيّالبيان: ّوفيّالبديع: ّوالكناية، ّالاستعارة المحسناتّالمجاز،
ّكالطّ  ّوالّ المعنوية ّمفظيةباق، ّالابتداءالسّ : ّوحسن ّوالاقتباس ّأنّ ّبذلكّنخمصّ،(3)جع ّإلى

مّالأسسّالتيّتبرزّوتقدّ حّالأحكامّوالمعاييرّالتيّتحكمّالعملّالأدبيّالبلاغةّىيّعممّيوضّ 
ّىذاّالجمال.

بياّويكونّسّالبلاغةّأنّيدركياّويؤمنّةّينبغيّلمدرّ يستندّتدريسّالبلاغةّإلىّأسسّعامّ ّّّ
ّ:(4)نذكرّىذهّالأسسّبينّاّعمىّتنفيذىاّومنحريصًّ

                                                           
.471،ّصّسعدّعميّزاير،ّإيمانّإسماعيلّعايز:ّمناىجّالمغةّالعربيةّوطرائقّتدريسياّ-( 1( 
.472صّالمرجعّنفسو،ّ-( 2( 
.87،ّص2ّ،1984العربي،ّبيروت،ّلبنان،ّطة،ّدارّالرائدّمغةّالعربيّ عميّجوادّالطاىر:ّأصولّتدريسّالّ ّ:ينظرّ–( 3( 
..472سعدّعميّزاير،ّإيمانّإسماعيلّعايز:ّمناىجّالمغةّالعربيةّوطرائقّتدريسيا،ّصّّ:ينظرّ-( 4( 
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جه بالبلاغة لة نتّ قد، فبهذه الصّ ة والنّ صوص الأدبیّ أن تكون البلاغة ذات صلة وثیقة بالنّ -
فهما دقیقا وتبیین نواحي صوص وفهمها ق النّ الغرض منها تذوّ ا خالصا، لأنّ جاها ذوقیّ اتّ 

الجمال فیها.

لا یدرك متعلّمفال،داصوص فهما جیّ ة بعد فهم النّ اهرة البلاغیّ الوصول إلى الظّ أن یتمّ -
ة.وصوره الفنیّ بعد فهم دقیق لمعاني النصّ إلاّ لجمال في النصّ أسرار ا

للأدیب.والاجتماعيّ فسيّ حریصا على إبراز العلاقة والجانب النّ علّمأن یكون الم-

ق فدروس البلاغة لا تحقّ ،ةتمرینات كافیة على الصور البلاغیّ متعلّمونن الأن یتمرّ -
.بالتدریس المستمرالغرض المنشود إلاّ 

عن النصّ منعزلةم قدَّ دروس البلاغة لا ینبغي أن تُ ضح لنا أنّ من خلال هذه الأسس یتّ 
ق م على فهم الأدب وتذوّ ها خیر مساعد للمتعلّ له لأنّ بل ینبغي أن تكون تابعة الأدبي،

معانیه والوقوف على أسرار جماله.

أهداف تدریس البلاغة:

ین وبعض البلاغیّ ،اریخیةاحیة التّ ة من النّ بشكل موجز للبلاغة العربیّ معرفة التلامیذ-
فاتهم .المشهورین ومصنّ 

ة.صوص الأدبیّ وقدرته على كشف مواطنه في النّ إلمامه بالبیان العربيّ -

فظ والمعنى مساواة وإیجازا وإطنابا.قدرته على تبیین العلاقة بین اللّ -

.)1(غوي والمعنىقدرته على تبیین العلاقة بین التركیب اللّ -

.475سعد علي زایر، إیمان إسماعیل عایز، ص :ینظر-) 1)
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نشاط العروض:-2/5

تلائمني، أي أنت معي في عروض لا":احیة، من ذلك قولهمالنّ في اللغة هو عروض ال
)1(في ناحیة"

وهو )1(ه وما یعتریه من زحافات وعلل"عر من فاسدِ به صحیح الشّ فُ رَ عْ اصطلاحا: علم یُ 
ته واعتلاله فهو كالمیزان في ذلك، وصاحب عنى بالشعر العربي في قیاسه وزنه وصحّ علم یُ 

هو الخلیل بن أحمد الفراهیدي الأزدي -بعد االله عزّ وجلّ –الفضل في إیجاد هذا العلم 
في والعروض لا یكون إلاّ ، )2(مة عصره لغة وشعراه) إمام وعلاّ 170- 100(العمانيّ 

قان أیضا على النص النثري، ولا یمكن أن یلمسه حو والبلاغة فهما یطبّ عر عكس النّ الشّ 
ة خاص ینبني على أذن موسیقیّ فهو درس -خارج المدرسة-الطالب في حیاته الیومیة

وإیقاعیة، وعلیه فیجب على الأستاذ تزوید تلمیذه بكل هذه الملكات قبل الدخول في تدریس
ة مثلما یقوم على القاعدة وهو نشاط یقوم على الجمالیّ ، )3(العروض والأوزان والبحور الشعریة

وذلك من حیث جمالیته ،اقاعدیّ ا قبل أن نتناوله وبهذا یحتم علینا أن نتناوله تناولا جمالیّ 
)4(الشعريمیذ ویجد نفسه ملتحما مع هذا النصّ ه التلة حتى یحبّ ة والتركیبیّ لنحویّ ة واالصوتیّ 

عر من فاسده، وهو العروض هو علم یعرف به صحیح الشّ أنّ لنامن خلال ما تقدم یتبین
علم یبحث في الأوزان التي استخدمها العرب لشعرهم.

، بیروت، لبنان2004، 1، طالعلمیةوض والقوافي، دار الكتب محمد بن حسن بن عثمان: المرشد الوافي في العر - )1(
.6ص

ص ، الكویت،2004، 1محمد بن فلاح المطیري: القواعد العروضیة وأحكام القافیة العربیة، غراس للنشر والتوزیع، ط- )2(
11.

مذكرة لنیل التداولیة،غة العربیة في المرحلة الثانویة بین المناهج المستعملة واللسانیات تدریس اللّ لطفي حمدان:: ینظر- )3(
.57جامحة الحاج لخضر باتنة، ص ،2007شهادة الماجستیر،

.62ص المرجع نفسه،-) 4)
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تدریس العروض:ةأهمیّ 

من الكسر ومن دخول لا یجوز فیه من تغییرات.المحافظة على الشعر العربيّ -

جع.ا لیس بشعر كالسّ عر العربي الأصیل من غیره ممّ تمییز الشّ -

.)1(عرتیسیر نظم الشّ -

عري إذا أعطي له ة لدى المتعلم تجعله یكتشف أي خلل في البیت الشّ وین أذن موسیقیّ تك-
ناقصا.

.)2(ة للمتعلم حتى یدرك إیقاع البحر الصحیح من غیرهتكوین ملكة سمعیّ -

عوبات التي تعترض جه طریقة تدریس العروض نحو تیسیر الصّ ومن خلال هذا تتّ 
م في هذا العلم.المتعلّ 

قد:نشاط النّ -2/6

راهم میّز جیّدها من الدّ اد نقدهُ الثمن ونقدهُ له، فانتقده. ونقد النقّ مخشري: "فه الزّ یعرّ لغة:-أ
ل ما استعملت فیه هذه الكلمة كانت بمعنى مخشري إلى أنّ أوّ ف الزّ ی، یشیر تعر )3(ردیئها..."

ف منها، وهذا یكون عن خبرة وفهم وحكم حیح والمزیّ نانیر قدیما لبیان الصّ راهم والدّ فرز الدّ 
سدید.

اصطلاحا:- ب

ة ة والفنیّ تقویم الأعمال الأدبیّ فنّ قد هو: "النّ ة أنّ في معجم المصطلحات العربیّ جاء
ة من حیث صوص الأدبیّ للنّ ، وهو الفحص العلميّ وتحلیلها تحلیلا قائما على أساس علميّ 

.19محمد بن فلاح المطیري: القواعد العروضیة وأحكام القافیة العربیة، ص-) 1)

.65لطفي حمدان: تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة بین المناهج المستعملة واللسانیات التداولیة، ص:ینظر-) 2)

687، الجزائر، ص1998ط)، -الزمخشري: أساس البلاغة، مراجعة وتقدیم: إبراهبم قلاتي، دار الهدى، (د-) 3)
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الهدف ضح أنّ رح یتّ ، من خلال الطّ )1(ها وإنشائها وصفاتها وتاریخها"ة نصّ مصادرها وصحّ 
من جوانب مختلفة كما یعني تحلیل من ردیئهدههو دراسة الكلام وتبیان جیّ قد الأدبيّ من النّ 

صوص شاط على تحلیل النّ یقوم هذا النّ "اليوبالتّ ،ا وتقویمهاالأعمال الأدبیة تحلیلا علمیّ 
فقط الأدبيّ النصّ في كلقد على الشّ ولا یعتمد النّ ،داءة فیهاة لبیان صفات الجودة والرّ الأدبیّ 

بالقوانین فإذا كان الحكم على الألفاظ مرتبطفظ،والمعنى واللّ أیضاً بل على المضمون
ة اقد نفسه من حیث ثقافته وتجربته النقدیّ فإن الحكم على المعنى مرتبط بالنّ ،ةالبلاغیّ 
بعد التحلیل والموازنة بما یظهر صوص الأدبیةّ قد هو الحكم على النّ وعلیه فالنّ ،)2("وذكاؤه

قد هو البحث عن العیوب ولیس النّ لفظا ومعنى وأسلوبا وفكرةة ومستواها الفنيّ قیمتها الأدبیّ 
عف وتقدیر الضّ احصة بقصد معرفة مستوى الجودة أو راسة الفما هو الدّ وإنّ الأدبيّ في النصّ 

.)3(ة للمنقود من حیث المزایا والمثالبالقیمة الحقیقیّ 

رفة الجمیل من القبیح فیه وفهم معانیه ومعقد في أبسط مدلولاته هو دراسة نصّ النّ ومنه ف
.لى الآخرینإديء وإیصال ما فهمه د من الرّ وتمییز الجیّ 

:أهداف تدریس النقد

القدیم عند العرب.قد الأدبيّ بحركة النّ متعلّمالأن یلمّ -

ة.ن المعالم الكبرى لمناهجهم النقدیّ قاد العرب القدامى ویتبیّ أبرز النّ علىفأن یتعرّ -

قد العربي واستیعابها ضمن سیاقها الذي نشأت ة في النّ أبرز القضایا النقدیّ علىفأن یتعرّ -
فیه.

، جامعة عبد الرحمان میرة 23(دراسة نظریة)، مجلة الأثر، العدد: تعلیمیة النقد الأدبي في الجامعة نبیلة آیت علي- )1(
61، بجایة، الجزائر، ص2015

.446ص سعد علي زایر، إیمان إسماعیل عایز: مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها،:ینظر-) 2)

.الصفحة نفسهاالمرجع نفسه،-) 3)
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.)1(قد عند العربر حركة النّ بتطوّ أن یلمّ -

ل علیها في الحكم على العمل الأدبيّ ة المعوّ ن المتعلم من تحدید المعاییر الأساسیّ أن یتمكّ -
إلیها في دراسته.نتهى ارات التي وء المفردات والمقرّ ضفي ككلّ 

.)2(ق جمالهاتذوّ و ة صوص الأدبیّ تحلیل النّ تنمیة قدرة المتعلّم على -

ة تجعلهم یقتربون ثقافة نقدیّ المتعلّمینقد في إكسابة النّ ضح أهمیّ تتّ رحهذا الطّ من خلال 
نهم من بحیث تمكّ ة الأحكام التي یصدرونها وتنمي لدیهم ملكة الملاحظة والبحثمن صحّ 
.وتذوّقهاةصوص الأدبیّ تحلیل النّ 

نشاط التعبیر:-2/7

من ذاتها وإن كان فرعا لغایة في حدّ تقانه هو اوإ مدرسیّةالنشاطات الالتعبیر من أهمّ یعدّ 
ل الفروع الأخرى سواقي هائیة لها في الوقت الذي تشكّ لة النّ مرة والمحصّ ثّ الهأنّ غة إلاّ فروع اللّ 

عبیر من الأسس التي یستند التّ ، و )3(لیبقى سلیمارایین للجسم ترفده بالدمّ وروافد فهي كالشّ 
ة قا في المواد الدراسیّ ة وتفوّ لغویة خاصّ راسة الّ وإجادته تعني إجادة الدّ مدرسيق الإلیها التفوّ 

ة ومهاراتها بإمكانه یطرة على القدرات التعبیریّ خص الذي یمتلك السّ ة، فالشّ الأخرى عامّ 
ویعتمد غة: الحدیث والكتابةثنین من مهارات اللّ قیقة وهو یشتمل على االعبارة الدّ صیاغة

هي الإبانة منهوبذلك تكون الغایة ، )4(ستماع والقراءةالا:متلاكهما على مهارتین أخریینا
ا في النفس ومكنوناتها كتابة أو تحدثا.والإفصاح عمّ 

.466، صالعربیة وطرائق تدریسهاسعد علي زایر، إیمان إسماعیل عایز: مناهج اللغة-) 1)

.62نبیلة آیت علي: تعلیمیة النقد الأدبي في الجامعة، ص-) 2)

(د.ط) ،1999عبد الفتاح الحسن البجة: أصول تدریس اللغة العربیة بین النظریة والممارسة، دار الفكر العربي، - )3(
.281الأردن، ص،عمان

.502ص، إیمان إسماعیل عایز،: مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها،سعد علي زایر:ینظر-) 4)
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ّ(.حريري)الكتابيّ فييّوالتّ الشّ :ناالتعبيرّنوعّأنواعه:

اّفيّنفسوّبجملّمنّدونّأنّيكونّقدّكتبياّعمّ التمميذّرّيقصدّبوّأنّيعبّ ّعبير الشفهي:التّ 

ّميمّ ّويعدّ  ّالّ جزءا ّممارسة ّفي ّواستعماليا،ا ّالدّ ّمغة ّتمكين ّإلى ّاكتسابّويرمي ّمن ارسين

ّ.(1)ةّبالحديثّوالمناقشةّوالقدرةّعمىّالتعبيرّالمؤثرّالجميلالمياراتّالخاصّ 

ّالاّالتعبير التحريري )الكتابي(: ّوسيمة ّعنيمّتّ ىو ّتفصمو ّممن ّوغيره ّالفرد ّبين صال

قةّدّ رةّبأساليبّجميمةّمناسبةّوالمنيةّوالمكانيةّووسيمةّالكممةّالمكتوبةّأوّالمحرّ المسافاتّالزّ 
ّمتعم ممقدرةّالوىوّّوتنسيقّالأفكارّوترتيبياّوربطّبعضياّببعضفيّاختيارّالألفاظّالملائمةّ

وتمرينوّعمىّالتحريرّ،ّاّفيّنفسوّكتابةّبعباراتّصحيحةّخاليةّمنّالأخطاءعبيرّعمّ عمىّالتّ 

ّ.(2)بياارّوترتيقةّفيّاختيارّالألفاظّالملائمةّوتنسيقّالأفكبأساليبّجميمةّمناسبةّوتعويدهّالدّ 

ّ(3):أهداف تدريسه

ّتعبيراّفصيحاّمشافيةّوكتابة.وأفكارهّوعواطفوّّمتعم منّأحاسيسّالّ عبيرّعالتّ ّ-

ّأوّ- ّّتمخيصّمقالات ّكتب ّمن ّفصول ّاأو ّمراعاة ّبينّموضوعاتّمع ّوالتمييز لإيجاز
ّة.ةّوالثانويّ يسيّ الأفكارّالرئ

ّالمتعمّ يتعوّّ- ّالموضوعد ّعناصر ّبترتيب ّالمنطقي ّالتفكير ّعمى ّمنّّم ّوربطيا وتسمسميا
ّالمقدمةّإلىّالعرضّفالخاتمة.

ّ.والتنفيسّعنّالمكبوتاتّنّمنّالتعبيرّفيّمواقفّالحياةّالمختمفةالتمكّ ّ-

 دّآدابّالحوارّوالمناقشة.عوّ يّ-

                                                           
.502ص،ائقّتدريسياّ:ّمناىجّالمغةّالعربيةّوطرّعدّعميّزاير،ّإيمانّإسماعيلّعايزسّ-( 1( 
المرجعّنفسوّالصفحةّنفسيا.:ينظرّ-( 2( 
.الصفحةّنفسياالمرجعّنفسو،ّّ-( 3( 
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ة معاییر في اختیار تتحكم عدّ :ة لوضع الأنشطةة والبیداغوجیّ الأسس العلمیّ -3
الأنشطة التعلیمیة منها:

صلة بقیمة المحتوى وتشمل: معاییر متّ )3/1

والأهداف الواضح أن طبیعة الأهداف العامة للتربیة من صلة المحتوى بالأهداف:-
الخاصة بمادة معینة أو بدرس معین تؤثر في طبیعة المحتوى المختار، فمن النقاط المهمة 

مهمّ ر ج الأهداف في المدرسة أم، فتدرُّ ةة والخاصّ وجود علاقة واضحة بین الأهداف العامّ 
تساعد بحیث ة الدراسیةمن ذلك هو ترابط هذه الأهداف في تدریجها وفي اختیار المادّ والأهمّ 

)1(سواء.ة على حدّ ة والعامّ هداف الخاصّ على تحصیل الأ

بسبب الكثرة الهائلة في مصادر المعرفة  والوسائل لزم أن یكون ته:صدق المحتوى وأهمیّ -
دة المؤكّ قة والمعلومات حة والدّ دق یعني الصّ والصّ ،االمحتوى المختار للمنهج صادقا ومهمّ 

لیل الصادق الذي لا شك فیه، ولصدق تصال بالحقائق والدّ والمصادر الموثوق بها والا
ختیاره مدى الارتباط الوثیق بین المحتوى المراد افهو من ناحیة یعنيمعان كثیرة، المحتوى

ة منه تحقیقها وبهذا المعنى یكون المحتوى صادقا بقدر ما یكون قادرا على والأهداف المرجوّ 
دق المعاصرة بمعنى صّ یعني الومن ناحیة أخرى،)2(ي قصد منه تحقیقهاتحقیق النتائج الت
دق ثالثة یعني الصّ ومن ناحیةالجوانب في المجال الذي یؤخذ منه،أحدث تضمن المحتوى

ویقصد ل المحتوى المراد اختیاره المجال المعرفي الذي أخذ منه وینتمي إلیه،یتمثمدى 
ه المجال وجوهر المحتوى بمثابة لبّ یكونة بمعنى أن والأهمیّ ،مولة والشّ تمثیل الأهمیّ بالّ 

.)3(كافیة فلا یسقط منه عنصرتغطیةالمحتوى مجاله المعرفي مول بمعنى أن یغطيّ والشّ 

هاشم السلطاني: المناهج وطرائق تدریس اللغة العربیة، دار الرضوان للنشر والتوزیع: جاسم الجبوري، حمزة ینظر- )1(
.90عمان، ص،2013، 1ط
.91المرجع نفسه، ص-) 2)

.91المناهج وطرائق تدریس اللغة العربیة، صینظر، جاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني:-) 3)
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:نوتتضمّ :علمصلة بعملیة التّ متّ معاییر )3/2

علم المیول في دفع عملیة التّ راسات أهمیةّ ثبت من الدّ :مینالإفادة من میول المتعلّ -
تبار لمیول المتعلمین وهذا ععطى الاالمنهج وأنشطته ینبغي أن یُ ، ففي اختیار مواد وتحریكها

فمعرفة المیول قیمة لا ،ذات الجاذبیة المباشرة للمتعلمینأن یختار المحتوى والخبرات یعني 
ر المادة الدراسیة التي ، وینبغي أن تختاوأنشطة التعلّمراسةیمكن إنكار دورها في تحریك الدّ 

.)1(سعة وفائدةهتم في إیجاد أنشطة تعلیمیة أكثر والتي ت،المیولتشبع

، وهي تتقدم ربیة عملیة مستمرة ومتدرجةالتّ أنّ فس د علم النّ یؤكّ نظیم:والتّ ستمرار الا-
یت باشرة مع المواد والخبرات التي حظم وأنشطته صلات مبفاعلیة أكثر حین تحمل مواد التعلّ 

فهم المواد والخبرات الأكثر تعقیدا، وعلى هذا ینبغي دفع مواد وحینها تؤدي إلى من قبل 
التنظیم الجید لمحتوى المنهج یساعد على النمو لأنّ ،المنهج وخبراته إلى الاستمرار والمتابعة

.)2(ولذلك یلزم أن یتوافر فیه عنصر الاستمرار

ة بین من المفاهیم الحدیثة في التربیة الاهتمام بالفروق الفردیّ ة:مراعاة الفروق الفردیّ -
ة كافیة من مختلف المواد والخبرات ة لتقدیم كمیّ وعلى هذا الأساس فالحاجة ماسّ ،التلامیذ

اختیار الأنشطة التي تمثل درجات متنوعة من ولذلك نقترح،ةلمواجهة الحاجات الفردیّ 
.)3(ةالمتنوعة لعرض المادّ الصعوبة والتعقید وإعطاء الفرص 

حاجات المتعلمین في اةاه نحو مراعجالاتإنّ :مینصلة بحاجات المتعلّ معاییر متّ )3/3
ة العنایة في اختیار أنشطة المنهج ح دعما قویا ولهذا ظهرت أهمیّ ببناء المنهج أص

.91وطرائق تدریس اللغة العربیة، صالمناهججاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني:-) 1)

.الصفحة نفسهاالمرجع نفسه،-) 2)

93.المرجع نفسه، ص -) 3)
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صرفا أو ، بمعنى أن لا یكون المحتوى أكادیمیا ت الاجتماعیة والشخصیة للمتعلمینبالحاجا
.)1(اةیبمشكلات المجتمع وبظروف البیئة ومتطلبات الحما یرتبط نّ إ و ،ا خالصاعلمیّ 

ة:ة التعلیمیّ ة الأنشطة في العملیّ أهمیّ -4

وبالتالي فهي تهدف إلى تعمیق المفاهیم ،ميالتعلّ -ا في الموقف التعلیميل جانبا أساسیّ ثّ تم-
من خلال المقرر الدراسي.متعلّموالمبادئ العلمیة التي یدرسها ال

غویة لدى التلامیذ.ي عددا من المهارات الفكریة  واللّ شاط وتنمّ ة والنّ تضفي الحیویّ -

.المهارات والخبراتتكسبهالمعلومة للتلمیذ و توصلة و العملیة التعلیمیّ تثري -

)2(.ةلغة العربیّ ي المهارات المختلفة في الّ غویة وتنمّ ن العادات اللّ تكوّ -

.التلامیذالمیول والاتجاهات والمعتقدات والقیم لدى يّ تنم-

مثل مهارة الاتصال والتواصل والتعاون وتقبل الرأي التلامیذبعض المهارات لدىتنميّ -
)3(.الآخر

ن الأداء تحسّ كونهاى أهمیة الأنشطة في العملیة التعلیمیة فيتتأتّ من خلال ما تقدم ذكره
استماع  وتثري العملیة غویة من قراءة وحدیث وكتابة و غوي للمتعلمین وتصقل مهاراتهم اللّ اللّ 

.التعلّمیة-التعلیمیة

.93لغة العربیة، ص المناهج وطرائق تدریس الّ :جاسم الجبوري ، حمزة هاشم السلطاني-) 1)

الصفي دراسة وتقویم لدى تلامیذ الثالثة لیلى بن میسیة: تعلیمیة اللغة العربیة من خلال النشاط المدرسي غیر :ینظر- )2(
.24،54، سطیف، ص 2009مذكرة لنیل شهادة ماجستیر، -مدینة جیجل أنموذجا-متوسط

.75، عمان، ص2012، 1لغة، دار ومكتبة الحامد للنشر والتوزیع، طعنود الشایش الخریشا: أسس المناهج والّ -) 3)
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المقاربة النصیّة وإرهاصاتها النظریّة: المبحث الثاني

):Linguistique Textuelle(ات النصلسانیّ ) 1

ات من هي علم ناشئ وحقل معرفي جدید تكوّن بالتدریج في السبعینیّ ات النصّ لسانیّ 
ة التي توارت في فكر الحداثة وما یّ ا لنظریة الأدب الكلاسیكالعشرین، وبرز بدیلا نقدیّ القرن 

وافد على ساحة ر من مناهجه ومقولاته حتى غدا أهمّ بعد الحداثة، وراح هذا العلم الولید یطوّ 
ات الجملة لسانیة المعاصرة، وقد نشأ على أنقاض علوم سابقة له كلسانیّ راسات الّ الدّ 
، وأهمّ )1(س علیها مقولات جدیدةسقیة والأسلوبیة، فانطلق من معطیاتها وأسّ یات النّ سانلّ الو 

ة متداخل الاختصاصات یشكّل محور ارتكاز عدّ ه علم غنيّ أنّ ت النصّ املمح في لسانیّ 
قوم علیها تظر والمناهج والأدوات والمقولات التي وافع ووجهات النّ علوم ویتأثر دون شك بالدّ 

.)2(هذه العلوم

غة یدرس " فرع من فروع علم اللّ ات النصّ لسانیّ التعریفات على أنّ وتكاد تتفق جلّ 
راسة تؤكد الطریقة التي تنتظم بها أجزاء النصّ وهذه الدّ المنطوقة والمكتوبة، صوص النّ 

من زات النصّ وهي عادة ما تهتم " بدراسة ممیّ ،المفید"وترتبط فیما بینها لتخبر عن الكلّ 
)3(يحیث تماسكه ومحتواه الإبلاغي التواصل

على ثقافة جاءت بناءهمصطلحاتلت نظریاته عند الغرب فإن تشكّ هذا العلموبما أنّ 
Linguistiqueالفرنسیة وهولغةفهذا العلم له اسم واحد في الّ ة،غویة والأدبیّ اللّ الغرب

Textuelleالإنجلیزیة وهولغة واحد أیضا في الّ ه اسمولText linguistics ّهغیر أن

ساق وانسجام الحدیث القدسي دراسة تطبیقیة في صحیح الأحادیث القدسیة للشیخ وابط في اتّ محمد عرباوي: دور الرّ - )1(
.2، ص2010لخضر باتنة، سانیات العامة، جامعة الحاجمصطفى العدوي، مذكرة  مقدمة لنیل شهادة الماجستیر في اللّ 

المرجع نفسه، الصفحة نفسها.-) 2)

.        3المرجع نفسه، ص-) 3)
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هذا المصطلح تُرجم للعربیة بمصطلحات أنَّ البحثن من خلال المراجع المعتمدة فيتبیّ 
ارسین ظر إلى شیوعه لدى الدّ ص بالنّ ونحن نمیل لاستعمال مصطلح لسانیات النّ ، )1()*(ةعدّ 
د الذي تتعدّ ة النصّ ومعناه هو علم لغوالأولى في المفهوم،الأدقّ هعتبار ین وباثِ دَ حْ المُ 

صوص بل یتجاوزه إلى لغوي فیه، ولا یقتصر على نوع واحد من النّ یل الّ مستویات التحل
ثقافي منتوجوكل يالسینمائأشكال أخرى مثل الإعلانات والإشهار والمقال الصحفي والفلم 

مهمة تحدید الملامح وقد أخذت لسانیات النص على عاتقها ،معاصر یتشكل في هیئة نص
ة ...والكشف حلیلها استنادا إلى معاییر مختلفمات المشتركة بین النصوص ووصفها وتأو السّ 

)2(والفروق الدقیقة بینها"الاختلافعن أوجه 

L’approcheة:المقاربة النصیّ ) 2 textuelle)(:

:صیتكون هذا المصطلح من كلمتین الأولى المقاربة والثانیة النّ 

صورات والمبادئ والاستراتیجیات التي یتم من مجموع التّ "وتعرّف بأنّهاالمقاربة) 2/1
ها القاعدة النظریة التي تتكون من أي أنّ )3(خلالها تصور منهج دراسي وتخطیطه وتقییمه"

.مبادئ یقوم علیها إعداد برنامج دراسي، وكذا اختیار طرائق التدریس والتقویم

سیة للشیخ ساق وانسجام الحدیث القدسي دراسة تطبیقیة في صحیح الأحادیث القدوابط في اتّ محمد عرباوي: دور الرّ - )1(
.2، صمصطفى العدوي

صص، نظریة النّ علم النّ صي، لغة النّ ص، علم الّ ص، علم لغة النّ ترجمات هذا المصطلح: لسانیات النّ ددْ عُّ تَ -(*)
ص.أجرومیة النّ 

.3، صمرجع سابق: محمد عرباوي- )2(
الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الثانیة من التعلیم المتوسط، الدیوان الوطني للمطبوعات جنة الوطنیة للمناهج:اللّ - )3(

.10، ص2003المدرسیة، الجزائر، 
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(Texte):صالنّ ) 2/2

لغة:-أ

بمعنى رفعة الشيء، وقیل: التوفیق، وقیل التعیین على شيء جاء النص في لسان العرب
نلحظ )1(: رفعه"اه نصَّ الحدیث ینصُّ كل شيء منتهاه، ونصَّ ته، ونصّ الأمر شدّ ما، ونصّ 

غوي لكلمة نص عند ابن منظور أنها تفید الرفعة، وأقصى الشيء من خلال التعریف اللّ 
وغایته.

)2(ا رفعه"ه نصً الحدیث ینصُّ رفعك الشيء، نصَّ فالنصُّ "ا في أساس البلاغة:وأمَّ 

وبالتالي فهو یفید الرّفع.

إذا "في حدیث علي رضي االله عنه:ص) :-ص-وفي مختار الصحاح للرازي مادة(ن
أبي الشيء حركه، وفي حدیث ساء نص الحقاق، یعني منتهى بلوغ العقل ونصنصبلغ النّ 

بكر الصدیق رضي االله عنه حین دخل علیه عمر رضي االله عنه وهو ینصنص لسانه 
.بمعنى المنتهى والاكتمال)3("ویقول: هذا أوردني الموارد

من خلال استقراء الدلالات المتعددة الواردة في القوامیس العربیة السابقة یمكن القول أن 
ي الظهور والاكتمال في الغایة.دلالة كلمة "نص" ه

اصطلاحا:- ب

لغوي الحدیث ومنهم:رس الّ العدید من أقطاب الدّ خاض في المفهوم الاصطلاحي للنصّ 

49، ج6مجعلي الكبیر وآخرون، عبد االلهأبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم: لسان العرب، تح:ابن منظور،- )1(
، (مادة نصص).4441ص
.526، ص، مادة(نص)1982البلاغة، تح: عبد الرحیم محمود، دار المعارف، بیروت، الزمخشري: أساس -) 2)

.381، مادة(نص)، ص1، ط1999أبو بكر الرازي: مختار الصحاح، دار إحیاء التراث العربي، بیروت، -) 3)
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سانیة القابلة فه بأنّه: "مجموعة من الملفوظات اللّ " الذي یعرّ Jean Duboisجون دیبوا"
إنتاج والنص هومعنى هذا أنّ ،)1(لوك المكتوب أو المنطوق"للتحلیل فهو عینة من السّ 

Rolandا رولان بارت أمّ ، قصیرام مكتوبا، طویلا أمالكلام وتلفظه سواء أكان منطوقا أ

Barthes:لمات منسقة في تألیف معین، بحیث هو یفرض نسیج ك" النصّ فیعرفه بقوله
ه أنّ النصّ من حیث أنّ "یشرح ذلك فیقول:شكلا یكون على قدر المستطاع ثابتا ووحیدا، ثم 

نسیج فهو مرتبط بالكتابة یشاطر التألیف المنجز به هالته الروحیة (علو المصدر) وذلك بأنه 
سیج وذلك یكسبه صفة بصفته رسما بالحروف فهو إیحاء بالكلام (الظهور) وأیضا بتشابك النّ 

صاحب النص إنتاج النص وبناءه فیهوهذا تعریف یشبه)2("ستمراریة(التركیب والترتیب)الا
صانع الماهر الذي یركب الخیوط فوق ، بحیث یعتبر الكاتب هو النساج الّ بنسیج العنكبوت

، وذلك بما یبذله من جهد في ضم الكلمة إلى بعضها وینسق الألوان وینفذ الحبك والحیاكة
ا بما یكوّن كلاما منسجما الكلمة والجملة إلى الجملة وفي تنظیم أجزاء هذا النص والربط بینه

مترابطا، وبهذا یكون النص نسیجا من الكلمات التي یترابط بعضها ببعض  مثل قطعة 
التي تتكون من تشابك الخیوط وتماسكها.القماش المتینة 

عناها الواسع، ویشیر بها إلى أي "كلمة نص في م:(L.H.Hjelmslev)ا هلمسلیفأمّ 
تعدّ (Stop)ملفوظ، منطوقا كان أو مكتوبا، طویلا أو مختصرا، جدیدا أو قدیما، فكلمة"قف" 

رقیة حسن وهالیداي هفوتعرّ ،)Le Roman de la rose)"()3ا مثلها مثل"روایة الوردة نصّ 
Cohésion)في الإنجلیزیة"الانسجامفي كتابهما " in English): ّكلمة نص بقولهما:"أن

Texte ّغویات لتشیر إلى أي فقرة مكتوبة أو منطوقة مهما كان طولها تستخدم في علم الل
طول لمعیارا انّ أهو ینالتعریفینذاالملاحظ من خلال ه،)4(شریطة أن تكون وحدة متكاملة"

.120صاهرة،، الق1997، 1عالم الكتب، طروبرت دي بوجراند: النص والخطاب والإجراء، ترجمة: تمام حسان،-) 1)

..17ط)، ص- ، (د2000عنان بن ذاریل: النص والأسلوبیة بین النظریات والتطبیق، دراسة منشورات إتحاد العرب، -) 2)

ت) - (دط)،- محمد الأخضر الصبیحي: مدخل إلى علم النص ومجالات تطبیقه، الدار العربیة للعلوم ناشرون، (د- )3(
.20ص
المرجع نفسه، الصفحة نفسها.-) 4)
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ضروري لكي تتحقق الاكتمالفي حین یعتبروالقصر لیسا أساسیین في تعریف النص، 
للنص إحدى مقوماته، بحیث تكون للنص وحدة معنویة مكتملة.

ل كل متتالیة من الجمل، كما فه محمد خطابي في كتابه"لسانیات النص": "تشكّ ویعرّ 
یذهب إلى ذلك هالیداي وحسن نصّ شریطة أن تكون بین هذه الجمل علاقات أو على 

هذه العلاقات بین عنصر وآخر وارد في جملة الأصح بین بعض هذه الجمل علاقات، تتم
سابقة أو لاحقة أو بین عنصر وبین متتالیة برمتها سابقة أو لاحقة، یسمّي الباحثان تعلق 

یرمي قول الخطابي إلى أن )1(عنصر بما سبقه علاقة قبلیة وتعلقه بما یلحقه علاقة بعدیة"
وم على ما بداخله من علاقات بین النص هو كیان مهیكل مما یجعله یتمیز ببنیة خاصة تق

مكوناته، ومعنى هذا أن كل عنصر في النص یعتمد دائما على عنصر آخر.

ا یقول جواد مص عند التعلیمیین كد بالنّ صیق:(texte didactique)التعلیميالنصّ ) 2/2
رعایة حفظ(عادة)تتفهم وتتذوق و إلقاءً نثر تقرأ إنشادا أو عر والّ " مختارات من الشّ :الطاهر

ها من التراث لجمال سبكها وبهاء أفكارها لحاجة إلیها في الحیاة واحتفاظ بها على أنّ 
ما لغة فینبغي أن تعتمد كة في تعلیم الّ الأساسیّ تلك المختارات هي الوسیلة، إنّ )2(الخالد"

على وحدة خطابیة، نص مسموع مكتمل الدلالة ومتكامل یقول عبد الرحمان الحاج صالح "
دریج وتقسیم الصعوبة...ویتم إبلاغه نتقاء والتّ س الااالأطراف یكون محتواه خاضعا تماما لمقی

دة بالمشافهة في إطار محسوس مناسب لمحتواه لیحصل إدراكه بما فیه من العناصر الجیّ 
النص أي أنّ ،)3(من جمیع جوانبه الصوتیة والبنیویة والدلالیة مباشرة وبدون وساطة لفظیة"

وهو عبارة عن ةمي هو بنیة دلالیة ینتجها الفرد ضمن بنیة لغویة مترابطة ومنسجمالتعلی
الأدبي التعلیمي بدراسة خاصة ز النصّ ویتمیّ من التراكیب المكونة لنظام اللغة، نسیج 

.36، صالأخضر الصبیحي: مدخل إلى علم النص ومجالات تطبیقه محمد-) 1)

.64بیروت، لبنان، ص،2،1984طعلي جواد الطاهر: أصول تدریس اللغة العربیة، دار الرائد العربي،-) 2)

هباشي: استثمار النصوص الأصیلة في تنمیة القراءة الناقدة، عالم الكتب الحدیث، جدار للكتاب العالمي لطیفة- )3(
.39، ص1، ط2008الأردن، 
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ّذىنيةّ  ّبنية ّتكوين ّقصد ّتنظيميا عادة ّوا  ّوانتقائيا ّيتضمنيا ّالتي ّالمعمومات ّعن ّبالكشف

ّ:(1)صوصّالتعميميةّفوائدّعديدةّوالغرضّمنياأووجدانيةّأوّىماّمعاولمنّ 

ّفيّالآثارّالأدبية.ّوقوفّالتلاميذّعمىّمواطنّالجمالّالفنيّ  -

ّةّالأدبّوتربيةّذوقيمّالأدبي.رغبتيمّفيّدراسّتثير -

ّغةّوخصائصياّوتطورىاّفيّالعصورّالمختمفة.فيمّعمىّمميزاتّالمّ تعرّ  -

ّابّوتبينّخصائصيمّالأدبيةّومميزاتيمّوبواعثيمّالنفسية.عراءّوالكتّ فيمّبالشّ تعرّ  -

ّةّوتزودىمّبثروةّلغوية.يّثقافتيمّالأدبيّ تنمّ  -

ذكاءّاستعدرصةّلإظيارّئّلمموىوبينّمنيمّالفتييّ  - تيمّبمحاكاتياّوالنسجّعمىّاادمواىبيمّوا 
ّمنواليا.

ّ.ودّالطلابّإجادةّالإلقاءّوحسنّالأداءّالتمثيميتعّ  -

معطياتّمعينةّمنياّماّيتعمقّبالقارئّبنفسيتوّواستعداداتوّّوتقدمّىذهّالنصوصّفيّظلّ    
ّا ّبالنصّذاتو ّيرتبط ّما ّومنيا ّ ّومناىجو ّبالتدريسّبطرقو ّيرتبط ّما ّوتدريجوّومنيا ختياره

وأىدافوّيرتبطّكلّذلكّبالمعطىّالتعميميّوكلّىذهّالأطرافّتجسدّلناّعمميةّمعقدةّوىوّماّ
ّ.(2)يصطمحّعميوّبالتعميمية

ّالنصيّ     ّالمقاربة ّفإن ّالّ وعميو ّتعميمية ّفي ّالنص ّة ّيكون ّأن ّتعني جميعّّأساسّمغات

ّالنشاطاتّالتعمماتّوالنشاطاتّوالدّ  ّىذه نجاز ّوصرفّوبلاغة...وا  ّنحو ّمن روسّالداعمة
سارّالدرسّمالتعميميةّيتمّبواسطةّالنصّنفسو،ّبحيثّيكونّالنصّىوّالمنطمقّالأولّفيّ

                                                           
ثةّثانويّخدابّوعمومّحميدةّبوعروة:ّالنصّالأدبيّوأىميتوّفيّتعميميةّالمغةّالعربيةّفيّالمرحمةّالثانوية،ّمستوىّالثال -(1)

 .00،ّص0202،ّجامعةّقاصديّمرباح،ّرشيادةّالماجستيمذكرةّلنيلّ
المرجعّنفسو:ّالصفحةّنفسيا.ّ-( 2( 
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ل ممتكالغة كلّ الّ هو أنّ تعلمین بالوصول إلى استنتاج رئیسللمواعتماد النص یسمح لغويالّ 
ة تفرضها م  من تجزئة ما هو في الحقیقة إلا منهجیّ ما یلاحظه المتعلّ نّ إ ولا تجزئة فیها، و 

فالنصّ ، )1(كوحدة لغویة لا مجال للتجزئة فیهم بصفة تدریجیة بینما النصّ بیداغوجیا التعلّ 
ة غویة المتعلقّ من المنظور البیداغوجي وحدة تعلیمیة تمثل محورا تلتقي فیه المعارف اللّ 

والتاریخالاجتماعبالنحو والصرف والعروض والبلاغة وعلوم أخرى كعلم النفس وعلم 
لسان في دراسة المتمیزة التي صارت تقدّمها علوم الّ بالإضافة إلى المعطیات المعرفیة 

وبهذا یمكننا ، )2(ذلك من فائدة جلیة تعود بالنّفع على العملیة التعلیمیةصوص، وما في النّ 
یعد أحد المرتكزات الأساسیة التي تقوم علیها الحیاة الاجتماعیة، وهو یشكل القول أن النصّ 

محور الفعل التربوي .

واهر النصیة من خلال وظائف الكلمات داخل تعتمد المقاربة النصیة على دراسة الظّ 
التركیب، وتحلیل الألفاظ والجمل ونقد الأسالیب اللغویة ودراسة الخصائص التركیبیة لبعض 

والبنىالفقرات وإدراك المعنى وفهم السیاق والمقام، واستكشاف طاقات النص التعبیریة 
المتعلم القدرة على إنتاج إكسابغة، والاستعمالات المختلفة، كل ذلك یهدف إلى العمیقة للّ 

أو الكفاءة في توظیف بعض خصائصه وذلك بعد معرفة العلاقة بین ،نص على منواله
-عربیة (قواعدلالغة ل التربوي في تدریس نشاطات الّ ،الذي یشكل محور الفعمكونات النص

نطلاق هي النص ونقطة الوصول هي النص، وهذا ن نقطة الا، حیث إ)3(عروض)-بلاغة
یعني أن المتعلم ینطلق من نص (هو النص الأدبي أو التواصلي) فیحلله لیستخلص 

باحترام الخصائص المناسبة لنمطه.من عنده اخصائصه ثم ینسج على منواله نص

.129ص، الأردن،2007، 1علم الكتب الحدیث أربد، طبشیر إبریر: تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق،-) 1)

المرجع نفسه، الصفحة نفسها.-) 2)

بالمقاربة النصیة في المرحلة الثانویة السنة الثالثة من التعلیم الثانويعبد الحمید كحیحة: تدریس قواعد اللغة العربیة - )3(
. 69، ص2010جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، -نموذجا-
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ومن هنا فالمقاربة النصیة تتخذ النصّ محورا أساسیا تدور حوله جمیع فروع اللغة، فهو 
تحقیق كفاءاتها إذ یمثل البنیة الكبرى التي تظهر فیها كل المنطلق في تدریسها والأساس في 

المستویات اللغویة (الصرفیة، النحویة، الصوتیة، الدلالیة، الأسلوبیة) كما تنعكس علیه 
المؤثرات السیاقیة(المقامیة، الثقافیة، الاجتماعیة) وبهذا یصبح النص بؤرة العملیة التعلیمیة 

ارتكازها على قواعد التماسك والتدرج في النص المقاربة النصیةومن شروط ،)1(بكل أبعادها
علم للنصوص والقواعد والبلاغة وغیرها من الأنشطة الأخرى في حركة تحیث یتمّ فعل ال

ة بین الأنشطة المتكاملة في خدمة تراكمیة حیث تبدو تلك الصلة الفعلیة المتواصللاحلزونیة
ة من القدرات والخبرات في شكل مهارات وكفاءات نمیة كفاءة المتعلم، واكتسابه جملت

یمارسها في تواصله الشفوي والكتابي في حیاته المدرسیة أو خارجها ولن یكون ذلك ممكنا 
إلا إذا كان التلمیذ قادرا على فهم النصوص وتأویلها. وتلك إحدى المشكلات التي ینبغي أن 

طالعة لأنه لا غنى عنها في اكتساب ما ینهض بها المعلم مع المتعلمین بأن یدفعهم إلى الم
.)2()*(یسمى بالكفاءة النصیة

من خلال كلما تقدم نخلص إلى نتیجة مفادها أن المقاربة النصیة هي مقاربة تقوم على 
غة فهو المنطلق أساس اتخاذ النص محورا لكل التعلمات حیث تدور حوله كل نشاطات اللّ 

الكفاءات اللغویة.في تدریسها وهو الأساس في بناء 

عبد الحمید كحیحة: تدریس قواعد اللغة العربیة بالمقاربة النصیة في المرحلة الثانویة السنة الثالثة من التعلیم الثانوي- )1(
.69، ص-نموذجا-
20جامعة -أنموذجا-طارق بومود: أثر المقاربة النصیة في تنمیة المهارات اللغویة السنة الرابعة من الطور الإكمالي- )2(

.249، ص2014، سكیكدة، منشورات مختبر الممارسات اللغویة في الجزائر، 1955أوت 
laالنصیة(الكفاءة (*) compétence textuelleالأقوال وإنتاجها في مواقف تواصلیة، ): تتمثل في قدرة المتعلم على فهم

فعند توظیف الجمل في وضعیات تواصلیة تستعمل في الواقع نصوصا، لأن الجمل لیست معزولة عن بعضها البعض ولها 
ارتباط بجمل سابقة أو لاحقة.
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آلیات اختیار النصوص:) 3

إن لحسن اختیار النصوص أثرا كبیرا في نجاعة تدریس الأدب ومن أجل ذلك فقد وضع 
اختیار عد والأسس التي یجب مراعاتها أثناء االدارسون في مجال التربیة مجموعة من القو 

النصوص ومنها:

وخیالا وأسلوبا.مناسبتها لمرحلة النمو وحاجته فكرة -

لفظ.عقید في المعنى والوعورة في التركیب والغرابة في الّ بعدها عن التّ -

النص بالواقع فیشعر الطالب بتجاوب معه إذ یفید منه في التعامل مع الغیر كما ارتباط-
.)1(یحسن تنویع موضوعاتها لتشمل آفاقا واسعة في الحیاة من مدح ووصف وعاطفة

على ذلك أن یكون النص ن یكون أساسا وتمهیدا له زیادة ناسبة تصلح أبماتصال النصّ -
ذاته خصبا قویا یمثل روح عصره.

ثارة العواطف في نفوس الشبّان  النص أهداف المنهج وبالأخص تهذیب النفس وإ مسایرة-
الدكتور فخر الدین عامر أنّ:ویضیف زیادة على ذلك 

أحسن تنتقىإذ من الضروري أن ،بالنفع على المتعلمیدرّ ما ر رّ المقالتنویع من نصوص -
النصوص الشعریة بفنونها والنثر بأنواعه كما ینبغي أن تتناول ما یصور الفكر العربي 

. سلامي في شموخه الحضاريالإو 

عن التیارات السیاسیة والاجتماعیة والفكریة في أصولها الكبرى النص المختارئأن ینبّ -
)2(لتیارین الأدبي والفكري وهذا ما یمهد التأریخ للأدبذات التأثیر عن ا

بالمرحلة الثانویة، مذكرة إسمهان زدادرة: البعد اللساني الثقافي في النص المدرسي(دراسة في مناهج اللغة العربیة) - )1(
.61.62، ص2011مقدمة لنیل شهادة الماجستیر، جامعة باجي مختار عنابة،

.35حمیدة بوعروة: النص الأدبي وأهمیته في تعلیمیة اللغة العربیة في المرحلة الثانویة، ص-) 2)



ضوء المقاربة بالكفاءاتواقع أنشطة اللّغة العربیّة في:                      الأولالفصل 

35

إذ ینبغي تطویر طرق اختیار الكتب ومناهجها ،وبذلك فإن اختیار النصوص أمر صعب
ومستجدات الحیاة ویوافق رغبات التلامیذ یتلاءمباستمرار، ولابد من التطویر الدائم بما 

.صر السرعةمیولهم التي تتبدل باستمرار في عو 

المقاربة النصیّة وآلیات التحلیل:) 4

دراسته النص من منظور المقاربة النصیة هو بنیة كلیة ونظام محكم مترابط، وأنّ إنّ 
هتمام بالبناء غویین إلى الان واللّ تكون من هذا المنطلق، ومن هنا لابد أن تتوجه عنایة المربیّ 

كلّ، لدراسته دراسة كاملة برصد كل الجیّد والمتماسك للنص، وكذا العنایة بمستوى النص ك
متوافق المعنى، ولتحقیق هذا الهدف روط التي ساعدت على إنتاجه فجعلته محكم البناءالشّ 

وافد ومن هذه الرّ ،)1(یكون المتعلم في حاجة إلى التحكم في رافد، لفهم النص تحلیلا ونقدا
لغایات تربویة وفكریة وثقافیة س لذاتها بل هي وسیلة قواعد النحو والصرف التي لا تدرّ 

غویة لغویة ونظام التراكیب اللّ م على فهم خصائص البنیة الّ باعتبارها أدوات تساعد المتعلّ 
غة لیم للّ عبیر الفصیح، والاستعمال السّ غوي فیتدرب على التّ ل النسق اللّ خووظائف الكلمات دا

لمقصودة ولا یتأتى كل هذا إلا ي إلى سوء فهم المعنى والدلالة اویتجنب الأخطاء التي تؤدّ 
.)2(عندما یتخذ النص منطلق لشرح الظاهرة النحویة أو الصرفیة

لغویة فإن لها أثر في إن قواعد اللغة العربیة حتى وإن كانت ترمي إلى تحقیق أهداف 
تكوین شخصیة المتعلم وتهذیب ذوقه الفني وتمكینه من بعض طرائق التفكیر ولا شكّ في أنّ 

المستوى من التعلیم الثانوي في حاجة إلى تنمیة تفكیره وإلى الاستخدام السلیم افي هذالمتعلم
فهذا المتعلم هو ،)3(للغة وهذا ما سیهیئه للمرحلة الجامعیة والحیاة العملیة والمهنیة فیما بعد

ذخر الأمة في الغد، فقد یصبح معلما أو أستاذا في التعلیم الثانوي فإن لم یكن مزودا بالملكة 
- السنة الثالثة من التعلیم الثانوي-لة الثانویةعبد الحمید كحیحة: تدریس قواعد اللغة العربیة بالمقاربة النصیة في المرح- )1(

.73ص
المرجع نفسه، الصفحة نفسها.-) 2)

.74المرجع نفسه، -) 3)
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ّالصحيح ّالاستخدام ّمن ّومتمكنا ّالسميمة ّأجيالٌّّالمغوية ّيده ّعمى ّستأتي ّفحتما منّّليا
ىذاّالنشاطّاليام،ّالذيّّةوّووظيفتالمتعممينّقدّلاّتفقوّشيئاّفيّالمغةّالعربية.وتجسيداّلأىمي

ّبالكفاءاتّ ّالمقاربة ّمنيج ّالجزائرية ّالتربوية ّالمنظومة ّبتبني ّلغويا ّيسمىّرافدا ّالآن أصبح
واتخاذىاّلطريقةّالمقاربةّالنصيةّفيّتدريسّالمغةّالعربيةّسبيلا،ّفإنوّيدرسّمنّخلالّدراسةّ

وافدّحكامّالنشاطّأوّالرّالتواصميّبشكلّلاّيشعرّفيوّالمتعممّبأنوّيتمقىّأّالنصّالأدبيّأو
ّ.(1)مفصولةّعنّدراسةّالنص

 :(2)التعميمية ة المقاربة النصية في العمميةأهميّ ( 5

ّيا:تسعىّالمقاربةّالنصيةّإلىّتحقيقّجممةّمنّالأىدافّالتربويةّأىمّ 

ّالملاحظةماعّوالقراءةّأيّإسيامّالمتعممّفيّبناءّمعارفّبنفسوّانطلاقاّمنّعمميتيّالسّ ّ-
ّوالاكتشاف.

ّعدةّمجالاتّالمعجميةبّعمىّدراسةّالنصّدراسةّوافيةّتنضويّالتدرّ ّ- التركيبيةّّ،تحتيا
ّالدلالية،ّالتذوق.

بداءّالرأيّويتربىّعمىّاستخدامّالعقلّفيّتقديرّالأمور.يتفتّ ّ- ّحّالمتعممّعمىّمبادئّالنقدّوا 

ّلمتّ ّ- ّالميل ّلديو ّالإعرابتقوي ّمن ّفيتمكن ّوالكتابي ّالشفيي ّوالتواصل ّحاجاتوّّعبير عن
ّوأفكارهّويتفاعلّمعّالآخرينّبصورةّإيجابية.

ّالمشاركةّّ- ز ّوتعز  ّالتكويني ّالتعميم ّعمى ّوتركز ّالتربوية ّالعممية ّأساس ّالمتعمم تعتبر
ّوالحوار.

                                                           
السنةّالثالثةّمنّالتعميمّ-عبدّالحميدّكحيحة:ّتدريسّقواعدّالمغةّالعربيةّبالمقاربةّالنصيةّفيّالمرحمةّالثانويةّ-(0)ّ

 .19ص،ّ-الثانوي
-060أنموذجا،ّص-لإكمالياطارقّبومود:ّأثرّالمقاربةّالنصيةّفيّتنميةّالمياراتّالمغويةّالسنةّالرابعةّمنّالطورّّ-(2)

060. 
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الإفادة من رصید المتعلم وخبرته السّابقة والعمل على تطورها والبناء علیها انطلاقا من -
كون عملیة النمو متكاملة.

لدى المتعلم قدرتین وهما: قدرة تنمّيالمقاربة النصیةن خلال ما سبق ذكره أنَّ نستنتج م
التلقي وتتعلق بفهم محتویات النص ومقاصده، وقدرة الإنتاج بمعنى إنتاج نصوص مشابهة 

لمحتویات النصوص التي تلقاها.
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.ةة الجزائریّ المقاربة بالكفاءات في المنظومة التربویّ : المبحث الثالث

) إلى إیجاد التوازن ةیّ الجزائر ة التربویّ المنظومة الحدیثة (منها ةالتربویّ المنظومات تسعى 
بالتقویم، ولتحقیق انتهاءً و ا بالغایات ة بدءً منظومة التعلیمیّ لعناصر الالموضوعي والمنهجيّ 

ة نفسیّ و ة ة وبیداغوجیّ نه من أسس تربویّ ه تم اختیار المقاربة بالكفاءات لما تتضمّ هذا التوجّ 
م المعلم لا ینبغي له أن یقدّ ة نفعیة، تنطلق من مبدأ أنّ ة ذات نزعة بنائیّ ة نوعیّ وقیم فلسفیّ 

م بما یعرف من مصطلحات لا یكتفي المتعلّ نفسهوفي الوقت،معارف جاهزةمللمتعلّ 
ومفاهیم بل ینبغي علیه توظیفها، فكان هذا هو المنطلق الذي دخلت به بیداغوجیا المقاربة 

.)1(ةسة التعلیمیّ ة في المؤسّ دریس قصد تفعیل المواد الدراسیّ بالكفاءات حجرات التّ 

:(l’approche par compétences)المقاربة بالكفاءاتمفهوم-1

ة مین وتنمیتها وإعطائها الأولویّ "هي نظام تعلیمي جدید یرتكز على تطویر كفاءات المتعلّ 
ها تجعل المتعلم هو ، بمعنى أنّ )2(في بناء المناهج بدلا عن الاهتمام بتدریس المعارف"

.معملیة التعلّ المركز وتعمل على إشراكه في تنفیذ 

philippe)فیلیب بیرنوفُ رِّ عَ ویُ  pirno) ّم بالتعلّ یهتمّ "ه:علیم بالمقاربة بالكفاءات بأنّ الت
س لقین إلى التدریب الذي یلتزم بموجبه المدرّ علیم وهذا یدفع به إلى الانتقال من التّ بدل التّ 

التلمیذ لأنّ ،دائما على الخطیظلّ ب الذي م مثل المدرّ المتعلّ بألاّ یحل محلّ و لبعدم التدخّ 
)3(ات مشكلات تسهم في بناء كفایات عالیة المستوى"م إلا إذا واجه وضعیّ لا یمكن أن یتعلّ 

عمل على إقحام التلمیذ في أنشطة ذات یالتعلیم بالمقاربة بالكفاءات المقصود هنا هو أنّ 

التعلیم بالمقاربة بالكفایات وعلاقته بالتعلیم الدراسي، مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیةالزهرة الأسود:مریامة بریشي،-)1(
.528ص،رالجزائورقلة

.7، تیزوزو، ص2004، 1دار الأمل، طوآخرون: المقاربة بالكفاءات،سلیمان الطیب تانیت-) 2)

.531ص،كفایات وعلاقته بالتحصیل الدراسيالتعلیم بالمقاربة بالمریامة بریشي،الزهرة الأسود:-) 3)
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بحیث لا یكون مجرّد متلقي معنى بالنسبة إلیه من خلال مواجهة مشكلات ومحاولة حلّها، 
للمعلومة.

قیق حلیل الدّ على التّ وتنصّ ،روس والبرامج التعلیمیةوهي" طریقة في إعداد الدّ 
مون أو التي سوف یتواجدون فیها وتحدید الكفاءات ات التي یتواجد فیها المتعلّ للوضعیّ 

هذه الكفاءات إلى أهداف اتجة عنها وترجمة ات النّ ل المسؤولیّ المطلوبة لأداء المهام وتحمّ 
)1(وأنشطة تعلیمیة"

م من دائرة نقل المتعلّ عملت علىالمقاربة بالكفاءاتنّ ألناضحما سبق ذكره یتّ علىبناءً 
ة بحیث یصبح لدیه حریّ ،ات والعقلم الذي یكون فیه الاعتماد على الذّ التعلیم إلى دائرة التعلّ 

ة مأخوذة ات تعلیمیّ الي تنمیة كفاءاته، وهي تأخذ وضعیّ وبالتّ ،عبیر عن رأیه وإظهار طاقاتهالتّ 
.ها باستعمال المعارف الضروریةة التعلم إلى حلّ من الحیاة في صیغة مشكلات ترمي عملیّ 

الذي یطرح مل المقاربة بالكفاءات على مصطلحین هما المقاربة والكفاءة، والسؤال توتش
فهوم الكفاءة؟ما هو مفهوم المقاربة؟ ما هو منفسه: 

:(l'approche) 1/1-مفهوم المقاربة
:لغة-أ

وقرباناً يء بالضم یقرب قرباً الشّ بَ رُ قَ عد رب نقیض البُ جاء في لسان العرب "قرب" : القُ 
وقاربته قتراب الوعي أي تقاربالتباعد واقارب ضدّ يء داناه والتّ شّ قارب الأي دنا فهو قریب، 

هي الدنو من شخص أو شيء ما.المقاربة لغة)2(في البیع مقاربة "

المنظومة عبد الباسط هویدي: المفاهیم والمبادئ الأساسیة لإستراتیجیة التدریس عن طریق مقاربة الكفاءات في - )1(
.157ص،الوادي ،الجزائر، 4،2012العددمجلة علوم الإنسان والمجتمع،،التربویة الجزائریة

74.72صمادة(قرب)،،11جابن منظور: لسان العرب،-) 2)
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: اصطلاحا- ب

ها:فها فرید حاجي بأنّ یعرّ 

ال داء الفعّ ل العوامل المتداخلة في تحقیق الأتأخذ في الحسبان كة ة أو إستراتیجیّ "خطّ 
ات م والوسط والنظریّ والمردود المناسب من طریقة ووسائل مكان وزمان وخصائص المتعلّ 

ها :"كیفیة دراسة مشكل أو معالجته أو بلوغ غایة ترتبط بنظرة بأنّ فوتعرّ ،)1(البیداغوجیة"
ستراتیجیة مقاربة على إوترتكز كلّ ،حظة معینةارس إلى العالم الفكري الذي یحبذه فیه لالدّ 

الخطة الموجهة لنشاط ما مرتبط بتحقیق أهداف معینة في ضوء للعمل والمقاربة تعني 
عناصر أساسیة هي : العوامل والمؤثرات تتعلق بثلاث جملة من اإستراتیجیة تربویة تحكمه

.)2("المدخلات(المنطلقات)، الفعالیات (العملیات)، المخرجات(وضعیات الوصول)

وباختصار الانطلاق ها تعنينخلص إلى أنّ ،ابقة لمفهوم المقاربةعریفات السّ من خلال التّ 
ة لتحقیق هدف ما.إستراتیجیّ ة أو خطّ مشكلة ما وفقفي مشروع أو حلّ 

)الكفاءةمفهوم- 2/1 la Compétence):

:لغة-أ

حیث ذكر قول تعریف للكفاءة هو الذي أورده ابن منظور في لسان العربأهمّ إنّ 
م لیس له نظیر ولا مثیل. لاوروح القدس لیس له كِفَاءُ، أي جبریل علیه السّ ان بن ثابت :حسّ 

ظیر والمساوي، یقول االله وكذلك الكفء والمصدر الكفاءة. والكفاة: النّ ظیرالنّ والكفء: 
.]الإخلاص﴾[دْ حَ ا أَ ؤً فُ كُ هُ لَ نْ كُ یَ مْ لَ وَ .دْ لَ وْ یُ مْ لَ وَ دْ لِ یَ مْ لَ .دْ مَ صَّ لْ اَ هُ لَّ الَ .دْ حَ أَ لهُ لَّ اَ وَ هُ لْ قُ ﴿تعالى:

.11ص،2005(د.ط)،الجزائر،القبة،دار الخلدونیة،بیداغوجیا التدریس بالكفاءات.الأبعاد والمتطلبات،فرید حاجي:-) 1)

ستراتیجیة التدریس عن طریق المقاربة بالكفاءات في المنظومة ئ الأساسیة لإدالمفاهیم والمباعبد الباسط هویدي:- )2(
.159ص،الجزائریةالتربویة
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الخدم الذین یقومون بالخدمةفاة: ویقال كفأت القدر وغیرها، إذا كببتها لتفرغ ما فیها. الك
)1(."رجل كفایة فهو كاف إذا قام بالأمرجمع كاف وكفى ال

جمع أكْفاء (الكفاء) المماثل، والقوي القادر على تصریف العمل: "وفي المعجم الوسیط
رف...والكفاءة للعمل: القدرة علیه وحسن المماثلة في القوة والشّ وكِفاء...(الكفاءة): 

)2(ؤ): الكفء، (الكفئ):الكُفُؤُ"تصریفه(الكُفُ 

ناظر.ماثل والتّ تعني التّ لغةلكفاءةأنّ الغویة الّ نستخلص من هذه التعریفات

اصطلاحا:- ب

مجموعة من الإمكانات التي یكون الفرد قادرا على تعبئتها بهدف ": هاف الكفاءة بأنّ تعرّ 
بمعنى أنّ ، )3(أفعال ملموسة"ق إلا من خلال مواجهة وضعیة جدیدة، وهي مكتسبة ولا تحقّ 

ینة، وهي سلوكات قابلة الكفاءة هي مجموعة المهارات والمواقف المطلوبة للقیام بوظیفة مع
على تطبیق المبادئ والتقنیات الجوهریة القابلیةها :"فیرى بأنّ goodا جود أمّ للملاحظة، 

المهارات التي تمكن من ها مجموعة من أي أنّ ، )4(ة "لمادة حقل معین في المواقف العلمیّ 
ممارسة وظیفة أو عمل معقد على أكمل وجه.

عبارة مفردة یقولها وما لها من م بكلّ معرفة المعلّ "ها:ف بأنّ دریس تعرّ مجال التّ وفي 
ة بهدف تنظیم العمل وتخطیطه.ها القدرة على استعمال المهارات الشخصیّ أي أنّ ، )5(ة"أهمیّ 

.269صبیروت،دار الجبل،،5مجلدلسان العرب،ابن منظور:-) 1)

.791ص، ، مصر2004، 4مكتبة الشروق الدولیة، طالمعجم الوسیط،:إبراهیم أنیس وآخرون-) 2)

، الدار البیضاء1،2006مطبعة النجاح الجدیدة، ط،في التعلیم من أجل مقاربة شمولیةالعربي أسلیماني: الكفایات - )3(
.30ص

المشاریع وحل التدریس عن طریق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات .: محمد بن یحیى زكریا،عباد مسعود- )4(
.69صالجزائر،،(د.ط)،2006، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم،المشكلات

والتوزیع، عمان، الأردندار الشروق للنشرالأداء،التدریب،،كفایات التدریس المفهوممحسن كاظم الفتلاوي:سهیلة- )5(
.28، ص2003، 1ط
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:)1(كثیرة نذكر منهاتعریفاتبالإضافة إلى 

القدرة أو المهارة التي تسمح بالنجاح عند القیام بتنفیذ مهمة أو وظیفة.-

(معارفحسن الأداء والفعل أي القدرة على إدماج وتجنید وتحویل مجموعة موارد-
في سیاق ما لمواجهة مختلف المشاكل أي إنجاز عمل.معلومات، مهارات، تفكیر)

تسمح بممارسة ة الكفاءة هي مجموعة معارف وسلوكات اجتماعیّ أنّ نخلص إلى وباختصار
وغالبا ما یكون استخدام .مشكلة ما أمام جملة من الوضعیاتوظیفة أو انجاز نشاط أو حلّ 

*مفهوم الكفاءة بطریقة غامضة لأن هناك خلطا بینه وبین مفهوم الكفایة

ة للمقاربة بالكفاءات:الروافد النظریّ 2-

هذا المجال نشیر إلى أربعة نماذج بارزة وهي:وفي

أصله إلى أبحاث بیاجیهویعود(Modèle constructiviste):البنائيالنموذج-
(J.piaget) ّن یتمكّ ى حتّ ا رطا أساسیّ فل مع بیئته، واعتبرها شذي ركز على تفاعل الطّ وال

طات الجدیدة مع المخطّ ستمرار في نموه، وذلك من خلال إدماج المثیرات فل من الاالطّ 
طات المعرفیة ات جدیدة في المخطّ ـــني الأخرى إلى مكوّ ــل هابقة لدیه لتتحوّ المعرفیة السّ 
وهكذا جعلت النظرة علیم ولیس العكسم في التّ العقلي هو الذي یتحكّ النموّ أنّ ویرى بیاجیه

ة ة التعلمیّ في العملیّ الرئیسلي العنصر البنائیة من المتعلم وما یحمله من مستوى النمو العق
.ةالتعلیمیّ 

3،2012العددمجلة علوم الإنسان والمجتمع،التدریس وفق منظور المقاربة بالكفاءات،مزروع:السعید : ینظر- )1(
.191ص،رالجزائجامعة بسكرة،

مصطلح متداول عند المغاربة في حین مصطلح الكفاءة متداول لدى المشارقة، ویتضح في مجال العملیة التعلیمیة هي -*
والتربویة أن مفهوم الكفایة أشمل وأوسع وأوضح من الكفاءة حیث أن الكفایة تعني القدرة على تحقیق الأهداف والوصول 

مال حیث تقیس الجانب الكمي والكیفي معا في مجال التعلیم في حین للنتائج المرغوب فیها بأقل التكالیف من جهد ووقت و 
تقتصر الكفاءة على الجانب الكمي. ورغم هذا یبقى مصطلح الكفاءة هو المتداول.
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وهذا ما یتقاطع مع المقاربة بالكفاءات في اثنین من أهم ممیزاتها وهما بناء المعرفة وتفرید 
وبالتالي یسمح هذا النموذج بجعل التلمیذ قطب الاهتمام خلال الفعل التربوي ،)1(التعلیم

التكوین.وبالانتقال من منطق التعلیم إلى منطق 

من أقطاب هذا الاتجاه نجد كلاّ :(Modèle néo constructiviste)الجدیدةالبنائیة-
تلمیذا بیاجیه وفي هذا النموذج نجد محاولة تجاوز (Mugny)ومونیي(Doise)من دواز

م المتعلّ راع المعرفي الاجتماعي كأساس لنموّ لى الصّ یاجیه إم عند بالنظرة القائمة على المتعلّ 
ي یكون أكبر إذا صاحبه صراع راع المعرفالصّ رح أنّ لهذا الطّ ة وبهذا تكون الفكرة الأساسیّ 

ات خارجیة تثیر قدراته التعلیمیة م وهي تحدیّ عي بمعنى التحدیات التي یواجهها المتعلّ اجتما
.)2(فیكون أكثر قدرة على اكتساب معارف جدیدة

ي في اعي یؤدّ التفاعل الاجتمل الباحثون في هذا النموذج إلى نتائج نذكر منها أنّ وتوصّ 
المشكلات لا یمكنه حلها إذا كان وحده، وإذا ما تم وضعه مجددا روف المناسبة إلى حلّ الظّ 

ة هذا النموذج أهمیّ ظهربالتالي یُ و ،ها بمفردهأمام هذه المشكلات فإنه سیتمكن من حلّ 
وهو ،لیمیةا یجعل الطفل یقوم بتجنید أكبر لمكتسباته واستراتیجیاته التعلبیئة ممّ الاحتكاك با

تؤكد علیه المقاربة بالكفاءات خاصة في أدواتها التقویمیة التي ترتكز على العنصر الذي 
م من ، ومنه فهو تصور ینطلق في تفسیره للتعلّ )3(الوضعیة المشكلة والإدماج وتجنید الموارد

وموضوع مبدأ التفاعل بین الذات والمحیط من خلال العلاقة التبادلیة بین الذات العرافة 
المعرفة.

المقاربة بالكفاءات الجذور والتطبیق، مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة الجزائر،لخضر لكحل: ینظر- )1(
.73ص

.74صالمرجع نفسه،- )2(

.نفسهالصفحة المرجع نفسه:- )3(
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Modèle)التفاعليالسوسیوبنائيالنموذج socioconstructiviste interactif):

یقوم هذا النموذج على التفاعل الموجود بین الفرد وما یوجد لدیه من قدرات ومعارف قبلیة 
لا الاجتماعیةالبنائیةإنّ ، ة والاجتماعیة وما تفرضه من تكیفات مستمرة معهاوبیئته المدرسیّ 

ما نموذجا ابستیمولوجیا للمعرفة فهي تمثل إطارا مرجعیا عاما نّ جاها بیداغوجیا وإ تشكل اتّ 
یحدد المفاهیم ومن خلاله تستخرج الأسالیب والمقاربات البیداغوجیة التي تترجمه إلى 

ابقة في موذج على قاعدة جعلت المعارف السّ وتظهر في هذا النّ ةة تعلیمیّ ممارسات تعلمیّ 
مع عناصر جدیدة في وضعیة محددة فیتمكن المتعلم من تعدیل معارفه السابقة وبناء تفاعل 

)1(معارف جدیدة 

م لمتطلباتها جعل المتعوهنا یلتقي هذا النموذج مع المقاربة بالكفاءات التي نجد من أهمّ 
ابقة عن التعامل معها وهو ما یجعله ة ما یكتشف من خلالها قصور معارفه السّ یواجه وضعیّ 

ة ه للوضعیّ یها من خلال مواجهتلأخرى توصل إیجند تلك المعارف لیضیف إلیها مكتسبات 
مع النموذج بالكفاءات وهي عنصر التقاء رئیسالمقاربةل الوضعیات لبّ ، وتشكّ الجدیدة

ات والتي تعني ضعیّ الكفاءات لا یمكن بناؤها إلا من خلال و السوسیوبنائي الذي یرى بأنّ 
یاق فإن مفهوم الكفاءة یتلاءم ة وفي هذا السّ مواجهة مشكلة جدیدة بتجنید المعارف القبلیّ 

تماما مع هذا النموذج فهي تدل على التجنید والتفاعل مع المحیط وبناء معارف جدیدة في 
.)2(حلقة تعلیمیة مستمرة

: یعود في أصوله إلى جهود كل من بیاجیه (Modèle cognitiviste)المعرفيالنموذج
ماغ هنیة التي یقوم بها الدّ الذّ تاموذج من العملیّ لنّ ینطلق هذا ا(vygotsky)وفیغوتسكي

وفي هذا وتواصلت الأبحاث لتقتحم میدان التعلیماكرةات الذّ وتأتي في مقدمة تلك العملیّ 
مثل لقة بحدث ما عالمتریحة: المعرفة الصّ عین من المعرفة( ز هذا النموذج بین نو المجال یمیّ 

.75لخضر لكحل: المقاربة بالكفاءات الجذور والتطبیق، ص: ینظر-) 1)

.الصفحة نفسهاالمرجع نفسه: -) 2)
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ستعمال قواعد لإجرائیة: المرتبطة بإجراء ما أو اوالمعارف اخصائص ظاهرة معینة وقوانینها، 
وهنا یلتقي هذا النموذج مع المقاربة بالكفاءات التي تقوم )ة ما لمعینة للوصول لحل مشك

م وتستلزم جدیدة بالنسبة للمتعلّ على تجنید الموارد في التعامل مع وضعیة مشكلة تعتبر 
لوكي القائم على والملائم وبهذا تتجاوز التناول السّ ریعحیح والسّ عملیة التجنید الانتقاء الصّ 
.)1(الاستجابة المباشرة لمثیر ما

یتبین أن المقاربة بالكفاءات تعتبر نتیجة بیداغوجیة لجملة من ،ومن خلال ما سبق
م والانطلاق بما ة الكبرى للمتعلّ ها في إعطاء الأهمیّ والاتجاهات تلتقي كلّ ماذج النظریات والنّ 

یوجد عنده من قدرات ومكتسبات ومهارات في بناء المعرفة لیتم بذلك تجاوز التعلیم النمطي 
وهو ما یجعله ،القائم على حصر النتائج في زاویة قدرة المتعلم على استرجاع المكتسبات

.اته للتعامل مع وضعیات معقدةعاجزا على إدماج معلوم

عناصر وأسس المقاربة بالكفاءات:3-

تقوم المقاربة بالكفاءات على جملة من الأسس والمبادئ هي:

بمعنى تحلیل عناصر الكفاءة انطلاقا من وضعیة شاملة :(la globalité)ةالإجمالیّ 
تجمیع مكونات الكفاءة (وضعیة معقدة) ویسمح هذا المبدأ من التحقق من قدرة التلمیذ على 

لوكیة والمعرفة الفعلیة والدلالة.التي تتمثل في السیاق والمعرفة، والمعرفة السّ 

أي تفعیل المكتسبات القبلیة وبناء مكتسبات جدیدة وتنظیم :(la construction)ةالبنائیّ 
الجدیدة تسباتابقة وربطها بالمكالمعارف، ویتعلق الأمر بالعودة إلى معلومات المتعلم السّ 

اكرة.وحفظها في الذّ 

.75صلخضر لكحل: المقاربة بالكفاءات الجذور والتطبیق،: ینظر-) 1)
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ناتها (الأجزاء) ثم العودة أي الانتقال من الكفاءة إلى مكوّ :(l’alternance)ناوبالتّ 
.)1(إلیها

م بالتصرف بغرض ممارسة الكفاءة والتحكم فیها بمعنى التعلّ : (l’application)طبیقالتّ 
هذا أن یكون المتعلم نشطا في لأن الكفاءة تعرف على أنها القدرة على التصرف والمهم في 

تعلمه.

م عدة مرات أمام نفس المهام الإدماجیة التي تكون : أي وضع المتعلّ (répétition)كرارالتّ 
في علاقة مع الكفاءة وأمام نفس المحتویات وسمح هذا المبدأ بالتدرج في التعلم قصد التعمق 

فیه على مستوى الكفاءات والمحتویات.

بعض لأن إنماء البمعنى ربط العناصر المدروسة إلى بعضها :(l’intégration)دماجالإ
ا في المقاربة ناتها بشكل إدماجي ویعتبر هذا المبدأ أساسیّ الكفاءة یكون بتوظیف مكوّ 

.لكفاءة عندما تقترن بأخرىفاءات ذلك لأنه یسمح بتطبیق ابالك

ات الكفاءة من سیاق ومعرفة ومعرفة : أي الوقوف على مكون(la distinction)مییزالتّ 
الكفاءة والمحتویات وذلك ویتیح هذا المبدأ التمییز بین مكوناتة ومعرفة فعلیة ودلالة سلوكیّ 

.)2(متلاك الحقیقي للكفاءةقصد الا

ى ومحفزة للمتعلم ومن واقعه : أي ابتكار وضعیات ذات معن(la pertinence)مةالملائ
بإدراك المغزى من تعلمه.ش الأمر الذي یسمح له المعی

السنة الخامسة ابتدائي للوضعیة الإدماجیة وفق منظور التدریس دور معرفة معلمي معوش عبد الحمید::ینظر- )1(
.57صتیزي وزو،جامعة مولود معمري،مذكرة لنیل شهادة ماجستیر،بالمقاربة بالكفاءات وعلاقتها باتجاههم نحوها،

.57ص المرجع نفسه،- )2(
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أنشطة ق الأمر هنا بالعلاقة التي تربط بین أنشطة التعلیم و یتعلّ :(la cohérence)رابطالتّ 
أنشطة التعلیم وأنشطة التعلم وأنشطة ن م والتلمیذ بالربط بیم مما یسمح لكل من المعلّ التعلّ 

واكتسابها.التقویم التي ترمي كلها إلى إنماء الكفاءة

ة مستهدفة باستعمال ة إلى مهمّ : أي الانتقال من مهمة أصلیّ (le transfert)حویلالتّ 
هذا المبدأ على وجوب تطبیق المكتسبات معارف وقدرات مكتسبة في وضعیة مغایرة وینصّ 

.)1(مفي وضعیات مغایرة لتلك التي تم فیها التعلّ 

أنواع الكفاءات:4-

للكفاءة أربعة أنواع وهي:

: تشیر إلى المعلومات والعملیات (compétence de connaissance)ةالمعرفیّ الكفاءة
ى المجالات ة لأداء الفرد في شتّ المعرفیة والقدرات العقلیة والمهارات الفكریة الضروریّ 

والأنشطة المتطلبة بهذه المهام ویتعلق هذا الجانب بالحقائق والعملیات والنظریات والفنیات 
ي هذا الجانب على إستراتیجیة المؤسسة التعلیمیة في الجانب ویعتمد مدى كفاءة المعلومات ف

.)2(المعرفي

: وتشمل قدرة المتعلم على إظهار (compétence de performance)ةالأدائیّ الكفاءة
ق بأداء الفرد لا بمعرفته الكفاءات تتعلّ ى أساس أنّ لسلوك لمواجهة وضعیات مشكل ع
.)3(لوك المطلوبالقیام بالسّ ومعیار تحقیقها هنا هو القدرة على 

التدریسمنظوروفقالإدماجیةللوضعیةابتدائيالخامسةالسنةمعلميمعرفةدور: الحمیدعبدمعوش: ینظر- )1(
.58، ص،نحوهاباتجاههموعلاقتهابالكفاءاتبالمقاربة

عمان،دار المناهج الكفایات التعلیمیة في القیاس والتقویم واكتسابها بالتعلیم الذاتي،عبد الرحمان عبد السلام جامل:- )2(
.14ص،2001، 2طالأردن،

.20صالتدریس بالكفاءات الأبعاد والمتطلبات،بیداغوجیافرید حاجي:- )3(
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compétence)ةوجدانیّ الالكفاءة d’affection)ه اهاته ومیولجتّ : وتشیر إلى أراء الفرد وا
نحو المهنة وتقبله لنفسه ومیوله اتجاهاته :ومعتقداته وسلوكه الوجداني وتغطي جوانب كثیرة

)1(.لى المادةإ

compétence)كفاءة الإنجاز de performance) : ّة یعني امتلاك الكفاءة المعرفیّ إن
ا متلك القدرة أمّ ه ادون أن یكون هناك مؤشر على أنّ زمة لممارسة العملمتلاك المعرفة اللاّ ا

ر یدلّ ة فیعني القدرة على إظهار قدراته في الممارسة دون وجود مؤشّ كفاءات الأدائیّ لامتلاك ا
.)2(نعلى القدرة على إحداث نتیجة مرغوبة في أداء المتعلمی

:دریس بالأهداف إلى الكفاءاتمن التّ 5-

المقاربة بالمضامین: 1/5-

ف الطریقة والوسائل كیّ تجعل هذه المقاربة المحتویات العملیة محورا وهدفا لها حیث تُ 
محه، وتهدف إلى حشو ذهن التلمیذ بأكبر قدر ممكن من لوحتى طریقة تعلم التلمیذ وم
متحانات د لها واسترجاع المعلومات وقت الافي الوقت المحدالمعلومات بهدف إتمام البرامج

نشاط التعلم، حیث علیم دون لاهتمامه فقط بنشاط التّ د أظهر هذا النوع نقصا واضحا وذلكوق
ا أدى لصعوبة اختیار وسائل ة لقدرة التلمیذ ولا لأهداف عملیة التعلم، ممّ لا تعطى أهمیّ 

م یعتمد على و توصیل المعلومات وإتمام البرامج فإن المعلّ الهدف هقویم وتدابیره وبما أنّ التّ 
ال م یكون في هذه المقاربة غیر فعّ المتعلّ بمعنى أنّ )3(نفسه فقط مستخدما الطریقة الإلقائیة

على أساس المقاربة الجدیدة، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي بناء المناهج وتطویرها:محمد بن یحیى زكریا وآخرون- )1(
.94الحراش، صالتربیة وتحسین مستواهم ،

.7ص،مرجع سابقفرید حاجي:-) 2)

وسیلة:تقییم مدى تحقیق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجدیدة في إطار الإصلاحات حرقاس /قرایریةر: ینظ-)3(
جامعة منتوري قسنطینة - دراسة میدانیة بالمقاطعات التربویة بولایة قالمة-بتدائیةویة حسب معلمي ومفتشي المرحلة الاالترب
.157ص
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ملأ بالمعلومات والمعارف ویعتبر مجرد وعاء یُ روسولا نشط بحیث لا یشارك في تسییر الدّ 
، لذلك یؤخذ علیها ختراع لدیهلاكتشاف واالاهمل طاقة تُ وبالتاليالتي یستظهرها فیما بعد 

التعلیمیة التعلمیة.من الأهداف التربویة المتعلقة بجعل المتعلم جزءا من العملیة خلوها 

المقاربة بالأهداف:2/5-

هتمام من ل مركز الاحوّ مقاربة بالأهداف التي تُ ولة تجاوز نقائص الأولى كانت الالمح
الأهداف ضمن هذه المقاربة نضعه في بؤرة الفعل التعلیمي وتكو م فتالمتعلّ المحتوى إلى 

د هذه السلوكات في الغایات تها وقیاسها آنیا وتحدّ ظأة یمكن ملاحعبارة عن سلوكات مجزّ 
ز وجودها لفترة زمنیة وتتمیّ والأهداف العامة للمناهج واستطاعت هذه المقاربة أن تفرض 

اربة التي ت هذه المقوقد اهتمّ ،)1(تخططه بشكل أحسن وأصدقم عمل المعلم و ها تنظّ بكون
لوك كنتاج تربوي وأهملت ت والثمانینات من القرن الماضي بالسّ عرفت رواجا في السبعینا

لوك النهائي للمتعلم هو أساس ها تعتبر السّ بمعنى أنّ ،2نتاججوهر هذا الّ العقل الذي یعدّ 
ویتفق جمیع ،صیرورة التعلم بقدر ما تراعي نواتجهالعملیة التعلیمیة، وذلك فهي لا تراعي

التعلیم بواسطة الأهداف یقوم على خمسة عناصر أساسیة هي التي تنظم الباحثین على أنّ 
:)3(هيالعملیة التعلیمیة و

م هذا لماذا أقدّ :ءلروع في الدرس حیث یتسال خطوة یقوم بها المعلم قبل الشّ : أوّ الهدف
وما الذي یكون المتعلم قادرا على فعله أثناء تقدیم الدرس من تقدیمه؟الدرس؟وما الغایة 

؟وبعده

ویة بالكفاءات لأهداف المناهج الجدیدة في إطار الإصلاحات التربتقییم مدى تحقیق المقاربة حرقاس وسیلة:/قرایریة- )1(
جامعة منتوري قسنطینة- لایة قالمةدراسة میدانیة بالمقاطعات التربویة بو -بتدائیةحسب معلمي ومفتشي المرحلة الا

.158ص
20الجزائر، ص، (دط)،2008والنشر، هومة للطباعة مة: الكفاءة مفاهیم ونظریات، دارفاطمة الزهراء بوكرا:ینظر-)2(
فاطمة زایدي: تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیا المقاربة بالكفایات الشعبة الأدبیة من التعلیم الثانوي :ینظر- )3(

.40- 39ص،2008بسكرة، ،مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجستیر، جامعة محمد خیضرأنموذجا،
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م الأهداف التي سطرها وعن كیفیة المعارف التي تلاءل المعلم عن : عندما یتساءالمحتوى
اختیارها فهذا یمثل المحتوى.

حدید تإهمالمعدمع،ة التعلیمیةوهو الأسلوب الذي یتماشى مع تقدیم المادّ :الطریقة
ین متى وكیف بمفرده أم ضمن جماعة.أم به المتعلمّ شاط الذي سیقو النّ 

الكتاب أم الخرائط أم التجارب.م الوسائل التي ینفذ بها درسه:د المعلّ : یحدّ الوسائل

م حیث یحدد عملیة التقییم ویكون على إثرها : آخر عملیة یقوم بها المعلّ التقییم والتقویم
التقویم: هل تكون أسئلة شفویة؟ كتابیة؟ إنجاز تمارین ؟متى یكون ذلك؟

:)1(هت إلیهانتقادات التي وجّ قد ومن أهم الالم تسلم هذه المقاربة هي الأخرى من النّ 

لوكي تقف عند حدود تحقیقها الغایات والأهداف فعالیة الأهداف ضمن التصور السّ إنّ _
العامة التي تحدد بشكل ثابت ومفروض.

كساب التلامیذ تعلمات لوكیة تنتج فقط أهداف قریبة المدى تهدف لإصیاغة السّ الّ إنّ _
بعض الأحیان.محلیة من النمط الأكادیمي في

الإنتاج النهائي اف التي تصف فقطدالأهأنإلى(N.F.Talyzina)یذهب تالیزینا_
قوم بها لات التي یوالتي یجب أن یقوم بها المتعلم لا تظهر التحوّ لوكیةتیجة الخارجیة السّ والنّ 

النشاط الوجداني المصاحب .

نتقادات وأخرى كان التراجع عن هذه المقاربة في كثیر من الأنظمة  ونظرا لهذه الا
ا أدى إلى ئج المطلوبة ممّ التربوي الجزائري وذلك لعدم تحقیقها النتامظاة وأیضا في النّ التربویّ 

البحث عن بدیل لها فكانت بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات .

ویة مدى تحقیق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجدیدة في إطار الإصلاحات التربتقییم حرقاس وسیلة:/قرایریة- )1(
.158ص:،بتدائیةحسب معلمي ومفتشة المرحلة الا
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l’approche par)المقاربة بالكفاءات3/5- compétences)

ط في  متوسّ عة نوع من التدنيّ أصبح یلاحظ داخل البلدان المصنّ 1970من سنة ابتداء
شریحة عریضة من اهرة أصبحت تمسّ هذه الظّ نّ أو ة للتلامیذ، لأساسیّ المعارف والمهارات ا

عدم تمكن المعلمین نلحظ إلى ذلك وبالإضافة،تلامیذ المدرسة الجزائریة في السنوات الأخیرة
من ة فعالیاتها لذلك أضحى مما أدى لقلّ اربة الأهداف والتحكم في تقنیاتهامن تطبیق مق

حسین من جودة فعالیة المتعلمین وفعلا البحث عن تصور تربوي جدید یسعى إلى التّ زماللاّ 
تبنت الجزائر على غرار كثیر من الأنظمة التربویة المقاربة بالكفاءات التي ترتكز على 

.)1(التصور البنائي للتعلم

: )2(یز هذه المقاربة بالخصائص التالیةوتتمّ 

م والنتائج التي هتمام أكثر بنشاط المتعلّ والامإلى منطق التعلّ الانطلاق من منطق التعلیم -
م .قها في عملیة التعلیم والتعلّ یحقّ 

إدماج المعارف والسلوكیات والأهداف التعلیمیة بشكل بنائي متواصل ولیس تراكمي.-

میذ.تفرید التعلیم وتكییفه للفروق داخل الفوج التعلیمي ومراعاة ملامح التعلم لكل تل-

راسیة المختلفة وجعل المعارف وسیلة السعي إلى تحقیق التكامل بین المواد والأنشطة الدّ -
ولا غایة یتوقف عند اكتسابها وحفظها جهد التلمیذ.

قویم البنائي الذي ینصب على أداء المتعلم ومهاراته ومواقفه وقدراته ویهتم بقیاس تطبیق التّ -
الإتقان والتحكم المرغوب فیه .مؤشرات الكفاءة المطلوبة حسب مستوى 

ویة حرقاس وسیلة: تقییم مدى تحقیق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجدیدة في إطار الإصلاحات الترب/قرایریة-)1(
159صبتدائیة،المرحلة الاحسب معلمي ومفتشي 

.نفسهاصفحة المرجع نفسه :-) 2)
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ة.تحویل المعرفة النظریة إلى معرفة عملیّ -

ع المقاربة بالكفاءات ترمي إلى جعل المتعلم یتمتّ أنّ نلحظل ما سبقمن خلال كّ 
ا یفسح له المجال للمبادرة، على غرار ه یصبح محور العملیة التعلمیة ممّ بالاستقلالیة أي أنّ 

، وبالتالي تسمح هذه المقاربة للمتعلم باستثمار التي تولي أهمیة  للمعارفلقدیمة المقاربات ا
وتتیح له تحویل المعارف من إطارها النظري ،القبلیة للوصول لحل مشكلات معینةمكتسباته 

.إلى العمليّ 

:)1(وهيوترمي هذه المقاربة إلى تحقیق جملة من الأهداف

إفساح المجال أمام المتعلم لإظهار طاقاته الكامنة وقدراته لتعبر عن ذاتها.-

جاهات التي تتناسب وما تیسره له الفطرة.بلورة استعداداته وتوجیهها في الاتّ -

قاق من الحقول الاشتبط بین المعارف في المجال الواحد و تدریبه على كفاءات التفكیر والرّ -
.المعرفیة المختلفة

مه في سیاقات واقعیة.عة التي یكتسبها من تعلّ ید الكفاءات المتنوّ تجس-

واهر المختلفة التي تحیط به.القدرة على تكوین نظرة شاملة للأمور والظّ -

ة الحیاة.الوعي بدور العلم والتعلیم في تغییر الواقع وتحسین نوعیّ الاستبصار و -

لها وما یتناسب مع م لاستغلاالكامنة لدى المتعلّ اقات تهدف هذه المقاربة إلى إبراز الطّ 
، وتنميّ مه من كیفیة الاستفادة من معارفه ومهاراته في وضعیات مختلفة، وتعلّ میوله ورغباته
هذه المقاربة ما هي ة(المعرفیة) والعاطفیة(الانفعالیة) والنفسیة(الحركیة)، علما أنّ قدراته العقلیّ 

.23-22حاجي فرید: بیداغوجیا التدریس بالكفاءات الأبعاد والمتطلبات، ص:ینظر-) 1)
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استمرار طبیعي للمقاربة بالأهداف ولإطارها المنهجي والعلمي، وبالتالي فهي لا تستبعدها إلاّ 
وإنما تدرجها في إطار ما ینجزه المتعلم لتنمیة كفاءاته. 





الفصل الثاني
الدراسة المیدانیة

أولا: تقدیم الكتاب

ثانیا: تقدیم العینة

ثالثا: نماذج من حضور الدروس

رابعا: تحلیل الاستبیانات
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 :تقديم الكتاب -أولا

 ( من الناحية الشكمية:1

ؽ في الأدب كالنصكص ف "المشك  كانة الأكلى ثانكم بعنة لمس  غة العربي  ة الم  ر لماد  الكتاب المقر   
ة كاجية الكتاب عادي  ، ية" غلافو الخارجي صنع مف كرؽ سميؾ أممسكالمطالعة المكج  

بني فاتح مع  :كىي ة كالحياةفتقر لمحيكي  كىي عبارة عف صكرة لمسجد بألكاف باىتة ت، بسيطة
كفيو صكرة لشيخ جالس يقرأ ، مزيج مف ألكاف أخرل تميؿ إلى الصفرة كالبياض كبجانبو نخمة

، ا جعؿ الكاجية غامضة كباىتةغير كاضحة مم   الصكرةك . كتاب كأمامو شخص آخر كاقؼ
ثارة  كىك لكف، رالعنكاف "المشكؽ" بمكف أصفر مثي فحةكسط الص   ضعكيتمك  التشكيؽ كا 

كأسفميا "في الأدب كالنصكص كالمطالعة . الحماس كربما ىذا ىك سبب اختياره لكتابة العنكاف
كأسفميا ، عبيةفي أعلاه الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الش   ب  ت  كك  ، ية" بالم كف الأخضرالمكج  
نة الأكلى مف الس   ب  ت  فحة ك  الص  كفي أسفؿ ، كف الأبيضة بالم  ربية الكطني  كزارة الت   ب  ت  ك   مباشرة

 . مكف الأبيضالتعميـ الثانكم جذع مشترؾ آداب كذلؾ بال  

 من ناحية المضمون)المستوى الداخمي(:( 2

ف البيانات نفسيا فحة الأكلى بعد الغلاؼ مباشرة كرقة تتضم  ؿ الكتاب في الص  في أك   نجد   
مدير التربية  –: حسيف شمكؼ ف قبؿمالإشراؼ كىك  فييا أيضان  كرذ  المكجكدة في الكاجية ك 

مفتش التربية  -المؤلفيف كىـ مجمكعة مف الأساتذة: حسيف شمكؼأسماء ك  -كالتككيف
 . أستاذ بالتعميـ الثانكم -محمد القركم، أستاذ بالتعميـ الثانكم -أحسف تميلاني، الكطنية

تيا في ة بالكفاءات كأىمي  إلى المقاربأشارت ي كالت  ، مة الكتابمقد   فحة المكالية نجد  كفي الص
كرت فييا مجمكعة الكفاءات التي يجب أف كذ  ، انكم العاـ كالتكنكلكجيعميـ الث  بناء مناىج الت  

 ج الدراسي ىذا فياات المنيحتى يتمكف مف تطبيؽ مستجد   بيا دحيط بيا المعمـ كيتزك  ي  
عرؼ عمى صاحب )الت   ص الأدبي  نت خطكات دراسة الن  تضم  ف فحة الثالثةلص  ا اأم  ، صفحتيف
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مناقشة ك ، صت الن  اكتشاؼ معطيا، غكمصيد الم  إثراء الر  ، صتقديـ مكضكع الن  ، صالن  
الانسجاـ في تركيب فقرات ك الاتساؽ تفحص مظاىر ، صتحديد بناء الن  ، صمعطيات الن  

فحة الثامنة فكانت ا الص  أم  ، مجمؿ القكؿ في تقدير النص( ككانت في ثلاث صفحات، صالن  
انكم العاـ)جذع مشترؾ الث   ـنكاف "اليدؼ الختامي المندمج لنياية السنة الأكلى مف التعميبع

كالمتمثؿ في قدرة المتعمـ عمى تسخير مكتسباتو القبمية لإنتاج نصكص متنكعة في ، "آداب(
كتتمثؿ الكفاءة الأكلى كالمتعمقة بالمجاؿ الشفكم في إنتاج . أشكاؿ متعددة مف التعبير

أما الكفاءة الثانية . ضعية تكاصمية ذات دلالة لمتمخيص أك التحميؿ أك التعميؽنصكص في ك 
كالخاصة بالمجاؿ الكتابي فتتمثؿ في كتابة نصكص حجاجية أك تفسيرية في كضعيات ذات 

 . دلالة كنصكص لنقد أثر أدبي مف العصكر المدركسة بتكظيؼ مفاىيـ النقد المناسبة

 تخصيصيا لكؿ   تحتكم عمى المكضكعات التي ت ـ فصيمية ر الكتاب عمى قائمة تيتكف  ك    
فييا ىذه المكضكعات كىي في نياية الكتاب كيطمؽ  تردك ي نشاط مع ذكر الصفحات الت  

 . (222-217) صفحات الأخيرة ك في ست  السنكم لممحتكل كىعمييا التكزيع 

الكتاب عف الديكاف كقد صدر ، كف رفيع السمؾا بالنسبة لكرؽ المتف فيك أبيض الم  كأم      
كقد كانت طبعة ، 2013/2012 الدراسيشر في المكسـ كن  ، ةكطني لممطبكعات المدرسي  ال

مت كت  ، صفحة 222كبمغت عدد صفحاتو ، الحجـحة جاءت في جزء كاحد متكسط منق  
كزارة -في التربيةمبحث لكالمصادقة لممعيد الكطني  الاعتمادلجنة قبؿ  مف المصادقة عميو

 لكزارم لإصلاح المنظكمة التربكيةئاسي كاؼ الكتاب في إطار القرار الر  ل  كأ   -لكطنيةالتربية ا
 . ة عمى المقاربة بالكفاءات كالمقاربة النصيةكىي مبني  

 سنة قبؿ ظيكر الإسلاـ( 150-100ي )العصر الجاىممحاكر ثلاثةع الكتاب في يتكز     
-ق41)العصر الأمكم، [(ق41مف ظيكر الإسلاـ إلى سنة ] )عصر صدر الإسلاـ

بع كحدات ف كؿ محكر أر بحيث يتضم   ةكحدة تعميمي   ةعشر  ياثنع بدكرىا إلى تتكز   ق(132
قكاعد) النحك ، تكاصمي نص  ، أدبي  نص  كؿ كحدة تتكزع فييا الأنشطة كالتالي: ، ةتعميمي  
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عدد  كبالتالي يككف، تعبير)كتابي كشفكم(، يةمطالعة مكج  ، نقد، بلاغة، عركض، رؼ(كالص  
لممطالعة  ان ة نصثنا عشر ا، ان أدبي ان نص ةثنا عشر ا، ان تكاصمي ان اثنا عشرة نص  صكص المدرجة: الن  

 ان كأربع كعشريف درس، البلاغة كالنقد الأدبي لؾفي العركض ككذ ان درس ةثنا عشر ا، المكجية
كيأتي ترتيب . بحيث يتأسس عمى مشركع كتابي، كؿ محكر يحتكم عمى مشركعيفك ، قكاعدلم
 لأنشطة بحسب الكحدات كما يمي:ا

)عنترة بف  ةالفركسي  ، مح كالإسلاـ)زىير بف أبي سممى(في الإشادة بالص   صوص الأدبية:الن  
تقكل الله كالإحساف إلى . الأمثاؿ كالحكـ، كصؼ البرؽ كالمطر)عبيد بف الأبرص(، شداد(

مكة)حساف بف  فتح، ف مالؾ(مف شعر النضاؿ كالصراع)كعب ب، الآخريف)عبدة بف الطيب(
في مدح الياشمييف)الكميت . مف تأثير الإسلاـ في الشعر كالشعراء)النابغة الجعدم(، ثابت(

عر الأمكم في مف مظاىر التجديد في الش  ، مف الغزؿ العفيؼ)جميؿ بف معمر(، بف زيد(
 . تكجييات إلى الكتاب)عبد الحميد الكاتب(، لؾ بف مركاف للأخطؿامدح عبد الم

 عصر الجاىمي)د/أحمد محمد الحكفي(ظاىرة الصمح كالسمـ في ال واصمية:صوص التالن  
جنة لعر الجاىمي)تأليؼ الطبيعة مف خلاؿ الش  ، الفتكة كالفركسية عند العرب)عمر الدسكقي(

قيـ ركحية كقيـ اجتماعية في . ـ الأمثاؿ)د/حسف مركة(معم  ، مف أدباء الأقطار العربية(
شعر الفتكح ، د/حسف إبراىيـ حسف(ي صدر الإسلاـ )ف رالشع، الإسلاـ)د/شكقي ضيؼ(

ثارة النفسية مف آثار الإسلاـ عمى الفكر كالمغة)زكريا عبد ، )النعماف عبد المتعاؿ القاضي( كا 
الغزؿ العذرم ، ية في عيد بني أمية)د/أحمد الشايب(سنشأة الأحزاب السيا. الرحماف صياـ(

الكتابة ، ي المديح كاليجاء )د/شكقي ضيؼ(التجديد ف، )د/زكي مبارؾ( في عيد بني أمية
 . )د/شكقي ضيؼ( في العصر الأمكم

أرضنا ، الرجكلة الحقة)أحمد أميف(، إيماني بالمستقبؿ)بيرتراندرسؿ( ية:المطالعة الموج  
الأخلاؽ كالديمقراطية)عباس . ثقافة كمثقفكف)د/طو حسيف(، الجميمة)إعداد كزارة الإعلاـ(

الإنساف بيف الحقكؽ كالكاجبات)أحمد ، ا ممؾ الزماف)سعد الله كنكس(الفيؿ ي، محمكد العقاد(
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مشيد مف مسرحية مجنكف ، انتظار)قصة قصيرة لأبي العيد دكدك(. المكاجية، أميف(
 الأدب كالحرية)د/عباس الجزيرم(، تمكث البيئة)د/محمد الرميحي(، ليمى)أحمد شكقي(

المبتدأ  رفع الفعؿ المضارع كنصبو، فعميف ـبالأدكات التي تجز  الفعؿ المضارع ـجز  :القواعد
المنادل المفعكؿ . كاد كأخكاتيا، الأحرؼ المشبية بالفعؿ، كاف كأخكاتيا، كالخبر كأنكاعيما

. النعت بنكعيو التككيد، التمييز، العدد الأصمي كالترتيبي، المفعكؿ لأجمو، الحاؿ، المطمؽ
 اسـ المفعكؿ، معاني حركؼ الزيادة، لمزيد الفعؿ المجرد كا، الفعؿ كدلالتو الزمنية، البدؿ

 . الصفة المشبية، كالآلة كالمكاف اسـ الزماف، الممنكع مف الصرؼ

القافية ، الحركؼ التي تصمح أف تككف ركيا، القافية كحركفيا، الكتابة العركضية العروض:
 بحر الطكيؿ ،بحر الكامؿ، ربحر الكاف، الجكازات الشعرية، يةعيكب القاف. المقيدة كالمطمقة

 . بحر الكامؿ، بحر البسيط كبحر الخفيؼ، بحر الطكيؿ)تتمة(

الاستعارة المكنية ، المجاز المرسؿ، المجاز العقمي، مك المجاز المغ، التشبيو كأركانو البلاغة:
أنكاع الجممة ، أضرب الجممة الخبرية، الجممة الخبرية كالجممة الإنشائية، الكناية، كالتصريحية

 . المقابمة، الطباؽ، الجناس، الإنشائية

عناصر ، النقد بيف المكضكعية كالذاتية، دقكظيفة ال، في تعريؼ النقد الأدبي قد الأدبي:الن  
الكحدة العضكية كالكحدة ، التذكؽ الجمالي لمنص، الشعر كأقسامو، الصكرة الأدبية. الأدب

 . الطبع كالصنعة، المفظ كالمعنى، ةالتجربة الشعري. المكضكعية

ية" ؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكج  كتاب "المشك  محتكل عمى  اطلاعنامف خلاؿ    
حيث يتـ تعريؼ التلاميذ ، تاريخيان  بأنو انتيج نيجان  لمسنة الأكلى مف التعميـ الثانكم نجد  

مي كالإسلامي كالعصر ىر بيا الأدب العربي كىي العصر الجابمراحؿ تاريخية مختمفة م  
قيؽ المرادؼ لكتاب التاريخ كبيما تكتمؿ كتاب الأدب كالنصكص يعتبر الش  إذف ف. الأمكم
كما نلاحظو عمى النصكص أنيا متدرجة كمنطقية مف حيث المحتكل كتخدـ ، الصكرة
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أم ا الن مط الغالب ، نو مف اكتساب ثقافة كتكسع مداركوكتمكاحتياجات المتعمـ كتساير مستكاه 
 . لتفسيرمعمى النصكص فيك النمط الحجاجي كا

 ر:الحجم الساعي المخصص لتنفيذ المقر   (3

نة الأكلى مف التعميـ مغة العربية في الس  ة ال  الحجـ الساعي الأسبكعي المخصص لماد   إف     
عميمية مكزعة عمى الكحدة الت   ساعات أسبكعيان  (6)الثانكم العاـ )جذع مشترؾ آداب( ىك ست  

 :(1)عمى النحك الآتي

 الزمن تساعا 04 01 01 06
 الأسابيع

 تعبير 06
 كتابي

 مطالعة
 يةمكج  

 قكاعد عركض نقد أدبي
 المغة

 صالن  
 الأدبي

01 

 تعبير 06
 كتابي

 تعبير
 شفكم

 قكاعد بلاغة
 المغة

 صالن  
 التكاصمي

02 

 

 أنشطة الوحدة التعميمية:  -

كما ، ص الأدبي مف حيث الشكؿ كالمضمكفساعات)دراسة الن   (04)أربعالنص الأدبي: 
ص الأدبي مف الن   تعمؽ بمسائؿ القكاعد كالعركض كالنقد الأدبي( تدرس ىذه المسائؿ انطلاقان ي
 . لكفاءاتالمقاربة ابمبادئ دمجة عملا م

 . ساعة كاحدة مطالعة موجية:

                                                           
مناىج السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي )جذع مشترؾ عمكـ  ، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية -(1)

 3ص ، الجزائر ، 2005 ، مشترؾ آداب( جذع ، كتكنكلكجيا
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 . ؿ بنظاـ الأفكاج( كيدرس ىذا النشاط عف طريؽ العم122ساعتاف)تعبير كتابي: 

سة النص التكاصمي مف حيث اكتشاؼ معطياتو ( ساعات )درا04أربع) النص التواصمي:
 عملان أيضا مدمجة تدرس ىذه المسائؿ ، كمناقشتيا كما يتعمؽ بمسائؿ القكاعد كالبلاغة(

 . بالكفاءات بمنطؽ المقاربة

 . ( كاحدة01عة)سا تعبير شفوي:

 ( تقييم الكتاب:4

النصكص ك عة نك  مكضكعاتو كثيرة كمت أف نلاحظ لاعنا عمى محتكل الكتابمف خلاؿ اط     
ثر كقد تنكعت بيف الن  . الكاردة فيو في أغمبيا تناسب مستكل التلاميذ كقدراتيـ كرغباتيـ

نة الأكلى مف التعميـ كالكتاب المدرسي لمس  ، عرمكلكف مع التركيز عمى الجانب الش  ، رعكالش  
لمقاربة ية قائمة عمى اقد اعتمد منيج صكصؽ بالن  و المتعم  ا لاحظنا في شق  انكم كمالث  

كىدفو الأساس ىك تككيف ذىنية . كآلية تعميمية صيةالمقاربة الن  ك ة تربكية كآلي   بالكفاءات
 كعمى تحميؿ النصكص كتذكقيا، متفتحة عمى المعارؼ كقادرة عمى استيعابيا كاستعماليا

لتسمسؿ  المنيج التاريخي تبعان  عمى لنصكصافي اختيار اعتمد كقد ، يكىذا مسعى إيجاب
 يعك ر قد ك ، العصر الإسلامي ثـ العصر الأمكمب الجاىمي كمركران  رمف العص بدءان العصكر 

 . المعيار الفني كالأخلاقي أيضان  فييا

تماشى كالمقاربة بالكفاءات كأحسنت  ىادفةالنسبة لطريقة التحميؿ فيي طريقة تربكية با أم     
أف  ر المتكمـ اعتباران الفعؿ المسند إلى ضمي يغعناكيف الخطكات بأف جعمتيا في ص صياغة

ى نيايتو حكار مع لفيي مف بداية الدرس إ، التمميذ ىك محكر العممية التعميمية التعممية
ص التكاصمي فإف أكؿ ملاحظة أما الن  ، ىذا فيما يخص النص الأدبي باختصار، التمميذ

نفس  كلذلؾ جاء دائما في، ص الأدبيالننبدييا حكلو ىي أف كظيفتو في الكتاب ىي تدعيـ 
اب ت  فييا مف الك  ل  ؤ مكؿ  أف  يلاحظ عمى النصكص التكاصمية ما كلكف ، الكحدة التعميمية
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كلـ يقدـ أم نص لكاتب جزائرم بينما شكقي ، كأنيـ مف الكطف العربي الكاسع، المحدثيف
نلاحظ تيميش الجانب النثرم كالتركيز  كبصفة عامة، صضيؼ مثلا نجد لو ثلاثة نصك 

كتساب الأخلاؽ فكاف بالإمكاف مثلا إيراد الخطبة كالكصية لا، عرية أكثرصكص الشعمى الن  
صكص أف الأمثمة المأخكذة مف الن   أيضان  كنلاحظ، كتساب ثركة لغكيةلاأك الرسالة مثلا 

تـ كؿ عناصره لذلؾ بحاطة نجاز الدرس كالإثرية في الكتاب ليست كافية لإالن   كأعرية الش  
 . أخرلالمجكء لسندات 

لا يكجد تنكع في المكاضيع فيي محدكدة فكاف نرل بأنو  ي عصر صدر الإسلاـكف   
كمدح  الاىتماـؽ تستح بالرغـ مف كجكد مكاضيع عديدة أخرلركيز عمى شعر الفتكح الت  

ؾ عدـ كلاحظنا كذل، الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ كمكاضيع أخرل في الرثاء كالفخر كغيرىا
ة غكجكد سندات مف القرآف الكريـ كالحديث النبكم الشريؼ حتى يتعرؼ التمميذ عمى بلا

 . آف الكريـر الق

 الأساتذة آراء ا دركس البلاغة كالعركض كالنحك كالصرؼ فإف ما تكصمنا إليو كحسبأم     
يجية لممن بالنسبة أما. مع الزمف المخصص لو ر مناسب تمامان يالمدرسيف فإف برنامجيا غ

جعو كعدـ افنجد عدـ ذكر مصطمحات بلاغية جديدة في آخر الكتاب كعدـ ذكر مصادره كمر 
مع كجكد أخطاء ، كعدـ معرفة مصادر بعض الأمثمة، نسبة بعض الأبيات الشعرية لقائمييا

 . مطبعية مختمفة مطبعية كنحكية كصرفية كبلاغية

 تقديم العينة: -ثانيا
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 يالمنيج بصفة عامة الطريقة الأساس الت   يعد   ة:( المنيجية المتبعة في الدراس1
 إذان ي ىك بصدد دراستيا حقائؽ الظاىرة الت   كذلؾ مف أجؿ البحث عف، يستخدميا كؿ باحث

 (1)يقة" يك" البرنامج الذم يحدد لنا السبيؿ لمكصكؿ إلى الحقف

" تعميمية بػة المكسكم نابيا لغرض إنجاز مذكرت ناإطار الدراسة الميدانية التي قمكفي    
لمتطمبات شيادة الماستر لدل  استكمالا "في ضكء المقاربة بالكفاءات أنشطة المغة العربية

باعتباره  عمى المنيج الكصفي التحميمي اعتمدنافقد ، تلاميذ السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم
صؼ الظاىرة ـ بك تفيك يسمح لنا باكتشاؼ الميداف كتحميمو كيي، الأنسب لأم دراسة ميدانية
 . كتحميميا في الكقت نفسو

" كؿ استقصاء و بأن   كيمكف تعريؼ منيج البحث الكصفي في مجاؿ التربية كالتعميـ   
ر قصد ضأك النفسية كما ىي قائمة في الحاينصب عمى دراسة ظاىرة مف الظكاىر التعميمية 

لظكاىر تعميمية أك تشخيصيا ككشؼ جكانبيا كتحديد العلاقة بيف عناصرىا أك بينيا كبيف ا
كبذلؾ فيك يتعدل الكصؼ إلى التفسير كالتحميؿ مما يسمح . (2)نفسية أك اجتماعية"
 . دةصكؿ إلى أغراض محد  ك بتشخيص الظاىرة كال

 التعميـ الثانكم ىي المرحمة الأخيرة مف التعميـ الإلزامي التعريف بالمرحمة الثانوية:( 2
الغرض مف التعميـ الثانكم ىك ، ييا التعميـ العالييسبؽ ىذه المرحمة التعميـ الأساسي كيم

 . تمقيف المعرفة المشتركة لتحضير كؿ تمميذ إلى التعميـ العالي

العينة المستيدفة مف تلاميذ المدرسة الثانكية كقد اخترنا ثانكية  تشكؿت تعريف العينة:( 3
مقسميف  [سنة20إلى سنة  16]كالتي تضـ تلاميذ تتراكح أعمارىـ مف ، "ديدكش مراد" بميمة

] مف السنة أكلى إلى السنة الثالثة[ كقد استيدفنا حسب الأطكار التعميمية الثلاثة المعركفة
                                                           

.6ص ، 1977 ، 3ط ، الككيت ، شارع فيد سالـ ، ككالة المطبكعات ، عبد الرحماف بدكم: مناىج البحث العممي -( 1( 
-)د ، الجزائر ، المؤسسة الكطنية لمكتاب ، جامعة الجزائر ، تركي رابح: مناىج البحث في عمكـ التربية كعمـ النفس -(2)

 .129ص ، (ت-ط( )د
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أساتذة كزعت  10بالإضافة إلى ، تمميذا 30تلاميذ السنة أكلى كبمغ العدد المختار لمدراسة 
مف الأساتذة كقد استعنا بمؤسسات أخرل لمحصكؿ عمى العدد المطمكب ، عمييـ الاستبيانات

 . كىما ثانكيتي: عبد الحفيظ بكالصكؼ كمتقف الإخكة بالعريمة بميمة

 ( مجال الدراسة:4

جرت الدراسة التي مكضكعيا "تعميمية الأنشطة المغكية في ضكء مني: الإطار الز  (4/1
كذلؾ عف طريؽ . أفريؿ 30مارس إلى  1المقاربة بالكفاءات" خلاؿ الفترة الممتدة مف 

 . ككذلؾ التلاميذ كحضكر بعض الدركس، لأساتذة كتكزيع الاستبيانات عمييـالاتصاؿ با

إذ تمت المقابمة ، لقد أجريت الدراسة بثانكية "ديدكش مراد" بكلاية ميمة الإطار المكاني:(4/2
 . السنة الأكلى لإجراء ىذه الدراسة الميدانية ناكقد اختر ، ديرة المؤسسة كالأساتذةمع م

بعد الحصكؿ عمى تصريح مف مدير معيد الآداب كالمغات بالمركز  أدوات الدراسة:( 5
الجامعي عبد الحفيظ بكالصكؼ بميمة المكجو لثانكية "ديدكش مراد" كبعد مكافقة الإدارة تمكننا 

كمف الكسائؿ التي كاف ليا الدكر الفعاؿ في ، مف الدخكؿ إلى المؤسسة لتكزيع الاستبيانات
 الكشؼ عف الحقائؽ:

كىي كاحدة مف ، تعتبر مف أكثر الكسائؿ لمحصكؿ عمى المعمكمات شيكعا" ابمة:المق( 5/1
 (1)"ا ليا مف خصائص كمميزات متعددةمل ىذه الكسائؿ التي لا يستغنى عنيا أم باحث نظران 

ككذلؾ المقابمة ، كتمثمت في الالتقاء بمديرة الثانكية بغرض الحصكؿ عمى إذف بإقامة الدراسة
رح المكضكع عمييـ كمعرفة آرائيـ كتكزيع الاستبيانات عمييـ كحضكر بعض الأساتذة كطمع 

 . بعض الحصص

                                                           
 3ط ، القاىرة ، مكتبة نيضة الشرؽ ، ينظر: محمد الغريب عبد الكريـ: البحث العممي التصميـ كالمنيج كالإجراءات -(1)

 .97ص ، 1987
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كالتي لا يمكف ، ة لمعاينة الكثير مف الجكانب المدركسةميمكىي أداة  الملاحظة:( 5/2
 هكتبرز ىذ، ستمارة كالمقابمة فقطفيميا بدقة في حالة اعتمادنا عمى أساليب معينة كالا

 ةؿ لمجتمع الدراسة كالحضكر الشخصي لحصص مادة المغالملاحظة مف خلاؿ الدخك 
الدرس مع كمدل تفاعؿ التلاميذ ، المستعممةطرائؽ التدريس العربية كالتركيز عمى الآليات أك 

 . كملاحظة تصرفاتيـ

كىك عبارة عف ، كىك مف أىـ الكسائؿ المستعممة في أم بحث ميداني الاستبيان:( 5/3
كيقصد بو  ،الأسئمة تخص المكضكع المطركح لمدراسة كعة مفماستمارة تحتكم عمى مج

"سمسمة مف الأسئمة أك المكاقؼ التي تتضمف بعض المكضكعات النفسية أك الاجتماعية أك 
التربكية أك البيانات الشخصية يطبؽ عمى الأفراد أك المجمكعات بيدؼ الحصكؿ عمى 

ائج مف أجؿ التطكير أم غرضو الكشؼ كالكصكؿ إلى بعض النت. (1)بيانات خاصة بيـ"
 . كالتحسيف

 القواعد(:، العروض، ) البلاغةأنشطة نماذج من دروس -ثالثا

 نشاط البلاغة: (1

مف خلاؿ حضكرنا لدرس البلاغة لاحظنا أف افتتاح الدرس يككف بكتابة الأستاذة لتاريخ  
 كما يمي:، اليكـ ككتابة النشاط كالمكضكع

 بلاغة :لنشاطا

 الجناس :الموضوع

رلكف د ة كما يمي:. كف أف تدكف عنكاف الدرس المقر   كجرت الحص 

                                                           
 ، سيير كامؿ أحمد: أسس البحث العممي في المجالات النفسية كالاجتماعية كالتربكية ، محمكد عبد الحميـ منسي -(1)

 .93ص ، 2002 ، ط(-)د ، صرم ، مركز الإسكندرية
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 . المحسنات البديعيةكالذم ارتبط ب، درس السابؽكير بال  ذبدأت الأستاذة بالت  

 سألت الأستاذة: إلى كـ قسـ تنقسـ المحسنات البديعية؟

 . أجاب أحد التلاميذ: تنقسـ المحسنات البديعية إلى محسنات لفظية كمحسنات معنكية

 ستاذة: ما ىي أنكاع المحسنات البديعية المعنكية؟الأ

 . التكرية، المقابمة، أحد التلاميذ: الطباؽأجاب  

 ما ىي المحسنات البديعية المفظية؟ستاذة: ك الأ

 . تمميذ: الجناس كالتصريح في الشعر

 . المقابمةبتعريؼ  استاذة: مف يذكرنالأ

 . أحد التلاميذ: ىك شكؿ مكسع مف أنكاع الطباؽ

 . كأجاب آخر: ىك عبارة عف جممتيف متضادتيف

 ستاذة: ما ىك أثر كؿ مف الطباؽ كالمقابمة في المعنى؟الأ

 . ىك تكضيح المعنى كتقكيتوتمميذ: 

 فتعرفنا عالأستاذة إلى مكضكع الدرس بقكليا: بعدما  تدخم، مراجعة الدرس السابؽ كبعد     
أحد المحسنات البديعية الم فظية كتبدأ  فع سنتعرؼ اليكـ، أىـ المحسنات البديعية المعنكية

 بكرة كما يمي:بتدكيف الأمثمة عمى الس  

 الأساليب:

 "ةاع  س   ر  ي  كا غ  ث  ب  ا ل  م   كف  م  ر  ج  م  ل  ا    ـ س  ق  ي   ة  اع  س  ل  ا   ك ـ ق  ت    ـ ك  قاؿ تعالى :"ي   -1

 . "ر  ي  خ  ل  ا  ا يي  اص  ك  ي ن  ف   ؿ  ي  خ  ل  :"ا   -صم ى الم و عميو كسم ـ-قاؿ رسكؿ الم و -2



ةالدراسة الميداني                                            الفصل الثاني                 
 

 
67 

 . يت  اد  س  ك  م د  اع  س  ، يت  اد  س  ا ي    ـ ك  ي  ل  ا ا  ن  ا أ  م  ك   -3

 كقاؿ شاعر: -4

 ة  ب  ت  ر  ل  ا   ف  ي م  ل   ب  ح  أ  ة  ب  ر  ت  ل  ا   ع  م   د  لا  ب  ل  ا   ب  ك  ج  ل  

 . "يت  ق  م  خ   ف  س  ح   يق  م  خ   ت  ن  س  ا ح  م  ك    ـ مي  "ال  : -صم ى الم و عميو كسم ـ-ؿ الم وقاؿ رسك  -5

كتسطير الكممات المفتاحية ، بعدما دكنت الأستاذة الأمثمة عمى السبكرة مع الشكؿ التاـك    
 ـ تناكب مجمكعة مف ، نمكذجيةقراءة  الأمثمة لمد رس لجذب انتباه التلاميذ قامت بقراءة ث

 كبعدىا قامت، التلاميذ عمى القراءة كالأستاذة تصحح ليـ الأخطاء المغكية التي يقعكف فييا
 :ياشرح الآية الأكلى بقكلب ستاذةالأ

 الأستاذة: مف يشرح لنا قكلو تعالى في الآية الأكلى؟

 . كقت قصيرسكل  االمقصكد مف الآية ىك أف الكافريف يكـ القيامة يقكلكف أنيـ ما لبثك تمميذ: 

 الأستاذة: ما ىي الكممة التي تكررت في ىذه الآية؟

 . يجيب أحد التلاميذ: لفظ ساعة

 ستاذة: فيما تتشابو الكممتاف؟تقكؿ الأ

 . يجيب تمميذ: تتشابياف في نكع الحركؼ كشكميا

 ؟تقكؿ الأستاذة: كماذا أيضان 

 . يجيب آخر: تتشابياف كذلؾ في عدد الحركؼ كترتيبيا

 . تسأؿ بعدىا الأستاذة إذا ما كانت الكممتاف تتفقاف مف حيث المعنى
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ىي مختمفة عف الثانية مف حيث المعنى  فيجيبيا أحد التلاميذ: بأف كممة ساعة الأكلى
 . فالأكلى يقصد بيا يكـ القيامة أما الثانية فيي تدؿ عمى الكقت

ذف ماذا نسمي ىذا المحسف إ، معنى في كتختمفاف في المفظ ستاذة: ىاتاف الكممتاف تتفقافالأ
 . البديعي

 . تمميذ: ىذا المحسف ىك الجناس

تعريؼ كتبدأ بتدكيف الخلاصة ثـ ، س عمى السبكرةبكتابة عنكاف الدر فتقكـ الأستاذة    
ثـ تسأؿ عف نكع ىذا الجناس الذم اتفقت فيو الكممتاف في ىذه الأمكر الأربعة)نكع ، الجناس
فتقكـ بتدكيف تعريؼ ، فيجيبيا التلاميذ بأنو جناس تاـ، ترتيبيا(، عددىا ، شكميا، الحركؼ

 . أف يعطكىا أمثمة عف ىذا النكعكتطمب بعدىا منيـ ، الجناس التاـ عمى السبكرة

 ـ م  يجيب أحد التلاميذ: خرج س    ـ م  مف المستشفى كىك س   ي  . ي

 . ب  ر  غ  م  بال   ب  ر  غ  م  كيقكؿ آخر: صميت ال  

كبعد مناقشة الأمثمة مع الأستاذة كشرح كؿ تمميذ لممثاؿ الذم أعطاه تقكـ الأستاذة بتدكيف    
تقؿ بعدىا مباشرة لقراءة المثاؿ الثاني المدك ف عمى كتن، أحد الأمثمة المقد مة عمى السبكرة

ؿ تفقاف مف الخيؿ كالخير في المثاؿ الثاني ىالسبكرة كتقكؿ: ماذا تلاحظكف عمى كممتي 
 حيث المعنى؟

 . تمميذ: لا فالخيؿ تعني الحصاف أما كممة الخير فيي صفة

 ستاذة: كىؿ تتفقاف مف حيث الم فظ؟الأ

 . تمميذ: لا بؿ تختمفاف 

 ستاذة: أيف يكمف الاختلاؼ بينيما؟الأ
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ـ كال راء  . تمميذ: في نكع الحركؼ كبالتحديد في اللا 

 ستاذة: إذف فكيؼ نسمي ىذا النكع مف الجناس؟الأ

كبعدىا تنتقؿ الأستاذة إلى المثاليف المكالييف لتخرج ، يجيبيا التلاميذ بأنو جناس ناقصف   
ف الجناس الناقص ىك اتفاؽ كممتيف لفظا في الأخير برفقة التلاميذ بخلاصة كىي أ

كىي نكع الحركؼ كشكميا كعددىا كترتيبيا كتقكـ ، كاختلافيما في أحد الأمكر الأربعة
فأجابيا أحد التلاميذ: ذىب ، ثـ تطمب مف التلاميذ إعطاءىا أمثمة، بتدكينيا عمى السبكرة

صميت صلاة العشاء  كأجابيا آخر:، يكنس إلى تكنس كالاختلاؼ ىنا ىك في نكع الحركؼ
كبعد مناقشة ىذه الأمثمة تقكـ الأستاذة ، كالاختلاؼ ىك في شكؿ الحركؼ، بعد كجبة العشاء

 ؟أثر ىذا التكرار كتسأؿ بعد ذلؾ: ما ىك . بمناقشة ىذه الأمثمة عمى السبكرة

 . تستسيغو الأذف مكسيقيان  فكانت الإجابات كالتالي: أنو يترؾ نغمان 

 ائية كما يمي:ككانت الخلاصة الني 

 الخلاصة:

 . مف المحسنات البديعية المفظية: الس جع كالجناس كالتصريح

مف المحسنات البديعية المفظية كىك اتفاؽ كممتيف في المفظ كاختلافيما في  الجناس: -1
 . المعنى

 الجناس نكعاف: أنواع الجناس: -2

 شكميا، ىي)نكع الحركؼكىك اتفاؽ كممتيف في المفظ مف حيث أربعة أمكر  أ/ جناس تام:
 . مثاؿ: صميت المغرب ببلاد المغرب، عددىا( مع الاختلاؼ في المعنى، اترتيبي
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ىك اختلاؼ كممتيف في المعنى كفي المفظ في كاحد مف الأمكر الأربعة  ب/ جناس ناقص:
مثاؿ: صميت صلاة العشاء بعد ، عددىا(، ترتيبيا، شكميا، التي أشرنا إلييا)نكع الحركؼ

 . ذىب يكنس إلى تكنس، لعشاءكجبة ا

في المعنى مف حيث الكضكح كالقكة  كبيران  يترؾ الجناس أثران أثر الجناس في المعنى:  -3
 . تستسيغو الأذف مكسيقيان  بالإضافة إلى أنو يترؾ نغمان 

لمكضكع  التلاميذ لاختبار مدل فيـكبعدىا تنتقؿ الأستاذة إلى إحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا  
 جؿ الأمثمة عمى السبكرة:الدرس فتس

 استخرج مما يمي الجناس كنكعو":

 "ة  ز  م  ل   ة  ز  م  ى   ؿ  ك  ل   ؿ  ي  قاؿ تعالى: "ك   -1

 .  ـ ال  ع  ال   و  ت  ل  ز  ب   ؿ  ز    ـ ال  ع  ل  ا   ؿ  ا ز  ذ  إ   -2

 . ير  س  أ   د  لا  ب  ال  ي ب  ب  م  ق  ك   ري  س  أ   -3

ب التلاميذ في الصعكد إلى السبكرة يتناك ، كبعد ترؾ فترة قصيرة لمتلاميذ لمتفكير في الحؿ
 كحؿ التطبيؽ ككانت الإجابة النمكذجية كما يمي:

 . لمزة( كالاختلاؼ ىك في نكع الحركؼ، المثاؿ الأكؿ: جناس ناقص في كممتي)ىمزة

 . العالـ( كالاختلاؼ ىك في شكؿ الحركؼ، المثاؿ الثاني: جناس ناقص في كممتي)العالـ

 . أسير( اتفاؽ في الأمكر الأربعة، ي كممتي)أسيرالمثاؿ الثالث: جناس تاـ ف

 ( نشاط العروض:2

ة كتدكيف النشاط كالمكضكع عمى السبكرة   . بعد كتابة تاريخ الحص 
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 عركض: النشاط

 بحر البسيط: الموضوع

قكا ، تقكـ الأستاذة بمراجعة لمدرس السابؽ   ليافتسأؿ عف أىـ البحكر الشعرية التي تطر 
كذلؾ مع ذكر المفاتيح الشعرية لكؿ بحر ، كالطكيؿ، الكافر، بحر الكامؿفيجيب التلاميذ: ال

كىي عبارة عف أبيات ، كبعدىا تقكـ الأستاذة بتسجيؿ الأمثمة عمى السبكرة، مف البحكر
 شعرية كما يمي:

 الأساليب:

 قاؿ الشاعر عمر بف الفارض مادحا أىؿ بدر: -1

 ج  ر  ح   ف  م   ف  ك  ش  خ  ي   فلا    ر  د  ب   ؿ  ى  أ    ـ ى               ـ ي  س  ف  ن  كا لأ   اء  ا ش  م   ب  ك  ر  ل  ا   ع  ن  ص  ي  ل  ك  

ـ ثـ يقك ، قراءة نمكذجية لبيتاالأستاذة تقرأ ـ كبعد تسجيؿ البيت الشعرم مع الشكؿ التا     
 كبعدىا، كتطمب الأستاذة مف التلاميذ شرح الأبيات الشعرية، التلاميذ بقراءات متعددة لمبيت

كبعد ذلؾ تطمب مف التلاميذ كتابة ، مثلا: الر كب ىـ الأنصار، صعبةشرح المفردات الت
 كما يمي: الأبيات كتابة عركضية مع تقطيعيا

 ىـ أىؿ بدرف فلا يخشكف مف حرجف         كليصنع رركب ما شاءك لأنفسيـ

/0/0//0 /0//0 /0/0//0 ///0         /0/0//0 /0//0 /0/0//0 ///0 

 فعمف مستفعمف فاعمف مستفعمف            عمفمستفعمف ف فاعمف مستفعمف 

 كبعد الكتابة العركضية كالتقطيع تسأؿ الأستاذة عف نكع البحر الذم يحمؿ ىذه التفعيلات 
رس ثـ تكتب فتقكـ الأستاذة بتدكيف عنكاف الد  ، بحر البسيط بأنيا تفعيلاتفيجيبيا التلاميذ 
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ثـ تنتقؿ ، فعمف(، مستفعمف، فاعمف، ف)مستفعمر البسيط حب ىذه تفعيلات مباشرة ذلؾ عدب
 لكتابة بيت آخر كىك:

 :-صمى الله عميو كسمـ-قاؿ الشاعر كعب بف زىير مادحا الرسكؿ -2

اء  ب و   ت ض  م كؿ          إ ف  ا ل ر س كؿ  ل ن كر  ي س   م ي ن د  م ف  س ي كؼ  الم و  م س 

يجبيا أحد التلاميذ: ىك مف الشعراء كبعدىا تسأؿ الأستاذة بماذا يذكركـ ىذا الشاعر؟ ف   
ثـ يقرأ التلاميذ مف بعدىا ، ثـ تقكـ بتعريؼ الشاعر ليـ كتقرأ البيت قراءة نمكذجية، المؤيديف

كتسأؿ عف نكع التشبيو في ثـ تشرح الأبيات ليـ ، كتقكـ في كؿ مر ة بتصحيح الأخطاء ليـ
أما في عجز ، ك تشبيو مؤكدفكانت الإجابة كما يمي: التشبيو في صدر البيت ى، البيت

ثـ طمبت مف التلاميذ كتابة البيت كتابة . البيت فيك تشبيو بميغ حذفت منو الأداة ككجو الشبو
 عركضية كتقطيع الأبيات فتناكبكا عمى ككانت النتيجة كما يمي:

 مينندف مف سيكؼ للاه مسمكؿ         إننررسكؿ لنكرف يستضاء بيي

/0/0//0 ///0 /0/0//0 ///0       //0//0 /0//0 /0/0//0 ///0 

 فعمف مستفعمف فاعمف متفعمف          فعمف مستفعمف مستفعمف فعمف

 قد طرأت عمى تفعيلات بحر البسيط إذا ما كانت ىناؾ تغيرات ةبعد ىذا تسأؿ الأستاذ   
كفي )فاعمف( كالتي  فيجيبيا أحد التلاميذ: نعـ ىناؾ تغييرات قد طرأت عمى البحر البسيط

حد التلاميذ الصعكد ثـ تطمب الأستاذة مف أ، ت)متفعمف(صبحت)فعمف( ك)مستفعمف( أصبحأ
 كىي كالتالي:، إلى السبكرة كتدكيف الملاحظة التي تكصمكا إلييا

 حيث أصبحت:، "بحر البسيط" طرأ عمى تفعيلاتقد  ىناؾ تغيير أفلاحظ ن :ملاحظة

)إسكاف العيف(، السيف()حذؼ  مستفعمف: متفعمف، فاعمف: فعمف )بحذؼ الألؼ( م ف  : ف ع  م ف   . ف ع 
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 ما يمحقيا مف تغيير التفعيمة
 متفعمف مستفعمف
م ف   فاعمف  ف ع 
م ف   م ف   ف ع   ف ع 

 يط:سثـ قامت الأستاذة بكتابة مفتاح بحر الب

 مستفعمف فاعمف مستفعمف فعمف  إف  البسيط لديو يبسط الأمؿ

امت الأستاذة بكتابة بيت شعرم عمى السبكرة قحكام موارد المتعمم وضبطيا: إ كبعدىا 
    يمي: كما تقطيع البيت كتحديد نكع البحر الشعرمكطمبت مف التلاميذ 

ع  الم و  ف ي ب غ د اد  ل ي ق م را   د  ت ك        ب ال ك ر خ  م ف  ف م ؾ  الأ  ز ار  م ط ال ع و              أ س 

 مكرخ مف فمؾ لأزار مطالعيكب           أستكدع للاه في بغداد لي قمرف

/0/0//0 /0//0 /0/0//0 //0  /0/0//0 /0//0 /0/0//0 ///0 

 مستفعمف فاعمف مستفعمف فعمف              مستفعمف فاعمف مستفعمف فعمف

 . كىكذا تكصمكا إلى تفعيلات بحر البسيط كأنو لا يكجد أية تغييرات فيو

 ( نشاط القواعد:3

ة القكاعد بكتابة   الأستاذة لمتاريخ كالنشاط كالمكضكع كما يمي:تبدأ حص 

 قكاعد :النشاط

          : الفعؿ كدلالتو الزمني ةالموضوع

كتطمب منيـ تذكيرىا بتعريؼ ، كذلؾ بسؤاليا عف الدرس السابؽ، ثـ تبدأ التمييد لمد رس
ـ قدثـ ت، فيجيبيا أحد التلاميذ: الفعؿ ىك كؿ ما دؿ  عمى كجكد حدث في زمف معيف، الفعؿ



ةالدراسة الميداني                                            الفصل الثاني                 
 

 
74 

رتبط بزمف معيف  لمفعؿ فتقكؿ: الفعؿ ىك كممة تدؿ عمى حدث تشاملان تعريفان الأستاذة بعده 
كىكذا تدخؿ لمكضكع الدرس كتبدأ بكضعية ، كبالتالي فدرسنا اليكـ لو علاقة بالفعؿ كأزمنتو

 كىي تسجيؿ الأمثمة عمى السبكرة كما يمي: الانطلاؽ

 -أ-

 . دالبلا ازدىرت التعميـ تقدـ إف   -1

 . في جيكدىـ بارؾالله ك  حياىـ -2

 -ب-

 . المنكر كلا الباطؿ عرؼأما  -1

 إلا الحؽ أقكؿ لست -2

 . عمى حسف ضيافتؾ لأشكرؾإني -3

 سماع القرآف في ىذه المحظة أحب -4

 . لأخيرسالة  سأكتب -5

 . المتحؼ أزكر أف أحب -6

 . اليدؼ تبمغكاصؿ الكفاح لعمؾ  -6

 .           مسابقةبفكزؾ في ال أسمعلـ  -8

 -ج-

 . انصرفكانتياء الدرس المطمبة بعد  ؿنقك  -1

 . "و  الم   ؽ  ت  ا   ي  ب  ا الن  ي  ي  ا أ  "ي   قاؿ تعالى: -2
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تقكـ الأستاذة بقراءة الأمثمة قراءة نمكذجية مع الحرص عمى قراءتيا  الأمثمةبعد كتابة  
 -أ-ئفة ثـ تبدأ الأستاذة بالطا، دىاكؿ ثـ يتناكب مجمكعة مف التلاميذ عمى القراءة بعبالش  

فأجابيا التمميذ بأف الأفعاؿ ىي ، نياممف الأمثمة كتطمب مف التلاميذ استخراج الأفعاؿ كز 
اء كطمبت منيـ بعد ذلؾ إعط، "تقدـ" ك"ازدىرت" ك"حياىـ" ك"بارؾ" كزمنيا ىك الماضي

كقع  ثدحعمى  ذم يدؿحد التلاميذ: الفعؿ الماضي ىك الفأجابيا أ، تعريؼ لمفعؿ الماضي
الأستاذة: نعـ كلكف زمف الفعؿ الأصمي قد يتغير فمثلا في المثاؿ . في زمف مضى كانتيى

فيجيبيا التمميذ: الفعلاف تقد ـ كازدىر ىنا يدلاف عمى ، ما الذم تلاحظكنو أمامكـالذم 
عف  كتسأؿ الأستاذة بعدىا، ىنا مرىكف بالتقدـ الذم سكؼ يحصؿ الازدىارالمستقبؿ لأف 

، "إف" ككانت الإجابة لأنو مسبكؽ بأداة الشرط، السبب الذم غير مف دلالة الفعؿ الزمنية
كبالنسبة لممثاؿ الثاني فماذا تلاحظكف عمى الأفعاؿ؟ فأجابكا بأنيا تتضمف معنى الدعاء 

فخرجكا بخلاصة مفادىا أف الفعؿ الماضي قد تتغير دلالتو ، كالفعؿ ىنا يدؿ عمى الحاضر
. ة شرط جازمة أك تضمف معنى الدعاءإلى الحاضر أك المستقبؿ كىذا إذا سبؽ بأداالزمنية 
مف الأمثمة  -ب–إلى الطائفة  مباشرة كانتقمت، قامت بتدكيف ىذا الجزء مف القاعدةكبعدىا 

ككانت ىذه الطائفة ، كاتبعت نفس الخطكات بأف طمبت منيـ استخراج الأمثمة كتحديد زمنيا
باستنتاج التغييرات التي تطرأ عمى ك كبعد أف قامكا بتحديدىا ، رعةتتضمف الأفعاؿ المضا

"أعرؼ" الذم يدؿ عمى الحاضر دكف  في المثاؿ الأكؿ في الفعؿ فكانت مثلان  الأصميةدلالتو 
التي تضـ أفعاؿ الأمر ككانت  -ج–ثـ انتقمكا إلى الطائفة ، كىكذا مع بقية الأمثمة، المستقبؿ

 القاعدة كما يمي:

 . لتركيب الجممة كسياقيا قد تتغير أزمنة الفعؿ الأصمية تبعان  :القاعدة

يدؿ عمى حدث كقع في الزمف الماضي إذا ما  الأصؿ في الفعؿ الماضي (الفعل الماضي:1
المستقبؿ إف سبؽ  إلىدلالتو الزمنية الأصمية)الماضي( لكف ىذه الدلالة قد تتغير فتتحكؿ 
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المستقبؿ إف كاف  أككقد تتحكؿ إلى الحاضر ، ما(إن  ، )إفجازمةالفعؿ الماضي بأداة شرط 
 . ءاالفعؿ يدؿ عمى الدع

في الزمف الحاضر عؿ المضارع أنو يدؿ عمى حدث كقع الأصؿ في الف( الفعل المضارع: 2
كىذه الدلالة قد تتغير كتتحكؿ ، المستقبؿ( أكأك المستقبؿ فدلالتو الأصمية ىي )الحاضر 

 الحالات الآتية: الحاضر دكف المستقبؿ: في إلى:

ذا سبؽ الفعؿ المضارع بميسك ، إذا سبؽ الفعؿ المضارع بما النافية إذا دخمت عميو لاـ ، ا 
كيدؿ عمى ، (حالان ، فكران ، الآف، إذا كاف في الجممة كممة تدؿ عمى الحاضر)المحظة، ءادبتالا

يف أك الات الآتية: إذا سبؽ الفعؿ المضارع بالسالمستقبؿ دكف الحاضر: كذلؾ في الح
 . كيدؿ عمى الماضي في حالة كاحدة إذا سبؽ بمـ أك ما الجازمة، بأداة نصب، سكؼ

نو يدؿ عمى كقكع حدث في زمف حاضر أك الدلالة الأصمية لفعؿ الأمر إ (الفعل الأمر:3
 . عمى الاستمرارية تتغير فتدؿ عمى الحاؿ كتدؿ أيضان  ةالمستقبؿ كىذه الدلال

 فيجيبكف: سأراجع جيدان  ثمة مف عندىـأمستاذة منيـ إعطاءىا كبعد كتابة القاعدة تطمب الأ
نحدد  :لأستاذة إلى إحكاـ مكارد المتعمـثـ تنتقؿ ا، كقاؿ آخر: أحب أف أزكر مكة، للامتحاف

       زمف الأفعاؿ مما يمي مع التعميؿ:

"  ـ ب ك   ـ ع م لان أ ف  ي ت ق ن و ""إ ف  الم و  ي ح ب  إ ذا  ع  ، "ف س ار ع كا إ ل ى م غ ف رة  م ف  ر  د ك   م ؿ  أ ح 

 ككانت الإجابة: 

 التعميؿ دلالتو الزمنية الفعؿ 
 الفعؿ يدؿ عمى المستقبؿ الاستمرارية -فعؿ أمر-سارعكا
 سبؽ بأداة نصب المستقبؿ -فعؿ مضارع–يتقف 
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 ملاحظات:

عد نلاحظ أف مف خلاؿ الدركس المقدمة سكاء في نشاط البلاغة أك العركض أك القكا    
 طريقةفنلاحظ أنو يعتمد ، الأستاذ لـ يعتمد طريقة محددة في تقديمو لمدرس فيك يمزج بينيا

 كطريقة ؿ الأستاذ كالإجابة مف قبؿ التلاميذبالحكار كيتجمى ذلؾ في الأسئمة المطركحة مف ق
كظيؼ كلات فيك يضع التمميذ في مشكمة مما يدفعو لبذؿ جيد لإيجاد الحؿ كذلؾ بتحؿ المش

 ستندكما نلاحظ أف الأمثمة المقدمة ليست كميا مف النص بؿ إف الأستاذ ي، معارفو القبمية
 . لكضع ىذه الأمثمةمصادر أخرل  إلى

 تحميل الاستبيانات: -رابعا

 محور خاص بالأساتذة: (1

 ة:تحميل محور البيانات الشخصي  ( 1/1

ة راسنة الد  ريف في عي  اح الجدكؿ الآتي متغير الجنس بالنسبة للأساتذة المختيكض  الجنس: -1
 . أساتذة (10)كالذيف يبمغ عددىـ عشرة

 . (: يمثل متغير الجنس لدى الأساتذة01جدول رقم )ال

 

مف الأساتذة بالنسبة لمعينة  (%90)كؿ أف نسبة نمحظ مف خلاؿ الجد تعميق:قراءة و 
كىذا إف ، (%10)بكالتي تقدر  رمقارنة بعينة الذكك  كبيرة جدان  نسبة كىي المدركسة ىـ إناث

 الاحتمالات العدد النسبة
 ذكر  1 %10
 أنثى 9 %90

 المجموع 10 %100

10% 

90% 

0% 

0% 

 ذكر

 أنثى
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 بيف الجنسيف عمى عكس ما كاف يدؿ  عمى شيء إن ما يدؿ  عمى أف  الت عميـ أصبح متكافئان 
مف الذككر الذيف عميـ أكثر لى مينة الت  ككذلؾ ىك دليؿ عمى ميؿ الإناث إ، في القديـ عميو

نكات ة في الس  كخاص   المرأة كعمى أف   يفضمكف الالتحاؽ بميف أخرل كاليندسة كالطب كغيرىا
 . ربيةليا في قطاع الت   الأخيرة قد أخذت مكانا ميم ا

 السن:-2

 . ح متغير السن لدى الأساتذة(: يوض  02الجدول رقم )

 
أربع  بيفأعمار الأساتذة تتراكح ما  مف خلاؿ الجدكؿ يتضح لنا أف  تعميق: قراءة و 
كبإمكانو ، عطائو كىي مرحمة يككف فييا المرء في أكج  ، سنة (40) أربعيفإلى  (24كعشريف)

 . ـفي مجاؿ التعمي كخاصة تقديـ الكثير

 :ة التي قضاىا الأستاذ في مجاؿ التدريسأم المد  الخبرة المكتسبة في الميدان: -3

 . (: يبين الخبرة المكتسبة للأساتذة في الميدان03الجدول رقم)

 

100 

0 0 0 

إلى 24من
 سنة 40

 الاحتمالات العدد النسبة
 سنة  40إلى24من 10 %100

 سنة فما فوق 40 00 00
 المجموع 10 %100

 الاحتمالات العدد النسبة
 [ سنوات1-6] 4 %40
 [ سنة6-12] 1 %10
 سنة فما فوق12 5 %50

 المجموع 10 %100
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اؿ في نجاح العممية التعميمية فبزيادتيا تزيد خبرة دكر فع   عميـة في الت  للأقدمي  : تعميققراءة و 

مف خلاؿ الجدكؿ ك ، ؿ عميو التكاصؿ مع المتعمميف كتقديـ الأفضؿ ليـا يسي  ـ مم  المعم  
في  إلى سنة فما فكؽ (12عشرة) يتاثن مف الأساتذة خبرتيـ تتراكح مف (%50)ضح لنا أف  يت  

فخبرتيـ ما بيف  (%10)ا أم  ، (6)اكح خبرتيـ مف سنة إلى ست سنكاتتتر  (%40)حيف 
سنكات ( 6)أم أف  الأغمبية لدييـ خبرة تفكؽ ست  ، سنة (12عشرة سنة) يتاثنإلى  (6)ست  

 . ؿ عممية التعميـ لدييـمما يسي  

 متغير نوعية التكوين العممي والتربوي: -4

 . لعممي والتربوي للأساتذةل متغير نوعية التكوين ا(: يمث  04الجدول رقم)
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 الاحتمالات العدد النسبة
 ليسانس من التعميم العالي 6 %60
شيادة من التعميم التكنولوجي  4 %40

 لتكوين الأساتذة
 المجموع 10 %100
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 مكفمتحص  مف الأساتذة  (%60)ضح أف  ؿ عمييا يت  مف خلاؿ النتيجة المتحص  تعميق: قراءة و 
فيـ خريجي المعيد التكنكلكجي  (%40)ا نسبة أم   ف التعميـ العاليم يسانسعمى شيادة الم  
 . لتككيف الأساتذة

 بالمجال التعميمي:ق المحور المتعم  تحميل  -(1/2

انكية ملائـ مغكية في المرحمة الث  ر للأنشطة ال  محتكل المقر   ىؿ ترل أف   نص السؤال: -1
 لمستكل التلاميذ كميكلاتيـ ؟

مغوية لمستوى التلاميذ ل مدى ملائمة محتوى المقرر للأنشطة ال  (: يمث05الجدول رقم)
 . وميولاتيم

 
 مف الأساتذة يركف بأف   (%60)نسبة  ف لنا أف  ابؽ يتبي  مف خلاؿ الجدكؿ الس  تعميق: قراءة و 

في  في المرحمة الثانكية كميكلاتيـ غكية ىك ملائـ لمستكل التلاميذطة الم  محتكل المقرر للأنش
مم ا يعني أف  ، ما" " إلا حد  بػفكانت إجابتيـ  (%30)اأم  ، قالكا بعدـ ملائمتو( %10)حيف أف  

ر السنة أكلى مف التعميـ الثانكم ىك مناسب لسف  التلاميذ أغمب الآراء تشير إلى أف   مقر 
 . كقدراتيـ

 صة ليا؟ما رأيؾ في مضاميف الأنشطة مقارنة مع الحصص المخص   نص السؤال:-2

60 10 

30 

0 

 نعم

 لا

 إلى حد ما

 الاحتمالات العدد النسبة
 نعم 6 %60
 لا 1 %10
 إلى حد ما 3 %30

 المجموع 10 %100
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نة أكلى مف التعميـ مضاميف الأنشطة لمس   مف الأساتذة أف  ( %)60يرل نسبة تعميق: قراءة و 
فالكقت لا يكفي لتقديميا بشكؿ  صة لياالثانكم ىي كثيرة مقارنة مع الحصص المخص  

ـ ىذه الأنشطة كاممة لضيؽ الكقت قد  يقات كنادرا ما ت  ة فيما يتعمؽ بالتطبمناسب كخاص  
ىذه  أف   (%10)في حيف يرل ، يا مقبكلةمنيـ فيركف أن  ( %30)اأم  ، ص لياالمخص  

 حو الجدكؿ التالي:كىذا ما يكض  ، صة لياالمضاميف ىي قميمة مقارنة بالحصص المخص  

 . صة لياالمخص  ح مضامين الأنشطة مقارنة مع الحصص (: يوض  06الجدول رقم)

 
 ف التلاميذ مف استيعاب مضمكف ىذه الأنشطة؟حسب تجربتؾ ىؿ يتمك   نص السؤال: -3

 . (: يوضح مدى استيعاب التلاميذ لمضمون الأنشطة07الجدول رقم)

 

 

 

التلاميذ بإمكانيـ استيعاب مضاميف  أف  مف الأساتذة  (%60)د نسبةؤك  ت   تعميق:قراءة و 
يـ تلفكرم كلميكلايـ كلمستكاىـ ايا مناسبة لسن  تيـ في ذلؾ أن  مة ليـ ككانت حج  الأنشطة المقد  
 ؿ عممية الاستيعاب كالفيـا يسي  مم  ىـ نمك   ج كفؽ مراحؿكلخضكعيا لمتدر   ةكقدراتيـ العقمي  

ركس تجعؿ مف بعة في تقديـ الد  الطريقة المت   كما أف  ، فركؽ الفردية بينيـمع مراعاة ال لدييـ
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 الاحتمالات العدد النسبة
 قميمة 1 %10
 كثيرة 6 %60
 مقبولة 3 %30

 المجموع 10 %100

 الاحتمالات العدد النسبة
 نعم 6 %60
 لا 4 %40

 المجموع 10 %100
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. ا مما يجعمو يستكعب ىذه المضاميف بشكؿ جيدا كمحاكرن ا كمناقشن ا مشاركن عنصرن المتعمـ 
تفاكت كذلؾ مبشكؿ كف ىذه الأنشطة لكف و بإمكاف التلاميذ استيعاب مضمكىناؾ مف قاؿ أن  

ت في حيف قال، لمتلاميذ داخؿ القسـ العدد الكبير مع لعدـ تكفر الشركط الملائمة خاصة
إلى كجكد راجع ذلؾ ك ، بشكؿ جيد ىذه الأنشطة يستكعبكفلا  التلاميذبأف  (%40)نسبة

كلأف ، ميذ جد حساسةىذه المرحمة بالنسبة لمتلا أف   ذلؾ إضافة إلى يـالفركؽ الفردية بين
 ر في ىذه المرحمة بالإضافة إلى مضاميف الأنشطة الكثيفة لا يتلاءـ كمستكلمحتكل المقر  

 . عمى الاستيعاب التلاميذ قدرة

 
ىؿ المعارؼ كالسمككات المحصؿ عمييا في نياية ىذه المرحمة كافية نص السؤال:  -4

 حسب رأيؾ؟

 . ت المحصل عمييا في نياية ىذه المرحمةح المعارف والسموكا(: يوض  08الجدول رقم)

 
ؿ حص  نسبة المعارؼ الم   نسبة الأساتذة الذيف يركف أف   ح الجدكؿ أعلاه أف  يكض  تعميق: 

 سبتيـعمييا في نياية ىذه المرحمة كافية أكبر مف الذيف يركف عكس ذلؾ حيث بمغت ن
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 الاحتمالات العدد النسبة
 نعم 6 %60
 لا 4 %40

 المجموع 10 %100
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كمف الاقتراحات التي ، (%40)ة في حيف بمغت نسبة القائميف بأنيا غير كافي (60%)
 أعطكىا لمعالجة ىذه المشكمة:

 . التغيير في بعض محاكر المنياج لبعض المستكيات -

 . مف عدد التلاميذ في الأقساـكالتقميص تعديؿ البرامج  -

ة فييا نكع مف الحيكية كالإبداع كيع المعارؼ بحيث تككف مكجية نحك آفاؽ جديدنت -
 . التربكم

 . كىناؾ مف اقترح التنسيؽ بيف الأطكار الثلاثة لمتعميـ

ة التعميمية)النشاط التعميمي( ىؿ تعتمد طريقة كاحدة أـ في تقديمؾ لمماد   نص السؤال: -5
 عدة طرائؽ؟

بأنيـ يعتمدكف  اجميع الأساتذة أجابك  ىذا السؤاؿ لا يحتاج إلى جدكؿ لأف  : تعميققراءة و 
ت اتمؾ الأساليب كالتقني ىيالطريقة ك ، عمى عدة طرائؽ في تقديميـ للأنشطة التعميمية

يصاؿ المعرفة إلى التلاميذ اىا الأستاذ كيستعيف بيا في تقديـ دركسو كالمبادئ التي يتكخ   كا 
قد ك ، يةكىي تعتبر حمقة كصؿ بيف البرامج كالتلاميذ ككسيمة ىامة في تحقيؽ الأىداؼ الدراس

الأنشطة بطبيعتيا مختمفة كبالتالي فكؿ  أف   الأساتذة اعتمادىـ أكثر مف طريقة بسبب أرجح
فالنص ، مكب خاص يتماشى كالمادة المعرفيةنشاط يحتاج إلى طريقة كمنيجية معينة كأس

استخداـ التكامؿ  مع حرصيـ عمى، ـ بالطريقة التي يقدـ بيا نشاط القكاعدبي مثلا لا يقد  دالأ
مما يؤدم إلى الرفع مف مستكل ، يف ىذه الطرائؽ بشكؿ يسيـ في التفاعؿ الإيجابيب

ككذلؾ لغرض مراعاة ، التحصيؿ الدراسي كبإمكانو أف يسيـ في الرفع مف فاعمية التعميـ
تكافؤ الفرص عند التلاميذ مع  مبدأ المستكل العقمي لمتلاميذ كدرجة الاستيعاب حتى يتحقؽ

ا يؤدم إلى إزالة الحكاجز التي كاتجاىيـ مم   متعمميفكمراعاة ميكؿ ال ةمراعاة الفركؽ الفردي
 . لتحصيؿ أكبر قدر ممكف مف المعارؼكذلؾ ، تفصؿ بيف جكانب المعرفة
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 ما ىي الأنشطة الأكثر جذبا لاىتماـ المتعمـ؟ نص السؤال: -6

 . (: يبين الأنشطة الأكثر جذبا لاىتمام المتعمم09الجدول رقم)

 

 

 

 

 

ة الأسد مف حيث الاختيار ىك النشاط الذم كاف لو حص   يكضح الجدكؿ أعلاه أف  تعميق: 
نظرا لصعكبتو لذلؾ يحتاج لمتركيز كالاىتماـ الكبير يميو ( %50)نشاط القكاعد كذلؾ بنسبة

ىذه الأنشطة الثلاثة فييا  كذلؾ لأف  ، لكؿ منيما (%20) البلاغة كالعركض بنسبةنشاطي 
كبالتالي فيي تعتمد عمى التحميؿ ، حيكية كنشاط في الإعراب كاكتشاؼ البحكر الشعرية

يغكص في المعنى أكثر كيصؿ إلى المعاني البعيدة كيستمتع  متعم ـكتجعؿ ال، كالاستنتاج
ا مف الحيكية مما يحفز المتعمـ كىي تخمؽ نكعن ، يا)الجانب الفني(غة أكثر كيكتشؼ جمالبالم  

ة إلى كفييا يثبت قدراتو العقمية كقدرتو عمى تسيير الدرس بالإضاف، عمى المشاركة في القسـ
في حيف اختار ، متعمميفاله النشاطات تستقطب اىتماـ ذعرض معارفو القبمية لذلؾ ى

 . تعميؿ كالمناقشةإبداء آراءه مع المتمميذ الحرية في يـ لأنو يعطي لنشاط النقد كحجت (10%)
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 الاحتمالات لعددا النسبة
 قواعد 5 %50
 بلاغة 2 %20
 عروض 2 %20
 نقد 1 %10

 المجموع 10 %100
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 مخطط يوضح الأنشطة الأكثر جذبا لاىتمام المتعمم: - 

 
مغة العربية عمى طريقة المناقشة كالحكار ىؿ تعتمد في تقديـ أنشطة ال  نص السؤال:  -7

 بينؾ كبيف التلاميذ؟

مف الإجابات بنعـ فجميع  (%100)ؿ عمييا بأف كانت نسبة ككانت النتيجة المتحص   تعميق:
ما  كمف أى ـ ، أسمكب المناقشة كالحكار بينيـ كبيف التلاميذ اعتمادىـدكا عمى الأساتذة أك  

تتميز بو ىذه الطريقة ىك كجكد تفاعؿ متبادؿ بيف المتعمـ كالمعمـ عف طريؽ المناقشة 
الحكار ينير العقكؿ  كلأف  ، كذلؾ لترسيخ الأفكار كتثبيت المعمكمة، كالحكار حكؿ مكضكع ما

كيحفز كيثير الدافعية لمتعمـ كلأنو يثرم الدرس ، ؿكيقضي عمى الرتابة كالممكيكسر الجمكد 
ث عف  الإفصاحمف التمميذ الطريقة الحكارية تمكف ك ، راء المكضكعالتلاميذ عمى المناقشة كا 

ا في كمكنكنات شخصيتو كتصحيح معارفو كالاكتساب بسرعة لأنيا الأكثر رسكخ أدائو
ساسيا في تقديـ كتجعؿ التمميذ طرفا أ، ستيعاب الدركسلاالأذىاف كلأنيا الطريقة المثمى 

كبالتالي فيي أساس بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات كذلؾ لأف ، في المادة الدرس بحيث تحببو
محكر العممية التعميمية التعممية كبالتالي  متعمـىذه المقاربة الجديدة تستدعي أف يككف ال

كتؤدم  و كمرشد لوجغكية كالأستاذ ىك مجرد مك كتكظيؼ كؿ الميارات الم  ناء الدرس بليسعى 
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ـ المكضكع كاستيعابو يالمناقشة بيف الأستاذ كالتمميذ لإثراء الرصيد المغكم لدل التمميذ كف
 . بشكؿ مثمر

 
 الأسئمة( في تشخيص قدرة -ىؿ تعتمد عمى كسائؿ التقكيـ) التماريفنص السؤال:  -8

 المتعمـ عمى إدماج معارفو السابقة في ىذه الأنشطة؟

( يعتمدكف %100كؿ الأساتذة ) ىذا السؤاؿ بدكره لا يحتاج إلى جدكؿ لأف  تعميق: قراءة و 
تمميذ أنيا تتيح للأستاذ معرفة مدل فيـ ال في ذلؾ تيـكحج  ، كرالفة الذ  الس   كسائؿ التقكيـ

ا تنمي قدرة المتعمـ عمى تكظيؼ المعمكمات تكظيفن كلأنيا ، منيا لمدركس المقدمة كمدل تمكنو
فيو  بالتطبيؽ لأف    ـ ع  د  كي   خ  س  ر  ا لاختبار معرفتو كتقييمو لنفسو لأف كؿ ما ىك نظرم ي  فعمين 

 . لو نظريا  ـ د   عمى مدل استيعابو لما ق   متعمـالبرىنة 

 

 

 

بات المتعمميف المغكية يمة بتقكيـ مكتسفالكضعية الإدماجية ك ىؿ ترل أف   نص السؤال:-9
 في الأنشطة التعميمية؟

 كالنتائج ىي كما يكضحيا الجدكؿ الآتي:
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 .  مغوية(: يوضح دور الوضعية الإدماجية في تقويم مكتسبات المتعممين ال  10الجدول رقم)

 

 

 

 

 

ىذه الكضعية ىي كفيمة بتقكيـ مكتسبات  بأف   مف الأساتذة (%70)نسبة رلت تعميق:قراءة و 
 ككانت مبرراتيـ كما يمي:، غكية في الأنشطة التعميميةالمتعمميف الم  

 ومكتسباتمف تقييـ كؿ  متعمـمييا تمكف اللأنيا ترد بعد كحدتيف تعميميتيف أم أف الإجابة ع -
 . المغكية القبمية في كؿ الأنشطة

 عمى التعبير كتكظيؼ كؿ المكتسبات المتعمقة بكؿالتمميذ ف قدرة تحساجية الكضعية الإدم -
 . كحدة تعميمية

يذا فيي أفضؿ لك ، مي للأىداؼ المتكخاة مف النشاطتعتبر الكضعية ىي التجسيد الفع -
 . طريقة لتقكيـ المكتسبات السابقة لمتمميذ

بتقكيـ مكتسبات  كفيمةغير بأف ىذه الكضعية  ترل مف العينة المدركسة (%30)ا أم   
 . لأف تطبيقيا لا يككف بشكؿ كاؼ المتعمميف المغكية

ما ىي الصعكبات كالمعيقات التي تعترضؾ في تعميمية الأنشطة نص السؤال:  -10
 غكية؟الم  

  

 الاحتمالات العدد النسبة
 نعم 7 %70
 لا 3 %30

 70 المجموع 10 %100
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 . (: يمثل الصعوبات التي تعترض الأستاذ في تعميمية الأنشطة المغوية11الجدول رقم)

 

 

 

 

 

ـ م  أكبر صعكبة تكاجو الأساتذة ىي معارؼ المتع ـ يبدكا أف  مف خلاؿ ما تقد   تعميق:قراءة و 
كبالتالي يجد الأساتذة صعكبة في استثارة عمميات التفكير لدل (%50)ابقة كذلؾ بنسبةالس  

بالتالي فلا يمكف تنمية التفكير لدييـ ما لـ ف كدفعيـ لممشاركة كالتجاكب معو ك المتعممي
مما يحكؿ دكف عرض كؿ  (%30)ضيؽ الكقت بنسبة  مسألة ميياتك ، يتعممكا كيؼ يفكركف

ـ كصعكبات تتعمؽ بتعدد ربط المعارؼ بمحيط المتعم   تأتي صعكبة بعد ذلؾك ، دبرنامج المكا
فإذا لـ يعرؼ الأستاذ كيؼ ينكع بيف الطرائؽ بشكؿ ، لكؿ منيما (%10)ئؽ بنسبةراالط

 . مناسب سيؤدم ىذا إلى حصكؿ تشكيش لدل المتعمـ مما يعيؽ عممية الإكتساب لديو

 
 -لتي تعترض الأستاذ في تعميمية الأنشطة المغويةمنحنى بياني يوضح أىم  المعيقات ا-

 ما ىي الحمكؿ المقترحة لتفادم ىذه الصعكبات؟نص السؤال:  -11

 ككانت الإقتراحات كالآتي:
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صعوبات تتعلق بالمادة 
 التعلٌمٌة

ربط المعارف بمحٌط  معارف المتعلم السابقة ضٌق الوقت
 المتعلم

صعوبات تتعلق بتعدد 
 الطرائق

 الاحتمالات العدد النسبة
 صعوبات تتعمق بالمادة التعميمية  00  00

 ضيق الوقت 3 %30
 معارف المتعمم السابقة 5 %50
 ربط المعارف بمحيط المتعمم 1 %10
 صعوبات تتعمق بتعدد الطرائق 1 %10

 المجموع 10 %100
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 . كبر مف أجؿ تقريبيا مف التمميذ مثؿ قكاعد المغةأبعض النشاطات تحتاج إلى كقت  -
 . تقديـ المادة بطريقة مكحدة -
 . اجكف إلى تقييـ معارفيـ السابقة قبؿ الكلكج إلىمعارؼ أخرلبعض المتعمميف يحت -
 التخفيؼ مف المحاكر  -
 . غربمة النتائج الفردية لممتعمـ -
 . ملائمة البرنامج لمحجـ الساعي -
 . تكجيو التمميذ حسب رغباتو -
 . التقميص مف عدد التلاميذ داخؿ القسـ -
لأنيـ تصادفيـ صعكبات كثيرة في ، المعرفةعمى المطالعة كحب العمـ ك التلاميذ تحفيز  -

 . ككذلؾ ضعؼ كبير عند الأغمبية فيما يتعمؽ بقكاعد المغة خاصة، التعبير
تساعد المتعمـ  -المقاربة النصية-كفؽ ىؿ منيجية تحميؿ النصكصنص السؤال:  -12

 عمى فيميا؟
كا بنجاعتيا أجاب( %100)نسبة  ؤاؿ لا يحتاج إلى جدكؿ لأف  ىذا الس  تعميق: قراءة و 

كبالتالي متسمسمة ، كملائمتيا كمساعدتيا لممتعمـ كربطكا ذلؾ بككنيا متدرجة في تحميؿ النص
كىذا الترابط المنطقي ، في تدرجيا للأسئمة حتى يتمكف مف خلاليا التمميذ مف فيـ النصكص

لى كالإنطلاؽ مف الجزء إ، كالتسمسؿ في طرح الأسئمة يسمح باستدراج القارئ شيئا فشيئا
كبالتالي فيي تؤدم إلى إسياـ المتعمـ في ، التحميؿ كالمناقشة كالاستنتاجكتعكده عمى ، الكؿ

كيتفتح المتعمـ عمى إثرىا عمى ، بناء معارفو بنفسو انطلاقا مف عمميتي الملاحظة كالاكتشاؼ
بداء الرأم كيتربى عمى استخداـ العقؿ في تقدير الأمكر د كىي مقاربة تساع، مبادئ النقد كا 

المتعمـ عمى تكظيؼ مكتسباتو القبمية كتعكده عمى بعض طرائؽ التعامؿ مف أجؿ التحكـ في 
كفاءات القراءة كالتعبيركالكتابة مثؿ تدكيف المعمكمات عندما يسمع كيقرأ كالتعميؽ شفكيا أك 
كتابيا عمى ما يسمعو أك يقرأه كالمبادرة باختصار الكلاـ كحكصمتو كبالتالي فيي تضعو أما 

 تناكليا بقكة مما يقكده إلى الحؿ. مشكمة التي يراد منو حميا كتدفعو إلى ال
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الطريقة التي تتبعيا في التدريس تستجيب لممقاربة  ىؿ ترل أف  نص السؤال:  -13
 بالكفاءات؟

(: يبين مدى استجابة الطريقة المتبعة من طرف الأستاذ في التدريس 12الجدول رقم)
 . لممقاربة بالكفاءات

 

 
الطريقة التي  نمحظ مف خلاؿ نتائج الجدكؿ أف نسبة الأساتذة الذيف قالكا بأف  تعميق: 

بأنيـ لا يعتمدكف عمييا  ايعتمدكنيا تستجيب لممقاربة بالكفاءات ىك أكبر بكثير مف الذيف قالك 
ستاذ كالمتعمـ لأـ أصبحت مشتركة بيف ايتيـ أف عممية التعمحجك  (%90)إذ بمغت نسبتيـ 

كؿ كبير فيك شكبالتالي أصبحكا يعتمدكف عميو ب، في ىذه العممية ان ميمالذم أصبح يمعب دكران 
مم ا يعطيو ، عمى مكتسباتو القبمية رس بناءن ر لمد  ؿ كالمناقش كالمحض  حم  ؿ كالمالمجيب كالمسج  

ة قدراتو كمياراتو كيعكده الإعتماد عمى نفسو في حؿ  الفرصة لتككيف شخصي تو كتنمي
كىنا يتضح الدكر الميـ لممعمـ في مساعدتيـ عمى ، تفي بالتكجيوكالأستاذ يك، المشكلات

النمك العقمي فقدرتو عمى كضعيـ في مكاقؼ تعميمية تثير تفكيرىـ كتتحداه مف الأمكر التي 
ممما بمجمكعة مف الإمكانيات التربكية  تنمي التفكير لدييـ لذلؾ لابد لممدرس أف يككف

كالعممية كيككف قادرا عمى استعماليا بطرائؽ كأساليب مختمفة في أثناء استعراضو لمكضكع 

 الاحتمالات العدد لنسبةا
 نعم 9 %90
 لا 1 %10

 المجموع 10 %100

100 

0 0 

 نعم

 لا
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المتبقية فقالت بأنيا لا تعتمدىا لأنيا صعبة التطبيؽ كتستكجب العدد  (%10)اكأم  ، درسو
 . في العممية التعميميةذ التلامي حتى يتمكف الأستاذ مف إشراؾ جميعالقميؿ لمتلاميذ 

 
 مغة العربية؟ىؿ بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات مناسبة لتدريس أنشطة ال  نص السؤال:  -14

ة أنشطة المغغوجيا المقاربة بالكفاءات لتدريس (: يوضح مدى مناسبة بيدا13الجدول رقم)
 . العربية

 النسبة العدد الاحتمالات
 80% 8 نعم

 20% 2 لا
 100% 10 المجموع
مف العينة بمناسبة ىذه البيداغكجيا لتدريس أنشطة المغة  (%80)ح صر   تعميق:قراءة و 

تحتكم عمى عدة نشاطات تستدعي الطريقة الجديدة  مادة المغة العربيةالعربية كحجتيـ أف 
إذ بإمكاف ، يالذا فيي تتكافؽ كتنسجـ مع، تربكمركؼ الإصلاح الظالتي أفرزىا نظاـ ك 

كىناؾ مف ، اؼ المنشكدةدفي تسيير الدرس كالكصكؿ إلى الأىميما ب دكرا عمالمتعمـ أف ي
منيـ بأنيا غير مناسبة كبرركا  (%20)كقاؿ ، بتكفر المتمقي المناسب)المجتيد( حصرىا
خاصة إذا تعمؽ الأنشطة ا في كؿ يبصعكبة تطبيقيا كأنو لا يمكف الإعتماد عميإجابتيـ 

 . الأمر بالنصكص

 نعم
90% 

 لا
10% 
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ف المتعمميف مف تكظيؼ أحسف تمك  المقاربة الجديدة  ف  أىؿ تعتقد  :نص السؤال -15

 الكتابة( ؟، القراءة، التحدث، مميارات المغكية في القسـ) السماعل

(: يوضح مدى تمكين المقاربة الجديدة لممتعممين من تظيف الميارات 14الجدول رقم)
 . المغوية

 
 (%70)كىك ما يمثؿ نسبة ، ككانت أغمب الإجابات ترل بيذه الإمكانيةتعميق: قراءة و 

المقاربة الجديدة تستدعي أف يككف التمميذ ىك محكر العممية التعميمية يسعى  أف  كحجتيـ ىي 
التمميذ ليفكبالتا، كالأستاذ ىك مجرد مرشد، المغكية ولبناء الدرس كبالتالي يكظؼ كؿ ميارات

كأصبحت لديو القدرة عمى ، أصبح يستكعب كيركز كيحمؿ كيناقش كيحسف مف قدرتو التعبيرية
بالإضافة إلى ، أنكاع المادة المقركءة كاختيار الصالح الملائـ منيا كمعرفة مصادرىاتمييز 

ة بالإضاف التعبير عف أفكاره كمشاعره بطريقة تتسـ بسلامة الفكرة كالكضكح كصحة الصياغة
 خاصة ىذاك إلى إتقاف الميارات النحكية كالإملائية كالخطية نتيجة لاستمرار التدريب عمييا

كاكتساب ىذه الميارات يككف عف طريؽ مجمكعة ، طي كرفيعي المستكلعند التلاميذ متكس  

80% 

20% 

 نعم

 لا

70 

30 
 نعم

 لا

 الاحتمالات العدد النسبة
 نعم 7 %70
 لا 3 %30

 المجموع 10 %100
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بحيث لتعمـ ىذه الميارات  متعمـبالإضافة إلى تشكيؽ ال. مف الأسس منيا الممارسة كالتكرار
ة في ممارستيا مع الحرص عمى ربطيا بمكاقؼ الحياة لأنيا تؤدم كظيفتيا في يحس بمتع

في حيف قالت نسبة ، و ككتابة تقرير أك إرساؿ دعكةك غيرىاجيامكاقؼ الحياة التي تك 
كلأف الإكتظاظ يحكؿ دكف ، كذلؾ لعدـ تكفر الظركؼ الملائمة، ذلؾإمكانية  بعدـ (%30)

 . ذلؾ

 ق بالمنيج:المتعمالمحور  تحميل -(1/3

 ىؿ حقؽ الكتاب المدرسي الأىداؼ المرسكمة في المنياج؟ نص السؤال:-1
 . (: يمثل مدى تحقيق الكتاب المدرسي للأىداف النرسومة في المنياج01الجدول رقم)

 

 

 
نة أكلى مف التعميـ الثانكم درسي لمس  مالكتاب ال مف الأساتذة أف   (%70)يرل تعميق: قراءة و 

فترل أنو نجح ( %30)أما نسبة ، كبالتالي ففيو نكع مف القصكر المنشكدةلـ يحقؽ الأىداؼ 
  . في تحقيقيا

 
ىؿ عنكاف الكتاب" المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية" نص السؤال:  -2

 مطابؽ لمحتكاه؟

30% 

70% 

 لا نعم

 الاحتمالات العدد النسبة
 نعم 3 %30
 لا 7 %70

 المجموع 10 %100
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 . دى مناسبة عنوان الكتاب لمحتواه(: يبين م02الجدول رقم)

 
عنكاف  قالكا بأف   (%50)يكضح الجدكؿ أف النتيجة كانت متساكية حيث أف تعميق: قراءة و 

ص فيـ يركف فيو نكع مف التشكيؽ كالحيكية سكاء عمى مستكل النصك الكتاب مطابؽ لمحتكاه 
تستثير بنكعييا الأدبية كالتكاصمية كنصكص المطالعة المكجية لأنيا تصميـ بحياة الأدباء ك 

كالتعبير بنكعيو  أك دركس القكاعد كالبلاغة كالعركض متعتيـ كشغفيـ بقراءة المزيد مف تراثيـ
 . قالكا بأنو غير مطابؽ (%50)ك، لأنيا تشيع نكعا مف الحيكية في القسـ

 حجـ الكتاب مناسب لتقديـ كؿ الأنشطة التعميمية المقررة فيو؟ ترل أف  ىؿ نص السؤال: -3

 . يوضح حجم الكتاب مقارنة مع الأنشطة المقررة فيو(: 03)مالجدول رق

 
ص كالمطالعة كتاب "المشك ؽ في الأدب كالن صك حجـ  أف   (%60)ت نسبةأجابتعميق: 
الأنشطة  لتقديـ كؿ   إلى حد  معي ف مناسب"ىك مف الحجـ المتكس ط كبالتالي فيك  المكج ية

أم أف  حجـ الكتاب لا يتكافؽ كما ، بعكس ذلؾ (%40)في حيف قالت نسبة، المقررة فيو
 . يحتكيو مف محاكر بمعنى أن و صغير مقارنة مع ما يتضمنو مف أنشطة

 "المشكؽ"؟ المغكية في إعداد كتاب اعاة التكامؿ بيف فركع المادةىؿ تـ مر نص السؤال: -4

50% 
50% 

 نعم

 لا

 نعم
60% 

 لا
40% 

 الاحتمالات العدد النسبة
 نعم 5 %50
 لا 5 %50

 المجموع 10 %100

 الاحتمالات العدد النسبة
 نعم 6 %60
 لا 4 %40

 المجموع 10 %100
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 . (: يوضح مدى مراعاة التكامل بين فروع المادة المغوية في الكتاب04الجدول رقم)

 
و تـ مراعاة ىذا التكامؿ في بأن  مف العينة قالكا  (%60)ككانت النتيجة بأف تعميق: قراءة و 
 . أنكركا ذلؾ (%40)حيف أف 

 ( تحميل استبيانات التلاميذ:2

 ة تتعمق بالمتعمم:م( معمومات عا2/1

 ( السن:1

 ( يمثل توزيع التلاميذ حسب متغير العمر:01الجدول رقم) 

 

 

 

 

 

60 

40 
 نعم

 لا

 الاحتمالات العدد النسبة
 نعم 6 %60
 لا 4 %40

 المجموع 10 %100

 النسبة العدد الاحتمالات
 50% 15 سنة 16
 33 .33% 10 سنة 17
 67 .16% 5 سنة 18

 100% 30 المجموع
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 مف التلاميذ عمرىـ( 50%)نسبةمف خلاؿ ملاحظتنا لمجدكؿ أعلاه نجد أف قراءة وتعميق: 

تمييا نسبة  (سنة 17سبعة عشرة) عمرىـ (33 .33%)سنة تمييا نسبة  (16ستة عشرة)
كىي فئة عمرية منسجمة يستطيع أف يتعامؿ ، (سنة18ثمانية عشرة )عمرىـ  (67 .%16)

 . يا المعمـ بسيكلةمع

 ( متغير الجنس:2

 . (: يوضح توزيع التلاميذ حسب متغير الجنس02الجدول رقم)

 
 تفكؽكىي  (%33. 63) الإناث ىيح لنا أف نسبة مف خلاؿ الجدكؿ يتض  تعميق: قراءة و 

ف أغمب الذككر في ىذه كىذا راجع لأسباب منيا أ، (%67. 36)تلتي بمغكا رنسبة الذكك 
 . بدلا مف متابعة مسيرتيـ الدراسية يفضمكف التكجو إلى الحياة المينية السف

 تكوين الأب:( 3

0
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30

40

50

60

 سنة18 سنة17 سنة16

 النتٌجة

 ذكر 
37% 

 أنثى
63% 

 الاحتمالات العدد النسبة
 ذكر 11 67 .%36
 أنثى 19 33 .%63

 المجموع 30 %100
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 (: يبين تكوين الأب:03الجدول رقم)

تككيف الأب الذم مف خلاؿ الجدكؿ نجد أف  تعميق:قراءة و 
ثـ  (%67. 26)يميو الثانكم بنسبة (%40)ط بنسبةالمتكس   المستكل كاف لو أكبر نسبة ىك

ـ كف أما الجامعيكف فنسبتيمف الآباء ىـ أمي   (%10)كنسبة (%67. 16)الابتدائي بنسبة 
 مستكلكبالتالي نجد أف المستكيات التي تخدـ حاجات الأبناء التعميمية كال، (66%. 6)

كىي تعتبر مف أىـ الفئات المؤثرة في تحصيؿ التلاميذ باعتبار أف بيئة  الجامعي ىي قميمة
المتعمـ ىي مف أىـ العكامؿ المساعدة عمى العممية التعميمية فكمما كاف المستكل الثقافي 

كمع ىذا فالمستكل التعميمي لآباء ىذه ، عميا كمما تكفر الجك المناسب لتعمـ الأبناءلمكالديف 
 . العينة ىك مناسب نكعا ما

 تكوين الأم:( 4

  

 الاحتمالات العدد النسبة
 أمي   3 %10

 ابتدائي 5 67 .%16
 متوسط 12 %40
 ثانوي 8 67%. 26
 جامعي 2 66%. 6

 المجموع 30 100%

10% 

17% 

40% 

27% 

6% 

  ً  متوسط ابتدائً أم

 جامعً ثانوي
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 . (: يمثل تكوين الأم04الجدول رقم)

 

 الثانكممف خلاؿ ما تقدـ نلاحظ أف نسبة الأميات الم كاتي بمغف مرحمة  تعميق:قراءة و 
. 23)في حيف أف  ، (%67. 26)متساكية كىي التي تحتؿ أكبر مرتبة بنسبة متكسطكال
تيف منيف دكف تعميـ أما الجامعيات فنسب (%33. 13)منيف بمغف مرحمة الابتدائي ك( 33%
جيد كلعؿ ىذا يعكد إلى تكفر التعميـ للأنثى  كىذا مفاده أف المستكل التعميمي للأـ، (10%)

 . مما يؤثر بشكؿ جيد عمى التحصيؿ الدراسي للأبناء

 الوسائل المتوفرة في البيت:( 5

 . (: يبين الوسائل المتوفرة في البيت05الجدول رقم)

 

13% 

23% 

27% 

27% 

10% 

ٌ ة  متوسط ابتدائً أم

 جامعٌة ثانوي

6% 

57% 

37% 

0% 

 المكتبة

 جهاز الكمبٌوتر

 الوسائط التكنولوجٌة الحدٌثة

 الاحتمالات العدد النسبة
 أمية 4 33%. 13
 بتدائيا 7 33%. 23
 متوسط 8 67%. 26
 ثانوي 8 67%. 26
 ةجامعي 3 10%

 المجموع 30 %100

 الاحتمالات العدد النسبة
 مكتبة 2 66%. 6

 جياز كمبيوتر 17 67%. 56
 الحديثة الوسائط التكنولوجية 11 67%. 36

 -الإنترنيت-
 المجموع 30 100%
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نفيـ مف خلاؿ الجدكؿ أف مف أكبر الكسائؿ المتكفرة لدل التلاميذ في بيكتيـ جياز  تعميق:
بنسبة  -الإنترنيت-كتميو الكسائط التكنكلكجية الحديثة (%67. 56)الكمبيكتر كذلؾ بنسبة 

 أم أف  (%66. 6)كبمغت نسبة التلاميذ الذيف يممككف مكتبة في البيت  (67%. 36)
مساعدة عمى إثارة دافعية التعمـ لدل المتعمـ دة كملائمة ك الظ ركؼ في البيكت أصبحت جي  

 . ليحقؽ النتائج المرجكة منو توفي خدمكىي 

 ( محور خاص بالأسئمة:2/2

 :مف حيث  ة الدراسيةىؿ الماد   السؤال: نص -1
 الجانب النظري:أ/

 . الدراسية من الجانب النظري(: يمثل المادة 06الجدول رقم)

 
 (%33. 83تمثؿ نسبة )أف نسبة كبيرة مف التلاميذ يتضح مف خلاؿ الجدكؿ تعميق: قراءة و 
كتغطي حاجياتيـ المعرفية ة الدراسية مف حيث الجانب النظرم ىي كافية الماد ترل بأف  

بالنسبة ليذه المرحمة بحيث لا يكجد أم نقص مع كجكد ىذا الكـ مف مختمؼ أنكاع الأنشطة 
 . بأنيا ناقصة (%67. 16)في حيف ترل نسبة  المغكية

 ب/الأعمال الموجية:
 
 
 
 

 كافٌة
83% 

 ناقصة
17% 

 الاحتمالات العدد النسبة
 كافية 25 33%. 83

 ناقصة 5 67 .%16
 المجموع 30 %100
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 . حيث الأعمال الموجية من (: يمثل المادة الدراسية07الجدول رقم)

 
ترل بأنيا كافية  (%33. 73)بالنسبة للأعماؿ المكجية يتبيف كذلؾ أف نسبة تعميق: قراءة و 

 . (67. 26%)كىي أكثر مف العينة التي ترل بأنيا ناقصة 

 مؾ للأمثمة المقدمة: ىؿ في نص السؤال: -2

 . (: يمثل مدى فيم التلاميذ للأنشطة08الجدول رقم)

 
انكم لا ث  ال مف التعميـ مف خلاؿ الجدكؿ نستنتج أف عدد كبير مف تلاميذ السنة أكلىتعميق: 

 كبالتالي فيـ يستكعبكنيا بشكؿ جيد مثمة المقدمة ليـ في الدركسيعانكف أية إشكالات مع الأ
بدليؿ كالدليؿ ىك تفاعميـ الإيجابي مع الأستاذ في القسـ ، (%33. 83)كبمغت نسبتيـ 

بأف فيميا للأمثمة (%67. 16)في حيف قالت نسبة، استيعابيـ المادة العممية المقدمة إلييـ
 . متكسطالمقدمة ىك 

 ؟الم غة العربي ةأنشطة  معتفاعمؾ مدل  مانص السؤال:  -3

 

 

 كافٌة
73% 

 ناقصة
27% 

;  جٌد
83,33 

;  متوسط
16,67 

 الاحتمالات العدد النسبة
 كافية 22 33%. 73
 ناقصة 8 67%. 26

 المجموع 30 %100

 الاحتمالات العدد النسبة
 جيد 25 33%. 83
 توسطم 5 67%. 16

 المجموع 30 %100
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 . (: يبين تفاعل التلاميذ مع أنشطة المغة العربية09الجدول رقم)

 
أثناء حصص الأنشطة  بيرةنفيـ مما تقدـ أف نسبة التلاميذ الذيف مشاركتيـ كتعميق: قراءة و 
 (%50)أما الذيف يشارككف بنسبة قميمة فتبمغ نسبتيـ ، (%67. 46)في القسـ تبمغ  المغكية

كنخمص مف ، (%33. 3)ىي ضئيمة جدان  يككف تفاعميـ قميؿ جدان نسبة الذيف  في حيف أف  
ككعاء تفرغ  فيك لـ يعد مجرد متمقي فقط، ىذا أف التمميذ أصبح لو دكر في العممية التعميمية

لأف التدريس انتقؿ مف ، بؿ أصبح معبرا عف رأيو كمشاركا في تقديـ الدرس فيو المعارؼ
كىذا دليؿ عمى أف المتعمميف يمتمككف الاستعدادات ، استظيار المادة كحفظيا إلى فيميا

ة للابتكار كالإبداع بمستكيات متفاكتة إذا تكفرت ليـ البيئة الاجتماعية كالثقافية كالتربكي
 . المحفزة كالمشجعة

 ركس؟شرح الد  ل الأستاذقبؿ الطريقة المتبعة مف  ىؿ تعتقد أف  نص السؤال:  -4

 . (: يوضح مدى ملائمة الطريقة المتبعة من قبل الأستاذ لشرح الدروس10الجدول رقم)

 

;  كبٌرة
46,67 

50; قلٌلة  

; قلٌلة جدا
3,33 

; 0 

66% 

33% 

0% 1% 

 إلى حد ما ملائمة

 الاحتمالات العدد النسبة
 كبير  14 47 .%46

 قميل 15 50%
 قميل جدا 1 33%. 3

 المجموع 30 100%

 الاحتمالات العدد النسبة
 ملائمة 20 67%. 66
 غير ملائمة 10 33%. 33

 المجموع 30 %100
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مادة لمطريقة الأستاذ في تقديمو  مف التلاميذ أف  (%67. 66)سبة نيرل تعميق: قراءة و 
كمف ىنا تتأتى أىمية ، الاستيعاب لدييـكملائمة بحيث لا تعيؽ عممية العممية ىي مناسبة 

لكي يصؿ المتعمـ في النياية ، حمقة كصؿ بيف البرامج كالتلاميذطريقة التدريس في ككنيا 
في ، كبأحدث الأساليب، ـ المعمكمات المطمكبة بأقؿ جيد كفي أقصر زمفإلى إدراؾ كفي

إذ  غير ملائمة معمـالقبؿ الطريقة المتبعة مف  ترل بأف  (%33. 33)قميمة تبمغنسبة  حيف أف  
 . بينيـ كبيف الفيـتحكؿ 

 ما ىي الصعكبات التي تكاجيؾ كتمنعؾ مف الفيـ الجيد لممادة:نص السؤال:  -5

 . (: يوضح الصعوبات التي تمنع التلاميذ من الفيم الجيد لممادة11الجدول رقم)

 
مية ىي غمكض في فيـ المادة التعمي متعمميفنلاحظ أف أكبر صعكبة تكاجو التعميق: قراءة و 

لأف أغمب النصكص في (%34. 43)كذلؾ بنسبة ، بعض النصكص الكاردة في الكتاب
ا يخمؽ لدييـ صعكبة في فيميا كذلؾ لغمكض بعض الكتاب المدرسي ىي شعرية مم  

كبالتالي فيي تعيؽ فيميـ  الجاىمية فيما يتعمؽ بالش عر خاص  كصعكبتيا المفردات لدييـ 
 (%33. 23)تمييا طريقة التدريس بنسبة، شاط الأدب كالنصكصلممادة التعميمية كخاصة ن

 فالمتعممكف يعانكف مف إشكالية ألا كىي الطريقة التي يعتمدىا الأستاذ في إيصاؿ المعمكمات
تحكؿ دكف المدرس كتقديمو لمعركؽ  ىنالؾ عكائؽ كمشكلات عديدةفمثلا في نشاط العركض 

20% 

23% 
44% 

13% 

 صعوبة فهم المفردات

 طرٌقة التدرٌس

 غموض بعض النصوص

 لا شًء

 الاحتمالات العدد النسبة
 صعوبة فيم المفردات 6 20%
 طريقة التدريس 7 33%. 23
 غموض بعض النصوص 13 34%. 43

 المجموع 30 100%



ةالدراسة الميداني                                            الفصل الثاني                 
 

 
103 

تفاعؿ الطالب معو منيا صعكبة  بطريقة سيمة سائغة كمف جية أخرل تحكؿ دكـ
 مصطمحات ىذا العـ ككثرتيا كاعتماد التفعيلات اعتمادا لفظيا بمعزؿ عف الأساس المكسيقي

لا شيء  ف  أمف التلاميذ ب(%33. 13)كأجاب  (%20)بنسبة صعكبة فيـ المفردات ىاكبعد
 . عكبات تكاجييـمف ىذه الص  

بسيكلة بالاعتماد عمى التعميمات  : ىؿ تستطيع تحرير مكضكع إنشائينص السؤال -6
 التي أخذتيا في أنشطة المغة العربية؟ 

(: يوضح مدى إمكانية التلاميذ من تحرير موضوع إنشائي اعتمادا عمى 12الجدول رقم)
 . التعميمات التي قد أخذوىا في أنشطة المغة العربية

 
مف التلاميذ كىي  (%67. 66)نخمص مف خلاؿ بيانات الجدكؿ أف نسبة تعميق: قراءة و 

ع إنشائي كفقا لما تمقكه مف تعميمات أثناء ك مكض ريعانكف إشكالا في تحري نسبة كبيرة لا
كتمكنيـ منيا كالدليؿ  استيعابيـ كىضميـ ليذه الدركس عمى كىذا دليؿ، حصص الأنشطة

فمثلا عندما يطمب منيـ تكظيؼ أمثمة حكؿ ما  رتيـ عمى تكظيؼ ما اكتسبكه بسيكلةىك مقد
كفي درس البلاغة الجناس أك ، أخذكه في نشاط القكاعد مثلا كالممنكع مف الصرؼ مثلا

في ، فيـ يستحضركف القاعدة ليبنكا عمى منكاليا أمثمة تخدـ النص المطمكب إنشاءه، السجع
 . بأنيـ لا يمكنيـ ذلؾقالكا  (%33. 33)حيف أف 

 ملائمة لميكلؾ؟ كتاب المشك ؽفي  ررةالأنشطة التعميمية المقترل ىؿ نص السؤال:  -7

 

 نعم
67% 

 لا
33% 

 الاحتمالات العدد النسبة
 نعم 20 67%. 66
 لا 10 33%. 33

 المجموع 30 %100



ةالدراسة الميداني                                            الفصل الثاني                 
 

 
104 

 . (: يبين مدى ملائمة الأنشطة التعميمية المقررة لميول التلاميذ13الجدول رقم)

 
الأنشطة المقترحة في  سبة التي قالت بأف  الن   ضح مف خلاؿ المعطيات أف  يت  تعميق: و قراءة 

في مضاميف  الأن يـ يجدكف صعكبة كلبسن كذلؾ (%33. 53) ىيالكتاب لا تكافؽ ميكليـ 
مو مف لعسر في صكص الأدبية كالتكاصمية مثلا ككذلؾ نشاط القكاعدبعض الأنشطة كالن  

يا تلائميا كالتي كىي أكثر مف النسبة التي قالت بأن  ، اكبيرن  اتركيزن طرؼ التلاميذ لأن و يتطمب 
 . لما يجدكنو مف حيكية في نشاط البلاغة كالعركض (%67. 46)بمغت 

47% 

53% 

 الاحتمالات العدد النسبة لا نعم
 نعم 14 67%. 46
 لا 16 33%. 53

 المجموع 30 %100
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خاتمة:

عة ة التي قمنا بها واستجواب الأساتذة وتحلیل الاستبیانات الموزّ راسة المیدانیّ ضوء الدّ في 
رناأثناء حضو لاحظناهن خلال ما مو انوي علیم الثّ نة أولى من التّ علیهم وعلى تلامیذ السّ 

:نذكر منهاروس توصلنا إلى مجموعة من النتائجبعض الدّ ل

من نة أولىهة" للسّ ق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجّ الكتاب المدرسي "المشوّ إنّ -
.المنهاجالتي رسمهاالأهداف كلّ لم یحقّقعلیم الثانويالتّ 

الأدب والنصوص ق في المشوّ عنوان الكتاب "أنّ ترى بنصف العینة المستهدفةإنّ -
هة" هو مطابق لما یحتویه.والمطالعة الموجّ 

رة فیه وقد روعي فیه ط وهو مناسب لتقدیم الأنشطة المقرّ الكتاب هو من الحجم المتوسّ إنّ -
.كامل بین فروع المادة الّلغویةتّ ال

كثیف ينة أولى من التعلیم الثانو ة للسّ ص لمحتوى مادة الّلغة العربیّ البرنامج المخصّ إنّ -
الحصص المخصّصة له.عددوهذا مقارنة مع

.لومة للمتعلمریقة المناسبة والملائمة لتوصیل المعالأستاذ هو المسؤول عن اختیار الطّ إنّ -
وسائل ترسیخ وتثبیت المعلومات أسلوب الحوار والمناقشة بین الأستاذ والتلمیذ من أهمّ إنَّ -
م له بشكل قدَّ نه من تصحیح معارفه وفهم واستیعاب ما یُ ویمكّ ز التلمیذ على المناقشة ه یحفّ لأنّ 

مثمر وإیجابي.
ق لتقییم التلمیذ واختبار مدى فهمه ائر وسائل التقویم من أسئلة وتمارین من أنجح الطّ إنّ -

للمعارف التي تحصل علیها ولتثبیت المعلومة لدیه.
ها القواعد والبلاغة والعروض لأنّ أنشطةهي متعلّمینا لاهتمام الأكثر الأنشطة استقطابً إنّ -

نشاط، وتدفع بهم لإعمال قدراتهم العقلیة عن طریق التحلیل الة و حیویّ فیهم التخلق 
والاستنتاج.
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تساعدهم على فهم النصوص وتحلیلها و لمستوى المتعلمینة ملائمة تعتبر المقاربة النصیّ -
ومناقشة معطیاتها.

غموض المتعلم وتمنعه من فهم النصوص هو لتي تواجه الصعوبات اأهمّ بینمنإنّ -
ها.بعض

ز على وظیفتها التواصلیة والتبلیغیة ة یركّ غویة وفق المقاربة النصیّ تدریس الأنشطة اللّ إنّ -
ة لدى المتعلم.ویهدف إلى تنمیة القدرة الإبداعیة والإنتاجیّ 

.بالمقارنة مع المعیار الأخلاقي والفنيطغى على محتوى الكتاب قد التاریخي معیارالإنّ -
رة له لدى تلامیذ السنة أولى من ق بعض الأهداف المسطّ حقّ قد ة غة العربیّ تعلیم اللّ إنّ -

وما زال یحتاج لبذل ،ا تم تحقیقه لم یكن بقدر الطموحات المأمولةمالتعلیم الثانوي إلا أن 
.متعلمینوالمعلمینالقبل مجهودات أكبر من 

لحلول التي نقترحها :ومن ا
مستوى التلامیذ مع تلاءم تتغییر بعض النصوص الأدبیة المقررة في الكتاب حتى -

.تهمومیولا
غویة حول كل موضوع من مواضیع تخصیص حصص إضافیة للتطبیقات والتمارین اللّ -

م وضبطها.غویة لتدعیم حصة إحكام موارد المتعلّ الأنشطة اللّ 
التلامیذ في الأقسام للقضاء على الاكتظاظ ومحاولة إشراك أكبر عدد عدد من التقلیص-

.التعلمیة-التعلیمیةممكن منهم في العملیة
توجیههم لاكتساب المهارات اللغویة عن طریق تحفیز التلامیذ على المطالعة وحب العلم و -

من بحفظ القاعدة النحویة وتكرارها آلیا بل لابدّ فقطلأن المتعلم لا یكتفيالممارسة والتكرار
ممارستها في مواقف الحیاة بصورة طبیعیة.

المعنیین بالعملیة التعلیمیة للوصول إلى الأهداف المرجوة من قبل جهود أكبر من بذل-
ة.غة العربیّ تدریس أنشطة اللّ 
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رات تدریبیة لهم قصد دراسة وذلك بتخصیص دو ،ةلغة العربیّ الّ علميمالاهتمام أكثر بأداء -
وذلك من ،فع من مستوى أداء المتعلمالرّ و ومواكبة المناهج الحدیثة وتطبیقها على أكمل وجه، 

.العربیةلغةخلال الموازنة والتوفیق بین الجانب النظري والتطبیقي في تدریس الّ 
.إدراج تمارین حول التقویم النقدي في حصة إحكام موارد المتعلم وضبطها -

سبحانه كانت هذه أهم النتائج التي توصلنا إلیها في البحث، وفي الأخیر نرجو من االله 
في هذا المجهود المتواضع ونتمنى أن نكون قد وفّقنا في إنجاز هذا البحث.داد السّ وتعالى 
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ةة الشعبیّ ة الدیمقراطیّ ة الجزائریّ الجمهوریّ 

وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

-میلة–المركز الجامعي 

معهد الآداب واللّغات

والأدب العربيةقسم اللّغ

ص: علوم اللّسان العربيالتخصّ 

ةغة العربیّ ه لأساتذة اللّ ان موجّ یاستبالموضوع:

الأساتذة الأفاضل:

ة في ضوء المقاربة ة أنشطة اللّغة العربیّ "تعلیمیّ مذكرتنا الموسومة ـبـفي إطار إنجاز 
)الماسترلة لنیل شهادة أنموذجا(دراسة مكمّ -نة الأولى من التعلیم الثانويالسّ -بالكفاءات

الأسئلة كإحدى أدوات البحث العلمي، ومما لا شكّ فیه أنّ ضع بین أیدیكم مجموعة من ن
إجابتكم الصریحة والصّادقة عنها خطوة ضروریة لدراسة هذا الموضوع دراسة شاملة لأنها 
تساهم في دفع عجلة البحث العلمي إلى الأمام، ونتعهد بالمحافظة على سرّیة المعلومات 

لغرض البحث العلمي. وعدم استعمالها إلاّ 

والعرفانا جزیل الشكركم منّ ول

عط أ، واأمام العبارة التي تؤثر اختیارھ×) ملاحظة: في إجابتك عن الأسئلة ضع علامة(
ي یحتاج إلى تعلیل(لماذا).للجواب الذّ توضیحاً 
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:)محور خاص بالأستاذ 1

بیانات عامة:-

أنثىذكر               الجنس:-

...........................السن:-

....................................الخبرة المكتسبة في المیدان:-

........................................................الدرجة العلمیة:-

سة التي تعملون بھا:.....................................................المؤسّ 

غویة في المرحلة الثانویة ملائم لمستوى ر للأنشطة اللّ ھل ترى أنّ محتوى المقرّ ) 1س
التلامیذ ومیولاتھم؟

إلى حدّ ما  لا         نعم

) ما رأیك في مضامین الأنشطة مقارنة مع الحصص المخصّصة لھا؟2س

مقبولةثیرة                             كقلیلة

یذ من استیعاب مضمون ھذه الأنشطة؟) حسب تجربتك ھل یتمكّن التلام3س

لانعم 

لماذا؟...............................................................................................
......................................................................................................

......................................................................................................
......................................................................................................

كافیة حسب رأیك؟) ھل المعارف والسلوكات المحصّل علیھا في نھایة ھذه المرحلة 4س

لا نعم

"لا" فماذا تقترح؟جابتك بـإذا كانت إ

......................................................................................................

......................................................................................................
......................................................................................................
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أمفي التدریسشاط التعلیمي) ھل تعتمد طریقة واحدةة (النّ ) في تقدیمك للمادة التعلیمیّ 5س

عدة طرائق؟على

طریقة واحدة

ة طرائقعدّ 

لماذا؟...............................................................................................
......................................................................................................

......................................................................................................
......................................................................................................

) ما ھي الأنشطة الأكثر جذبا لاھتمام المتعلمّ؟6س

نشاط القواعد

نشاط البلاغة

نشاط العروض

النقدينشاط التقویم 

التعلیل: 
......................................................................................................
......................................................................................................

......................................................................................................
......................................................................................................

بین وة على طریقة المناقشة والحوار بینك غة العربیّ ) ھل تعتمد في تقدیم أنشطة اللّ 7س
التلامیذ؟

لانعم

لماذا؟...............................................................................................
......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................
في تشخیص قدرة المتعلم على الأسئلة) - )ھل تعتمد على وسائل التقویم (التمارین8س

ابقة في ھذه الأنشطة؟إدماج معارفھ السّ 
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نعم                      لا    

لماذا؟...............................................................................................
......................................................................................................

......................................................................................................
......................................................................................................

غویة في الأنشطة ة الإدماجیة كفیلة بتقویم مكتسبات المتعلمین اللّ ) ھل ترى أن الوضعیّ 9س

التعلیمیة؟

لانعم

لماذا؟...............................................................................................
......................................................................................................

......................................................................................................
......................................................................................................

؟أنشطة اللغة العربیةوالمعیقات التي تعترضك في تعلیمما ھي الصّعوبات) 10س

ةة التعلیمیّ ق بالمادّ صعوبات تتعلّ 

ضیق الوقت

ابقةم السّ معارف المتعلّ 

مربط المعارف بمحیط المتعلّ 

رائقد الطّ صعوبات تتعلق بتعدّ 

) ما ھي الحلول المقترحة لتفادي ھذه الصعوبات؟11س

......................................................................................................

......................................................................................................
......................................................................................................

......................................................................................................
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تساعد المتعلم على فھم ةالمقاربة النصیّ وفق متطلبات ) ھل منھجیة تحلیل النصوص 12س

؟ھذه النصوص وتحلیلھا

لانعم  

لماذا؟...............................................................................................
......................................................................................................

....................................................................................................
دریس تستجیب للمقاربة بالكفاءاتالطریقة التي تتبعھا في التّ ) ھل ترى أنّ 13س

؟ومتطلباتھا

لانعم

.................لماذا؟..............................................................................
......................................................................................................
......................................................................................................

......................................................................................................
غة العربیة؟) ھل بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات مناسبة لتدریس أنشطة اللّ 14س

لانعم                   

....................التعلیل:.........................................................................
......................................................................................................
......................................................................................................

......................................................................................................
غویة لمین من توظیف أحسن للمھارات الّ ن المتعلّ تمكّ بالكفاءات المقاربة ) ھل تعتقد أنّ 15س

؟ث، القراءة، الكتابة)ماع، التحدّ السّ في القسم(

لانعم

............................................................................................التعلیل:.
......................................................................................................

......................................................................................................

ج:ا)محور متعلق بالمنھ2

الكتاب المدرسي الأھداف المرسومة في المنھاج؟ق) ھل حقّ 1س
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لانعم              

" مطابق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجّھةق) ھل عنوان الكتاب "المشوّ 2س
لمحتواه؟

لانعم    

ة المقرّرة فیھ؟الأنشطة التعلیمیّ حجم الكتاب مناسب لتقدیم كلّ ھل ترى أنّ ) 3س

نعم                لا  

لماذا؟...............................................................................................
......................................................................................................

......................................................................................................
......................................................................................................

؟"المشوّق"كامل بین فروع المادّة اللغّویّة في إعداد كتاب لتّ ا) ھل تمّ مراعاة 4س

لانعم

ملاحظات أخرى ترونھا ضروریة:

......................................................................................................

......................................................................................................
......................................................................................................

......................................................................................................
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عبیةة الشّ ة الدیمقراطیّ ة الجزائریّ الجمھوریّ 

التعلیم العالي والبحث العلميوزارة

-میلة-المركز الجامعي

معھد الآداب واللغّات

قسم اللغّة والأدب العربي

التخصّص: علوم اللسّان العربي

الموضوع: استبیان موجھ للتلامیذ

أعزّائي التلامیذ:

في ضوء المقاربة غة العربیةّ ة أنشطة اللّ " تعلیمیّ في إطار إنجاز مذكرتنا الموسومة بـ

الأسئلةضع بین أیدیكم مجموعة من أنموذجا. ن-ى من التعلیم الثانويالسنة الأول-بالكفاءات

ا لا شكّ فیھ أنّ إجابتكم الصریحة والصادقة عنھا خطوة كإحدى أدوات البحث العلمي، وممّ 

العلمي إلى دراسة شاملة لأنھا تساھم في دفع عجلة البحث ضروریة لدراسة ھذا الموضوع 

الأمام، ونتعھّد بالمحافظة على سریّة المعلومات وعدم استعمالھا إلاّ لغرض البحث العلمي.

ولكم منّا جزیل الشكر

، وأعط أمام الإجابة التي تؤثر اختیارھا(×) ملاحظة: في إجابتك عن الأسئلة ضع علامة 

توضیحا للجواب الذي یحتاج إلى تعلیل(لماذا).
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علق بالمتعلم:محور مت)1

معلومات عامّة تتعلّق بالمتعلّم:

أنثىذكر :الجنس

: ............................السن

:تكوین الأب

جامعيي            متوسط               ثانوي            أمّي             ابتدائ

تكوین الأم:

جامعيثانوي             متوسّط             ابتدائي           أمیّة          

الوسائل المتوفّرة في البیت:

المكتبة              جھاز الكمبیوتر           الوسائط التكنولوجیة الحدیثة(الإنترنیت)

راسیة من حیث:) ھل المادة الدّ 1س

الجانب النظري:-أ

ناقصةكافیة

الأعمال الموجّھة:- ب

ناقصةة                              كافی

) ھل فھمك للأمثلة المقدّمة:2س

جیّد

متوسط

؟مع أنشطة اللغّة العربیّة) ما مدى تفاعلك 3س

جداً قلیلقلیلكبیر

الأستاذ لشرح الدّروس؟ریقة المتبّعة من قبل) ھل تعتقد أنّ الطّ 4س

غیر ملائمةملائمة
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جواب آخر.......................................................................................

....................................................................................................

عوبات التي تواجھك وتمنعك من الفھم الجیّد للمادة؟) ما ھي الصّ 5س

صعوبة فھم المفردات(المحتوى)

التدریس)منھجیّة(طریقة

بعض النصوصفيغموض

التعلیمات التي أخذتھا في ) ھل تستطیع تحریر موضوع إنشائي بسھولة بالاعتماد على 6س
أنشطة اللغة العربیة؟

لانعم                  

؟ملائمة لمیولاتكلمقررة في كتاب المشوقالأنشطة التعلیمیة اترى) ھل7س

لانعم                  

ملاحظات أخرى ترونھا ضروریة:

......................................................................................................

......................................................................................................
......................................................................................................

......................................................................................................
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فهرس مصطلحات باللّغة الفرنسیة:

المصطلح الأجنبي المصطلح العربي
Linguistique Textuelle لسانیات النص
L’approche textuelle المقاربة النصیة
Texte النص
L’approche par compétences المقاربة بالكفاءات
l approche المقاربة
la Compétence الكفاءة
Modèle constructiviste النموذج البنائي
Modèle néo constructiviste البنائیة الجدیدة
Modèle socioconstructiviste interactif النموذج السوسیوبنائي التفاعلي
Modèle cognitiviste المعرفيالنموذج
la globalité الإجمالیة
la construction البنائیة
l’alternance التناوب
l’application التطبیق
répétition التكرار
l intégration الإدماج
la distinction التمییز 
la pertinence الملائمة
la cohérence الترابط
le transfert التحویل
Compétence de connaissance الكفاءة المعرفیة
Compétence de performance الكفاءة الأدائیة
Compétence d affection الكفاءة الوجدانیة
Compétence de performance كفاءة الإنجاز
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La pédagogie du contenu بیداغوجیا المحتویات
Activités de la langue arabe أنشطة اللغة العربیة
Compétence cible المستهدفةالكفاءة
Réforme scolaire الإصلاح التربوي
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:قائمة المصادر والمراجع

القرآن الكریم

* المصادر.

المعاجم:

، مصر.2004، 4ط، مكتبة الشروق الدولیةإبراهیم أنیس وآخرون: المعجم الوسیط، 1.
1، ط1999العربي، بیروت، أبو بكر الرازي: مختار الصحاح، دار إحیاء التراث.2

.مادة(نص
الخلیل بن أحمد (الفراهیدي): كتاب العین، تح: عبد الحمید هنداوي، دار الكتب العلمیة .3

.2003، 1بیروت، لبنان، ط
* الزمخشري:

1ناشرون بیروت، لبنان، طمزید نعیم، شوقي المغري، مكتبة لبنان، تح:أساس البلاغة. 4
1998.

.)، مادة(نص1982البلاغة، تح: عبد الرحیم محمود، دار المعارف، بیروت، أساس .5
.، الجزائر1998ط)، -أساس البلاغة، مراجعة وتقدیم: إبراهبم قلاتي، دار الهدى، (د.6
شحاتة حسن، النجار زینب: معجم المصطلحات التربویة والنفسیة (عربي .7

1ة اللبنانیة، القاهرة، طالدار المصریانجلیزي)/انجلیزي عربي)، مراجعة: حامد عمار،
2003.

اللقاني(أحمد حسین)، الجمل (علي أحمد): معجم المصطلحات التربویة المعرفة في .8
.2003، 3المناهج وطرق التدریس، عالم الكتب، القاهرة، ط

، أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم:* ابن منظور
.269صبیروت،دار الجبل،،5مجلدلسان العرب،. 9

6عبد االله علي الكبیر وآخرون، دار المعارف، القاهرة، (د.ط)، مجلسان العرب، تح:.10
.49ج
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ة:لغة العربیّ بالّ * المراجع
1عالم الكتب الحدیث أربد، طبشیر إبریر: تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق،. 1

، الأردن.2007
رابح: مناهج البحث في علوم التربیة وعلم النفس، جامعة الجزائر، المؤسسة تركي. 2

.ت)-ط)، (د-الوطنیة للكتاب، الجزائر، (د
جاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني: المناهج وطرائق تدریس اللغة العربیة، دار . 3

.،عمان1،2013الرضوان للنشر والتوزیع، ط
عایز:مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، دار صفاء سعد علي زایر، إیمان إسماعیل . 4

.عمان2014، 1للنشر والتوزیع، ط
.وزوي ، تیز 2004، 1دار الأمل، طسلیمان الطیب تانیت وآخرون: المقاربة بالكفاءات،. 5
دار الشروق الأداء،التدریب،، كفایات التدریس المفهوممحسن كاظم الفتلاوي:سهیلة. 6

.والتوزیع، عمان، الأردنللنشر 
علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي: اللّغة العربیة مناهجها وطرائق طه. 7

.، الأردن2005، 1تدریسها، دار الشّروع للنشر    والتوزیع،ط
عبد الرحمان بدوي: مناهج البحث العلمي، وكالة المطبوعات، شارع فهد سالم، الكویت. 8
.1977، 3ط
تقویم واكتسابها بالتعلیم الكفایات التعلیمیة في القیاس والعبد الرحمان عبد السلام جامل:.9

.2،2001طالأردن،، عمان،دار المناهج،الذاتي
عبد الفتاح الحسن البجة: أصول تدریس اللغة العربیة بین النظریة والممارسة، دار . 10

.الأردن،(د.ط)، عمان،1999الفكر العربي، 
مطبعة النجاح الجدیدة،في التعلیم من أجل مقاربة شمولیةالعربي أسلیماني: الكفایات . 11
.، الدار البیضاء2006، 1ط

2، ط1984علي جواد الطاهر: أصول تدریس اللغة العربیة، دار الرائد العربي، . 12
.بیروت، لبنان

1الحامد للنشر والتوزیع، طعنود الشایش الخریشا: أسس المناهج واللغة، دار ومكتبة. 13
.، عمان2012
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2008فاطمة الزهراء بوكرامة: الكفاءة مفاهیم ونظریات، دار هومة للطباعة والنشر، . 14
.الجزائر(دط)،

القبةدار الخلدونیة،بیداغوجیا التدریس بالكفاءات.الأبعاد والمتطلبات،حاجي:فرید. 15
.2005(د.ط)،الجزائر،

هباشي: استثمار النصوص الأصیلة في تنمیة القراءة الناقدة، عالم الكتب لطیفة. 16
.1، ط2008الحدیث، جدار للكتاب العالمي، الأردن، 

محمد الأخضر الصبیحي: مدخل إلى علم النص ومجالات تطبیقه، الدار العربیة . 17
.ت)-(دط)،-للعلوم ناشرون، (د

ي التصمیم والمنهج والإجراءات، مكتبة نهضة محمد الغریب عبد الكریم: البحث العلم. 18
.3،1987القاهرة، طالشرق،

محمد بن حسن بن عثمان: المرشد الوافي في العروض والقوافي، دار الكتب العلمیة. 19
.، بیروت، لبنان 2004، 1ط

لنشر محمد بن فلاح المطیري: القواعد العروضیة وأحكام القافیة العربیة، غراس ل. 20
.، الكویت2004، 1والتوزیع، ط

محمود عبد الحلیم منسي، سهیر كامل أحمد: أسس البحث العلمي في المجالات . 21
.2002ط)، -النفسیة والاجتماعیة والتربویة، مركز الإسكندریة، مصر، (د

الكتب المترجمة:

1الكتب، ط، عالم ص والخطاب والإجراء، ترجمة: تمام حسانروبرت دي بوجراند: النّ . 1
، القاهرة.1997

عنان بن ذاریل: النص والأسلوبیة بین النظریات والتطبیق، دراسة منشورات إتحاد . 2
.ط)-، (د2000العرب، 

الدوریات والمجلات:
مجلة علوم الإنسان والمجتمعوفق منظور المقاربة بالكفاءات،سالتدریمزروع:السعید.1

.الجزائر،، جامعة بسكرة، 2012، 3العدد
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مقاربة عبد الباسط هویدي: المفاهیم والمبادئ الأساسیة لإستراتیجیة التدریس عن طریق . 2
2012، 4العددمجلة علوم الإنسان والمجتمع،،المنظومة التربویة الجزائریةفي الكفاءات

.الجزائر،الوادي
نیة والاجتماعیة الإنساالمقاربة بالكفاءات الجذور والتطبیق، مجلة العلوم ،لخضر لكحل.3

.2جامعة الجزائر
محمد جاهمي: واقع تعلیم النحو العربي في المرحلة الثانویة، مجلة العلوم الإنسانیة . 4

.2005، جامعة محمد خیضر بسكرة، الجزائر،7العدد
مجلة الزهرة الأسود: التعلیم بالمقاربة بالكفایات وعلاقته بالتعلیم الدراسي، مریامة بریشي،.5

.الجزائر،ورقلةالعلوم الإنسانیة والاجتماعیة،
23نبیلة آیت علي: تعلیمیة النقد الأدبي في الجامعة (دراسة نظریة)، مجلة الأثر، العدد.6

.، بجایة، الجزائر2015،جامعة عبد الرحمان میرة
الأطروحات والرسائل:

لساني الثقافي في النص المدرسي(دراسة في مناهج اللغة العربیة) إسمهان زدادرة: البعد الّ . 1
2011بالمرحلة الثانویة، مذكرة مقدمة لنیل شهادة الماجستیر، جامعة باجي مختار عنابة،

حمیدة بوعرعورة: النصّ الأدبي وأهمیّته في تعلیمیّة اللّغة العربیةّ في المرحلة الثانویّة . 2
.2010جامعة قاصدي مرباح، ،یرمذكرة لنیل شهادة الماجست

طارق بومود: أثر المقاربة النصیة في تنمیة المهارات اللغویة السنة الرابعة من الطور . 3
، سكیكدة، منشورات مختبر الممارسات اللغویة 1955أوت 20جامعة -أنموذجا-الإكمالي

.2014في الجزائر، 
بالمقاربة النصیة في المرحلة الثانویة الحمید كحیحة: تدریس قواعد اللغة العربیة عبد .4

.2010جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، -نموذجا- السنة الثالثة من التعلیم الثانوي
فاطمة زایدي: تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیا المقاربة بالكفایات الشعبة الأدبیة . 5

، جامعة محمد خیضر الماجستیرمذكرة مكملة لنیل شهادة من التعلیم الثانوي أنموذجا،
.2008بسكرة، 
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تقییم مدى تحقیق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجدیدة قرایریة/ حرقاس وسیلة:. 6
دراسة میدانیة -في إطار الإصلاحات التربویة حسب معلمي ومفتشي المرحلة الابتدائیة

.جامعة منتوري قسنطینة-بالمقاطعات التربویة بولایة قالمة
لطفي حمدان: تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة بین المنهج المستعملة واللسانیات . 7

.، جامعة الحاج لخضر، باتنة2007التداولیة، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر، 
لیلى بن میسیة: تعلیمیة اللغة العربیة من خلال النشاط المدرسي غیر الصفي دراسة . 8

ل شهادة ماجستیرمذكرة لنی- مدینة جیجل أنموذجا-الثالثة متوسطوتقویم لدى تلامیذ 
.، سطیف2009

محمد عرباوي: دور الروابط في اتساق وانسجام الحدیث القدسي دراسة تطبیقیة في . 9
صحیح الأحادیث القدسیة للشیخ مصطفى العدوي، مذكرة  مقدمة لنیل شهادة الماجستیر في 

.2010لخضر باتنة، اللسانیات العامة، جامعة الحاج
دور معرفة معلمي السنة الخامسة ابتدائي للوضعیة الإدماجیة وفق معوش عبد الحمید:. 10
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ص باللغة العربیة:الملخّ 

مقاربة بالكفاءات، المقاربة النصیة.الالأنشطة،الكلمات المفتاحیة:

ة في ضوء المقاربة بالكفاءات" غة العربیّ ة أنشطة اللّ "تعلیمیّ ق هذا البحث المعنون بـیتطرّ 
وهذا ولى جذع مشترك آداب،أسنة حدید الّ ة وبالتّ ة في المرحلة الثانویّ لغة العربیّ تعلیم الّ إلى 

واعتمادها على ة ة الجزائریّ الذي عرفته المنظومة التربویّ الإصلاح التربوي بات عملاً بمتطلّ 
ظر في النّ حیث یسمح ذلك بإعادة كخیار بدیل لبیداغوجیا الأهداف."المقاربة بالكفاءات" 

نتقال من فلسفة علیم في الجزائر والالي تحدیث التّ اوبالت،یة والكتب المدرسیةمالمناهج التعلی
تهدف ستراتیجیةاوهي كوین، تّ العلیم القائمة علىالتّ إلى فلسفةلقینالقائمة على التّ علیمالتّ 

.علموذلك بإشراكه في قیادة عملیة الت،ةالتعلمیّ –ةإلى جعل المتعلم محور العملیة التعلیمیّ 

غویة في طرائق تدریس الأنشطة اللّ غیّرتراسة بمحاولة الكشف عن درجة وقمنا في هذه الدّ 
موعة بمجفي ذلكوقد استعنا،دریس بالكفاءات أهدافهق التّ هذا الإصلاح، وإذا ما حقّ ظلّ 

للوصول إلى إجابة عن التساؤلاتالمقابلة والاستبیانات من الإجراءات منها الملاحظة، 
ة هذه المقاربة في تحصیل ملكة لغویة لدى حول إمكانیّ ة البحثالمطروحة في إشكالیّ 

التلامیذ  في الواقع المأمول. 
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Résumé

Cette recherche, intitulée « Didactique des activités de la langue
arabe au sein de l’approche par compétences », à traite le sujet de
l’enseignement de la langue arabe au cycle secondaire, en particulier
la première année tronc commun lettres, conformément aux besoins de
la réforme pédagogique qu’a connu le système pédagogique
algérienne, qui se base sur une approche par compétences, comme une
alternative de la pédagogie des objectifs, qui permet de revoir les
méthodes didactiques et les livres scolaires, et par conséquent,  mettre
à jour l’enseignement en Algérie, et faire une transition de la
philosophie de l’enseignement basé sur le matraquage à la philosophie
d’enseignement basé sur la formation, qui est une stratégie ayant pour
but de mettre l’apprenant au centre de l’opération didactique, en
l’intégrant dans la responsabilité et l’exécution de l’opération
d’apprentissage.

Nous avons essayé, dans cette étude, de démontrer l’étendue de
changement des  méthodes d’enseignement des activités linguistiques
dans le cadre de cette réforme, et si l’enseignement par compétences à
atteint ses buts. Nous avons fait recours à un ensemble de procédures,
dont l’observation, la comparaison et les questionnaires, afin d’aboutir
à une réponse aux questions posées dans la problématique de la
recherche à propos de la probabilité que cette approche puisse former
une compétence linguistique chez l’élève dans une réalité espérée.

Mots clés : Activités, Approche par les compétences, L'approche
textuelle.
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