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أتٕجّ بانشكش ٔانتقذٌش لله انزي يُحًُ انصبش ٔانثباث 

ٔصٔدًَ بانحكًت ٔ انشصاَت ٔ صسع فً قهبً الإصشاس 

عهى انُجاح ٔأعطاًَ انقذسة عهى تحًم انصعٕباث ٔ 

تجأصْا 

أتقذو بجضٌم انشكش إنى يٍ بذل جٓذِ فً انُصخ ٔ 

انتٕجٍّ ٔ الإسشاد طٕل فتشة عًهُا إنى الأستار انفاضم 

ا ر جٓذا كبٍشا فً َِايع  بذلري ال"خٍش انذٌٍ ْبال"

الله خٍشا ٔ جعهّ أسٕة ٔ يثلا أعهى نهطهبت  انبحث فجضاِ

. انزٌٍ ٌحًهٌٕ الأياَت يٍ بعذْا

كًا أتقذو بانشكش أٌضا إنى جًٍع الأساتزة انزٌٍ نى ٌبخهٕا 

عهٍُا بتٕجٍٓاتٓى 
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  :مقدمة

 قد رسم الطريق أمام مجالات جديدة ،إن التطورات الكبيرة التي حققيا عمم المغة الحديث     
والذو يرتكز  ي استنلاط الحقائق العممية ، من أىميا عمم المغة التطبيقي؛  ي اللحث المغوو 

 وىو متعدد المجالات،  يو يلحث ، المغة التطبيقي عمم حديث النشأةمعمى عمم المغة، وعل
 والترجمة الآلية، وصناعة المعاجم،  التتطيي المغوو :منياو ؛ ي كل مالو علاقة لالمغة

وغيرىا، وتعتبر ىذه الأتيرة جوىر لحث عمم المغة  ...وتحميل الأتطاء، وتعميمية المغة
. التطبيقي وأىم  روعو

تتيار اولما كانت تعميمية المغات تتتص بوضع المناىج الدراسية ومقرراتيا، و 
وترتيب الدروس ووضع التطبيقات وتدريس الأنشطة  الطرائق الأنجع  ي التربية والتعميم،

نيا تمثل العمود الذو إإذ ؛ كانت محطة تدريس قواعد الغة العربية من  أىم أولوياتيا المغوية
حدى  و نشاط لغوو،أيستند إليو  ىم الأدوات لمغوص  ي أعماق النصوص الأدبية و يم أوا 
  .ووسيمة ظلي المسان وتقويم الكلام أثناء الأداء المغوو  دلالتيا

إلى العمماء  ي عصرنا  وليذا  قد لاقت تعميمية النحو إىتماما لالغا بدأ لأوائل النحاة، 
عمى تجريب متتمف الوسائل التي من شأنيا أن تحقق اليدف التعميمي  ا إذ عممو؛ الحالي

وقد كانت طرقيم . ب المتعممين المحنومن الدرس النحوو، والذو يرتكز لالأساس عمى تجن
. إلخ ...والمشا ية   ي تطبيق مناىج تعميمية من بينيا التمقيناشتى  ي ذلك،  لاشرو

 لاشر ونظرا لممشاكل التي يلاقييا المتعممون   ي تعمم قواعد المغة العربية، 
 والشروح، والمتتصرات وغيرىا،  ي محاولة تسييل تدريسيا،  ظيرت المصنفات، المتتصون 

والتعميمي، واستمرت  والمعيارو  المنيج الوصفي،: واعتمدو  ي ذلك عمى مناىج متتمفة منيا
والتي انطمقت  حيث ظيرت المدارس المسانية الحديثة، ىذه المحاولات إلى العصر الحديث،

. إنطلاقة متسارعة نحو العممية التعميمية ومناىجيا وطرائقيا وأساليبيا
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  والاجتماعيةولما كان تدريس قواعد المغة العربية ميما ليذه الدرجة  ي حياتنا العممية 
تترنا لو عنوانا مناسلا اولذلك  قد  أردنا أن نتناول ىذا الموضوع لالدراسة والتحميل، والثقا ية،

كتاب الجديد في - تدريس النحو في ظل المقاربة النصية"يعرب عن محتوو الدراسة وىو 
وقد حاولنا من  " السنة الثاني ثانوي أدب وفمسفة-الأدب والنصوص  والمطالعة الموجهة

تلال ىذه الدراسة نقل واقع تدريس النحو و ق المقاربة النصية، والتي تعتبر من أحدث 
الطرق المعتمدة  ي منيج المقاربة لالكفاءات، والتي تنتيجيا المنظومة التربوية الجزائرية 

تتيار المرحمة الثانوية كونيا مرحمة يصل  ييا المتعمم إلى مستوى معين لعد اوقد كان  حاليا،
يعود  و.والتي ينطمق بيا إلى المرحمة الجامعية ،ةة والمتوسيوما تمقاه  ي مرحمة الابتدائ

:  منيا إلى أسلابختيارنا لهذا الموضوعا

والمقاربة النصية ىي  إن المقاربة لالكفاءات ىي المنيج المطبق  ي منظومتنا التربوية،- 1
. آليتيا المعتمدة  ي تدريس قواعد المغة العربية

جدية المقاربة النصية  ي تدريس قواعد المغة العربية، وصعولة تطبيقيا لدى لعض - 2
. المعممين وغموض حقيقتيا عمى اللعض الآتر

 .إن ىذا الموضوع جديد نوعا ما، إذ لاحظنا قمة الدراسات المسانية التطبيقية حولو-3

ضرورة التعرف عمى ىذه المقاربة وضرورة تعرف المعمم عمى أىدا يا ونتائجيا عمى -4
  .المتعمم

 

 

:  نطرح إشكالية تتمثل فيىذه الدراسة ما سلقت الإشارة إليو بين يدو من تلال  و
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إذا كانت الجزائر قد اعتمدت  ي منظومتيا التربوية عمى منيج المقاربة لالكفاءات  كيف - 1
يتم تدريس قواعد المغة العربية و ق ىذه المقاربة ؟  

 وماىو واقع تطبيق المقاربة النصية  ي تدريس قواعد المغة العربية و ق المقاربة -2
لالكفاءات؟  

ذا كانت المقاربة النصية ىي الأكثر نجاعة  ي ظل منيج المقاربة لالكفاءات،  يل - 3 وا 
عتمادىا  ي تدريس النحو ناجح بنسلة عالية؟  ا

حيث احتوى اللحث  ،المنهج الوصفي التحميميعتمدنا  ي ىذه الدراسة عمى اولقد  
 .وتاتمة عمى مقدمة، و صمين نظريين وآتر تطبيقي،

 ي الملحث تناولنا  قد تناول تعميمية النحو، وقسمناه إلى ملحثين، والفصل الأول وأما  
 تعميم النحو :و ي الملحث الثاني كان الحديث عن  طرائق تعميم النحو قديما وحديثا،:الأول

 قد تركز حول المقاربة ما الفصل الثاني أ ؛ ي المدرسة  الجزائرية المرحمة الثانوية أنموذجا
النصية  ي كتاب  السنة الثانية ثانوو، وقد قسمناه إلى ملحثين،  الملحث الأول يتمحور  

والمقاربة  الأىداف والمقاربة لالكفاءات،ـ المقاربة ب: منيا؛حول المقاربات لأنواعيا البيداغوجية
و  ي الملحث الثاني كان الحديث ، المقاربة النصيةوىي التعميمية والتي ىي مركز لحثنا ألا 

لي ض يو يدور حول كتاب السنة الثانية ثانوو شعلة أدب و مسفة  تناولناه لالوصف و
.  يو، والنصوص المرتلطة بياة الدروس النحوية المقرر

 ركزنا  يو عمى تعميم النحو  ي كتاب   وىو الفصل التطبيقي،الفصل الثالث وأما  
قتضى منا الإشارة إلى واقع تعميم النحو االسنة الثانية ثانوو  ي ظل المقاربة النصية، وقد 

، و  معين ي ثانوياتنا  من تلال  ذكر تطوات الدرس النحوو، من تلال اتتيار درس
كذلك الملحث الثاني الذو تضمن نقدا ليده الطريقة، أو لالأحرى قراءة  ي إيجابيات 
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وقد تتمنا ىذا العمل بتاتمة تضمنت النتائج . وسمبيات الدرس النحوو  ي ضوء ىذه المقاربة
. التي توصمنا إلييا  ي ىذه الدراسة

 وأغمبيا رسائل تترج من ، إليوان ىذا الموضوع رغم جدتو إلا أن ىناك من كان سلاق إ
 تدريس قواعد المغة العربية" بينيا رسالة ماجيستير للأستاذ عبد الحميد كحيحة لعنوان 

 وكذلك " السنة الثالثة من التعميم الثانوي نموذجا،بالمقاربة النصية في المرحمة الثانوية
قراءة في  دور المقاربة  بالكفاءات في تثبيت الممكة المغوية لدي طمبة المرحمة الثانوية"

 للأستاذ نور الدين بوتنو ة  "كتاب العموم ااسسمية لمسنة الثالثة من التعميم الثانوي 
تعميمية التعبير في ضوء بيداغوجيا المقاربة بالكفايات، لمشعبة الأدبية من التعميم "و

ستفدنا من ىذه الرسائل كثيرا تاصة الرسالة الأولى ا للأستاذة  اطمة زايدو، وقد "الثانوي 
لالإضا ة  . لتعميم قواعد المغة العربيةمقاربةوالتي أمدتنا لمعمومات حول المقاربة النصية ك

. إلى منشورات و مقالات 

 ن الدراسة التي قمنا بيا تسعى للاطلاع عمى واقع المنظومة التربوية الجزائرية إ
وكذلك التعرف عمى مدى جدية منياجيا ومدى صرامة  والتعرف عمى طرائقيا  ي التعميم،

. والكشف عن نتائجيا اللعيدة والقريلة تطبيقيا

 عتمدنا  ي دراستنا ىذه عمى عدة مصادر ومراجع ذات صمة لالمادة المغويةاوقد  
ستقراء الواقع المدرسي من تلال استعنّا باكما ، وتاصة  يما يتعمق بتدريس النحو العربي

.   المغةقواعد  ي الربي الميداني العممي، وذلك لحضور حصة 

الجديد في الأدب والنصوص "ومن أبرز المصادر التي اعتمدنا عمييا كتاب  
"   من أبرزىا كتاب ؛ وأما المراجع؛ لكر الصادق سعد   وأترون و لأب"والمطالعة الموجهة

  لمدكتور عمران جاسم الجبورو وحمزة ىاشم السمطاني،"المناهج وطرائق المغة العربية 
لمدكتور " تدريس المغة العربية بين الطرائق التقميدية وااستراتيجيات التجديدية"وكذلك كتاب 
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 لمدكتور ناىي "طرائق تدريس المغة العربية وأساليب تدريسها"طو حسين الدليمي، وكتاب 
  .عبد عون  وغيرىا

   يواجييا أو لاحث من قمة المصادر والمراجع قدوكأو لحث واجيتنا صعولات 
ولما كان الاجتياد شعارنا كان   ولي تو يقنا، لفضل أستاذنا  .إلخ... وضيق الوقت

ستطعنا إتمام ىذا اعون   تعالى وب ،المشرف والذو كان يوجينا ويرشدنا ويمدنا لالنصائح
 . منووالاستفادةالعمل 
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 .طرائق تعميم النحو قديما وحديثا: المبحث الأول
إن التعميم يطمق عمى العممية التي تجعل الآخر يتعمم، فيو جعل الآخر يتعمم ويقع        "

عمى العمم والصنعة، وىو عممية مقصودة أو غير مقصودة، مخططة أو غير مخططة، تتم 
في داخل المدرسة أو غير المدرسة، في زمن أو غير زمن، ويقوم بيا المعمم أو غيره بقصد 

 1".مساعدة الفرد عمى التعمم أو اكتساب الخبرات

كان أوالمعارف سواء         فالتعمم بيذا المعنى نشاط حيوي يساعد عمى اكتساب الحقائق
 غير مخططة، وىو غير محكوم لا م كان عممية مخططة أوذلك عن قصد أم غير قصد أ

بزمان ولا بمكان، كما أنو لا يقتصر عمى المعمم، فقد يقوم المعمم بيذه العممية أو يقوم بيا 
غيره من أجل دفع المتعمم إلى اكتشاف الحقائق واكتساب الميارات وتعديل السموك وكذلك 

. حل المشكلات

       ولما كانت سنة الحياة التطور، كان ىذا الأخير قد مس جميع الجوانب ومنيا الجانب 
التعميمي في كيفيات وأساليب تعميم المغة العربية بالخصوص، باعتبارىا لغة حيوية طيعة، 
تخضع لمظروف وتتطور بتطور الإنسان، ليذا كان من الطبيعي أن تتطور طرائق تعميميا 

وعمى ىذا الأساس يمكن . وكيفيات تبميغيا، لأنيا وحدة متماسكة صوتا ونحوا وصرفا ودلالة
: الإشارة إلى ماىية طريقة التدريس في التعريف الآتي

إن طريقة التدريس ىي الأداة أو الوسيمة الناقمة لمعمم والمعرفة والميارة، وىي في ىذه الحالة "
تمثل الجزء الأساسي في المنيج التعميمي، وأىم أىداف العممية التعميمية فيدف العممية 

إحداث تغيير مرغوب في سموك المتعمم باكتسابو المعمومات والمعارف  التعميمية ىو
 2".والميارات والاتجاىات والقيم، ولا يتحقق ذلك إلا بطريقة تدريس ناجحة

فطريقة التدريس ىي جوىر العممية التعميمية، إذ تمثل الأداة الفاعمة التي بفضميا نتمكن من 
الحصول عمى المعمومات والحقائق، كما يستطيع المتعمم من خلاليا توجيو سموكياتو نحو 

                                                           

، مؤسسة الرضوان 2013. 1عمران جاسم الجبوري وحمزة ىاشم السمطاني، المناىج وطرائق تدريس المغة العربية، ط-  1
 .143لمنشر والتوزيع، ص 

: إربد، الأردن. 1طو عمي حسين الدليمي، تدريس المغة العربية بين الطرائق التقميدية والاستراتيجيات التجديدية، ط-  2
 .12، ص ، عالم الكتب الحديث لمنشر والتوزيع2009
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ىا المعمم في منالأفضل ويكتسب من خلاليا ميارات جديدة، فيي تمثل القاعدة التي ينطمق 
. التدريس ويرتكز عمييا ويعدىا سلاحا لو أثر في العممية التعميمية

ن، كان مستواىا يولما كانت المغة العربية من أىم أولويات واىتمامات العمماء والمختص
باعتباره المبنة المتينة  النحوي محطة التقاء الباحثين في البحث عن أساليب تعميم ىذا العمم

وليذا .التي تقوم عمييا العربية، فاختمفت ىذه الأساليب وتعددت منذ القديم إلى يومنا ىذا
. طرائق قديمة وطرائق حديثة: صنفت طرائق تعميم النحو العربي إلى قسمين

 . طرائق تعميم النحو العربي قديما:أولا

إذ سعوا إلى إيجاد الأساليب ؛ لقد أولى العرب القدماء لممادة النحوية اىتماما كبيرا 
الأنجع لتعميم النحو، والطرائق الأيسر في إيصال جوىره، قاصدين بذلك ترسيخ القواعد التي 

. بيا يصح المعنى ويسمم القول من المحن

: وىذه الطرائق كثيرة ومتعددة نذكر منيا 

: الطريقة الاستقرائية- 1

في نياية القرن التاسع  (تررباافردريك ه)       إن ىذه الطريقة ظيرت عمى يد الألماني 
عشر وبداية القرن العشرين، تقوم عمى أساس أن العقل البشري يتتبع المعرفة في صورىا 

الجزئية ليصل إلى صورتيا الكمية، أي إنو ينتقل من الجزئيات إلى القاعدة العامة ومن تتبع 
الحالات الخاصة لموصول إلى الأحكام الكمية، بحيث تتآلف وتتفاعل الثروة المعرفية القديمة 
لدى المتعمم مع المعرفة الجديدة، أي تكون لديو معارف مسبقة من خلاليا يستطيع المرور 

. إلى الحقائق الجديدة

من " ترربااه"       وىذا التفاعل والاتحاد بين الحقائق الجديدة والقديمة ىو ما أكد عميو 
 بالاندماجتحاد لاربارت ااأجل الصمود والقدرة عمى مواجية المشكلات والمواقف، لذلك شبو ه

. 1الكمياوي بين مادتين، ومدى تفاعميما ليشكلا بذلك مادة واحدة

  
                                                           

: عمان الأردن.1طو حسين الدلمي وسعاد عبد الكريم الوائمي،اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، ط:  ينظر1-
 .210، جدارا لمكتاب العالمي لمنشر والتوزيع، ص 2009
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: خطوات الطريقة الاستقرائية- 1-1

: التمهيد- أ

ىو عبارة عن مقدمات بسيطة يعتمدىا المعمم لطرح بعض الأسئمة حول المعارف السابقة 
، فيتمكن المتعمم من تحديد اليدف من الدرس بدقة فينتقل شيئا فشيئا لمتفكير فيما ى المتعمّملد

  .عميو سيتعرف

:  العرض-ب

       تتوقف ىذه الخطوة عمى ميارة المعمم وقدرتو عمى عرض الحقائق الجزئية أو الأسئمة 
 ىءأو المقدمات، وىي تمثل الجمل النحوية التي يستيل بيا المعمم الدرس الجديد، إذ يستقر

 1.المتعممون الأمثمة بمعية معمميم

: الربط أو التداعي أو الموازنة أو المقارنة- ج

       ىذه الخطوة يقوم فييا المعمم بالموازنة بين المعارف الجديدة والقديمة ويقارنيا ويبرز 
ظيار العلاقات التي تربط الجديد بالقديم وىذا ما يييئ المتعمم  أوجو الاختلاف بينيا، وا 

 2للانتقال إلى مرحمة أخرى وىي مرحمة الوصول إلى القاعدة

: (استنتاج القاعدة) التعميم -د

       بعد أن تعرض الأمثمة النحوية عمى المتعمم، يقوم المتعمم بربطيا وموازنتيا ليصل إلى 
القاعدة العامة التي تحكم ىذه الأمثمة النحوية، حيث تكون بصمة في إحكام القاعدة 

. وضبطيا بمعية معممو

ن كانت ىذه القاعدة غير مترابطة فالمعمم يكون قد فيميا، فيقوم المعمم بكتابتيا عمى  وا 
. السبورة بشكل واضح وبارز

                                                           

 .113، 112المرجع السابق، ص :  ينظر1 -
 .113، 112المرجع نفسو، ص :  ينظر2 -
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ن كان الفيم قد اقتصر عمى مجموعة صغيرة من المتعممين فعمى المعمم أن يعيد         وا 
توضيح ىذه القاعدة بأمثمة جديدة وبسيطة كي يسيُل عمى المتعمم استقراؤىا والوصول إلى 

 1.قواعدىا

:  التطبيق-ه

تعتبر ىذه المرحمة الخطوة الأخيرة في درس القواعد، لكنيا ميمة جدا، لأن من  
ىي المرحمة التي يتمكن من خلاليا المعمم أن يقيس : خلاليا تبين معالم الفيم أو عدمو، أي

مدى استيعاب المتعممين لمدرس، ولابد ليذه القواعد النظرية من تطبيق لفحص سلامتيا 
 2.وصحتيا وبالتالي سلامة القراءة وصحة التعبير

: نقد الطريقة الاستقرائية- 1-2

 :مزايا الطريقة الاستقرائية- أ

 لأنيا تتماشى ا؛جد يرى أنصار ىذه الطريقة أن الطريقة الاستقرائية ىي طريقة فاعمة  
مع عقل المتعمم شيئا فشيئا لإدراك الحقائق الكمية، إذ تنتقل بو من الجزء إلى الكل كما أنيا 
طريقة جادة في التعميم، وتتخذ من الأساليب الفصيحة والتراكيب المغوية أساسا لفيم القاعدة 

إضافة إلى كونيا تثير الرغبة لدى المتعمم في التفكير وىي وسيمة لتثبيت المعمومات في ذىن 
المتعمم لزمن طويل، وتضفي عمى المتعمم حسا تنافسيا وآخر أخلاقيا في حب التعمم 

 3.والاجتياد لموصول إلى المراد

: سمبيات الطريقة الاستقرائية- ب
       إن ما يؤخذ عمى ىذه الطريقة أنيا تيمل مزايا العقل وتتجاىل اتصالو بالميولات 

الفطرية والغريزية التي تحفز الإنسان عمى النشاط وتبعثو عمى العمل كما أنيا تتنافى وطرق 
العقل، إذ إنو لا يعمل بشكل بطيء لموصول إلى الحقائق فتصبح شغمو الشاغل وبالتالي 

 4.ييمل المتعمم ويتجاوز نفسيتو ودوافعو، كما ييمل مياراتو
                                                           

 .113، 112المرجع السابق، ص :  ينظر1 -
 .113، 112المرجع نفسو، ص :  ينظر2 -
 .212، 211المرجع نفسو، ص : ينظر3 -
 .212، 211المرجع نفسو، ص :  ينظر4 -
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: الطريقة القياسية- 2

القياس ىو انتقال الفكر من الحكم عمى الكمي إلى الحكم عمى الجزئي، أو جزئيات        "
 تحت ىذا الكمي، وتعد الطريقة القياسية من أقدم الطرائق، وفييا يتم الانتقال من ةداخل

 1 .(...)القانون العام إلى الخاص 

تقوم عمى عرض القانون أو القاعدة وىي        فالطريقة القياسية كانت وما زالت تُتّبع، 
العامة، ثم التطبيق عمييا قياسا عمى الأمثمة المقدمة، حيث تنتقل من الكل إلى الجزء، ومن 

. العام إلى الخاص، لتقرب بذلك الحقائق بشكل سريع

 تبدأ القياسية بالقاعدة إذتختمف الطريقة القياسية عن الاستقرائية في ترتيب الخطوات        "
 2."ثم الأمثمة والتطبيق

ا من الطرائق التقميدية م       بمعنى أن الطريقتين القياسية والاستقرائية تمتقيان في كونو
المعتمدة، وجوىر الاختلاف بينيما يكمن في كونيما يتماشيان بشكل عكسي، إذ إن الطريقة 

القياسية تنطمق أولا من ذكر القاعدة وعرض الأمثمة ثم التطبيق لإثبات ىذه القاعدة، في 
حين تسير الطريقة الاستقرائية من الجزء إلى الكل حيث تبدأ بذكر الأمثمة التي من خلاليا 

. تستخرج القاعدة ثم المرور إلى التطبيق

 : الطريقة القياسية خطوات- 2-1

  : وىي كالآتي 

:  التمهيد-أ

       في ىذه المرحمة يقوم المعمم بتييئة المتعمم لمدرس الجديد، من خلال محاولة استثارة 
عقوليم بأسئمة أحيانا تكون سيمة وأحيانا صعبة، ويعمل عمى تذكيرىم بالدرس القديم والمتعمم 

وأنو ذو ذاكرة  في ىذه الخطوة إذا تذكر وأجاب فيذا يعني مدى تركيز المتعمم ومدى نجابتو
. قوية

                                                           

 .190 عمران جاسم الجبوري وحمزة ىاشم السمطاني، المناىج وطرائق تدريس المغة العربية، ص 1 -
 .190 المرجع نفسو، 2 -
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:  القاعدة-ب

       يعرض المعمم من خلال ىذه الخطوة القاعدة النحوية، حيث يقوم بكتابتيا في مكان 
مناسب يمكن لجميع المتعممين رؤيتو، كما يجب عميو أن يكتبيا بخط بارز وجميل حتى يثير 

في نفوس المتعممين حب معرفة تفاصيل ىذه القاعدة، وىذا ما يجعميم يشعرون بالثقة 
 .فيعممون عمى المشاركة الإيجابية فتقوى شخصيتيم

: الأمثمة- ج
       في ىذه الخطوة يجد المتعمم نفسو أمام مشكمة، يحاول إيجاد حموليا فيبدأ بالتفكير 
وينظر إلى القاعدة ويحمل كل كمماتيا، ويساعده المعمم في ذلك من خلال وضع بعض 
 .الأمثمة التي تمثل القاعدة فيعتمدىا كمعيار يقيس عميو القاعدة حتى يتمكن من فيميا

: التطبيق- د
       تعد ىذه الخطوة ميمة جدا، لأنيا تمكن المعمم من معرفة مدى بموغ القاعدة لعقول 

المتعممين ومدى استيعابيم ليا، وتذكر أساسياتيا، فيذه الخطوة تقوم في الأساس عمى التذكر 
ذا لم يستوعب ىذه القاعدة  والفيم، لأنو إذا لم يتذكر المتعمم ما دار حول الدرس النحوي وا 
عجز عن التطبيق عمييا، وليذا فعمى المعمم أن يتدرج في وضع الأمثمة التطبيقية حتى 

 جميع المستويات، فيناك من يفيم لموىمة الأولى وىناك يحتاج إلى زمن طويل وجيد ييراع
. كبير حتى يتمكن من ذلك

       وليذا وجب عمى المعمم الانطلاق من السيل إلى الصعب كي يحقق غايتو من 
 1.القاعدة

: نقد الطريقة القياسية- 2-2
: مزايا الطريقة القياسية- أ

       الطريقة القياسية طريقة ميزتيا السرعة والسيولة في الأداء فيي لا تأخذ وقتا طويلا، 
وىي تعمل عمى تنمية عقول المتعممين بالتفكير وتعتمد عمى الحفظ لأنو يساعد عمى التذكر، 

 2.كما أنيا طريقة تصمح لمتعميم في الطور الثانوي 

                                                           

 .33، 32طو حسين الدليمي، تدريس المغة العربية، بين الطرائق التقميدية والاستراتيجيات التجديدية، ص :  ينظر1 -
 .220، 219طو حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، ص :  ينظر2 -
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: سمبيات الطريقة القياسية- ب

 والحفظ لا يعني الفيم، إذ ،       ما يؤخذ عمى ىذه الطريقة أنيا تدفع الطالب إلى الحفظ
تقمل فيو التفكير وتجره لممحاكاة العمياء، كما ، ويمكن لممتعمم أن يحفظ القاعدة لكنو لا يفيم

أنيا تعتمد في الانطلاق عمى الصعب ثم السيل، فيي بذلك تخالف طريقة العقل في 
. اكتساب المعمومات والمعارف

إضافة إلى أن الحفظ الآلي لمقاعدة قد ينساه المتعمم، وبالتالي تكون قواعد نظرية في  
 1.طي النسيان

: حديثاطرائق تعميم النحو العربي - ثانيا

: طريقة التعميم التعاوني- 1

التعمم التعاوني ىو تقسيم متعممي الفصل عمى مجموعات صغيرة تعطى كل        "
مجموعة ميمة تعميمية واحدة ويعمل كل عضو في المجموعة عمى وقف الدور الذي كمف 

 2".يميا عمى المتعممينمتم الإفادة من نتائج عمل المجموعات بتعتبو و

       فيذه الطريقة تعتمد التعاون كعنصر فعال في العممية التعميمية، إذ بيذه الطريقة يعم 
التعاون بين الطمبة وتزيد الرغبة في المجموعة لتحقيق اليدف المطموب إذ يسعى كل واحد 
في المجموعة إلى إيجاد الحمول أو البحث عن المعارف لإفادة المجموعة التي في النياية 

. ىدفيا تبميغ ىذه المعارف لممتعممين
       فطريقة التعمم التعاوني طريقة مثمى تصنع التآلف بين المجموعة الواحدة وتخمق في 
الوقت نفسو روح المنافسة بين المجموعات من أجل تقديم عممية تعميمية ناجحة ومعارف 

. قيمة تبمغ إلى أذىان جميع المتعممين
       :شروط التعميم التعاوني- 1-1

نما ىدفو الجوىري    إن التعميم التعاوني لا يتوقف ىدفو عند تكوين المجموعات، وا 
: مصحوب ببعض الشروط من أىميا

                                                           

 .220، 219المرجع السابق، ص :  ينظر1 -
 .192 عمران جاسم الجبوري وحمزة ىاشم السمطاني، المناىج وطرائق تدريس المغة العربية، ص 2 -
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: الاعتماد المتبادل الإيجابي- أ

       فالتعمم من خلال التعاون يقوم عمى إدراك كل فرد في مجموعتو مدى أىمية تفاعمو 
وعطائو في المجموعة، فكل واحد لديو دوره الفعال والإيجابي الذي يعين بو أفراد مجموعتو، 

إذ يقدم كل واحد مجيوده ويتحمل مسؤوليتو لتكون روح ىذه المسؤولية باعثا ودافعا قويا 
 1.لممجموعة لتحقيق تعمم تعاوني ناجح

: التفاعل المعزز وجها لوجه- ب

       ىذه النقطة ميمة جدا، فكمما كان جيد المتعمم في مجموعتو كبيرا كمما استحق 
التشجيع أكثر، فيكون ىناك نوع من التنافس أو المبادرة بين الزميل وزميمو من أجل تحقيق 

 2.ىدف المجموعة

: المسؤولية الفردية والمسؤولية الجماعية- ج

توج بتقديم المجموعة لأفرادىا، وبيذه الكيفية تتأكد المجموعة ت       إن نتائج ىذه المسؤولية 
من فعالية كل فرد بالنسبة للأفراد الآخرين، وفي الوقت نفسو تتأكد من الأفراد الذين ىم في 

 3.حاجة إلى المساعدة من أجل إتمام ما ىم مطالبين بو

: معالجة عمل المجموعة- د

       إن العمل في المجموعة يحتاج إلى تقرير مفصل عن التصرفات الواردة عن أعضائيا 
كانت مفيدة أم غير مفيدة، من أجل اتخاذ الإجراءات اللازمة من أجل استمرارية أسواء 

نياء بعضيا، أو تعديميا لتحسين عمل الأعضاء والوصول إلى اليدف  بعض التصرفات وا 
 4.المنشود

: يقوم التعمم التعاوني عمى عدة خطوات ىي كالآتي :خطوات التعمم التعاوني -1-2

 :ويتم من خلال: اختيار موضوع الدرس- أ
                                                           

 .92، 91فاضل ناىي عبد عون، طرائق تدريس المغة العربية وأساليب تدريسيا، ص :  ينظر1 -
 .92، 91المرجع نفسو، ص :  ينظر2 -
 .92، 91المرجع نفسو، ص :  ينظر3 -
 .92، 91المرجع نفسو، ص :  ينظر4 -
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 1."أن يرتبط الدرس بحاجة تثير عناية المتعممين "-
بمعنى أن يكون الدرس الجديد ذا صمة قوية بالواقع، أو مرتبطا بأشياء يصادفيا المتعمم في 

. حياتو، حيث تثير فيو الرغبة لمتركيز والانتباه

 2".أن يمتمك المتعممون خبرات سابقة ذات صمة بموضوع الدرس "-

       فالمتعمم أثناء تمقيو لموضوع جديد لا بد أن تكون لديو خميفة أو معارف قبمية تساعده 
عمى فيم ما سيستقبميم من معمومات، من خلال المزاوجة والربط بين ما ىو قديم وما ىو 

. جديد

أن يكون الدرس قابلا لمتجزئة إلى : ، أي3"إمكانية تقسيم الدرس إلى مجموعة ميام "-
عناصر يمكن البحث عنيا كل عمى حدة، بحيث يصمح لأن يكون محل بحث جميع 

. المتعممين، فكل عنصر من ميمة مجموعة من المجموعات

 4:تقسيم الدرس إلى مهام- ب

أي تجزيء الدرس إلى عناصر وعناوين وعرضيا عمى الطمبة كنشاطات بحيث  
. تتكفل كل مجموعة بنشاط معين

: تكوين المجموعات- ج

 5".تضم كل مجموعة من أربعة إلى ستة متعممين مختمفين في قدراتيم       "

ن المعمم يقوم بتقسيم المجموعات التي تتناول الدرس بالبحث، بحيث تبحث كل إ: أي
مجموعة عن عنصر مع مراعاة الفروق الفردية، فلابد أن تضم المجموعة الواحدة جميع 

حتى لا يكون ىناك خمل بين المجموعات، فلا تقتصر  (الضعيفة، المتوسطة، الجيدة)الفئات 

                                                           

 .196 عمران جاسم الجبوري وحمزة ىاشم السمطاني، المناىج وطرائق تدريس المغة العربية، ص 1 -
 .196المرجع نفسو، ص 2 -
 .196المرجع نفسو، ص 3 -
 .196المرجع نفسو، ص 4 -
 .196 المرجع نفسو، ص 5 -
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نما لابد من وجود التمايز بين أفراد وعناصر المجموعة  المجموعة الواحدة عمى فئة واحدة، وا 
 .الواحدة

 وذلك بتوجيو كل مجموعة لمبحث عن جزء من أجزاء 1:توزيع المهام عمى المجموعات- د
 .الدرس

ويطمب منيا رفع تقرير مفصل عن  :تخصيص وقت معين لأداء كل مجموعة- "ه
 2:"أعماليا

وفي ىذه الخطوة يقسم المعمم مدة تقديم الدرس، بحيث تتناسب وعدد المجموعات  
 بوقت معين تستغمو في عرض احتى تستوفي حقيا من عرض عمميا، فكل مجموعة تحض

 .ىاثما بحوزتيا من المعمومات، وكل مجموعة مطالبة بممخص حول أعماليا وبحو

وتحصل كل مجموعة عمى تقويم  :تقويم المعمم لأعمال المجموعات كوحدة واحدة- "و
 3:"مشترك

      بمعنى أن المعمم بعد عرض المجموعات لأعماليم يقوم بتقويم ىذه المجموعات بحسب 
ن أفراد إما قدمتو من جيد، ويكون تقويم المجموعة الواحدة المشترك بين أفرادىا، أي 

المجموعة الواحدة تقيم أعماليم تقييما جماعيا بحسب جيد الجماعة، ونتائج ىذا الجيد 
. الجماعي في العممية التعميمية

: نقد طريقة التعمم التعاوني- 1-3

: مزايا التعمم التعاوني- أ

       إن طريقة التعمم التعاوني طريقة جيدة في التعميم، لأنيا تعمل عمى رفع مستوى 
المتعممين من خلال الاعتماد عمى أنفسيم، وكذلك تعمل عمى خمق جو تعاوني بينيم، ىذه 

. التعاونية التي تبني علاقات إيجابية يربطيا الجو الدراسي والبصمة التعممية

                                                           

 .196 المرجع السابق، ص 1 -
 .196 المرجع نفسو، ص 2 -
 .196 المرجع نفسو، ص 3 -
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       إضافة إلى ذلك فيذه الطريقة تفعل دور المتعمم وتركز عميو كجوىر العممية التعممية، 
من ناحية أخرى المتعمم من خلال ىذا العمل التعاوني تتكون لديو روح المسؤولية سواء 

كانت مع نفسو أم مع جماعتو، بحيث تصبح لو القدرة عمى ممارسة مسؤولياتو والمحافظة أ
.  نحو الجماعةإتباعيافعالية الواجب العمى 

       كما أنيا تخمق جوا من الاحتكاك والتواصل مع الآخرين وىذا ما يولد عنده الثقة 
 1. بآرائو وتبادل الأفكار مع غيرهالإدلاءبالنفس، ويصبح قادرا عمى 

: سمبيات التعمم التعاوني- ب

       إن ما يؤخذ عمى ىذه الطريقة أنيا تحتاج إلى أماكن واسعة مع عدد قميل من 
المتعممين، لكن الملاحظ أن عدد المتعممين كبير جدا وىذا ما يحدث نوعا من الضيق ونوعا 
من الازدحام، فتكون عممية التواصل بينيم وبين المعمم صعبة نوعا ما، كما أنيا تحتاج إلى 

 ثلاث ةعمى المعمم أن يدرب عمى الأقل مد" جونسون وىوليك"معمم مدرب جيدا فكما يرى 
ه بشكل فعال إضافة إلى أنو يحتاج إلى وسائل قسنوات ليتلاءم وكيفية ىذا التعمم لتحقي

 2.معتمدة توفرىا الصفوف الدراسية

: طريقة المطالعة النحوية- 2

 وأساليب تدريسية تتسم بالجدة والمعاصرة اما من شك أن النحو العربي يتطمب طرق        "
ة وءالحيوية، وذلك لأن طبيعتو وخصائصو تحتم عمى مدرسيو إيجاد طرائق تدريسية كفو

يصال المعمومة إلى أذىانيم  3".ومتطورة بما يناسب حاجات المتعممين وا 

       فالنحو العربي عمم دقيق يحتاج إلى وسائل وكيفيات وأساليب من شأنيا أن تجعل 
تعميمو حيويا، وتجعل منو مادة مستساغة، لأن الطريقة التي تعتمد لتدريسو ىي المنوطة 

. بترغيب المتعمم عمى متابعتو ودراستو، وفي الوقت نفسو استيعابو وفيمو

لعل طريقة المطالعة النحوية من بين الطرائق المعتمدة حديثا في تعميم النحو وتعد "       و
طريقة ميمة تحتاج إلى عناية كبيرة واىتمام أكبر لدى معممي المغة العربية بالخصوص، 

                                                           

 .199، 198المرجع السابق، ص :  ينظر1 -
 .199، 198المرجع نفسو، ص :  ينظر2 -
 .78، 77 فاضل ناىي عبد عون، طرائق تدريس المغة العربية وأساليب تدريسيا، ص 3 -
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حيث تقوم ىذه الطريقة عمى ربط المتعمم بالمكتبة، ويكون عمل المعمم ىنا التوجيو والإرشاد، 
وىذا ما يجعل المتعمم معتمدا عمى نفسو في بناء رصيده المغوي، إذ إنو يطالع الكتب 

فيتعرف عمى معمومات جديدة يستفيد منيا، ويقوم بدمجيا مع معموماتو السابقة ليكوّن بذلك 
 1".ة لغوية كبيرةومعارف جديدة وثر

: نقد طريقة المطالعة النحوية- 2-1

: مزايا المطالعة النحوية- أ

       إن ىذه الطريقة تتيح لممتعممين الاعتماد عمى النفس في اكتساب المعارف وتعودىم 
عمى الجد والمثابرة والسعي وراء التزود بالثروة المغوية، كما أنيا تبعثيم عمى التأمل واكتساب 
روح النقد فيما يقرؤون، وكذلك القدرة عمى التمييز بين الصحيح والخطأ وتكسبيم زادا معرفيا 
كبيرا، وتجعل المتعمم دائما حريصا عمى سلامتو المغوية التي يحاول ربطيا بمجالات حياتو 

، وتمد المتعمم أيضا بالتفكير الصحيح والحكم الدقيق والاستنتاج ...الاجتماعية والثقافية 
 2.المنطقي

: سمبيات المطالعة النحوية- ب

       إن ما يؤخذ عمى ىذه الطريقة أنيا تجعل المتعممين حبيسي كتبيم المدرسية فيركزون 
عمى ما ىو مقرر عمييم ولا يبحثون في كتب غيرىا، كما أنيا تجعل المتعمم يتقيد بحفظ 
القاعدة من ناحيتيا النظرية ولا يحاول تطبيقيا وممارستيا أثناء تواصمو أو أثناء نشاطو 

. الدراسي فتبقى حبيسة في ذىنو دون فيم

 

 

 

 

                                                           

 .78، 77المرجع السابق، ص :  ينظر1 -
 .78المرجع نفسو، ص :  ينظر2 -
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 :(الثانوية)تعميم النحو في المدرسة الجزائرية : المبحث الثاني

صلاحات خصوصا فيما بعد         لقد حفمت الجزائر في مسارىا التعميمي بتطورات وا 
الحقبة الاستعمارية، إذ بادرت بوضع سياسات من شأنيا النيوض بالمجال التعميمي في 

. الجزائر، والقضاء عمى الأمية التي لحقت أبناء ىذا الوطن جراء ىذا الاستعمار

       ولما كان المجتمع الجزائري مجتمعا عربيا أصيلا عممت الجزائر بكل ما لدييا من 
. أجل إعادة الاعتبار لمغتنا العربية، والتي ىي من أىم مقومات الشخصية العربية

فالمغة العربية ركن أساسي من أركان الأمن الثقافي والحضاري والفكري لأمتنا في        "
 1".حاضرىا ومستقبميا

       ولو نظرنا إلى الواقع المغوي الذي نعيشو لوجدناه ينقسم إلى مستويين فالمستوى الأول 
ىو المستوى الرسمي والذي تمثمو المغة العربية الفصحى المعروفة بنحوىا وصرفيا وصوتيا 
. ودلالتيا ويتحقق ىذا المستوى في التعاملات الرسمية والبحوث العممية وغيرىا من المجالات

تعامل بيا في مجتمعنا سواء ن       وأما المستوى الثاني فيتمثل في الميجات المتنوعة التي 
. في البيت أم في الشارع

 ولما كان النحو ىو ،       إن تعميم المغة العربية ليس بالأمر السيل لاسيما في عصرنا
 ويطرح عدة مشكلات بالأخص في تعمم ،القاعدة الأساسية ليذه المغة، كان تعمميا صعبا

قواعدىا، فرغم ما بدلتو المنظومة التربوية من جيود مضنية من أجل إيصال المعرفة النحوية 
 لدى المتعممين في استيعابيا والقدرة عمى 2.لأذىان المتعممين إلا أنيا دائما تلاقي قصورا

 أسباب في يعود لعدةتحصيميا، وكل ىذا الرسوب في تعمم قواعد المغة العربية وتعميميا 
 والثانويات بالأخص، وىذا راجع إلى أركان النشاط التعميمي المتمثمة في ؛المدارس بشكل عام

 3.المعمم والمتعمم والمنيج والطريقة

                                                           

عبد الحميد كحيحة، تدريس قواعد المغة العربية بالمقارنة النصية في المرحمة الثانوية، السنة الثالثة من التعميم الثانوي - 1
 .168 ص 2011-2010 السنة الجامعية: الماجستير، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة  شيادة لنيلنموذجا

 .168، ص نفسوينظر، المرجع - 2
 .168، ص السابقينظر، المرجع - 3
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ثانويات نجده يعاني الركاكة والركود فالمتعمم في ال      فمو نظرنا إلى واقع تعمم النحو في 
في  ىذه المرحمة متخم بالثغرات المغوية سواء كان في الكلام أم الكتابة أم القراءة، وىذا الواقع

 عمييا المتعمم معرفتو النحوية، خاصة في ىىذه المرحمة يفسر مدى ضعف القاعدة التي بن
المرحمة الابتدائية والمتوسطة، حتى أن ىذا الضعف وصل إلى درجة أن المتعممين أحيانا لا 

 1.يفرقون الاسم عن الفعل والحرف

       وليذا فقد انتيجت الجزائر في مجاليا التعميمي عدة أساليب أو بالأحرى إصلاحات 
من شأنيا تسييل تعمم المغة العربية بشكل عام والنحو بشكل خاص فاعتمدت عمى عدت 

. مقاربات في مراحل تاريخية مختمفة

. 1962/1996: المقاربة التقميدية- 1

: التدريس بالمضامين- 1-1

ن المعمم تكون لو الريادة، إ       وىذه الطريقة تركز وتقوم عمى المضمون والمحتوى، حيث 
فيو الذي يشرح ويمقن المعارف دون تدخل المتعمم، وىذا الأخير يكتفي بتمقي المادة المعرفية 

: وحفظيا وليذا فإن المتعمم في ىذه الطريقة يقوم بوظيفتين ىما

 2.الاجتياد في اكتساب المعرفة التي يتمقاىا، واستحضارىا في حالة ما إذا سئل عنيا

       وتمتاز ىذه الطريقة بميزة الالتزام، أي احترام المبدأ الذي تسير عميو المادة والمنطق 
 3.الذي تقوم عميو، كما تمتاز باكتشاف المعارف

 أنيا تركز أيضا عمى عممية إيصال المعرفة دون إعطاء الأىمية ؛       أما ما يؤخذ عمييا
 4. لمتقويممثمىلمفيم، كما أنيا تصعب عمى المعمم اختيار الوسائل ال

: التدريس بالأهداف الإجرائية- 1-2
                                                           

 .174ينظر، المرجع نفسو ص - 1
قراءة في كتاب  نور الدين بوخنوفة، دور المقاربة بالكفايات في تثبيت الممكة المغوية لدى طمبة المرحمة الثانوية: ينظر- 2

 السنة الجامعية: ماجستير، جامعة الحاج لخضرباتنة ال شيادة لنيلالعموم الإسلامية لمسنة الثالثة من التعميم الثانوي 
 .13، ص 2010-2011

 .13المرجع نفسو، ص : ينظر- 3
 .13، ص السابقالمرجع : ينظر- 4
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رفية لإبلاغ معموماتو إلى المتعمم عبر مراحل عىنا يستعمل المعمم كل طاقاتو الم       "
 1".معينة، وبمشاركة المتعمم في كل مرحمة من مراحل الدرس

بلاغيا أذىان           في ىذه الطريقة يقوم المعمم بجيد كبير من أجل إيصال المعمومات وا 
ن المتعمم في ىذه الطريقة يكون لو دور فعال في إنجاح عممية التعمم من إ: أي؛المتعممين

يلاحظ بو  حيث يقدم المدرس تقويما أو اختبارا خفيفا"خلال المشاركة والتفاعل أثناء الدرس، 
مدى فيم واستيعاب المتعمم ليذه النقطة من نقاط الدرس، ثم ينتقل إلى التي تمييا وىكذا حتى 

 2".نياية الدرس

نما يواصل نشاطو ليكشف نتائج وحصاد ما زرع ي       فالمعمم لا يكتف  بتقديم المعمومات وا 
 ما، ويقيس بيا مدى فيم المتعممين ليذا افي متعمميو، وذلك من خلال تطبيقات تخص درس

. الدرس

وىذه الطريقة المرحمية في التقويم يسمييا عمماء التربية والتعميمية طريقة التقويم        "
 3".المرحمي، والاختبارات البسيطة الخفيفة تسمى الأىداف الإجرائية

 الجزائرية ىذه الطريقة في تعميم النحو في مدارسنا  التربوية      فقد اعتمدت المنظومة
وثانوياتنا، بحيث ترتكز عمى المثير والاستجابة، فالمعمم يثير المتعمم بأسئمة فيستجيب المتعمم 
ليا بالإجابة عنيا، ثم تتحول ىذه الاستجابة إلى مثير يثير المعمم لممرور إلى مرحمة أخرى 

 4.من الدرس

فالمعمم ىنا لا يقوم بتمقين المتعمم ليذا الدرس مباشرة  (درس البدل)فمو اخترنا مثلا  
نما يستدرج المتعمم عبر مراحل حتى يتمكن من الوصول إلى الحقيقة فمثلا إذا ذكرت ؛ وا 

الخميفة عمر بن الخطاب رضي الله عنو "، أو "فتح القائد طارق بن زياد بلاد الأندلس: "جممة

                                                           

عبد الحميد كحيحة، تدريس قواعد المغة العربية بالمقاربة النصية في المرحمة الثانوية، السنة الثالثة من التعميم الثانوي، - 1
 .49نموذجا، ص 

 .49المرجع نفسو، ص - 2
 .49، ص نفسوالمرجع - 3
 .50-49المرجع نفسو، ص : ينظر- 4
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 (الخميفة)لو حذفنا لفظ : ، فإن المعمم يتدرج في طرح الأسئمة لتوجيو المتعمم مثلا"أعدل الناس
 1ىل يؤثر ذلك عمى المعنى؟ (القائد)أو 

ذا افترضنا جواب المتعمم النفي فيسأل مرة أخرى   عمر بن )فماذا نعتبر لفظ : وا 
بالنسبة لمفظ الخميفة أو القائد؟، فإذا أجاب المتعمم ىي عوض ( طارق بن زياد)أو  (الخطاب

ل عنيا يقر المعمم بناء عمى أجوبة المتعمم عنوان الدرس، أو قد يستمر في استثارة يأو بد
وبعد أن يصل المعمم إلى وضع  المعارف القبمية لممتعمم من أجل الوصول إلى عنوان الدرس

عنوان الدرس بمعية المتعممين يباشر في تعريف البدل وبيان طبيعتو من حيث الجمود، 
 2.الاشتقاق، الإعراب، والعامل الإعرابي وغيرىا مما يخص طبيعة البدل

       ونظرا لمتطورات المتسارعة في مجال المعرفة ارتأت المنظومة التربوية الجزائرية تبني 
". المقاربة بالكفاءات"منيج بيداغوجي جديد، يكون أكثر فاعمية في عممية التعميم ألا وىو 

: المقاربة بالكفاءات- 1-3

الأخير لممنظومة التربوية ببلادنا الذي شرع  (المقاربة بالكفاءات)الإصلاح ىذا اعتمد        "
ونظرا لمتطور التكنولوجي اليائل الذي مس العالم 3 )...(".2002في تطبيقو منذ موسم 

ووصل ركبو إلى الجزائر، كان لابد عمييا من مسايرتو فأصبحت بيداغوجيا الأىداف غير 
الذي يعيشو اغ قادرة عمى تحقيق ذلك في ميدان المعرفة، ولم تستطع أن تسدّ ىذا الفر

 4.المجتمع الجزائري في ظل ىذا التطور

 في السنة الأولى من التعميم الابتدائي 2003دخل ىذا البرنامج حيز التنفيذ منذ        "
 2005ة الأولى من التعميم المتوسط، في حين تأخر العمل بو في التعميم الثانوي إلى نوالس

                                                           

 .50-49، ص  السابقالمرجع: ينظر- 1
 .50المرجع نفسو، ص : ينظر- 2
عدمان مرزيق، المقاربة بالكفايات كأسموب لدعم التعميمية في الجامعات الجزائرية، مجمة الواحات لمبحوث والدراسات، - 3

 .138، 137ص ،  08 العدد ،2010 :المدرسة العميا لمتجارة، الجزائر
  لنيلفاطمة زايدي، تعميمية التعبير في ضوء بيداغةجية المقاربة بالكفايات الشعبة الأدبية من التعميم الثانوي : ينظر- 4

 .61، ص 2009-2008 السنة الجامعية: ماجستير، جامعة محمد خيضر، بسكرة الشيادة 
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فيذا التعميم التربوي ىدفت منو الجزائر إلى تقريب المتعمم من المعمم وجعمو عنصرا ، 1)...("
 2".ن تربطيما علاقة تفاعل ناجعةييصبحان شريك"فعالا، بحيث 

       ومن ىنا يصبح المتعمم ىو الركن الفاعل والأساس في الوضعية التعميمية التعممية 
 : أي؛وتصبح لو مسؤولية عمى نفسو وتكوين شخصيتو ومعارفو من خلال توظيف كفاءاتو

مكتسباتو القبمية من خلال النشاطات الإدماجية، ويتمكن من خلاليا من اكتشاف معارف 
أما المعمم في إطار ىذا المنيج فيو يستفز عقول التلاميذ  ،3جديدة، وتبادليا مع الزملاء

ويستثيرىم ويستثمر تدخلاتيم في معالجة المشكلات، وذلك من خلال التنويع في الأساليب 
 4.التي توصل إلى اليدف

 من مقاربة تعميمية ناجعةولتحقيق كل ىذا عمدت المنظومة التربوية الجزائرية إلى تطبيق 
". بالمقاربة النصية"سمى المقاربة تأجل تحقيق ما أتت بو المقاربة بالكفاءات وتعزيزىا 

:  المقاربة النصية-1-4

 ونعني بيا تمك ؛       اعتمدت المقاربة النصية في المنظومة الجزائرية في تعميم النحو
الطريقة التي ينطمق فييا المعمم معتمدا عمى النصوص لتعميم القواعد النحوية وىي ما كانت 
تعرف بالطريقة الاستقرائية المعدلة، وىي من أحدث وأنجع الطرائق التي تربط المتعمم بمغتو 

وقواعدىا، حيث تتمازج فييا جميع ميارات المغة العربية وتدرس بشكل متكامل ومتناسق دون 
 إن القواعد ترتبط بالنصوص وتتمازج معيا المعاني البميغة والتعابير الفصيحة : أي؛انفصال

 5.الصحيحة مكونة بذلك جوىر المغة العربية

         فإذا رجعنا إلى الثانويات الجزائرية نجدىا قد انتيجت ىذا النيج في تدريس القواعد، 
وتناول المغة العربية كلا متكاملا، يجمع بين روافد النحو والصرف وفيم النص وبناء 

                                                           

 .61، ص السابقالمرجع - 1
مريامة بريشي والزىر الأسود، التعميم بالمقاربة بالكفايات وعلاقتو بالتحصيل الدراسي، مجمة العموم الإنسانية - 2

 .534، ص (الجزائر)والاجتماعية، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، 
 .534المرجع نفسو، ص : ينظر- 3
 .534المرجع نفسو، ص : ينظر- 4
عبد الحميد كحيحة، تدريس قواعد المغة العربية بالمقاربة النصية في المرحمة الثانوية، السنة الثالثة من التعميم : ينظر- 5

 .69الثانوي، نموذجا، ص 
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التعميم الثانوي مرحمة أصبحت قواعد النحو والصرف المقررة عمى متعممي "حيث ؛ المعنى
 1." أي تدريس المغة العربية كلا متكاملا؛تدرس انطلاقا من النص الأدبي أو التواصمي

        فالمتعمم يعود إلى النص ويتصفح ظواىره المغوية ويستخرج الأمثمة التي تخدم درس 
لمحمود سامي " بآلام الاغترا: "فمثلا لو كان درس أدبي في السنة الثالثة عنوانو؛ القواعد

 فإن المتعمم 2. وموضوع قواعد المغة العربية المقررة ىو المضاف إلى ياء المتكمم،البارودي
نما يعود إلى النص ويستخرج الأمثمة،  أثناء درس القواعد لا يأتي بأمثمة خارج النص، وا 
. وينطمق منيا في تعمّمو لذاك الدرس، وبيذا يكون قد ربط المتعمم بالمغة الصحيحة السميمة

وبعد شرح المعمم لدرس القواعد ووضع قاعدتو وحكمو بمعية المتعممين، يقوم المعمم بإجراء 
فيطمب منيم مثلا في وضعية إدماجية ؛تطبيق يستيدف مدى تحقيق الفيم لدى المتعممين

نمط النص، قواعد، )كتابة نص فيو جميع ما درسوه في الوحدات وما اكتسبوه من معارف 
، وبذلك يتحقق ىدف المقاربة بالكفاءات، كما يتمكن المعمم من خلاليا معرفة مستوى (بلاغة

. المتعممين وقدرتيم عمى الربط بين التراكيب المغوية الصحيحة والمعاني البلاغية

الجزائرية عممت جاىدة في كل مرحمة من التربوية         ومن ىنا نخمص أن المنظومة 
مراحل تاريخيا عمى بموغ النجاعة والنجاح في العممية التعميمية بمختمف الأساليب ووفرت 

كل ما من شأنو الإعلاء بالمغة العربية لأنيا تمثل اليوية وركزت عمى كل حركة من حركات 
. تيسير تعمم النحو لدى المتعممين

 

 

                                                           

 .199، ص السابقالمرجع - 1
 .199المرجع نفسو، ص : ينظر- 2
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 . المقاربات وأنواعها:الأولالمبحث 
 .تعريف المقاربة: أولا
 :بالأهدافالمقاربة : ثانيا
: تعريف الهدف - 1
 :  قسام الأهداف أ-2

  :نواع الأهداف التربويةأ- 3

:  معايير الأهداف- 4
:  الأهدافتصنيف - 5
:   التربويةالأهدافخصائص - 6
  :الأهداف في المجال التعميمي هميةأ- 7
 : يس بالأهدافرعيوب التد- 8

 .المقاربة بالكفاءات: ثالثا
:  تعريف الكفاءة- 1
: بعض المفاهيم المتعمقة بالمقاربة بالكفاءات-  2
 . الكفاءات أنواع- 3
  .خصائص المقاربة بالكفاءات- 4

 .المقاربة النصية: رابعا
  .المفهوم -1
  .ليات التحميلآالمقاربة النصية و- 2
 .همية المقاربة النصيةأ- 3

 .كتاب السنة الثانية ثانوي آداب وفمسفة : المبحث الثاني

 



 النصية في كتاب السنة الثانية ثانويالمقاربة                                                      : الفصل الثاني

 
28 

 . المقاربات وأنواعها:الأولالمبحث 

  حيزاآخذتىم الموضوعات التي شغمت الدارسين في عموم التربية و التي أن من إ 
في تحقيق الغايات المنوطة  من اىتماميم موضوع تحديد المقاربة الأكثر فعالية كبيرا

 من إلان يعطي ثماره المنتظرة أبالمدرسة، وفي حقيقة الأمر لا يمكن لأؼ إصلاح تربوؼ 
والتي تمثل الحجر  لأكثر ملائمة ونجاعة في المجال التعميمي،اخلال تحديد المقاربة 

 كثر سنستعرض فيماأولمغوص في ىدا الموضوع .1الأساس لخططيم وبرامجيم ومشاريعيم
. والتعميمية نواع المقاربات البيداغوجية منياأيمي مفيوم المقاربة و

 .تعريف المقاربة: أولا

القرب نقيض البعد، قرب الشيء بالضم يقرب ":"قرب" وردفي لسان العرب في مادة :لغة- 1
ؼ تقارب وقاربتو في البيع مقاربة أواقترب الوعد ... دنا فيو قريب:ؼ؛أقربا وقربانا وقربانا
 .2"والتقارب ضد البعد

 3"...ذا صدق وترك الغموإكما يقال قارب الشيء ،ذا دناها إوقارب فلان فلان " 

 إستراتيجيةو أ ىي تصور وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز في ضوء خطة :اصطلاحا- 2
 في الحسبان كل العوامل المتداخمة في تحقيق الأداء الفعال والمردود المناسب من تأخذ

 .4طريقة وسائل ومكان وزمان وخصائص المتعمم و الوسط والنظريات البيداغوجية

                                                           

المعيد الوطني ، التدريس عن طريق المقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفاءات،محمد بن يحي زكرياوعباد مسعود : ينظر 1-
 .11 ص،2006:الجزائر، لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواىم

 11 ج،دار صبح واديسوفت، 2006(:لبنان) بيروت .1 ط، خالد رشيد القاضي: ضبط،ابن منظور،لسان العرب2-
 .73،72ص
 ."قرب"  مادة ،،دار الشروق (لبنان) بيروت .3، طالمنجد في الأعلام والمغة3- 
 ،17:العدد 2005:سمسمة موعدك، دماجية،المعيد الوطني لموثائق التربويةإ المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا ،فريد حاجي 4-
 .2ص
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.  عمييا المنياج الدراسي ػنيا تمك المبادغ والتصورات التي يبنأ: ؼ أ

ن المقاربة ليا دور فعال أ من خلال التعريف المغوؼ والاصطلاحي لممقاربة يتبدػ لنا 
 فقد اعتمدت من الناحية ؛في المجال التعميمي، وقد حضيت باىتمام عموم التربية والتعميم

لى عممية تعميمية تعممية ناجحة إ لموصول والأىدافالبيداغوجية كوسيمة لوضع الخطط 
المقاربة بالأىداف، وربة االمق :برزىاأن ىناك العديد من المقاربات البيداغوجية لعل أوالحقيقة 

(. الإدماجبيداغوجيا )بالكفاءات 

 :بالأهدافالمقاربة : ثانيا

: تعريف الهدف - 1

لى تحقيقو  إو الغرض الذؼ نسعى أ معناه القصد والمرمى :لغة

سان والفرد في ن ىي تمك التغيرات التي يراد حصوليا في سموك الإ: التربويةالأهدافتعريف 
 1.يةو المجتمعات الإنسانأممارسات واتجاىات المجتمع المحمي 

 الميارات المحددة التي يراد :ؼ؛أ ىي نتائج موقف تعميمي معين:تعريف الأهداف التعميمية
 2.و محتوػ معين من المنياجأ، ةتنميتيا من خلال تعمم خبرة دراسية معين

: لى قسمين رئيسين ىماإتنقسم :  قسام الأهداف أ-2

من التربية  ؼ التي تشتمل عمى الأغراض والمقاصد النيائية التي يرادأ: الأهداف الأغراض- 
. لى المستويات الاجتماعية والعالمية عنجازىا إتحقيقيا و

ؼ تمك التي تشتمل عمى الوسائل والأدوات الفعالة لتحقيق الأىداف أ :الأهداف الوسائل- 
 .3الأغراض

                                                           

 .18 ص،مكتبة دار التراثىـ،1408: المدينة المنورة. 1 طىداف التربية الإسلامية،،أماجد عرسان الكيلاني1- 
 .18  ص،المرجع نفسو 2-

 .15 صنفسو،المرجع - 3
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:   التربوية ىي الأىداف ىناك نوعان من :نواع الأهداف التربويةأ- 3

وبيذا يعتبر  و الغاية والسبب والنتيجة،أ تتضمن الأىداف العامة الاتجاه :الهدف العام- 
. شملأعم وأنو إ: ؼالإحساس؛ أاليدف العام ىو الصورة الكمية لمعمل والفكر و

تناول النواتج النيائية، والتعميم في  ؼكثر تحديدا لأنوأكون ؼ ":(الإجرائي)الهدف السموكي - 
كثر أوبدلك فيي  صورة قابمة لمملاحظة والتسجيل والقياس،ومصاغة في عبارات صريحة

 .1"وضوحا

:  معايير الأهداف- 4

 لطالب لدػ  حتى نضمن عممية الشمول وتوجيو الأىداف نحو النتاجات الأكثر قبولا
 بعين الاعتبار احتياجات المتعممين الأخذ: لى معايير منياإىداف التربوية لأيحتاج تصنيف ا

ن تتماشي أ فمثلا يجب ؛نماط السموكوأواحتياجات المجتمع ومحتوػ المادة الدراسية، 
 باعتباره وسيمة ؛صياغة الأىداف التربوية مع فمسفة المجتمع؛ ودلك من خلال المنياج

ن تكون ممكنة التحقق في ػ أ بمعن؛ن تكون الأىداف واقعيةأه الأىداف،كما يجب ذلتحقيق ه
ن تحترم الأىداف ػ أبمعن؛ 2لك مراعاة طبيعة المتعممذلى إضافة إضل المؤسسات العادية، 

.  بحيث يسيل تحقيقيا،ملائمة لخصائص نموهوأن تكون شخصية المتعمم، 

 ويجب ،ؼ نعيش فيو، عصر العمم والتكنولوجياذن تساير روح العصر الأ كما يجب 
 فييا العلاقة تتحققلى مظاىر سموكية إمكانية ترجمتيا إ بمعنى ؛ن تكون الأىداف سموكيةأ

نو ألى إ بالإضافة ؛بين النشاط التعميمي في المدرسة والتغيير المرغوب فيو في سموك المتعمم

                                                           

 .13 التدريس عن طريق المقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفاءات،ص،محمد بن يحي زكرياوعباد مسعود - 1
 دار حامد لمنشر والتوزيع ،2012: (الأردن)عمان . 1 طسس المناىج والمغة،أ،  عنود الشايش الخريشا:ينظر- 2

 .46،45ص
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ن يشارك في وضعيا أن يشترك المعنيون بالأىداف في تحديدىا والاقتناع بيا، بمعنى أيجب 
 .1وتحديدىا كل المشتغمين بالتدريس وواضعي المناىج ومؤلفي الكتب

:  الأهدافتصنيف - 5

والفيم  ،التذكر يتمركز المجال المعرفي عمى القدرات العقمية الذىنية مثل :المجال المعرفي
 ويقصد  "صنافة بموم"وسمي باسمو  (1956 )بموما التصنيف جاء بو ذالخ وه... والتطبيق

و العقمية تمك الأىداف التي تعني ما يقوم بو العقل من عمميات متباينة أبالأىداف المعرفية 
 ،2الإنسانشكال النشاط الفكرؼ لدػ أفي محتواىا، ومتفاوتة في مستواىا، وتضم جميع 

: وتتمثل العمميات العقمية في المستويات التالية 

  .التركيب- التحميل- التطبيق- الفيم- التذكر-  

قصود بيا مىدافو بالميارات الحركية والأا المجال في ذويتعمق ه: المجال المهاري الحركي
و الجسم ككل،وىي تمثل الكثير من أالميارات الحركية لأطراف الجسم كحركة اليدين 
الميارات  التحدث، الكتابة،)بحركة الجسم  المعطيات الشائعة لغالبية الموضوعات المتعمقة

وىو شبيو بتصنيف بموم   ىو الأكثر شيوعا، سمبسون إليزابيثويعتبر تصنيف  (...الحركية 
كثر المستويات أ ويتدرج في الصعوبة لينتيي ب، التصنيف من المستويات السيمةأين يبدأ

الاستجابة الموجية - و الاستعدادأالميل - الإدراك الحسي: - ه المستويات ىيذ، وه3تعقيدا
.  4الإبداع- التكيف- الاستجابة الظاىرية - الآلية والتعود- 

حد الجوانب الميمة التي ينبغي التركيز عمييا أ يمثل الجانب الوجداني :المجال الو جداني
و الميارات في أ الجانب، ولا قيمة لممعارف ذاقيمة لمجانبين الآخرين دون ه نو لاإحيث 

                                                           

 .46،45المرجع السابق، ص- 2
 .24 ص، التدريس عن طريق المقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفاءات،محمد بن يحي زكرياو عباد مسعود :ينظر- 3
 .2 صالمرجع نفسو، :ينظر- 3
 . 31-28المرجع نفسو، ص: يُنظر- 4
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-المعرفي والنفس) وعمى غرار الجانبين السابقين ،معزل عن مجموعة من القيم، والاتجاىات
ه ذقسام تتمثل هألى خمسة إ للأىداف التعميمية اتصنيف (1964) كراتولطرح  (حركي

 1.تشكيل الذات- التنظيم- التقييم: - الاستجابة- الاستقبال: - في المستويات

:   التربويةالأهدافخصائص - 6

 مراعية لحاجاتيا قابمة ،الطبيعة الإنسانية ن تكون الأىداف التربوية متفقة معأيجب - 
   . الإبداعيةالإطلاق قدراتو

بينو وبين التراث الاجتماعي من ما  ثم ،ىداف التربية العلاقة بين الفرد والمجتمعأن تحدد أ-
  .عقائد وقيم وتقاليد ومشكلات

 . وتعالج مشكلاتو،ه الأىداف حاجات المجتمع الحاضرةذن تمبي هأ- 
 .ن تكون مرنة قابمة لمتغيير حسب ما يتطمبو التطور الجارؼ والمعارف المتجددةأ- 
ه الأىداف نوع المعارف والميارات والمواقف والاتجاىات والعادات المراد ذن توضح هأ- 

 .تنميتيا في شخصية المتعمم
ة الإنسان أه الأىداف شاممة متكاممة في ضوء العلاقات التي تحدد نشذن تكون هأ- 

 .ومصيره وعلاقتو بالكون والإنسان من حولو
 .2ه الأىدافذمكانية الممارسة والتطبيق للأسباب الموصمة لتحقيق هإ- 
 . ويمكن تسجيميا وقياسيا،لسموك المرغوب فيوللأىداف محددة ان تكون ألابد - 
ن أ فما يقوم بو الفرد من ممارسات لابد ،لابد لتحقيق الأىداف من ربط النتائج والسموك- 

 .ترتبط بالنتائج
 .ىداف خالية من التناقضاتلأه اذن تكون هأ- 

                                                           

 .35-33المرجع السابق، ص: يُنظر- 1
 .21ص ىداف التربية الإسلامية،، أماجد عرسان الكيلاني- 2
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ىمية الأىداف التعميمية من خلال تحقيقيا أ تتضح :الأهداف في المجال التعميمي هميةأ- 7
:  لمفوائد التالية

 . التعميميةةتعتبر كدليل لممعمم في العممي-  
. ىو مطموب القيام بو  حيث يعرف المتعمم بدقة ما؛تسييل عممية التعمم- 
سئمة التقويم بطريقة سيمة أصياغة وتساعد عمى صياغة الأىداف صياغة واضحة - 

 .وبسيطة
ىو ما يجعميا واضحة ويمكن ،وبسط مكوناتياألى إ الأىداف التعميمية التعممية تجزئة- 

 .طتقديميا بفعالية ونشا
 .سرىاأسموب تقويم العممية التعميمية بأو تساعد عمى اختيار المحتوػ والطريقة والوسيمة-
 1.تساعد الأىداف التدريسية عمى تحقيق الأىداف العامة لممنيج- 
بيداغوجيا التدريس بالأىداف ل وجيت التيمن الانتقادات : يس بالأهدافرعيوب التد- 8
ه ذن هإ حيث ؛نيا حممت مسؤولية فشل المتعممين في الاندماج في المحيط الاجتماعيأ

ىممت الجانب الإبداعي لدػ أالبيداغوجيا اعتمدت عمى قوانين ونظريات المدرسة السموكية، و
نو أفنلاحع  ،2ىممت الذات المتعممة أُ بذلك ،ون التعمم يحصل نتيجة مثيراتإ حيث ؛المتعمم

لى أدّػ إ مما ؛ الإجرائية:، تتمثل فيما يسمىةلى مكونات متعددإ وحدات التعمم تجزئةتمت "
ىداف وما عمى لأؼ يسطر اذ المعمم ىو ال أنّ لىإ ، بالإضافة3" تفتيت البنية العقمية لمتمميذ
 . المتعمم سوػ الامتثال ليا

                                                           

 .47،46 ص ،سس المنيج والمغة،أ عنود الشايش الخريشا:ينظر- 1
  من التعميم الثانوؼ الأدبيةالشعبة   تعميمية مادة التعبير في ضوء بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات،فاطمة زايدؼ: ينظر- 2

 -2008:  السنة الجامعية(:بسكرة) جامعة محمد خيضر ، في عموم المسان العربيالماجستير مكممة لنيل شيادة مذكرة
 . 44 ص،2009

،سنة مجمة الواحات لمبحوث والدراسات،  المقاربة بالكفاءات لدعم التعميمية في الجامعات الجزائرية،عدنان مريزق - 3
 .148 ص 8:العدد، 2010
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مام التطور أو،  من خلال ىده العيوب والنقائص التي طالت بيداغوجيا الأىداف
ا ذن تساير هأكان لزاما عمى الجزائر  التكنولوجي والاقتصادؼ اليائل الذؼ يعرفو العالم،

ا ذيف مكتسباتيا في الميدان،لوظالتطور من خلال توفير يد عاممة مؤىمة قادرة عمى تو
داغوجيا ؼو ما يعرف ببأالسبب تبنت الجزائر بيداغوجيا جديدة ىي بيداغوجيا الكفاءات 

نيا الجيل الثاني ليا، وليس كما يعتقد إ:ؼأماج،فجاءت مكممة لبيداغوجيا الأىداف؛ دالإ
نقاضيا،فالتدريس بالكفاءات جاء لتكممة نقائص وعثرات بيداغوجيا أنيا بُنيت عمى أالبعض 

نتاج فرد إنيما يحملان نفس اليدف وىو ألا إالأىداف،ورغم وجود بعض الفروق بينيما، 
 : إذاحداث التغيير في مجتمعوإبداع والتطوير ولإ يمكنو ا،عباء الحياةأمنتج قادر عمى تحمل 

 بيداغوجيا الإدماج ؟  أوىي المقاربة بالكفاءات ما

 .المقاربة بالكفاءات: ثالثا

:  تعريف الكفاءة- 1

 والكفؤ النظير وكذلك الكفء،: والكفيء جازاه،  كافأه عمى الشيء مكافأة وكفاءة،:لغة- أ
ىو في :  لا كفاءة لو بالكسر:ل وتقو،الكفاءة بالفتح والمد: عمى وزن فعل وفعول، والمصدر

 1. ؼ مساويةأ: ويقال كافأه يكافئو مكافأة . ير لوظن ؼ لاأ: الأصل مصدر لمفعل كفأ

القدرة عمى العمل بفعالية ضمن وضعية محدودة " نياأ تعرف الكفاءة عمى :اصطلاحا- ب
 .2"عمييا لاقتصارالى معارف دون إمعينة وىي القدرة التي تستند 

حسية  مجموعة سموكات اجتماعية،وجدانية وكذا ميارات نفسية"نياأ بدينوكما يعرفيا  
بالتالي من خلال ؛ و3" نشاط بشكل فعال و أيفة،ظو و أحركية تسمح بممارسة دور ما،

لى المعارف العممية المعرفية الناتجة عن تجربة المتعمم، إن الكفاءة تستند أالتعريفين نرػ ب
                                                           

 .( ءكف )، مادة 5، جابن منظور، لسان العرب- 1
 .101ص، دار التنوير،2004:سنة.  التدريس العممي والفني والشفاف بمقاربة الكفاءات والأىداف، دط،خالد لبصيص- 2
 .101 صالمرجع نفسو،- 3
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ن الكفاءة تتحقق عنده من خلال الإنجازات إ: ؼ؛ أ التطورات والآليات والقدراتإلىبالإضافة 
.  يحققياالتيوالنتائج 

: بعض المفاهيم المتعمقة بالمقاربة بالكفاءات-  2

وتدفع المتعمم للإبداع وخمق حمول   تحفزالتي ىي القدرة عمى تحقيق الأىداف :الفعالية- 
 .من الكفاءة شملأعم وأنيا تكون إحيث ؛ لممشكلات

ىي تنظيم العناصر في كل متكامل مع عدم استبعاد عامل الصدفة في  ":الإستراتيجية- 
 .1" مع استخدام المنيجية العممية والتكنولوجية في مجابية المشكلات؛ الوقائعػمجر

 وىو السموك الظاىر الذؼ يتجمى ويتمظير والذؼ ، ىو الانعكاس المباشر لمكفاءة:الأداء- 
ثناء الموقف أؼ ىو ما يحققو المعمم مع المتعممين في ؛ أيمكن ملاحظتو بطريقة مباشرة

 .2التعميمي

 مع الأعمالداء عمل من أالسرعة والدقة في : نياأ بحمد مرعيأتوفيق يعرفيا   ":المهارة- 
ؼّ أنجاز إنيا السيولة والدقة والسرعة في إ:ؼ؛ أ3"القدرة عمى التكيف مع المواقف المتغيرة

 .و حسي حركيأعمل سواء معرفي 

 لتعمم سموك جديد  فبمجرد انو الحالة التي يكون فييا المتعمم جاىزأ يعرف عمى :الاستعداد -
 .4لى مرحمة الاستعداد تصبح لديو القدرة عمى تعمم السموك الجديد باستمرارإوصولو 

و مؤىلا لمقيام بو، ، أ عمى فعل شيء ماانيا كل ما يجعل الفرد قادرأ تعرف عمى :القدرة- 
 فلا يمكن ؛تتجسد دون تفعيل محتوػ التعميم ويعبر عنيا بالقدرة الفعمية العامة، بحيث لا

                                                           

 .76 ص،محمد بن يحي زكريا،التدريس عن طريق المقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفاءاتوعباد مسعود - 1
 .79،78، ص المرجع نفسو:ينظر- 2
 .79المرجع نفسو،ص - 3
 .35 ص،منشورات ثالة، 2005:  الأبيار.عميمر عبد العزيز، مقاربة التدريس بالكفاءات- 4
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و تكون مكتسبة أنيا قد تكون فطرية أبمعنى ؛ 1لا من خلال محتويات تعميميةإملاحظتيا 
.  عن طريق التدرب والتعمم

 يتم إذ اليدف التعميمي ىو ممارسة القدرة عمى محتوػ معين يعتبر موضوع التعمم :الهدف- 
 .2لى معارف وميارات ومواقف تبعا لطبيعة القدرةإتحويل الأىداف الخاصة 

:  الكفاءات أنواع- 3

 ةوىي الكفاء وىي الكفاءة المقصودة المحددة من وحدة تعميمية واحدة،: الكفاءة القاعدية- أ
نيا نواتج التعمم الأساسية المرتبطة بالوحدات ػ أساسا لكفاءات لاحقة، بمعنأالتي تكون 
م بو في او القيأه غداأو ما سيكون قادرا عمى أوالتي توضح بدقة ما سيفعمو المتعمم  التعميمية،

 فيي ،ولاحقة  لو الدخول دون مشاكل في تعمّمات جديدةػروف معينة،وكمما تحكم فييا تسنظ
 .3الأساس الذؼ يبني عميو التعمم 

شير ألى ستة إىي كفاءة مخصصة لمرحمة تعميمية تمتد من شير : الكفاءة المرحمية- ب
 .4كثر قابمية لمتجسيدأف الأىداف الختامية لجعميا ظتعزز بالكفاءة القاعدية،  وتو

دماجي لمجموعة من الكفاءات إتعبر عن مفيوم   ىي كفاءة شاممة:الكفاءة الختامية- ج
ؼ ىي الكفاءة المقصود ؛ أ5طور وأالمرحمية التي يتم بناؤىا وتنميتيا خلال سنة دراسية 

 .و طور معينأتحقيقيا خلال سنة 

                                                           

 .94الأمل صدار ، 2005:الجزائر. حسونات محمد، نحو استراتيجيات التعميم بمقاربة الكفاءاتو ارزيل رمضان :ينظر- 1
 كتوبرأ: لبويرةا جامعة والإنسانية،لعزيمي فاتح، التدريس بالكفاءات وتقويميا، مجمة معارف العموم الاجتماعية - 2

 .71ص، 14:العدد: 20013
 .2 بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، ص، فريد حاجي:ينظر- 3
كرة مكممة لنيل ذ التربية المدنية بالتعميم المتوسط بالجزائر مأساندة يوسف شتوؼ،واقع التدريس بالكفاءات عند :ينظر- 4

 .34ص، 2009-2008 السنة الجامعية :،جامعة بن يوسف بن خدةالماجستيرشيادة 
 .35،34فريد حاجي، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات،ص- 5
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 من خلال تقاطع المعارف ػيضا بالكفاءة الأفقية،وتبنأوتعرف : الكفاءة المستعرضة- د
و ىي نتاج تقاطع ، أطاتاالنش وأو المواد  أوالميارات والسموكات المشتركة بين التعممات

ف تمك المعارف والسموكات والميارات في ظ فتو،كثرأو أكفاءات في مجال معرفي واحد 
 .1مجموعة من الوضعيات

:  خصائص المقاربة بالكفاءات- 4

لى إضافة إؼ قابميتيا لمملاحظة والقياس ؛أتتسم الأىداف بالإجرائية: عمى مستوػ الأىداف -
دائي يقوم أنو مدمج وأن اليدف من التعميم يتمثل في تحقيق الكفاءة المسطرة، ويمتاز بفإىذا 

ن اليدف من تعميم المتعمم ىو أ: ؼ؛ أ2عمى معالجة مختمف الوضعيات التي يواجييا المتعمم
 .تحقيق كفاءة لديو تمكنو من معالجة المواقف التي تواجيو

جل أمن  ليو المتعممإونقصد بالمحتويات ىنا كل ما يحتاج : عمى مستوػ المحتويات- 
يف في الوضعيات ظجل التوأ فالمعرفة التي يتزود بيا من :ذن؛ إمعرفة العمل والتخطيط
جل الاستظيار في الاختبارات فقط، بذلك فيي تراعي الجانب أمن  التي تواجو المتعمم، لا

 .3النفسي من خلال احترام رغبات وميولات المتعمم

المقاربة بالكفاءات تجعل من المتعمم محور العممية : ةعمى مستوػ العلاقة البيداغوجي- 
،من خلال مراعاة ميولاتو ورغباتو وقدراتو العقمية، وما عمى المعمم سوػ تحقيق ةالتعميمي

ن يكون لديو أن تتوفر لديو القدرة عمى تحميل الوضعيات وأليذا يجب   المسطرة،اتالكفاء
التركيز موجو نحو "ن إ ف؛ما من حيث الطرق  أىمو لمتدريس وفق ىذه المقاربة،ؤمستوػ ؼ

                                                           

 .35ساتدة التربية المدنية بالتعميم المتوسط بالجزائر،صأ يوسف شتوؼ،واقع التدريس بالكفاءات عند :ينظر- 1
 .36 ص ،المرجع نفسو- 2
 .37ص المرجع نفسو،- 3
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كما تشجع الحوار   مثل تحقيق المشاريع الخاصة، وحل المشكلات؛الطرق المفتوحة والجديدة
 .1"دل داخل الفصلاالداخمي مع المتعمم والتواصل والتب

:  تاساس المقاربة بالكفاءأىم خصائص التقويم عمى أ من :عمى مستوى التقويم- 

 . فلا نجعميم في مستوػ واحد،مراعاة الفروق الفردية بين المتعممين- 1 

م مدػ نسبة التحصيل لدػ المتعمم في التقويم لا- 2  مام أداءه الفردؼ أ بل نقوّم ؛نقوِّ
 .ؼ تعترضوتالوضعيات ال

نجازه من طرف إجازىا وما تم إنالمقارنة في التقويم تكون بين الميمة المطموب - 3 
 .2كبرأن لو كفاءة أ فعمو لو بإمكانوكان   وبين ما،المتعمم

لى إه الوضعيات مرتبطة ذنتاج هإ وضعيات ػيتم تقويم التمميذ في وضعيات تسم- 4 
. 3نيا حقيقيةأكبير بالواقع والحياة،حتى يشعر المتعمم ب حد

 :المقاربة النصية: رابعا

:  المفهوم -1

والتي أسمفنا ذكر تعريفيا :المقاربة: يتكون مصطمح المقاربة النصية من  كممتين ىما
 مجموعة التصورات والمبادغ باختصاروىي  (في بداية الفصل)بإسياب سابقا 

ما الكممة أ4ىا تصور منياج دراسي وتخطيطو وتقييمو،للإستراتيجيات التي يتم من خلااو
ضمن بنية  و جماعة،أبنية دلالية ينتجيا فرد واحد "نو أ ويعرف عمى النصىي فالثانية 

                                                           

 .208 ص ،عالم الكتب، 2004(: المغرب )الدار البيضاء. ٥غريب عبد الكريم، بيداغوجيا الكفاءات، ط- 1
 .37 صر،ة التربية المدنية بالتعميم المتوسط بالجزاغذساتأينظر يوسف شتوؼ، واقع التدريس بالكفاءات عند - 2
 .76ص ،ربة بالكفاءاتا التدريس عن طريق المقاربة بالأىداف والمق،محمد بن يحي زكرياوعباد مسعود - 3
 المجنة الوطنية لممناىج، الوثيقة المرفقة لمنياج السنة الثانية من التعميم المتوسط،الديوان الوطني لممطبوعات :ينظر- 4

 .10،ص2003: المدرسية،الجزائر
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 تؤلف نسيجا من الكممات والتراكيب والعناصر المكونة لنظام المغة، لغوية مترابطة ومنسجمة
 وكل معرفة ليا ،ن المعرفة تتمخص في النصأ ذلك ؛وىو معرفة تم إنتاجيا ضمن ثقافة ما

و جماعي أعبارة عن نسيج مترابط من الكممات والعبارات، وىو نتاج فردؼ فيو . 1"نصوصيا
ون كن يكون فيو اتساق وانسجام ليأداخل ثقافة معينة ونظام لغوؼ واحد، ىذا النسيج لابد 

. كلا متكاملا 

بة النصية في مجال تعميمية المغات، تعني مجموع طرائق التعامل ر وعميو فإن المقا
 فيو ؛ن النص يكون محور العممية التعميميةأعني مب؛2  تعميميةلأغراضمع النص وتحميمو 

كما  وغيرىا،... وس والنشاطات من نحو وبلاغة وعروض ونقدرنقطة انطلاق جميع الد
 ػواستكشاف البن غوية،لساليبو الأتعتمد المقاربة النصية عمى دراسة بناء النص وتحميل 

تاج نصوص إنكساب المتعمم كفاءة في إدراك السياق والمقام،بغرض إالعميقة  لمنص مع 
فالمقاربة النصية ؛ وللإشارة.يف بعض خصائصياظو عمى الأقل تو أجديدة عمى منواليا،

 .3(المقاربة بالكفاءات)داغوجيا الكفاءات ؼآلية تعميمية اعتمدت في إطار ما يعرف بب

:  ليات التحميلآالمقاربة النصية و- 2

والدنو  تكون دراسة النص مقاربة عندما تحاول ملامسة سطحو:"ر عياشي ذ يقول من
ؼ أ. 4"ساسا لذلكأ بجعل الدراسة المغوية المنغمقة :ؼ؛ أمنو بصدق دون الحكم المسبق عميو

ن المقاربة النصية حسبو ىي الاقتراب من النص والدنو منو بالتعامل مع معطياتو دون إ
 .دون الحكم المسبق عميو رجة عنواإعطاء اعتبار لمعوامل الخ

                                                           

 .108ص، 2007: الأردنعالم الكتاب الحديث، . 1تعممية النصوص بين النظرية والتطبيق،ط، بشير إبرير- 1
السنة الثالثة من التعميم  ينظر عبد الحميد كحيحة ،تدريس قواعد المغة العربية بالمقاربة النصية في المرحمة الثانوية ،- 2

ورقمة السنة جامعة قاصدؼ مرباح   في المغة ولأدب العربي ،الماجستيرمذكرة من متطمبات شيادة ، جاذالثانوؼ نمو
 .69ص، 2011-2010: الجامعية

 67المرجع نفسو، ص - 2
 .149ص1998: المركز الثقافي العربي .1مندر عياشي ،الكتابة الثانية وفاتحت المتعة،ط- 4
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... بلاغية، صرفية  ،ةنحوؼ :  لمنص يكتسب ثروة لغويةهن المتعمم من خلال تحميلإ 
ءتو لمنص يتمكن من تحقيق اثناء قرأوالمعمم  فيتمكن من فيم النص من خلال التعمق فيو،

ؼ نص يبدأ أولا بقراءة أ وتحميل .وىذا ىو اليدف الأول من دراسة  النص ابع التواصمي،طال
عتباره العتبة الأولى والمدخل والمفتاح الذؼ ينطمق اغواره بأعنوان النص والغوص في 

و الأولى وتكون بمعية أه للاطلاع عمى خبايا النص، ثم تمييا القراءة المبدئية منالمتعمم 
بعاد شتى للأفكار التي يحتوييا أيضع المتعمم من ورائيا تساؤلات وافتراضات و المعمم،
 تعد مرحمة ميمة في التحميل،التي و لى مرحمة التنقيب عن مكتنزات النص،إثم ينتقل  النص،

جل تأكيد الأبعاد أالأدبية والعممية من ووفي ىده المرحمة يعتمد المتعمم عمى مكتسباتو المغوية 
: فالنص يمثل بنية كبرػ تتجمى فييا جميع المستويات المغوية صدرىا من قبل،أالتي قد 
كما تنعكس فيو مختمف المؤشرات السياقية،والثقافية ؛ والدلالية النحوية الصوتية،

 1.والاجتماعية

: همية المقاربة النصيةأ- 3

 والتي تيدف إلى تحقيق ، لممقاربة النصية أىمية بالغة في العممية التعميمية التعممية
:  منيا نذكر الأىدافجممة من 

المعجمية )التدرب عمى دراسة النص دراسة وافية تنضوؼ تحتيا عدة مجالات  - 
 .(...الدلالية التركيبية ،

بداء الرأؼ ويتربى عمى استخدام العقل في تقدير إيتفتح المتعمم عمى مبادغ النقد و - 
 . ...والانسجام الاتساقور من خلال مناقشة معطيات النص وتحديد بناءه وتفحص مالأ

 من الإعراب عن حاجاتو ن ليتمك؛لى التواصل بنوعيو الشفيي والكتابيإقوؼ فيو الميل ت- 
 .جابيةؼ بطريقة إالآخرين ويتفاعل مع ،كارهأفو

                                                           

 .70،71عبد الحميد كحيحة ، تدريس قواعد المغة العربية بالمقاربة النصية في المرحمة الثانوية ،ص- 1
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عميم التكويني وتعزيز المشاركة ت التعميمية وترتكز عمى الةساس العمميأيعتبر المتعمم - 
  .والحوار

الإفادة من رصيد المتعمم وخبراتو السابقة والعمل عمى تطويرىا وتقويميا والبناء عمييا - 
 1.انطلاقا من كون عممية النمو متكاممة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 كتاب السنة الثانية ثانوي آداب وفمسفة : المبحث الثاني

: تعريف الكتاب- 1

، الكتاب المدرسي وثيقة رسمية موجية مكتوبة ومنظمة كمدخل لممادة الدراسية 
تضمنت مصطمحات ونصوص مناسبة  ومصممة للاستخدام في الصف المدرسي،

                                                           

 .71ريس قواعد المغة العربية بالمقاربة النصية ،ص، تدينظر عبد الحميد كحيحة - 1
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 في عممية التعمم ومعينات لممعمم في عممية متعمموأشكال وتمارين معينات لل 
 1.التدريس

 أو مناىج مقررة من ،وثيقة مدرسية موضوعة نوأومنو يمكن تعريف الكتاب عمى  
ويرجع إلييا المعممون في  طرف وزارة التربية تحتوؼ عمى المادة التعميمية المراد تعميميا،

وىو بذلك ، كما يعتبره المتعمم منبعا ميما ورئيسيا لممعمومات تقديم الدروس داخل الصفوف،
 .المصدر الأول الذؼ يرجع إليو

 :وصف كتاب الجديد في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة- 2

 : خارجيا- أ

الجدٌد فً الأدب والٌصىص والوطالعة الوىجهة للسٌة الثاًٍة هي التعلٍن الثاًىي العام عٌىاى الكتاب 

. اللغات الأجٌبٍة-  اَداب والفلسفة : - والتكٌىلىجً لشعبتً

. هدرسً ًىع الكتاب  

. أبى بكر الصادق سعد الله أستاذ بالتعلٍن الثاًىيالإشراف  

.- كوال خلفً أستاذ بالتعلٍن الثاًىي- أبى بكر الصادق سعد الله أستاذ بالتعلٍن الثاًىي- تألٍف 

. هصطفى هىاري أستاذ بالتعلٍن الثاًىي

. الدٌىاى الىطًٌ للوطبىعات الودرسٍةدار الٌشر  

. 255عدد الصفحات  

. 2011-2010سٌة الطبع 

. عاديحجن الكتاب 

: داخميا- ب

لقد احتوػ كتاب الجديد في الأدب والنصوص والمطالعة الموجية لمسنة الثانية من  
التعميم الثانوؼ العام والتكنولوجي لشعبتي الآداب والفمسفة والمغات الأجنبية في طياتو 

ومقرراتو عمى مقدمة تحدثت عن أىم النصوص التي يجب أن يطمع عمييا المتعمم ويتعمق 
 (الحجاجي السردؼ، الوصفي،)وتأصيل خصائص الأنماط  فييا لبناء شخصية فكرية قوية،

                                                           

 .209أسس المناىج والمغة، ص عنود الشايش الخريشا،- 1
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 وحدة 12 كما قسم الكتاب حسب البرنامج الدراسي إلى ،المقاربة بالكفاءات وفق مبدأ
 1:أساسية

 .النزعة العقمية في الشعر -

 .الدعوة إلى التجديد والسخرية من القديم -

 .المجون والزندقة -

 .شعر الزىد -

 .نشاط النثر -

 .الحكمة والفمسفة -

 .الشكوػ واضطراب أحوال المجتمع -

 .من قضايا الشعر في عيد الدولة الرستمية  -

 .الشعر في ظل الصراعات الداخمية عمى السمطة -

 .وصف الطبيعة الجميمة -

 .رثاء الممالك والمدن -

 .الموشحات -

                                                           

الجديد في الأدب والنصوص والمطالعة الموجية السنة الثانية من التعميم الثانوؼ العام : أبو بكر الصادق سعد الله-  1
 ص، 2011-2010:الجزائر. غات الأجنبية، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسيةوالتكنولوجي لشعبتي الآداب والفمسفة والل

(230،212،191،170،150،132،110،86،68،49،31،10.) 



 النصية في كتاب السنة الثانية ثانويالمقاربة                                                      : الفصل الثاني

 
44 

 المطالعة الموجية،النص التواصمي، النص الأدبي،) عمى أنشطة ىيتحتوؼ ىذه الوحدات 
وفي نياية كل وحدة توجد مشاريع للإنجاز أو وضعية .(نقد عروض، قواعد المغة بلاغة،

. مستيدفة 

 .ختم الكتاب بفيرس لمدروس والنشاطات المقدمة -

 

  

 

 

 

 



 

 

 

 :  لثالثا الفصل

 

تعليم النحو في كتاب السنة 

الثانية ثانوي في ظل المقاربة 

 النصية
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. (ختيار درسا)خطوات إجراء الدرس النحوي : المبحث الأول

 .عد إلى النص ولاحظ -1

 . أكتشف أحكام القاعدة-2

 .أبني أحكام القاعدة- 3

 .وضبطهاإحكام موارد المتعمم - 4

يجابيات وسمبيات الدرس النحوي في ضوء المقاربة إقراءة في : المبحث الثاني
 .النصية

  .الإيجابيات- 1

 .السمبيات- 2
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  .(ختيار درسا)خطوات إجراء الدرس النحوي : المبحث الأول

 مع متعممي ثانوية الشهيد سي الحواس        مف خلاؿ حضكرنا لحصة القكاعد في 
مف اللاعة  يكـ الإلنيف اللاني عشر مف أفريل، شعبة آداب كفملفة، اللنة اللاننة لانكو 

الجديد في الأدب والنصوص ": كانطلاقا مف كتاب  اللامنة إلى اللاعة التالعة صباحا
 كىك "المصدر الدال عمى المرة والهيئة" :كاف مكضكع درس القكاعدك "والمطالعة الموجهة

 كقد لاحظنا مف "استققل بقد الممرب عن المشرر " :ػمصاحب لمنص التكاصمي المعنكف ب
 ة خطكاتدخلاؿ ىذه الزيارة الميداننة أف الدرس النحكو بالنلبة لملنة اللاننة نقكـ عمى ع

: كىذه الخطكات كالآتي، ملتلمرا في ذلؾ مكارد النص ك تكظنفيا في مجاؿ القكاعد

: عد إلى النص ولاحظ -1

 .1(كانت كقعة عظنمة مات فييا حماة العرب ك فرلانيا)

:  أكتشف أحكام القاعدة-2

 في ىذه المرحمة نقكـ المعمـ بطرح ألئمة حكؿ ىذه الجممة أك كممة منيا تخص درس القكاعد،
ما ىك فعميا؟ " كقعة" كممة: مللا

". كقع" إنيا مف الفعل : فيجيب المتعممكف  -

 ما دلالتيا؟: لـ يكاصل المعمـ في طرح الألئمة  بقكلو

. تدؿ عمى حدث: فيجيب المتعممكف  -

 كـ مرة كقع ىذا الحدث؟: نلأؿ المعمـ 

                                                           

1  مف التعمنـ اللانكو العاـ  أبك بكر الصادؽ لعد الله ، الجديد في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية اللنة اللاننة-  
 .2011ػ2010 :الجزائر,كالتكنكلكجي لشعبتي الأدب كالفملفة كالمغات الأجنبنة، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرلنة
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المتعممكف في تفاعل يريدكف الإجابة عف ىذا اللؤاؿ ،فنطمب المعمـ مف أحدىـ الإجابة 
:  فيجيب

. كقع مرة كاحدة    - 

 ما ىك كزنيا؟: لـ نلأؿ المعمـ 

. بفتح الفاء" فعمة" إنيا عمى كزف : يجيب المتعمـ  -

كخلاؿ ىذه المرحمة نلاحظ أف المعمـ يلير المتعمـ بكممات مفتاحنة تمكنو مف الإقتراب أكلر 
. إلى مكضكع الدرس

 لاحظكا الفعل كـ عدد حركفو؟: نلتمر المعمـ في إلارتو لممتعمميف بقكلوك

. إنو فعل للالي: المتعمـ   - 

 كيف نلمى المصدر الذو يدؿ عمى فعل كقع مرة كاحدة؟: المعمـ نلأؿ مرة أخرر     -

.  نلمى المصدر الداؿ عمى المرة: يجيب المتعممكف -    

". مصدر المرة: " إذف لنتعرؼ اليكـ عمى : المعمـ     -

فالمعمـ تمكف مف خلاؿ ألئمتو إلارة المتعمميف كتفعيل أفكارىـ لمكصكؿ إلى مكضكع      
. الدرس 

 إذف ماذا نقصد بمصدر المرة ؟: المعمـ - 

.  ىك المصدر الذو يدؿ عمى فعل كقع مرة كاحدة : يجيب المتعمـ - 

ماذا نلتنتج؟  : المعمـ- 

كنصاغ مف الفعل  نلتنتج أف مصدر المرة يدؿ عمى أف الفعل كقع مرة كاحدة،: المتعمـ- 
" . فعمة" الللالي عمى كزف 
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ىنا تحققت المقاربة النصنة؛ إذ اعتمد المعمـ في درلو عمى جممة مف النص تخدـ        
مكضكع القكاعد كتمكف مف خلاليا مف التدراج المتعمـ شيئا فشيئا لاكتشاؼ القاعدة كقبميا 

. مكضكع الدرس

ىاتكا أملمة أخرر عف : كليتحقق المعمـ مف مدر بمكغ الفكرة إلى أذىاف المتعمميف نقكؿ
. مصدر المرة

. دفعة،عمى كزف فعمة،كفعميا دفع: فيجيب أحد المتعمميف- 

 كنلتمر اجتياده بعدىا يركز عمى ،كي نعزز لقة المتعمـ بنفلو أحلنت،: فنقكؿ لو المعمـ 
«. ادائما إذا كاف فعمو للالي" فعمة" ميزاف مصدر المرة » : معمكمة كيؤكد عمييا بقكلو 

 نأتي المعمـ بأملمة مف عنده قلميا إلى ،كللإنتقاؿ إلى أحكاـ أخرر خاصة بمصدر المرة
: مجمكعتيف

:  المجموعة أ

. نطمق انطلاقة لريعةا- 1

أيف ىك مصدر المرة في ىذه الجممة؟  : كنطرح المعمـ اللؤاؿ

. انطلاقة: فيجيب المتعمـ- 

 ماىك فعمو؟: المعمـ- 

. انطمق: المتعمـ- 

ىل ىك للالي؟  : المعمـ- 

. لا لنس للالنا: المتعمـ - 
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ماىك المصدر الصريح ليذا الفعل؟ لقد : كنقكؿ ليـ ىنا يذكر المعمـ المتعمميف بدرس لابق،
  .عرفناه مف قبل

" نطمقا" المصدر الصريح لمفعل : ك يجيبكف المعمـ" المصدر الصريح" فيتذكر المتعممكف 
. انطلاؽ: ىك 

. فينا المعمـ التدرج المتعمميف إلى مرحمة أخرر مف مكضكع الدرس بإلارة مكتلباتيـ القبمنة 

 كمصدر المرة؟ : المعمـ 

. انطلاقة : المتعمـ - 

". انطلاقة" كمصدر المرة " انطلاؽ" قارنكا بيف المصدر الصريح  إذف،: المعمـ- 

. فنلاحظ تغير الحركة أضفنا تاء مربكطة لممصدر الصريح،: المتعمـ- 

 كيف صغنا مصدر المرة مف غير الللالي؟: المعمـ- 

لـ أضفنا تاء مربكطة ؛ أتينا بمصدره الصريح؛ لدينا مصدر مف فعل غير للالي: المتعمـ- 
. فحصمنا عمى مصدر المرة؛ لممصدر الصريح

. أعطكني ملالا عمى ذلؾ: المعمـ- 

لـ نضيف تاء مربكطة فنحصل عمى مصدر ؛ انقلاب: مصدره الصريح؛ انقلابة: المتعمـ- 
. انقلابة: المرة

. أحلنت: المعمـ- 

:  لاحظكا الملاؿ الآخر

.  إف رأفة كاحدة بالضعيف قد تنفعو-1

أيف ىك مصدر المرة ىنا؟ : المعمـ   - 
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. كىك فعل للالي رأفة كىك مف الفعل رأؼ،: المتعمـ -   

فأجاب عف الجزء  ىنا نلاحظ أف المتعمـ تعكد عمى ألئمة المعمـ كما يخص درس القكاعد،
. قبل أف نطمب منو ذلؾ (ةفعل)الآخر مف اللؤاؿ 

شكرا، كماذا قمنا عف الفعل الللالي؟  : المعمـ  -

كما ىك مصدره الصريح؟  ،  بفتح الفاء"فَعمة"أنو نصاغ عمى كزف : المتعمـ- 

. رأفة: المتعمـ- 

ما الفرؽ بيف المصدر الصريح كمصدر المرة ىنا؟  : المعمـ- 

. المتعممكف نفكركف - 

 ىل يكجد اختلاؼ بينيما أـ لا؟: المعمـ- 

. لا يكجد اختلاؼ؛ فالمصدر الصريح ىنا ىك نفلو مصدر المرة: المتعممكف - 

 ىل نقع التباس بينيما أـ لا؟: المعمـ- 

. نعـ ىناؾ التباس كلا نلتطنع التفريق بيف مصدر المرة كالمصدر الصريح: المتعممكف - 

بعد مصدر " كاحدة " الملاحظ أنو كردت لفظة  .رأفة كاحدة: عكدكا إلى الملاؿ : المعمـ- 
ما دلالتيا؟ ، المرة

. كردت لمدلالة عمى أف الفعل أك الحدث كقع مرة كاحدة: المتعمـ - 

" كبالتالي نلتطنع أف نفرؽ بيف المصدر الصريح كمصدر المرة بإضافة لفظة: المعمـ- 
. بعد مصدر المرة" كاحدة

؟  : المعمـ-  مفيكـ
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. نعـ: المتعممكف    - 

: المجموعة ب

. جمس فلاف جملة العمماء- 1

 ىل تدؿ عمى المرة؟ " جملة" لاحظكا كممة : المعمـ- 

. لا: المتعمـ- 

ما ىك فعميا ؟ : المعمـ- 

. جمس كىك للالي : المتعمـ - 

ما دلالتيا ؟ : المعمـ- 

. تدؿ عمى ىيئة الفعل : المتعمـ- 

متى ؟ : المعمـ- 

. ألناء كقكعو: المتعمـ- 

كيف نلمى المفظ الذو يدؿ عمى ىيئة الفعل ألناء كقكعو؟  : المعمـ- 

. نلمى مصدر الييئة: المتعمـ- 

ككيف نصكغ مصدر الييئة؟  . أحلنتـ: المعمـ- 

. بكلر الفاء" فِعمة" نصكغو مف الللالي عمى كزف : المتعمـ- 

. أعطكني ملالا عف مصدر الييئة: المعمـ- 

 .مف الفعل  مشى، مِشنة: المتعمـ- 

 ." ناـ" مف الفعل الللالي  نكمة،: آخر- 
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ماذا نلتنتج؟ : المعمـ - 

نصاغ مف الللالي ، مصدر الييئة ىك الذو  يدؿ عمى ىيئة الفعل ألناء كقكعو: المتعممكف - 
  ."فِعمة" عمى كزف 

: فنقكؿ، لـ ينتقل المعمـ إلى حالة أخرر عف مصدر الييئة معتمدا عمى ملاؿ .جيد: المعمـ- 
: لاحظكا الملاؿ اللاني

.  أكرمتو إكراما عظنما-2

أيف ىك مصدر الييئة ؟  : المعمـ- 

. إكراما: المتعمـ- 

ماىك فعمو؟  : المعمـ- 

 .أكرـ: المتعمـ- 

كـ عدد حركفو؟  : المعمـ - 

 .أربعة: المتعمـ- 

كيف نصكغ مصدر الييئة مف غير الللالي؟ ، إذف: المعمـ- 

. (الكصف)لـ نضيف لو كممة تدؿ عمى الييئة ، إكراـ: نأتي بمصدره الصريح : المتعمـ- 

مفيكـ أـ أعيد؟   .صحنح: المعمـ- 

 .مفيكـ: المتعممكف - 

. مف لدنو لؤاؿ: المعمّـ- 
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فالمعمـ مف بعد شرحو كأخذه كرده مع المتعمميف نحاكؿ معرفة إف كاف ىناؾ إشكاؿ لدر 
.  أك تلاؤؿ أك إعادة شرح نقطة مف الدرس المتعمميف،

ككذلؾ ،  كمصدر الييئة،مصدر المرة:  اليكـ تعرفنا عمى نكعيف مف المصادر؛إذف: لـ نقكؿ
. تعرفنا عمى كنفنة صناغة كل منيما

لـ ينتقل إلى مرحمة أخرر كىي مرحمة كتابة القاعدة؛ بحيث نممي المعمـ عمى المتعمميف 
. قاعدة الدرس الذو تناكلكه

: أبني أحكام القاعدة- 3

: نممي المعمـ عمى المتعمميف القاعدة بيدكء كنقكؿ

.  ىك المصدر المعبر عف حدكث الفعل مرة كاحدة:المصدر الدال عمى المرة* 

ىز الطفل الميد : ملل، بفتح الفاء" فَعمة"  نصاغ مف الفعل الللالي عمى كزف :صياغته* 
. ىزة

نصاغ مف غير الللالي عف طريق المجيئ بالمصدر الصريح لـ زيادة تاء مربكطة في - 
. انقمب انقلابة: ملل، آخره

" زدنا بعده كممة " فَعمة" لـ إف كاف المصدر الصريح لمفعل الللالي نأتي أصلا عمى كزف - 
. جعل الله في الأرض رحمة كاحدة مف رحماتو: ملل، لمدلالة عمى المرة" كاحدة

 .ىك مصدر يدؿ عمى ىيئة الفعل حيف كقكعو :المصدر الدال عمى الهيئة* 

. قفز قفزة الألد: ملل "فِعمة" نصاغ مف الفعل الللالي عمى كزف :صياغته* 

 أما الفعل غير الللالي فإف مصدره الأصمي الصريح ىك الذو يدؿ عمى نكعو كىيئتو -
. بشرط أف نصحبو ما يدؿ عمى الييئة كالكصف ككنفنة حدكلو
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 ينتقل المعمـ بمتعممنو إلى المرحمة ىابعد ك. نضعيا في إطار لمقاعدة المتعمـةبعد كتاب
: "إحكاـ مكارد المتعمـ كظبطيا": ػالأخيرة  مف الدرس كالتي تعرؼ ب

: إحكام موارد المتعمم وظبطها- 4

ك كذلؾ ، كىي عبارة عف تماريف نقصد المعمـ مف كرائيا كشف مدر فيـ المتعمميف لمدرس
كتنقلـ ، كما ييدؼ إلى ترليخ القاعدة النحكنة ،قاط ضعف المتعمميف فيؽتمكنو مف معرفة ف
:  ىذه المرحمة إلى

:  في مجال المعارف- أ

:  نكتب المعمـ ملالا لـ نطمب مف المتعمميف ما يمي
:  كزف كل منيما، عيّف مما نأتي الـ المرة كالـ الييئة

كمة النيـ،  فإنيا داء عناء؛احذر مشنة الخنلاء)  ؛كفزعة الجباف،  فإنيا تؤدو إلى اللقـ؛كا 
لراعة ؛كعلرة الملاف، فإنيا تزرو بالإنلاف  فإنيا تكرث الندـ، كرب لكتة ألمـ مف قكلة، كا 
 .1(عمى الحمق في النطق تككف دلنلا

: كيجيب فنو المتعممكف  نطمب المعمـ مف المتعمـ رلـ جدكؿ عمى اللبكرة،

وزنه  اسم الهيئة  وزنه  اسم المرة 
فعمة  مشنة    
فعمة  إكمة    
فعمة  فزعة    

فعمة    علرة 
فعمة    لكتة 
فعمة    قكلة 
تاء مربكطة  +المصدر الصريح   الراعة 
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: في مجال المعارف الفعمية- ب

 ىنا نأتي المعمـ بأفعاؿ كنطمب مف المتعمميف الإتناف بالـ المرة كالـ الييئة مف كل -1
 استفهم، أشد،: كما نطمب الإتناف بالـ المرة مف الأفعاؿ  .جرر  نظر وزن، صعد،: فعل

 1.انطمق

: في مجال إدماج أحكام الدرس- ج

تطبيق : ىنا نحاكؿ المعمـ أف نمزج قدرات المتعمـ في التعبير ككذلؾ مكتلباتو النحكنة؛ أو
النحكنة  في  (الركافد)حيث نطمب منو تكظيف ىذه المكتلبات  مبدأ الكفاءة بمقاربة نصنة،

:  فنككف المطمب ىنا كالآتي .نص محدد مكضكعو ك محددة مطالبو

.   كفر العصفكر الذو كاف نملأ كقت فراغؾ،أخكؾ الصغير فتح باب القفص"

 حرر فقرة في لتة ألطر تصف فييا ما ألاره في نفلؾ مشيد القفص الذو فارقو لاكنو،
 . كالـ مرة لفعل غير للالي،مكظفا للالة ألماء ىيئة
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يجابيات وسمبيات الدرس النحوي في ضوء المقاربة إقراءة في : المبحث الثاني
 .النصية

:  الإيجابيات- 1

 مقاربةمف خلاؿ كل ما لبق ملاحظتو في زيارتنا الميداننة تكصمنا إلى أف النص      
كقد اعتمدت المقاربة النصنة كمنيج أك كليمة ملاعدة لتحقيق الأىداؼ التي  تعمنمنة،

يجابنات إلما ليا مف ؛ لطرتيا المنظكمة التربكنة الجزائرية باعتمادىا المقاربة بالكفاءات
: نجمميا فنما نأتي

كمف خلاؿ عكدة  (عركض نقد، بلاغة، قكاعد، )إف النص يجمع ركافد المغة العربنة - 1
 اكتشاؼ الأدكات :المتعمـ إلنو في درالة ىذه الركافد يتمكف مف آلنة التحميل؛ فنلتطنع مللا

التي حققت الانلجاـ كالاتلاؽ في ىذا النص كىذا ما يجعمو قادرا عمى تحقيق ىذا الاتلاؽ 
.  ماألناء إنتاجو لنص

 مف خلاؿ تعرفو عمى الصكر البناننة التي ؛ كحلف اللبؾ،كما نمكنو مف تذكؽ فف البلاغة
. حاكت نليج النص كجعمتو قكو المعنى كبالغ التألير

إف المقاربة النصنة تككف لدر المتعمـ مادة معرفنة في جمنع ركافد المغة العربنة ك في - 2
 معاننو كللامة تعبيره، كصحة تدقيقبالأخص؛ فنلتطنع المتعمـ ضبط كلامو ك الإعراب

. توءقرا

فكرية، كانصيار ىذه الأبعاد في نص   كنفلنة كأخلاقنة كإف النص لو أبعاد إجتماعنة- 3
. كاحد يؤلر في المتعمـ كفي لمككاتو؛ بإكلابو قنما كأحنانا حِكما كعبرا

: السمبيات- 2

:  تعمنمنةمقاربة ؾالمقاربة النصنّة إف ما يؤخذ عمى 
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إنيا بعيدة كل البعد عف الكاقع الإجتماعي لممتعمـ؛ فالنصكص في كتاب اللنة اللاننة - 1
. تحاكي العصكر كلا تحاكي الكاقع

كالملاحظ أنضا أف النصكص الأدبنة ك التكاصمنة رتبت في الكتاب المدرلي حلب - 2
ك ىذا ما يجعل درالتيا  صعبة  الفترات التاريخنة ك لـ تراع الملتكنات العمرية لممتعمميف،

. كالعكدة إلييا في درالة ركافد المغة العربنة أصعب

 كقد كفق ،مف الملاحظ أنضا أف المتعمميف قد تفاعمكا مع المعمـ كالتكعبكا الدرس-  3
لكف لنس بالقدر الذو تيدؼ إلنو المقاربة  المعمـ في تقدنمو ليذا الدرس كفق ىذه المقاربة،

نتاج نصكص  بالكفاءات؛ فالمتعمميف ىنا فيمكا القاعدة لكف لـ نصمكا إلى درجة كتابة كا 
مع العمـ أف المقاربة بالكفاءات تيدؼ إلى ، يكظفكا  فييا ما اكتلبكه في ىذا الدرس النحكو 

مف أجل خمق متعمـ قادر عمى إنتاج ، دمج المعارؼ التي يتمقاىا المتعمـ مع مكتلباتو القبمنة
. نصكص عمى شاكمة النصكص المقررة

 أف المقاربة بالكفاءات مف أىـ أكلكناتيا كمبادئيا في ،ما التطعنا الإنتباه لو أنضاـ- 4
لكف ىذا مغيب تماما في المدرلة الجزائرية قنالا عمى ، التعمنـ التخداـ كلائل الإعلاـ الآلي

 كليمة مف كلائل الإعلاـ كلا حتى ة فالمعمـ في درس القكاعد لا نلتخدـ أوالمرحمة اللانكنة؛
  بالتخداـ القمـ كاللبكرة في تقدنـ  درلو،وأدناىا، فما زالت طريقتو تقميدنة محضة إذ نكتف

. كىذا ما يجعل المتعمميف بعيديف كل البعد عف مكاكبة عصرىـ كالبقاء في عصكر غيرىـ

إف الكقت المخصص لحصة القكاعد غير كاؼٍ للإلماـ بجمنع خطكات ، مف جية أخرر - 5
حكاـ مكارد  إأبني أحكاـ القاعدة،، أكتشف أحكاـ القاعدة عد إلى النص كلاحظ،)الدرس 

حكاـ إلكف خطكة  فالمعمـ  كما لاحظنا  قدـ درلو في خطكاتو الأكلى، (المتعمـ ك ضبطيا
في " مكارد المتعمـ ك ضبطيا لـ يتمكف مف إتماميا كالكصكؿ إلى الجزء الميـ المتملل في 

فيي تيدؼ إلى إنتاج   كىذا ىك جكىر المقاربة بالكفاءات،"مجال إدماج أحكام الدرس
ك حتى ، لكف ىذه المرحمة مغيبة عندىـ نص،اؿمتعمميف قادريف  عمى إدماج ما درلكه في 
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فأجاب بأنو لنس ، خصص  ليـ  كقتا لإتماـ ىذا الجزء الميـ عندما لألتُ المعمـ إف كاف قد
كنحف لا نجرو ىذا الجزء أبدا منذ بدانة الدرالة ، أك بالأحرر الكقت غير كاؼ، عنده الكقت

. فإذا كاف ىذا الجزء قد غُيّب فيل حققت المقاربة بالكفاءات ىدفيا مف خلاؿ المقاربة النصنة

 أف الخطكة الأكلى مف إجراء ا نظرنا إلى الكتاب المدرلي لكجدف، لكإضافة إلى ذلؾ- 6
كىذا ما يبرر أف النصكص ،  غير معتمدة في جمنع الدركس"عد إلى النص ولاحظ"الدرس 

فأيف ىنا مبدأ المقاربة  المقررة لا تتكافق كالدركس النحكنة المرتبطة بيا ما دامت لا تخدميا،
اسم " كدرس"  أفعال المدح والدم"درس : فمللا؟ كأيف ىي ألس المقاربة النصنة؟ بالكفاءات

فيذه الدركس النحكنة لـ   كدركس أخرر،"الأحرف المشبهة بالفعل" ك كذلؾ درس "الفعل
كما ، نيا اعتمدت عمى أملمة خارج النصكص المرتبطة بياإتتحقق فييا المقاربة النصنة؛ إذ 

 .أف ىذه النصكص لا تخدـ ىذه القكاعد 
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 :خاتمة

من خلال دراستنا ىذه وتحميمنا لمختمف المعطيات وجوانب ىذا الموضوع، خمصنا  
 لكنيا ؛لى نتيجة مفادىا أن المدرسة الجزائرية تنتيج منيج المقاربة بالكفاءات في ظاىرىاإ

 بالرغم مما أحدثتو ىذه المقاربة من تغيير في المسار التعميمي الجزائري، ،مغيبة في جوىرىا
 حيث جعمت من المتعمم محور العممية ؛وما أدخمتو من جديد عمى المنظومة التربوية

التعميمية ورائدىا بمعية المعمم، وأصبح لممتعمم الدور الكبير في اكتشاف المعارف وبنائيا، 
كما أصبح صوتو في الأقسام الدراسية مسموعا سواء أكانت محاولتو صحيحة أم خاطئة، 

؛  وبالنسبة لممتعممين بشكل خاص،يجابي بالنسبة لمعممية التعميمية التعممية بشكل عامإفيذا 
. لى المعرفةإذ أضحى يقارب لموصول إ

خرى أن أساسيات المقاربة بالكفاءات مغيبة في المدارس أولكننا نجد من جية  
الجزائرية ومن أىميا تطبيق مبدأ التعمم عن طريق الوسائل التكنولوجية الحديثة من أجل 

 مع الاقتصاد في الوقت وخصوصا ؛ وبأقل جيد؛تقريب المعرفة لذىن المتعمم بشكل يسير
 لكن ليس ليذا المبدأ وجود في واقع التعميم المدرسي الجزائريِ، فالطرائق لا ؛الاعلام الآلي

 فيي طرائق تعتمد أكثر عمى قدرة المعمم في الشرح ؛تكاد تبتعد كثيرا عن طرائق السمف
ضافة الى أن المقاربة النصية ؛ إباستعمال السبورة والأقلام كأدوات أساسية في تقديم الدرس

ى مزيد من إلنما ىي تحتاج  إ تعميمية ليست محققة بنسبة عالية،مقاربةالتي تعتمدىا ك
ى درجة إللأن بعض المعممين لحدالآن يجيمون جوىر التعميم في ظل ىذه المقاربة ؛ الوقت

ن المقاربة النصية تخمو من الإيجابيات ىذا من جية، ومن جية أخرى إ:أن بعضيم يقول
 وان كانت مجدية في بعض الدروس ،فان المتعممين ليسوا عمى اتصال مباشر بيذه الطريقة

 فانيا غير كذلك في بعضيا الآخر، فكتاب السنة الثانية ثانوي ليست كل دروسو ؛النحوية
النحوية تعتمد عمى محتوى النصوص الأدبية أو التواصمية أو بالأحرى ليست كل النصوص 

. تخدم الدروس النحوية، وىذا ما يؤكد عدم فعالية المقاربة النصية في بعض الأحيان
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 لم تراع مقاربة وفي اعتمادىا ىذه ال، كما أن المنظومة التربوية أثناء سنيا ليذا المنيج
 لربط المتعمم بواقعو، فالتعمم يكون ؛في ذلك الواقع الاجتماعي الذي كان لابد أن تنطمق منو

ذا ما أدمج المتعمم في مجتمعو، يواكب تطوراتو، ويساعدعمى تغيير واقعو نحو إناجحا ومفيدا 
ن نجاح المقاربة النصية إالأفضل، وىذا ىو جوىر المقاربة بالكفاءات، فنستطيع القول 

 تعميمية يعتمدعمى مقررات المنظومة التربوية وبرامجيا بالدرجة الأولى وكذلك المعمم مقاربةك
 ومطالب بمعرفة أىدافيا القريبة والبعيدة مقاربة،لأنو الكفيل بتطبيق ىذه ال؛ بالدرجة الثانية

.    لى أذىان المتعممين بطريقة سيمة وبسيطة ومستساغةإيصال المعرفة إيستطيع ل
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 :المصادر
بكر الصادق سعد الله، الجديد في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة السنة الثانية  أبو- 1

 الديوان  من التعميم الثانوي العام والتكنولوجي لشعبتي الأدب والفمسفة والمغات لأجنبية
. 2011-2010:الجزائر. الوطني لممطبوعات المدرسية

  :المراجع

:  الجزائر.أرزيل رمضان حسونات محمد، نحو إستراتيجيات التعميم بمقارنة الكفاءات د ط- 1
. ، دار الأمل 2005

، عالم 2007: الأردن. 1بشير إيرير، تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ط- 2
. الكتب الحديث

 .خالد البصيص، التدريس العممي والفني والشفاف بمقارنة الكفاءات و الأهداف، د ط - 3
. ، دار التنوير 2009

طه حسين الدليمي، تدريس المغة العربية بين الطرائق التقميدية والإستراتيجيات التجديدية - 4
. ، عالم الكتب الحديث لمنشر والتوزيع 2009: إربد الأردن .1، ط

. طه حسين الدليمي، وسعاد عبد الكريم الوائمي، اتجاهات مدينة في تدريس المغة العربية- 5
.  جدارا الكتاب العالمي لمنشر والتوزيع،2009:عمان الأردن . 1ط
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