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یرة، أزكى التحیات و أجملها و أنداها و الى صاحب التمیّز و الأفكار الن
أطیبها،أرسلها

لك بكل ودّ و حب و اخلاص.
الیك یا من كان له قدم السبق في ركب العلم و التعلّم.

اءالیك یا من بدلت جهد و لم تنتظر العط
الیك كل عبارات الشكر و التقدیر

نا المشرف:یوسف یحیاوي الذي كان یبذل جهده و اهتمامه ووقته معناذأستا
و الذي كان یسیر معنا خطوة خطوة للخروج بهذا العمل بالشكل المطلوب

فجزاه االله خیرا.
قدمشكر كل من أسهم و ساعدنا في انجاز هذه الدراسة، أو نأن اكما لا یفوتن

لنا نصیحة أو ید مساعدة
و الى كل أستاذة المعهد، و كل عمّال المكتبة.



داءإه
إلى من تجرّع الكأس فارغا كي یسقیني قطرة حب إلى من كلت أنامله

كي یقدم لي لحظة سعادة إلى من حصد الأشواك عن دربي لیمهد لي طریق العلم 
»والدي الحبیب أهدیك ثمرة جهدي »

إلى التي كانت مصدر فرحي في حزني،مصدر قوّتي في ضعفي،بریق

ها في كل خطوة أخطیهاتحفني ببركات دعائأملي في یأسي،إلى التي 

»أمّي الغالیة أطال االله في عمرها و حفظها«

افي قلبي رمز الوفاء و الحنان،إلى من كانو او لازالو اإلى من كانو 

درب النجاحا ليیحترقون كالشمعة كل یوم، كل دقیقة، كل ثانیة لینیرو 

إخوتيل و الطموح في نفسي ممن خلقوا روح الأإلى

رعاكم االله.»مراد، بلال، حسان، محمد«

من أحبّه بصدق، إلى من لن أحتمل بعده عنّي، سأحنّ، سأشتاقإلى

إلیك یا سندي في الحیاة.

و تمیّزوا بالوفاء و العطاءبالإخاءأخواتي و رفیقات دربي، إلى من تحلّو إلى

إلى من سعدت برفقتهم و كانوا معي في كل لحظة:

»میرة، كوثر، سمیرة«

إلى كل من أحبهم قلبي



داءإه
إلى رمز الحب و بلسم الشفاءإلى من أرضعتني الحب و الحنان

إلى القلب الناصع بالبیاض
»أمي الغالیة«

إلى من كانت ابتسامتي إلى من كان حبه یجري في عروق دمي
ترسم الابتسامة على وجهه إلى من أحببته حتىتزیل شقاه و سعادتي

أمرني ربّي بطاعته و الإحسان لهإلى من ار حبه في الوجدان،ص
»أبي العزیز«

إنسانأم كل إلىرمز الحنان إلى
»جدّتي الغالیة«

رت منها ینابیع المحبةلتفجّ من أحبكم حبّا لو مرّ على أرض قاحلةإلى
»عبد النّور و یوسف«أخواي:

من أرى التفاؤل في عینیها و الابتسامة في ضحكتها و التي أدعوإلى
شعلة الذكاء و النّورإلىلها بالنجاح في شهادة البكالوریا 
»نبیلة«أختي العزیزة

یا من أحمل اسمه في قلبه بكل فخر یا من افتقدته منذ الصغر
یا من یرتعش قلبي عند سماع صوته

»أحمد«زوجي و رفیق دربي
أمي الثانیة التي لم تنجبني أحبك، أحترمك، أرضیك لأنك قبل كلإلى

»أم زوجي«في حیاتي إنسانم أغلى شيء أ
رفیقات دربي و صدیقات أیاميإلىالى من تذوقت معهم أجمل اللحظات 

»صوریة، میرة، كوثر، خدیجة، سلمى«
كل من ذكرتهم من أصحاب الفضل و كل من غفلتهم من غیر قصد.إلى

سمیرة



المقدمة



أ

مقدمة:
تزال تحافظ على صورتها ا تعتبر اللغة العربیة من أعظم اللغات ،التي حافظت وم

متفق علیه، نقله السلف مباعتبار اللغة جهد معرفي متراك،المنطوقة والمكتوبة منذ نشأتها
هویة الشاملة للدولة والوطن بكل الالخلف بالروایة والكتابة، ذلك أن اللغة هي وعاء إلى

برقى إلاالأمم لا ترقى ،لاسیما وقد أصبح معروفا أنّ خصوصیاته التي تمیزه عن غیره
تنظیم ولإشكالمحتویات التعلیم وتقنیاته لعلیمیة هي الدراسة العلمیة ا كانت التّ لغتها، ولمّ 

م لترقیة قدرات المتعلّ إجرائیةعلیمیة وسیلة التّ فانّ م التي یخضع لها المتعلم،حالات التعلّ 
مل التقویئالمهارات اللغویة، حیث یتم اكتساب هذا الأخیر عن طریق العدید من وسالإكساب

حیث تعد «- التمارین–أهمهاوالأدوات التي تعتبر بمثابة الوسیط بین المادة والمتعلم  لعلّ 
أحد أهم فروع علم اللغة باعتبارها وسیلة لتدریب المتعلم من أجل ترسیخ بعض القواعد 

قلنا إذالذلك مثلا،باللغة كالإلمامد فهو وسیلة لتحقیق هدف تربوي محدّ والأنظمة اللغویة ،
لا نبتعد عن الحقیقة، فهو أفضل الوسائل فإنناالتمرین هو جوهر العملیة التعلیمیة أنّ 

ال وجاد على بناء المعرفة لدى المتعلم.أن تعمل بشكل فعّ لعرض الدرس والتي من شأنها
في الجامعات الجزائریة،»واقع التمارین اللغویة«أن یكون موضوع الدراسة ارتأینالقد 

خدمة تعلیمیة إلىم مساهمة تهدفوذلك لتقدیدراسة وصفیة تحلیلیة ،-نموذجا-جامعة میلة
و تربویینالولفت أنظار وذلك من أجل تبیان الأهمیة البالغة للتمارین،اللغة العربیة

الاهتمام بهذا الجانب ورعایته رعایة شاملة، وكان الداعي الذي دفعنا ضرورةإلىالتعلیمیین
اختیار هذا الموضوع یتمثل في عدة أسباب أهمها:إلى
مادة النحو والصرف بالرغم من الغة العربیة خاصةأغلبیة طلبة الجامعة فيضعف -

یومنا هذا.إلىشروع تدریسه بدأ من الطور الابتدائي 
یزة.جعجز الطلبة على الاحتفاظ بالقواعد النحویة التي تلقوها ولو كانت المدة و -
باعتبارهووظائفه المتعددة الدور الفعال التي تلعبه التمارین اللغویة وذلك نظرا لأهمیته-

اللغویة الجدیدة البنيوسیلة للتصحیح والفهم وتصویب الأخطاء اللغویة وتقویمها وتثبیت 
بأیسر السبل فهو ینمي الملكة اللغویة والمعرفیة التبلیغیة.



ب

ضعف العنایة بالتمارین اللغویة حیث جرت العادة في جامعتنا أن الأستاذ یقوم بشرح -
أهمیة لمرحلة التطبیق، وعلیه نطرح التساؤل القائل: كیف إعطاءنظري دون الدرس بشكل

تساهم التمارین في ترسیخ الملكة اللغویة عند الطلاب؟
لقد كانت فرضیتنا من وراء ذلك كالتالي :

هاالوقت القصیر المخصص لإلىالتمارین قد یرجع إعدادضعف طلبة الجامعة في -
إلىتخصیص حصص كافیة لحل هاته التمارین ولذلك یلجأ الطالب عدم إلىوربما أیضا 

.الحفظ
أحیانا وهذا ما في غنى عنها حتى المبرمجة یكون الأستاذ وقلة التمارین المبرمجة -

التمارینن فالطالب ینجز قلیلا من یجعلها تبتعد عن مفهومها الحقیقي وهو التدریب والتمرّ 
ح أصلا .في القاعة وأغلبیتها تكون شفهیة والبقیة لا تصحّ 

عدم التحدید الغیر إلىمواجهة الكثیر من الصعوبات في عملیة اكتسابه للغة وهذا یرجع -
للبنى التركیبیة والقواعد النحویة.إجرائي

لدراستنا المیدانیة وما توصلنا الإحصائیةعطیات مالإلىوتبقى هاته الفرضیات تستند 
.ملاحظاتو من نتائج إلیه

الأنسب في هالاستعانة بالمنهج الوصفي التحلیلي لكونإلىلقد اقتضت طبیعة الدراسة 
الة من أجل دعم نتائج البحث،كوسیلة فعّ الإحصائيرصد الظاهرة اللغویة واهتمامه بالجانب 
مدخل وفصلین رئیسیین تسبقهما مقدمة، وأنّ لىإحیث تنوعت مراحل هذا البحث بتقسیمه 

صنا المبحث الأول للتعریف بماهیة التمرین مبحثین ، خصّ إلىالفصل الأول بدوره یتفرع 
اللغوي، الفرق بین التمرین والتدریب ، أنواع التمرین ومصدر التمرین .

همیة التمرین في اكتساب الطالب الملكة اللغویة والى لأصناه أما المبحث الثاني فقد خصّ 
ا الفصل أمّ التمارین اللغویة،إعدادوظائف التمرین الممكنة، وأیضا المقاییس المعتمدة في 

مبحثین إلىصناه للدراسة التحلیلیة حیث استهل هذا الفصل بمدخل ینقسم الثاني فقد خصّ 
عه مع ذكر الأمثلة ارین بأنو حضور حصص التطبیقات وطرائق عرض التمالأول 

أنواع التمارین بإحصاءحیث نقوم إحصائیةوالمبحث الثاني فیتمثل في دراسة والاستبانة،
وأتبعنا هذا الأخیر بخاتمة عرضنا فیها انةبالاستتحلیل إلىإضافةوتصنیفها والتعقیب علیها 

البحث .إلیهاالتي توصل النتائجأهم 



ج

انجاز هذا البحث على جملة من المصادر والمراجع منها المصادر وقد تم الاعتماد في 
الاعتمادمثلاالعربیة ومنها الأجنبیة التي خدمت لنا میدان الدراسة ومن بین هذا المصادر

على كاتب صالح بلعید بعنوان ضعف اللغة العربیة في الجامعات الجزائریة وكذلك كتاب 
تقویمیة لأنواع التمارین النحویة وكتاب الحاج صالح فتیحة بن عمار بعنوان دراسة تحلیلیة 

وطبعا ونحن كباحثین بعنوان أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة ...,
فقد واجهتنا صعوبات عدة منها قلة المصادر والمراجع الورقیة التي تناولت هذا الموضوع 

كتب التي تخدم موضوعنا .لالمكتبة لبالدراسة خاصة صعوبة جمع المعلومات ،افتقار 
ننهي عملنا هذا بمجموعة من النتائج المقترحة أهمها:إذنوإننا

مجموعة من الحلول وتخصیص وقت كافي لتخطي الضعف اللغوي الذي یقع فیه إیجاد-
الطلبة.

.تذة في تعاملهم مع حصص التطبیقاتلابد من وجود منهجیة دقیقة وموحدة بین الأسا-
حل التمارین یومیا لأن ذلك یساعدمساهمة الأستاذ في تشجیع الطلبة وتحفیزهم على -

على تقویة روح المنافسة والمناقشة .
أسسوالاقتراحات مستمدة من الواقع المعاش في ضوء النتائجوفي الأخیر نقول أن هذه 

علمیة موضوعیة.
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مدخل:

فهو العصب الحساس في أي مجتمع من المجتمعات و ‚یعتبر التعلیم أهم ما في الحیاة 
هو سبیل فعّال في تحقیق الأهداف و حل المشكلات التي تواجه الإنسان باعتباره عملیة 

لذلك فإذا كانت الحكمة المتداولة بیننا و في عصرنا تقول ‚نشطة تؤدي إلى إشباع الدوافع 
فانّه یمكن "كل رجل عظیم امرأةوراء"عن الرجل الذي یحقق انجازات و یبلغ مراكز مهمة 

و لما كانت التعلیمیة دراسة عملیة ‚¹"وراء كل مجتمع راق مدرسة"القول و قیاسا على ذلك 
لمحتویات التعلیم و طرائقه و لأشكال تنظیم حالات التعلم التي یخضع لها المتعلم بهدف 

نظریاته یعني بالعملیة فالتعلیمیة علم من علوم التربیة له قواعده و‚الوصول إلى مبتغاه 
و یقدم المعلومات و كل المعطیات الضروریة للتخطیط یرتبط أساسا ‚التعلیمیة التعلّمیة 

بالمواد الدراسیة من حیث المضمون و التخطیط وفق الحاجات و الأهداف و القوانین العامة 
ح موضوعات و على ضوء كل ذلك تطر ‚و كذلك الوسائل و طرق التبلیغ و التّقویم ‚للتعلیم 

ثارة للجدل التمرین إعدیدة على بساط البحت في التعلیمیة و من أهم هذه الموضوعات 
حیث ‚للأهمیة الفعّالة الّتي یجتلّها في حقل التّعلیمیة ًالّلغوي الّذي كان موضوع بحثنا نظرا

تحدید و معرفة ن صحّ التعبیر لأنّه وسیلة لفهم و إفي العملیة ًو هامّاًفعّالاًنّه یلعب دوراإ
,مواطن القوة و الضعف و تشخیص المعوقات التي تحول دون الوصول إلى الأهداف

لتنمیة و تتبیث ًوسیلة لثثبیث البنى اللّغویة الجدیدة و استثمارها یعد مجالامرین اللّغوي فالتّ 
الملكة اللّغویة. 

باعتباره فضاءا ًوجیا هامایعتبر التمرین اللّغوي في مجال تعلیمیة اللّغات مقوّما بیداغ
یمكن المتعلم من امتلاك القدرة الكافیة على الممارسة الفعلیة للحدث اللّغوي و ‚رحبا

و ذلك بادراك النماذج الأساسیة التي تكون‚تقویة ملكته اللّغویة و تنویع أسالیب تعبیره
ان یحتل التّمرین الّلغويذن فمن الطبیعة إ‚¹التركیبیة للنّظام اللّساني المراد تعلیمهالآلیة

مجلة فصلیة یصدرها المجلس الأعلى للغة‚من مجلة اللغة العربیة ۳مقدمة العدد ‚ینظر عبد المالك مرتاض -)1(
٥ص:۲۰۰۰العربیة 

147ص:‚حقل تعلیمیة اللّغات ‚أحمد حساني:دراسات في اللّسانیات التطبیقیة- 1
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مرتبة أساسیة في مجال التّعلیم اللّغوي الّذي یهدف إلى جعل التّلمیذ یلتمس تعدّد الأسالیب 
.¹اللّغویةالّتي تندرج صمتها المهارات 

مما یمكنه ‚ذن:فالتمرین اللّغوي یعتبر الوسیلة الجوهریة في اكتساب المتعلم الملكة اللّغویةإ
لمحیطة بالعملیة التعلیمیة.من ممارسة اللّغة و أدائها في كل الظروف ا

.19تعلیم اللّغة ص:‚میشال زكریا:مباحث في النّظریة الألسنیة- 1
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المبحث الأوّل: المصطلحات المفاتیح

مفهوم التمرین:
لغة:

و هو مشتق من الفعل الثلاثي یین،لعلى أنّه التّ "لسان العرب"عرف التمرین في معجم 
و مرّن ، لنته و صلّبتهصلابة و مرّنته أّ مرّن یمرّن و مرونة:و هو لین في «مرّن حیث یقول:

و ،تاستمرّ و یقال مرّنت ید فلان على العمل أي صلّبت و ، ذا استمرإالشيء یمرّن مرونا 
و تعوّده و استمر علیه، مرّن على كذا یمرّن مرونةمرونا و مرانة:مرّن على الشيء یمرّن

.¹»درّبه فتدرّبمرونا درّب ومرّنه علیه فتمرّن:
و مرّنه مرّن على الشيء مرونا و مرانة تعوّده...«:"القاموس المحیط"عرّف التمرین في 

².»درّبه فتدرّب،تمرینا فتمرّن
و ، مرّن فلان على الأمر عوّده و درّبه لیمهر فیه«:"الوسیط"و جاء تعریفه في معجم 

³.»و تعوّده، تدرّب علیهتمرّن على الشيء
لیه من خلال مجمل التّعاریف المذكورة أنّها تركن على أنّ المعنى اللّغوي إو ما توصّلنا 

و هذه ‚الإعادة و التكرار لتحصل الفائدة و لاكتساب العادة‚الممارسة‚هو:التّدریب"مرّن"للجدر 
كلّها تحمل معنى التّمرین.

، م2003،لبنان،بیروت ،دار الكتب العلمیة،1ط،تحقیق:عامر أحمد حیدر، مادة (مرّن) المجلّد الثالث، ابن منظور- 1
.496ص
ص ،م2007،لبنان،بیروت،دار الكتب العلمیة‚،2ط،الوفانصر الموریینيمادة (مرّن) تحقیق:أبو،القاموس المحیط - 2

1242.
.96ص نالقاهرة،مطابع دار المعارف،2ط،1مادة(مرّن):ج،ع اللّغة العربیة مجمّ - 3
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اصطلاحا:
و یعرف ‚¹"أو غیرهاو هو ما یتدرّب علیه من أعمال فكریة أو ریاضیة"تمارین :ج. م 

Dictionnaire de didactique desفي معجم تعلیمیة اللّغات Exerciceالتّمرین 
langues مقاییس منهجیة،و یندرج إلىعلى أنّه كل نشاط منظّم یتمیز بممیزات تستجیب

ل المعطیات اللغویة المعروضة و تمثّ إلىنة من التمارین یهدف جیة معیّ ذمنظومة نمو في 
²المشروحة من دي قبل و استعمالها أو توظیفها بكیفیة ناجعة.

مة و التمرین تدریب و نشاط و ممارسة منظّ و ما یمكننا استنتاجه من هذا التعریف أنّ 
وسیلة من وسائل ترسیخ المعلومات و تثبیثها في یعدّ ، كما عمل من الأعمالبوطة لأيّ ضم

عن المفهوم اإمّ جیة ذبطریقة ناجعة و تحقیق هدف تربوي خاضع لمنهجیة نمو الأذهان
مرین انجلیزي):التّ ¸(عربيمرین فقد جاءت في معجم التقنیات التربویةللتّ التعلیمي(المدرسي)

تنمیة أو إلىمة التي تهدف م المنظّ نوع من أنشطة التعلّ drillفي الاصطلاح التربوي "تمرین 
.³"أو أحد جوانب المعرفة،تثبیث مهارة معینة

ینظران H.Besseه.بیس و R.Porquierو من جهة أخرى نجد كلا من ریوبوركي 
في مرحلة ،من قبلإلیهاعرف لا یدور سوى حول معطیات سبق التّ «ه مرین على أنّ التّ إلى
الذي یجعل لغة الأمرعلم معطیات جدیدة للتّ إدراجو لیس من وظیفته ،الدرسضعر 
.4»مرین و مفرداته في عداد ما سبق اكتسابهالتّ 

من خلاله نحاول تنمیة و تطویر أنّ مرین علیمي للتّ من خلال ما تم ذكره في المفهوم التّ ف
.المعاییر الإبداعیةكما یساهم في دفع ،صالیة بكفاءة و جدارةالقدرة الاتّ 

بیس و بوركیي فهما ینقصان من الفائدة المرجوة التمرین اللغوي عندا فیما یخص تعریفأمّ 
و المتوقعة بالنسبة للتمرین،كما اعتبر التمرین فرض(واجب)شفاهي كان أو كتابي یقدم 

.، بیروتلسان العربمنظور،ابن -)01(
مقاطعة ورقلة ،لمادة اللغة العربیة،مفتشیة التعلیم الأساسي،التمارین اللغویةبحث حول ،بتصرف عن محمد صاري-)02(

97ص 2003، 2002
. 241ص،2،2000ط، عمان، دار المسیرة، انجلیزي)عبد االله اسماعیل الصوفي، معجم التقنیات التربویة (عربي-)03(

(04)-H.Bess/R.Porquier,Grammaire et didactique des langues, hatier credif, Paris, 1984,
P121.
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للمتعلمین كتطبیق الدروس المقدمة سلفا و هذا ما نطلق علیه التكرار الآلي.     
فالمتعلم ،عناصر جدیدةإلىو الطالب یحاول الوصول ألمیذ خطأ فالتّ ناحسب رأییذاو ه

م من ن المتعلّ الفقري الذي یمكّ فهو یعد بمثابة العمود ،لا یود أن یتدرب على ما اكتسبه سابقا
، یعكس النظريإجراءطبیق التّ لذلك فانّ ،تدعیم المعلومات النظریة أثناء الجانب التطبیقي

للحدثن المتعلم من امتلاك القدرة الكافیة على الممارسة الفعلیة باعتباره فضاءا رحبا یمكّ 
.اللغوي

ظریة و ترسیخ القواعد القواعد النّ فالتمرین له أهمیة واسعة و دور كبیر في تجسید 
مارین مع تنویعها للمتعلم فهو التّ إجراءیؤكد معظم الباحثین على ضرورة حیثحویة النّ 

المهارات اللغویة المختلفة.نمیة الطریق الأمثل لت
مصادر التمارین اللغویة: -

یعد التمرین اللغوي وسیلة من وسائل العملیة التعلیمیة الذي بواسطته یمكن مجابهة 
و توضیح الكثیر من الملابسات فهو ، الضعف اللغوي الذي أصاب الجامعات العربیة خاصة

لاكتساب الملكة اللغویة فهو أداة للتبصیر و التوضیح ألترسیخيفي العمل الافعّ ایلعب دور 
ت لذلك فقد تنوعّ ، أخرىالمعلومات النظریة من جهة إیصاللتبلیغ و من جهة و عملیة 

¹دت و هي كالتالي:عدّ تمصادر التمارین اللغویة و 
ت مسبقا من طرف تمارین متوافرة في كتاب التلمیذ:و هذه التمارین تكون قد أعدّ -

و على ،المتعلم أن یحاول التدرب علیها  في بیتهبإمكانو هذه التمارین ،الهیئة الوصیة
المعلم أن یقوم بتصحیحها داخل القاعة.

یجتهد المعلم في إذ، مهذه التمارین أهم ما یقدم للمتعلّ تعدّ :المعلمإعدادتمارین من -
مین و الأصح في ذلك أن یراعي طبیعة المادة وفق متطلبات و احتیاجات المتعلّ إعدادها

ا یحاولكما أنه من خلاله، الموضوعیة، العلمیة،التعلیمیة و لهذه التمارین شروط كالدقة

.77تعلیم اللغة ص ¸مباحث في النظریة و الألسنیة¸مشال زكریا- 1
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، من أجل خلق مبدأ تكافؤ الفرص فیما بینهم، تلامیذاللمتباینة بین معرفة و تدلیل الفروقات ا
تمارین متنوعة بحسب نقائص كل فئة.ه سیحاول تخصیص نّ أكما 

و هذه التمارین تكون مجهولة بالنسبة للمتعلم في تمارین موجودة في كتاب المعلم:-
یستعین بها المعلم لتدریب المتعلمین على ما درسه.، البدایة
مجموعة إعدادأو هي تمارین من :تمارین موجودة في الكتب و المراجع الخارجیة-
لاع علیها ههم الى الاطّ و یوجّ ، المعلمإلیهاسة تربویة واحدة یرشد مؤسّ إطارتعمل في أساتذة

لع علیها المتعلم. دعما للمكتسبات المعرفیة التي ینبغي أن یطّ ، هاو محاولة حلّ 
الفرق بین التمرین و التدریب:

یعودفهو ، التي احتلهاو ذلك للمكانة العالیة ، ركیزة العملیة التعلیمیةیعتبر التمرین 
كذلك ، ره على وظائف متعددةو هذا لتوفّ ،كما أنه لب العملیة التعلیمیة،من قدرات الطلاب

التدریب هو تجهیز الفرد للعمل المثمر و الاحتفاظ به على مستوى الخدمة المطلوبة فهو نوع 
یمي مخطط ه جهد تنظكما أنّ ،أخرإنسانإلىه جّ و و مإنسانمن التوجیه الصادر عن 

یهدف لتسهیل اكتساب العاملین لمهارات مرتبطة بالعمل و الحصول على المعارف التي 
و بالتالي فالعلاقة التي تربط بین التمرین و ، و الأهداف المنظمةالأداءتساعد على تحسین 

مرین تربطه علاقة وطیدة بالتدریب و العكس. فالتّ ، ي علاقة تكاملیةهالتدریب 
ما و مستمرا الهدف المرجو تحقیقه في التمارین هو تدریب التلمیذ تدریبا منظّ ذلك أن 

إلاحتى ترسخ في ذهنه و لا یكون هذا التدریب ناجحا و مفیدا ، على استعمال البنى الذكورة
.ر التلمیذ نفس العملیة عدة مراتكرّ إذا

ر السلیم تضي التصوّ ...و یق"عبد الرحمان حاج صالحالأستاذدد یقول صالاو في هذ
الإتقانأنّ إلىي أهم الأعمال الاكتسابیة نظرا هلماهیة اللغة أن تكون الأعمال الترسیخیة 

لأي عمل كان ینتج دائما عن الممارسة المتواصلة و لا سیما عن الممارسة الممنهجة 
یكون المنتظمة غیر الفوضویة و لهذا نرى مع كل اللسانیین أن قسطها من الدراسة یجب أن

فانه یجب أن لا تقل نسبتها عنو مهما كان، الإیصالأوفى بكثیر من حصة الفرض و 
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¹."ثلاثة أرباع الدراسة
ملكة اللغة لا تحصل بحفظ القواعد بل تحصل بالممارسة نفهم من خلال هذا القول بأنّ 

،العفوي في بنى اللغةه من ذلك التدریب على التصرف و التمرین و أهم الطرائق التي تمكنّ 
یه من فائدة كبیرة في العملیة لهذا حظي التدریب بعنایة من قبل الباحثین و ذلك لما یؤدّ 

زه.فالفرق طفیف لا نكاد نمیّ ، التعلیمیة
الفرق الطفیف بین التمرین و التدریب:إلىق من خلال هذا الجدول نحاول التطرّ 

التدریب التمرین
هو التغییر الذي یطرأ على تركیب -

تكیف إلىالأجهزة الوظیفیة مما یؤدي 
معقول.مورفولوجي

نوعان:-
هدفه تثبیث فهم القاعدة و ،التدریب الشفوي

یعتمد في ، استخدامها في التعبیر الشفوي
تحقیق هدفه على القاعدة التي استنبطت 

المدرس و بإشرافالقواعد من خلالها 
توجیهه.

ة في العملیة التدریبیة ترتبط الكفاء-
ة.سیبمجموعة من العناصر التدری

تحسین قدراتهم على حل إلىیؤدي -
المشكلات المختلفة.

للتدریب مراحل:التقییم قبل تنفید التدریب -
التقییم بعد ، التقییم في أتناء التدریب-

انهتاء البرنامج التدریبي.

هو التكرار الهادف للمسار الحركي -
فع المستوى دون حصول تغییر ر لغرض 

إلىو هو النشاط الذي یؤدي ، مرفولوجي
إلىزیادة قابلیة المستوى دون الوصول 

تغیرات الأجهزة الوظیفیة.
،و بنیویة،أنواع:تمارین تواصلیة3-

استبدالیة.
زیادة قابلیة إلىهو النشاط الذي یؤدي -

.المستوى
الة لتصحیح الأخطاء وسیلة فعّ -

المعجمیة و التركیبیة.الصوتیة و 

.70بمستوى مدرسي اللغة العربیة ص نهوضأتر اللسانیات في ال، عبد الرحمان حاج صالح-)01(
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التمارین:أنواع*
التمارین البنیویةأولا: 

مصطلح حدیث النشأة حیث ظهر هذا المصطلح أي هذا "التمارین البنیویة"مصطلح إنّ 
الرابطة القویة بینو ذلك لتأكیدStructural drill¹النوع من التمارین أول مرة تحت اسم 

هذا النوع من التدریبات اللغویة و اللسانیات البنیویة و قد ظهرت هذه النظریة بغیة التمحیص 
حیث یقول الدكتور عبد ، الصعوباتذلك بتحلیلالمشاكل و فك اللبس و الغموض وإزالةو 

إلىالذي نقصده بالبنیویة هو المذهب اللغوي العلمي الذي یدعو "الرحمان الحاج صالح
حیث تقوم هذه ، "²مكوناتهاو أجزائهاوجود سابق لوجود دراسة اللغة كنظام و كبنیة لها

³نلخصها فیما یلي:و أسس شرحها فرانسوا ریكیدا في كتابهمبادئالتمارین على 
رس أو و في كل عمل تطبیقي ینبغي للمدّ تثبیتها، التي نرید البنياختیار البنیة أو -

في:(الرسوم المعلقة تیسر عملیة المتمثلةأن یثري تطبیقه بخطاطات توضیحیة و للأستاذ
الترسیخ).

و قد اختلفت و ، المنطوقةة بین لغة الأم و اللغة بتجرید الصعوبات و القیام بالمقار -
تنوعت المسمیات حول هذا النوع من التمارین حیث أطلق علیها عبد الرحمان الحاج صالح

التمارین "و أطلق علیها الدكتور علي القاسمي "اللغةبنىتمارین التصرف العفوي في "
تدریبات "محمد الأمین إسحاقو "تدریبات الأنماط"الدكتور رشدي أحمد طعیمة و "المختبریة

المصطلح إطلاقل و فضّ لكن هناك البعض رفض هذه التسمیات جمیعا "الأنماط البنویة
.4»التطبیق السمعي الشفوي للبنى«التالي:

)01( -12:Gérard Dénis, linguistique appliquée et didactique des langues, p71
بحث قدم في الجلسة التاسعة ، اختلافها النظري و المنهجي، البنیویةالنحو العربي و ، عبد الرحمان الحاج صالح-)02(

القعدة ذيمن ، الأحدعشرة من مؤتمر الدورة الثالثة و الستین من ندوة تدریس اللغة العربیة في الجامعات العربیة بتاریخ
م.1997مارس 30ه الموافق ل 1417من سنة 

(03)-François Réquédat, les exercices structuraux, paris, 1966,hachette.
.80-81ص,م 1990،ابةجامعة عنّ ، رسالة ماجیستار,دراسة تحلیلیة نقدیة,التمارین اللغویة، محمد صاري-)04(
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و علیه فالتمارین البنیویة أفادت اللغة بوصفها التمارین فهي تلعب دورا مهما في -
آلیاتن المتعلم من اكتساب القدرة على التحكم في فهي تمكّ ، الضوابط اللغویةاستظهار
م م و المتعلّ مرین من أهم الوسائل التعلیمیة التي یوظفها و یستفید منها كل من المعلّ اللغة فالتّ 
التمرین البنیوي تدریب یهدف إلى اكتساب بنیة لغویة واحدة حیث أن البنیة عبارةحیث أن

فهي وسیلة للتدریب ،اللغاتتعلیمیةفي میدانعن سلسلة من الخانات تحتل مكانة مهمة
تمارین بنیویة مستجیبة إعدادلذلك لابد من ، على الاستعمال اللغوي في جمیع المستویات

.التعلیمیةلجمیع المستویات
التمارین البنیویة من الوسائل البدیلة التي یمكن أن تعوض بناءا على ما تم ذكره فانّ 

أن تستجیب بإمكانهافهذه التمارین ، ي حاجیات المتعلمینتلبّ و ، تمارین القواعد التقلیدیة
،اكتسابهاو ذلك حسب ما یملیه التخطیط و تتطلبه المهارة المراد تلقینها و ، لجمیع المستویات

و معالجتها، و هذا بالاعتماد على درات التلامیذ اللغویةفي قالثغراتفهي تعمل على سد 
تعقدت أطرافها و تداخلتالتشخیص و التشریح المشكلة اللغویة، لأن المشكلة اللغویة إذا

تبسیطها و معالجة كل جزء من أجل ، أجزاء صغیرةإلىوجب تشریحها و تفكیكها مناهجها
على حدة.

حیث یقوم ، وسیلة لتكوین الملكة اللسانیة الصحیحة"بدورهاو علیه فان التمارین البنیویة
التوازن بین إلىو هو الذي یهتدي ، بتطویعها و یكیفها حسب متطلبات الأعراف التعلیمیة

المكونات إحدىالتعبیر الشفهي و التعبیر الكتابي حتى لا یحدث خللا أو ركودا في 
المعلم كي إلیهاأساس العملیة التعلیمیة یهتدي فالتمارین البنیویة، ¹الأساسیة للملكة اللغویة

یحقق الأهداف البیداغوجیة المرجوة.
نیویة:بأنواع التمارین ال

لمعالجة ، مادته اللغویةلإیصالالمدرس إلیهالقد تنوعت التمارین البنیویة التي یحتكم 
و تحلیل أغلاط التلامیذ ،أنواع خاصة من الاختلالات اللغویة المستخلصة من تشخیص

التيو ,بین نوعین من التمارین البنیویة""Pierre Delattreحیث میز بیار دولاتر ،اللغویة
تقوم على ظاهرتین لغویتین جوهریتین هما:

.61دار هومة للطباعة و النشر و التوزیع ص م، 2004،الجزائر، منهاجیة، مقاربات صالح بلعید- 1
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Oppositionظاهرة التقابل-
Similaritéظاهرة التشابه-

مجموعة من التمارین الاستبدالیة إنشاءوانطلاقا من هاتین الظاهرتین یمكن 
substitution البنیة و تغیر المادة و التحویلیة تثبتالتيtransformationnel التي
.¹غویةلالالمادة تثبتتغیر البنیة و 

إیصالو في ظل هذا وضع دولاتر أنواع متعددة من التمارین التي تسهل على المدارس 
التمارین الأكثر حریة و إلىإلیةمادته بدقة و ذلك بالانطلاق من التمارین البسیطة الأكثر 

هي كالتالي:
التمرین التكراري:-1

²"ص بالمراحل الأولى من تعلم التلمیذخا"
من أسهل و أبسط التمارین البنیویة فهو لا یتطلب *التمرین التكراريحیث یعتبر 

المدخل لأنواع التمارین البنیویة "م فهذا النوع من التمارین یعدمجهودا كبیرا من قبل المتعلّ 
اكتساب المتعلم قدرة النطق "إلىو یهدف تمرین التكرار كما یرى صالح بلعید ، ³"الأخرى

الاعتماد على مفهومي الأصل و الفرع مثل جملة ب، الصحیح للحروف و الجمل
فهو ، 4»الدنیا جمیلة/مازالت الدنیا جمیلة/ستكون الدنیا جمیلةإن«الأصل:الدنیا جمیلة.الفروع:

التمرین المفتاح الذي یشكل نقطة انطلاق یتهیأ المتعلم من خلاله "كما یقول محمد صاري:
ثلاثة إلىتمرین التكرار ف نلذلك یص، 5"التعقیدلتقبل أنواع أخرى متدرجة في الصعوبة و 

أنواع هي:

1- (17)-Pierre Delattre, les exercices structuraux pourquoi faire? P18
أنظر:عبد الرحمان حاج صالح:أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي ، و یدعى كذلك بتمرین الحكایة المجردة- *

.75ص:،اللغة العربیة
.35ص:،دروس في اللسانیات التطبیقیة، صالح بلعید- 2
.36ص:،دروس في اللسانیات التطبیقیة، صالح بلعید- 3
.95ص:،التمارین اللغویة، محمد صاري- 4



ماھیة التمرینالفصل الأول                                            

11

تكرار بسیط:-1
قراءة مجموعة من الجمل من قبل ":ممارسة هذا النوع من التمرین من خلالیمكن

فمن خلال ، ¹"كما سمعهاإعادتهاو الإنصاتإلاو ما على التلمیذ ،المعلم على التلمیذ
الاعتماد على مفهومي الأصل و الفرع نترك الفرصة للتلمیذ حتى یكتشف بمفرده البنیة 

بصیغتین أخریین فیكشف بذلك من خلال مقابلته بین الجملة إعادتهاللغویة من خلال 
فقد، كل التغیرات التي طرأت على الجملة الثانیةالأولى (الأصل) و الجملة الثانیة (الفرع) 

مثلا للجملة الاسمیة مع ما یلحقها من تغیر في العلامة"إنّ "بإضافةیمكن أن نمثل لذلك 
كما یلي:الإعرابیة

الجو جمیل.-1
الجو جمیل.إنّ -

مضر بالصحة.التدخین-2
التدخین مضر بالصحة.إنّ -

الدرس مفید.-3
الدرس مفید.إنّ -

الجملة الثانیة سیشعر بالتغییر الذي طرأ على ، للجملتینقراءة التلمیذ إعادةفمن خلال 
الجملة الأولى هي نّ أو بذلك یتدرب التلمیذ على هذا النوع من التمارین فیفهم ، "إنّ "بزیادة 

استنتاج إلىلون علیها فیتوصّ "إنّ "الأصل و من خلالها تتفرع عنها الجملة الثانیة بعد دخول 
م لذلك فهذا النوع من التمارین سیساعد المتعلمین على النطق الصحیح و ذلك بمساعدة المعلّ 

الطرق.بأسهلللحروف و الجمل 

فتیحة بن عمار، دراسة تحلیلیة تقویمیة لأنواع التمارین النحویة للسنة السادسة من التعلیم الأساسي، بتصرف عن:- 1
.83ص
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La Répétition Régressiveالتكرار التراجعي:-2
جملة إلىالجملة بطریقة مجزأة حیث یستمع بإعادةو في هذا التمرین یقوم التلمیذ 

أن یعیدها كاملة و ذلك مثل أن یطلب من التلمیذ أن إلى، ثم یعیدها الجملة مجزأة، طویلة
:¹التاليیعید جملة بصیغة المبني للمجهول في المثال 

كتبها ، و قرأ المعلم مجموعة من الأسئلة، خذ التلامیذ رؤوس أقلامأو ، شرح المعلم الدرس-
التلامیذ و أنجزوها في كراریسهم.

یتمكن في الأخیر حتى، هذه الجمل أجزاءإعادةفمن خلال هذا المثال یحاول المتعلم 
من تكرارها كاملة فیقرؤها مثلا على الشكل التالي:

خذت رؤوس أقلام.أشرح الدرس و /خذ التلامیذ رؤوس أقلام أو ،شرح المعلم الدرس-
، و قرأ المعلم مجموعة من الأسئلة، خذ التلامیذ رؤوس أقلامأو ،شرح المعلم الدرس-

في كراریسهم/ شرح الدرس و أخذت رؤوس أقلام و قرأت مجموعة أنجزوهاها التلامیذ و تبك
كتبت و أنجزت في الكراریس.، من الأسئلة

تدریب التلمیذ على الفعل الماضي المبني إلىو علیه فان هذا النوع من التمارین یهدف 
عند تحویل الجملة أنّ و یقابل بینهما یدركین الجملتیناتفعندما یكرر التلمیذ ه، للمجهول

الفعل الماضي الصحیح تتغیر صیغته و یكون المبني للمجهول فانّ إلىمن المبني للمعلوم 
كما أن الفاعل یحذف لینوب عنه المفعول به و بهذا أخره، له و كسر ما قبل ذلك بضم أوّ 

.یتعرف التلمیذ خطوة بخطوة على المبني للمجهول بطریقة سهلة و بسیطة

.85ص:، لسنة السادسة من التعلیم الأساسيدراسة تحلیلیة تقویمیة لأنواع التمارین النحویة ل، فتیحة بن عمار- 1
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La Répétition par additionالتكرار بالزیادة:-3
ثم یقرأ نفس یقوم المعلم بقراءة الجملة الأصل (النواة)"في هذا النوع من التمرین 

ما یلي:ب، ویمكننا تمثیل ذلك "¹الجملة مع إضافة العناصر اللغویة في كل مرة
أحمد ثلاثة كتب /اشترى أحمد ثلاثة عشر كتابا.اشترى -
اشترى أحمد ثلاثة كتب وأربعة أقلام/اشترى أحمد ثلاثة عشر كتابا وأربعة عشر قلما.-
اشترى أحمد ثلاثة كتب وأربعة أقلام وخمسة قصص/اشترى أحمد ثلاثة عشر كتابا وأربعة -

عشرة قلما وخمس عشرة قصة.
الجملة إعادةمیذ یحاول في كل مرة التله التمارین نرى أنّ وعلیه فمن خلال كل هذ-

عشرة یكون جمعا إلىتمییز العدد من واحد لهذه الجمل یدرك أنّ هومع تكرار ،الإضافاتمع 
العدد تسعة وتسعین.إلىبینما یأتي مفردا منصوبا من العدد عشرة مجرورا،
تدریب السمع والنطق إلى":هذا النوع من التمارین تمرین التكرار یهدفوعلیه فانّ *

فیترك الفرصة للتلمیذ بتكراره على التراكیب من جهة كما یعوض الشرح الطویل للقاعدة،
إلىللتراكیب والمقارنة بینها من خلال التقابل یكتشف البنیة المراد تدریسها دون الحاجة 

²."القاعدة 
تمارین التكرار تهدف إلى الترسیخ لكن شریطة أن لا یكون هذا التكرار ألیا لذلك فانّ 

التكرار العفوي والآلي یؤدي إلى النسیان لأنّ ،ذلك لا یجدي نفعادون تركیز أو فهم لأنّ 
جلب انتباه التلامیذ حول هذا الصدد إنّ فيردولا تفحیث یقول جونوفیاوعدم الإدراك ،

حوي بأنفسهم عند إنهاء التمرین من اكتشاف العنصر الصرفي أو النّ رونما یسمعون ویكرّ 
"ویعتبر هذا الجزء الرئیس في تمرین التكرار.

به على السمع ما هو جدید من نحو وصرف ویدرّ كلي إلى اكتشافلذلك فالتكرار یؤدّ 
كل الصحیح.طق بالشّ وإعادة التعبیر والنّ 

36صاللسانیات التطبیقیة ،دروس في صالح بلعید،- 1
.85صدراسة تحلیلیة تقویمیة لأنواع التمارین النحویة للسنة السادسة من التعلیم الأساسي،فتیحة بن عمار،- 2
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Exercice de Substitutionالتمرین الاستبدالي:- 2
¹"یعتمد على استبدال لفظ بأخر مع المحافظة على نفس البنیة التركیبة ."وهو تمرین 

حیث یعتبر ²تویات والمراحل التعلیمیة تقریبا، وهو الطریقة التي یعتمدها الأساتذة في كل المس
فالمعنى یتغیر كلما استبدلنا خانة بأخرى تشبهها في هذا النوع من أهم التمارین البنیویة،

اع عدة أنو إلىالتغییر یمس محور التعاقب وهذا النوع بدوره ینقسم الوظیفة النحویة لأنّ 
منها:

Substitution Simpleالاستبدال البسیط:-1
خصوهو الذي ی³ذجاالسّ وهذا النوع یسمیه عبد الرحمن الحاج صالح بالاستبدال 

ونمثل له بالمثال التالي:،4الموضع الواحد من الصیغة
.سیصل حسام غدا من الرحلة(الرجوع)-
.سیرجع حسام غدا من المرحلة'العودة)-
.حسام غدا من الرحلة(الراحة)سیعود-
سیرتاح حسام غدا من الرحلة......-

موضعه *فالتلمیذ من خلال هذه الأمثلة یقوم باستبدال الموضع الأول فیضع الفعل في 
شف لوحده موضع كل عنصر توبالتالي فهذا النوع من التمارین یجعل التلمیذ یكالمناسب

لغوي.
Progression Multi Partieاستبدال متعدد المواضع:-2

5"رفه الحاج صالح بقوله"هو تغییر للمادة في عدة مواضع وعلى التواليیعّ 
هو عبارة عن تغییر في محور التعاقب یخص خانتین أو"كما یعرفه محمود صاري

.36دروس اللسانیات التطبیقیة،صصالح بلعید،- 1
،2009الجزائر –عید،ضعف اللغة العربیة في الجامعات الجزائریة، دار هومة للطباعة والنشر والتوزیع لصالح ب- 2

.251ص
.75سي اللغة العربیة،صأثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرّ صالح،الحاجعبد الرحمن- 3
.36ص دروس في اللسانیات التطبیقیةر:صالح بلعید ،ظوكذلك ین،75المرجع نفسه،ص- 4
.76-75مدرّسي اللغة العربیة، ص بمستوىعبد الرحمن الحاج صالح:أثر اللسانیات في النهوض- 5
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اختیار الخانة الصحیحة التي وقع فیها إلى،بحیث یسعى المتعلم في حل التدریبأكثر،
¹التعویض، ویكون المعلم عبارة عن منبه صوتي فقط.

الجمل ونطلب منه استبدالها،فیقوم التلمیذ فمثلا نعطي للمتعلم مجموعة من العناصر أو 
فمن خلال هذه الطریقة یتمك المتعلم من بوضع كل عنصر لغوي في موضعه الخاص،

فمثلا یضع الأفعال في موضع ویضع الأسماء ترتیب العناصر المتشابهة في موضع واحد،
في مواضع أخرى.

Substitution Par Expansion ouاستبدال بالزیادة أو الحذف:-3
Réduction

تضاف مواضیع أخرى إذا "حیثوع من التمارین تبقى المواضیع كما هيفي هذا النّ 
وعلیه فالاستبدال ،²"وتحذف مواضیع أخرى إذا كانت الجملة فرعیةكانت الجملة أصلیة،

ومفیدة كما بالزیادة أو الحذف مثلا یمكننا أن نحذف في الجملة الفروع إذا كانت الجملة تامة 
تثبیت العناصر "كان بإمكاننا الزیادة في الجملة أیضا، والمقصود منه كما یرى الحاج صالح

وهذا ،³"المكتسبة (لفظا ومعنى) مع تثبیت العناصر الجدیدة وبصفة خاصة البنیة الجدیدة
نصر التوفیق بین ع"الاستبدال سواء كان استبدال بالزیادة أو استبدال بالحذف فهو یتطلب 

4"المزید والأصل غیر المزید فیه
مثال:

جاء التلامیذ (راكبین).-
جاء الطلاب راكبین (الیوم).-
جاء التلامیذ راكبین الیوم(الحافلة).-
علي).جاء الطلاب راكبین الیوم في الحافلة(إلاّ -
علیا (ومحمد).جاء التلامیذ راكبین الیوم في الحافلة إلاّ -

.97صالتمارین اللغویة،صاري،محمد - 1
.37صدروس في اللسانیات التطبیقیة،صالح بلعید،- 2
.76صسي اللغة العربیة،أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرّ حاج صالح:العبد الرحمن - 3
76صالمرجع نفسه،- 4
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لة الواحدة وعلیه فتمرین الزیادة هو التمرین الذي یمكن فیه الزیادة في الكلمات في الجم
فهذا المثال یمكننا المضي في الزیادة فیه أكثر من ذلك المهم أن نضیف مواضیع أخرى لم 

تكن تتوفر في الجملة الأصلیة.
المواضیع بحذفعلى عكس الاستبدال بالزیادة فهو یكون ف هوذالاستبدال بالحإنّ -

فهذا النوع من التمارین یشعر الجملة الأصلیة أي الجملة النواة،إلىتدریجیا حتى نصل 
ویتعرف في الوقت ذاته على العناصر الأساسیة المركب ،إلىالمتعلم بالتدرج من البسیط 

كالاستثناء المعفول به،"ي عنها في الجملةغنوعلى الزوائد التي یمكن أن نستفي الجملة،
¹."الحال...الخ

Substitution Par Corrélationالاستبدال بالربط:-4
ري التلمیذ استبدالا في مواضع فیه یج"هبأنّ وهو نوع من الاستبدال یقول صالح بلعید

²"ر على باقي المواضع.بداله یؤثّ تفالعنصر المقترح اسة ،دعدّ مت
وع والعدد مارین یستعمل في تصریف الأفعال والمطابقة في النّ وع من التّ هذا النّ إنّ 

ویل.أوالجنس وهو یشبه تمارین الت
مثال:

التلمیذان.نجح في الامتحان.      التلمیذ المجدّ -
التلامیذ.ان نجحا في الامتحان.        التلمیذان المجدّ -
.   التلمیذة.نجحوا في الامتحانونالمجدّ میذالتلا-
.ة قد نجحت في الامتحانالتلمیذة المجدّ -

دراسة تحلیلیة تقویمیة لأنواع التمارین النحویة للسنة السادسة من التعلیم الأساسي ،عمار،فتیحة بن بتصرف عن،- 1
87ص
.37دروس في اللسانیات التطبیقیة،صصالح بلعید،- 2
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التلمیذ حینما یقوم باستبدال هذا النوع من الاستبدال یحوي نوع من الصعوبة لأنّ إنّ *
العنصر الأول ملزم بتغییر موضع الصفة والفعل لیتطابقا مع العنصر الأول.

Exercice De Transformationتمرین التحویل: -3
تكسب التلمیذ القدرة في "وذلك لكونها تمرین التحویل أحد أهم التمارین البنیویة ،إنّ 

كما یعتبرها الأستاذ عبد الرحمن ،¹"التمارین على التقابلوتقوم هذهالتصرف في البني،
ه تدریب على تغییر صیغة القبیل الواحد جوهر التمارین الجاریة على البنیة لأنّ "الحاج صالح 

(أو بزیادة أو ةعلى هذه الودّ حذف)لا(و من العناصر في داخل الوحدة اللغویة بدون زیادة
أي لا تستبدل كلمة بأخرى في نفس الموضع بل ²"الرابعوع أي بمزج التحویل بالنّ )حذف

³ع الفروع البنیویة من الأصل الواحد.تفرّ 
ویقوم على العملیات ،الفرعإلىفتمرین التحویل هو عبارة عن تفریع الأصل إذن

التقابلیة ومثال ذلك:
ما عرفت متى جاء.-
ما أعرف متى یجيء.-
ما عرفت متى جاءوا.-
عرفت متى جاءت.ما -
ما عرفت متى یجیئان.-
ما أعرف متى یجئن.-

ساعد المتعلمین على قدرة التصرف في البنى وسهولة ی*وعلیه فهذا النوع من التمارین 
ترسیخها في الذهن وذلك بالتدریب المكثف علیها وهذا النوع یستعمل في الكلام والخطابات 

.إلیهعة كلما دعت الضرورة والحاجة المتنوّ 

.38صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة،ص- 1
.76سي اللغة العربیة،صأثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرّ : عبد الرحمن حاج صالح- 2



ماھیة التمرینالفصل الأول                                            

18

Exercice De Combinationتمرین التركیب:-4
بسیطتین مستقلتین الربط بین جملتین "لمیذ مرین على تدریب التّ وع من التّ یقوم هذا النّ 

فمثلا الربط بین جملة و أخرى بأدوات العطف أو الشرط أو الأسماء ¹"لتكوین جملة مركبة
نسیق بین م كیفیة التّ م المتعلّ تعلّ یمرین أن وع من التّ فمن المستحسن في هذا النّ ²الموصولة

الجمل والربط بینهما.
مثال:

ي.هي الوثیقة التي طلبتها منّ ما-1
ي الوثیقة.هي الوثیقة. طلبت منّ ما

رسون في التعلیم المتوسط.قام الأستاذ بإضراب .الأساتذة یدّ -2
سون في التعلیم المتوسط.الأستاذة الذین یدرّ بإضرابقام 

حضر الصدیقان. الصدیقان سألا عنك.-3
.....................................

Exercice De D’expantionتمرین الزیادة:-5
ة للجملة الأصلیة للحصول على عنصر لغوي في كل مرّ إضافة"یقوم هذا النوع على:

وتتم هذه الزیادة بالتدرج .³"جملة فرعیة طویلة 
.نال التلامیذ الجوائز(الرابعة متوسط)-مثال:

نال تلامیذ السنة الرابعة متوسط الجوائر(متوسطة الإخوة شطوح).-
.ثمانیة تلامیذإلاالجوائزشطوح الإخوةلمتوسط انال تلامیذ السنة الرابعة -

*وعلیه فهذا النوع من التمارین تكون الزیادة في كل مرة بالتدرج فیقوم المعلم بتقدیم جملة 
.إلیه: المضاف العناصر المدروسة مثلإضافةلتلامیذ ویطلب منهم لأصلیة 

عنصر في المكان المناسب كما التمرین یساعد الطلبة على وضع كلمییز وغیرها فهذا التّ 
في نفس الوقت مراجعة للعناصر اللغویة المدروسة وترسیخها بأسهل الطرق وأسرع أنه

السبل.
.38صدروس في اللسانیات التطبیقیة،صالح بلغید،- 1
.325صعربیة،دراسة تحلیلیة نقدیة لكتاب المختار في قواعد اللغة الباني عمیري،- 2
.38ص،دروس في اللسانیات التطبیقیةصالح بلعید، - 3
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Exercice De Complétionتمرین التكملة: -6
و هذا التمرین یمكن¹"إكمال جملة أو حوار"،وهذا النوع من التمرین یطلب من المتعلم

والمجرور.انجازه شفویا أو كتابیا فیطلب من التلامیذ اتمام الجمل وذلك بوضع الجار 
مثال:

تعجب المفتش..................-
یذهب الفلاح كل یوم...........-
یجب أن یعتمد الطالب.........-
Dialogue Dirigéeتمارین الحوار الموجه:-7

خر محطة في سلسلة التمارین البنیویة، وهو النوع الوحید الذي یتمیز آهذا النوع یعدّ "
وهذا النوع یقوم على ثلاثة أشكال.،"²بالعفویة

contradictionأ/تقلیص النص:
یتم فیها التقابل بین جملتین الأولى ³ویجري هذا التمرین على شكل حوارات مصغرة

استفهامیة والثانیة عبارة عن جواب أي مثبتة والأخرى منفیة.
مثال:

المعلم:اسمك علي؟-
التلمیذ:لیس اسمي علي ،اسمي أحمد.-
المعلم :الباب مغلق.-
التلمیذ:لیس الباب مغلق،الباب مفتوح.-
المعلم:هل ذهبت البارحة إلى المسرح؟-
بل مكثت بالبیت.لم أذهب البارحة إلى المسرح،التلمیذ:لا،-

*لذلك فهذا التمرین یجعل التلمیذ یقوم بتحویل المثبت إلى المنفي بطریقة عفویة، أو 
لتعبیر عند الإجابة على السؤال لالمنفي إلى المثبت وغیرها فهذا النوع یترك الحریة للفرد 

فهو یستطیع هنا الإجابة ب لا أو نعم ولكن لا بد من تبریره وتوضیحه.المطروح ،

38صروس في اللسانیات التطبیقیة ،دصالح بلعید،- 1
38صالمرجع نفسه،- 2
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Injonctionب/تمرین توجیه الطالبات: 
النوع یجعل الطالب ، أي أنّ ¹وفي هذا یطلب المعلم من التلمیذ توجیه الطلب إلى زمیله

فیستعمل صیغة الأمر دون أن إلیه بعفویة دون تركیز أو وقتهیجیب عن السؤال الموجّ 
م.له المعلّ هایذكر 

Reponse-Questionج/السؤال والجواب:
یدرب التلمیذ على استعمال اللغة شفهیا وكتابیة، ویقرب إن تمرین السؤال والجواب:-

وهو نوعان:المتعلم من المواقف الطبیعیة ،
وهو أن یشمل على أسئلة وإجابات قصیرة ومثال ذلك :النوع الأول :

المعلم: هل یوسف غائب الیوم؟-
ه غائب.التلمیذ: نعم انّ -
المعلم :هل الماء الراكد صالح للشرب؟-
التلمیذ:.............................-

وعلیه فهذا النوع من التمرین یجعل التلمیذ یتكلم بطریقة تلقائیة وعفویة مستعملا في ذلك 
والتحویل.البنى والصیغ التي اكتسبها من خلال قیامه بعملیتي الاستبدال 

ویطرح السؤال المتعلم یختار إجابته بنفسه ،لأنّ السؤال المفتوح،بى ویسمّ النوع الثاني:
تدریجیا یمكن إنشاء الحوار على الشكل التالي:

ماذا تفعل؟مینأالمعلم:-
أمین: أرسم زهرة.-
؟رسمهاالمعلم: لمن ست-
ي بمناسبة عید المرأة.سأرسمها لأمّ أمین:-
؟سمةهل أنهیت الرّ المعلم:-
لم أنهها بعد.أمین:-
المعلم:............................-
أمین:.............................-

.39صدروس في اللسانیات التطبیقیة،صالح بلعید،- 1
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جاهه بشكل واضح فیختار هذا النوع یعطي للمستجوب الفرصة لإبداء رأیه أو اتّ إنّ 
بنفسه دون مشاركة الآخرین في ذلك.إجابته

ما لیست مجرد بدعة وإنّ نّهاهذا باختصار عن أهم أنواع التمارین البنیویة والتي أثبتت أ
ه یثار بین یدي هي ضرورة ولیست تقلید، بل هي نشاط ذهني "تعتمد جمیعها على منبّ 

وضع إلىفیكون بمثابة بطاریة تمنحه شحنة قویة تدفعه للاستجابة ،أي للتوصل المتعلم ،
دون أن یحتاج جمل صحیحة بإلصاق الوحدات اللغویة اللائقة في القالب التركیبي المعطى،

.¹"في ذلك إلى عملیات ذهنیة معقدة
وضع جمل و كل نوع من التمارین یستلزم منبهات تدفع التلمیذ للاستجابة،وعلیه فانّ 

صحیحة دون الحاجة إلى عملیات معقدة أو إبدال جهد في ذلك.
ثانیا:التمارین التواصلیة:

هو مصطلح حدیث النشأة في "تمارین التبلیغ التواصلي"التمارین التواصلیة أو مصطلح
یصل بها المتعلم إلى أن "وهي تمارین و اللغة العربیة خاصة،صناعة تعلیم اللغات،

نوع "وهيفهي أداة یوظف بها المتعلم آلیاته المكتسبة في اللغة،،²"البنى اللغویةرف في صیت
أي إكساب المتعلمین قدرة من التدریبات التي تهدف إلى إكساب المتعلم القدرة التبلیغیة،

.³"التصرف في البنى اللغویة حسب مقتضى الأحوال
إلىها تسعى فهي تهدف إلى التواصل و التبلیغ كما أنّ اللغویةوعلیه فالتمارین التبلیغیة

لذلك فكل نشاط یهدف "تمكین المتعلمین من استعمال الجمل اللغویة استعمالا لغویا صحیحا 
وال الخطابیة الیومیة حالى تدریب المتعلم على اكتساب التلقائیة في التعبیر عن المقامات والأ

ي ه واثبات ونفي وطلب ودعاء وتمنّ فقواب وموامن وصف وتقریر وسؤال وج،4"المختلفة 
وغیرها ، فهو تمرین تواصلي .

.322صدراسة تحلیلیة نقدیة لكتاب المختار في قواعد اللغة العربیة،باني عمیري:- 1
التعلیمي الأساس البنوي الوظیفي لإعداد الحوار ،ع/محمد إسحاق الأمین،نیةتعلیم الانجلیزیة كلغة ثامیوي متكلشاركو،- 2

.24-20صوتدریباته ،
.94صدراسة تحلیلیة تقویمیة لأنواع التمارین النحویة للسنة السادسة من التعلیم الأساسي،فتیحة بن عمار ،- 3
.120صرسالة ماجستیر ،دراسة تحلیلیة نقدیة،التمارین اللغویة ،محمد صاري:- 4
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فقد عدها اللغویون في العصر الحدیث،بلیغیة أنواع وضعها وأنتهجها والتمارین التّ 
لها القدرة على أربعا من الآلیات اللغویة التي تحصّ "الأستاذ عبد الرحمن الحاج صالح 

ثم الآلیات التي الإدراك والفهم في المستوى المنطوق والمسموع وفي المستوى المكتوب،
.¹"شفهي والتعبیر الكتابي التعبیر ال"ل بالقدرة على التعبیر في هذین المستویین أیضا تتحصّ 

أنّ تمارین الفهم و تمارین الإنشاء حیث :بلیغیة بذلك تنقسم إلى قسمینإذن فالتمارین التّ 
ز علماء التربیة الحدیثة على مهارتي الاستماع لذلك یركّ ،علاقة تمارین الفهم هو المسموع

.والمحادثة قبل القراءة والكتابة
حویة فهي ضرورة الاهتمام بالتمارین النّ إلىوعلیه فقد أشار عبد الرحمن الحاج صالح 

قصد معالجة باعتماد المقاربة التواصلیة حیث تبین بأنّ بأداة فعالة في العملیة التعلیمیة،
قد ساعد المتعلمین بعض الصعوبات ومن أجل تنمیة القدرات والمهارات اللغویة لدى التلمیذ،

نطقا وكتابة وأكسبهم نفسا متنامیا في المداخلة،،ار قدرة تصاعدیة في المرافعةظهعلى است
لصعوبات بأسهل الطرق إضافة إلى اقتصاد الوقت والجهد المبذول وتخطي الكثیر من ا

.وأیسر السبل
لمیذ على حسن التواصل مع من أجل أن یتدرب التىیعط"هذا النوع من التمارین إنّ 

القدرة على التعبیر الشفهي، أو الكتابي في مختلف المناسبات قصد التواصل مع ،الآخرین
.²"الآخرین

كل حصة لتسهیل أخروعلیه فالتدریب انطلاقا من هذا الأخیر یجب أن یكون في 
یساهم وإنماالتصرف في وحدته لذلك فالتمرین مهما اختلف نوعه فهذا لا یعیق عملیة الفهم 

التعلیمیة.إیجابا في العملیة
أن القدرة التبلیغیة لا ترتكز فقط على القدرة اللغویة بل  إلى"صوفي موارو"حیث تذهب 

³تتسع لتشمل أربع مكونات أساسیة تتمثل في:

202،ص4أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي ،اللغة العربیة،جعبد الرحمن الحاج صالح،- 1
.151،ص1التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة،دار الكتاب الحدیث،طعبد المجید عیساني ،نظریات - 2

3-sophie moirand,enseigner à communiquer en langue étrangère ;hachette,paris,1982,p 20.
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Une composante linguistiqueمكون لساني:-1
منها والمعجمیة یتمحور حول اكتساب المتعلم لمختلف المستویات اللسانیة الصوتیة 

و النفسیة الخاصة بنظام اللغة.والتركیبة،
Une composante discussineمكون مقالي:-2

ویتعلق هذا المكون باكتساب المتعلم لمختلف مستویات الخطاب وتنظیمها بمقتضى 
أحوال المقام.

Une composante référentielleمكون مرجعي:-3
وفي موارو في إدراك المتعلم مختلف المعاییر التي صیتمثل المكون المرجعي حسب 

تحكم التفاعل الاجتماعي بین الأفراد وحسب ثقافاتهم.
Une composante socio-culturaleمكون اجتماعي وثقافي: -4

.ویتمثل في إدراك المتعلم للقوانین الاجتماعیة والمفاهیم التبادلیة بین الأفراد
نلاحظ "وفي مواروص"ومما نلاحظه من خلال هذه المكونات الأربعة التي توصلت إلیها 

كل هذه المكونات أو الآلیات متداخلة فیما بینها فكل مكون یرتبط ویكمل الأخر فهو أنّ 
الجانب البنیوي والجانب الاستعمالي للغة في عملیة تعلم اللغة وبالتالي یتعلق بالجانبین:

ة اللسانیة: أي القدرة التبلیغیة في تفاوت بدرجات مختلفة في إنتاج الخطاب امتلاك الملك
لذلك وجب مراعاة هذه المكونات .
التغرات و النقائص التي تعترض طریق المتعلم فهي هذه التمارین أعدت لتسد بعض

ة القدرة اللغویة القدرة التبلیغیة ، كما أن هذا النوع من التمارین أداة لتنمیوسیلة فعالة لاكساب
وتطویرها من خلال مواقف تبلیغیة تواصلیة.

التمارین التحلیلیة التركیبیة::ثالثا 
عرف هذا النوع من التمارین اللغویة في المدارس القدیمة التقلیدیة، اذ یلعب دورا هاما 

یقول في عملیة تعلیم اللغة خاصة وذلك إذا أجریت وطبقت بطریقة صحیحة و ممنهجة،
أما وسائل الترسیخ التحلیلیة التركیبیة فهي مفیدة جدا (بشرط أن تبرمج البرمجة "الحاج صالح
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.¹"ة)سیه التخطیط العام للدراضالدقیقة وتنسق حسب ما یقت
ظاهرةولة تقییم مدى استیعاب التلامیذ للاوالهدف المراد تحقیقه من هذه التمارین هو مح

ن. استخرج. ح. بیّ ن. وضّ التمارین بالطابع التحلیلي المتمثل في (عیّ تتمیز هذه ، النحویة
.والطابع التركیبي المتمثل في (أكمل.أربط.املأ.كون.أدخل....)، ب....)إعر 

ولهذا السبب سمیت بالتمارین التحلیلیة التركیبیة.
أنواع التمارین التحلیلیة التركیبیة:-

یبیة وسیلة قادرة على معرفة تحصیل المتعلمین ومدى تعد التمارین التحلیلیة الترك
المتعلم ولهذا إلیهكما أنها تكشف عن المستوى الحقیقي الذي وصل تمكنهم من المعارف،

فقد تعددت أنواعها وهي كالتالي:
تمارین ملأ الفراغ:-1

ونقدم له في هذا النوع من التمارین نقدم للتلمیذ جملة أو فقرة تحتوي على فراغات 
یرد هذا التمرین على الصیغ التالیة: أكمل . مجموعة من العناصر التي یكمل بها الجملة،

.املأ. أضف.. زدأتمم
مثال: أتمم الجمل التالیة بوضع:هناك ،هذا ،إذا.

رجل واقف........على قارعة الطریق،
.......التمرین أسئلته غامضة.

ى السر اثنان شاع........تعدّ 
ارین التركیب:تم-2

وفي هذا الصنف من التمارین یطلب من التلمیذ جمل تتناول ظاهرة نحویة قد درسها، 
هات.كون.ركب.ویأتي على الصیغ التالیة:²،وقد قدم له نموذج ویطلب منه الاقتداء به

: هات ثلاث جمل تتضمن كل منها مضاف ومضاف إلیه؟1مثال
في جمل مفیدة؟اجعل كلا من الأفعال التالیة:2مثال

.74صأثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة،عبد الرحمن حاج صالح،- 1
مجلة دراسة تحلیلیة نقدیة لكتاب القواعد المقرر للسنة السابعة من التعلیم الأساسي ،حبیبة لعماري بودلعة،- 2

61م ،ص2004،جامعة الجزائر،09اللسانیات،ع،
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ل،قم ،اجتهد.  یسعى،یغدو،دخ-
تمارین الاستخراج أو التعیین:-3

یعین أو یبین نوع العنصر اللغوي (النحوي أو نوهي تمارین یطالب فیها التلمیذ أ
الصرفي) المقصود بطریقة كتابیة ویهدف هذا النوع من التمارین إلى تقییم مدى استیعاب 

ن، ویرد هذا الصنف من التمارین بالصیغ التالیة: عیّ ،¹التلمیذ للدرس نظریا ولیس علمیا
ن .بیّ ز، استخرج ،میّ 

ن الأفعال المضارعة المجزومة وأداة جزمها في الأمثلة التالیة::عیّ 1مثال
من یجتهد ینجح.-
الناس تنل رضاهم.إلىتحسن إن-
تجاهد في سبیل االله تدخل الجنة.إن-
لم یضع حق وراءه مطالب.-
تمارین التحویل:-4

وهي تمارین تتعلق بتغییر هیئة العناصر افرادیة كانت أو تركیبیة، وتأتي على الصیغ 
ل.: أضف ،اجعل، حوّ ²التالیة

مثال:حول العبارة التالیة إلى المثنى ثم الجمع بنوعیهما؟
المجتهد هو الذي ینجح.-
:الإعرابتمارین -5

مكوناته،إلىعنصر لغوي يّ أتركیب،التلمیذ تحلیل،وهي تقنیة تطبیقیة تطلب من 
.³"أعرب"وتأتي على الصیغة التالیة:

ما تحته خط:أعرب:1مثال

دراسة تحلیلیة لتمارین القواعد المقرر للسنة الأولى في التعلیم المتوسط ومقارنتها بالتمارین حبیبة لعماري بولدعة،- 1
.189صالمبرمجة للسابعة أساسي ،

السنة الخامسة من التعلیم الأساسي باستغلال مفاهیم النظریة "القواعد وتمارین اللغة"تحلیل كتاب المعلمفتیحة بن عمار،- 2
38صالخلیلیة الحدیثة،

.38صالمرجع نفسه،- 3
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من العمل.صالحجاء -
.الناسلا تجعل غایتك إرضاء -

مایلي:أعرب:2مثال
لن یضیع أجرك.-
صل أخاك إذا جفاك.  -
تمارین الضبط بالشكل:-6

على التلمیذ فقرة غیر مضبوطة بالشكل ویطلب منه أن یضبطها ضبطا ضوفیه تعر 
، ویأتي حسب الصیغة التالیة:أضبط بالشكل.¹سلیما بمراعاة القواعد النحویة

العمر .....لا ما أصعب أن تبقى حائرا ما بین قلبك وعقلك وضمیرك إلى أن یمرّ :1مثال
یریحك.فك، ولا ضمیرولا القلب ینصالعقل یقنعك ،

: أشكل الجملة شكلا تاما.المطلوب
تمارین التصنیف:-7

م للتلمیذ في هذا التمرین نصا أو جملا أو كلمات، ویطلب منه تصنیف الوحدات یقدّ 
²النحویة في جدول، وقد ورد على الصیغة التالیة: صنف.

سماء المكتوبة أسفل الجدول في الخانة المناسبة:: ضع الأ1مثال
الجمعالمثنىالمفرد

-
-
-
-
-

-
-
-
-
-

-
-
-
-
-

كأسان.محفظة، طاولة، وردة ،كراریس، عینان، أولاد ،الأسماء هي: أزهار، فیلم،

.118صالثالث نمودجا)،واقع الممارسة اللغویة في المدرسة الجزائریة(الطور فتیحة بن عمار وأخریات،- 1
السنة الخامسة من التعلیم الأساسي باستغلال مفاهیم النظریة "القواعد وتمارین اللغة"تحلیل كتاب المعلمفتیحة بن عمار،- 2

.39صالخلیلیة الحدیثة،
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تمارین شرح النص:-8
صوص تتبعه بمناقشة أدبیة نحاول من خلالها تحلیل معطیات عند تقدیم نص من النّ 

الظاهرة النحویة أو الصرفیة المقصودة.عن النص ثم السؤال 
تعتبر التمارین التحلیلیة التركیبیة وسیلة جوهریة في ترقیة امتلاك العادات اللغویة لدى 

حیطة بالعملیة التعلیمیة،مما یمكنه من ممارسة اللغة وأدائها في كل الظروف المالمتعلم ،
لهذا في أداة فعالة لتطبیق القاعدة النحویة النظریة التي لقنها المدرس في مرحلتي التقدیم 

وتقییم مدى استیعاب التلمیذ لها .والشرح(العرض)
وع من التمارین اختبار ناجح لتدریب المتعلمین على تصنیف كل كما یعد هذا النّ 

ه.عنصر لغوي ضمن مجموعت
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التمرین وأهدافهالمبحث الثاني:
:أهمیة التمرین اللغوي في اكتساب الطالب الملكة اللغویة

التطبیق العملي لعملیة ه یمثل یعتبر التمرین اللغوي جوهر العملیة التعلیمیة ذلك أنّ - 
م و الفریق التربوي و في هذا فهو عملیة دینامیكیة یشارك فیها التلامیذ و المعلّ تعلیم اللغة،
في مادة أو إنسانام لنعلّ «رشدي أحمد طعیمة:. كما ینقل عنه دBurner"برنر"الصدد یقول
ل نعلمه أن یشارك في ن نجهله یملأ عقله بالنتائج بأالمسألة لا تكون في فانّ علم معین،

التمرین أداة مهمة لترسیخ و بذلك یعدّ ،»¹ترسیخ المعرفةالإمكانالعملیة التي تجعل في 
و الملكات كما أنه یساعد الطالب على امتلاك المهارات الأذهانفي تثبیتهاالمعلومات و 

تعمل بشكل فعال على بناء أناللغویة الضروریة بل هو من أنجح الوسائل التي من شأنها 
المعرفة.

ر من خلالها حن و مرحلة طبیعیة یعبّ فالتمارین البنیویة وسیلة لحفظ اللسان من اللّ 
ا التمارین التواصلیة فهي وسیلة أخرى أمّ تدریبات أخرى تجعله طلیق اللسان،علىالمتعلم 

هامة واة العملیة التعلیمیة و وسیلة فالتمرین نم من اكتساب التلقائیة في التعبیر،ن المتعلّ تمكّ 
ما أكده منظور في الطرق و أیسر السبل و هذا هلالدرس باساستیعابتساعد على فهم و 

المعلومات و استیعابأفضل أشكال تعلم اللغات في تلك التي لا تتعدى حدود إنّ «قوله:
التمرین تكرار و ممارسة و هذا یعني أنّ »²تنمیة القدرة على تطبیقها و ممارستهاإلىا هحفظ

ه لا یمكننا الاعتماد على ما فهو یفك اللبس و الغموض كما أنّ من أجل حفظ المعلومة،
ه غیر كافي و لا بد من تعزیز ذلك بجملة من التمارین لأنّ خلال النظریة فقط،الأستاذیقدمه 

یستدرك النقص و م في الجانب النظري فمن خلاله فالتطبیق مرآة عاكسة لما قدّ التطبیقیة،
یصحح الخطأ.

إذكما یعتبر الاختبار من وسائل التقویم التي تعتبر بمثابة الوسط بین المادة و المتعلم 
فالاختبار جزء لا یتجزأ من التمارین كونها تعد له القدرة على معرفة تحصیل المتعلمین،

و التربویة و الاجتماعیة لبناء مناهج اللغة العربیة في التعلیم ما قبل الجامعي،فسیةرشدي أحمد طعیمة:الأسس النّ -)1(
.32ص م،1985،تونس،8عدد المجلة العربیة للتربیة،

بیروت.لسان العرب،ابن منظور،-)2(
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مرتكزا بیداغوجیا في تعلیمیة اللغات حیث أنها تسمح للمتعلم بامتلاك القدرة الكافیة للمراسلة 
للحدث اللغوي.الفعلیة 

التمرین اللغوي له أهمیة كبیرة و دور جسیم في تجسید القواعد النظریة و ترسیخ القواعد 
.علیمفهو الطریق الأمثل لتحسین وضع التالنحویة،

حیث یسمح لهم بممارسة ما تم تعلمه و في التمرین بتعزیز الفهم لدى التلامیذ:یسمح -
تلامیذ و لالنشاط لیبعثلا حیاة في دروس القواعد بغیر التطبیق فهو الذي "هذا الصدد قیل:

."¹و به یستقیم الأسلوب و تسلم العبارات من الأخطاءیربي فیهم ملكة الملاحظة،
في رفع نسبة الحركة و النشاط لدى المتعلمین داخل القسم.فالتمرین اللغوي یساهم

لهذا یجب أن یحتل التمرین مرتبة هامة في میدان التعلیمیة:
تخصیص الوقت الكافي لحل التمارین.-
تقدیم التمرین و طرقه.أسالیبتنویع -
لذلك وجب حلها ،ایجابیا على التلمیذالتنویع في توظیف التمارین اللغویة لما له من أثر -

لأكتر من مرة.
التمارین اللغویة:إعدادالمقاییس المعتمدة في 

تسمح هذه إذالتمارین اللغویة بمثابة العنصر الفعال و الحیوي في عملیة تعلم اللغة إنّ 
ما تم تعلمه،و من لدى التلامیذ حیث یسمح لهم بممارسة الاستیعابالتمارین بتعزیز الفهم و 

التوازن المنهجي في تعلیم اللغة،التنویع في أصناف التمارین و فئاتها دون أن یكون متطلبات
كس،و لكي تكون الجانب التحلیلي اللغوي على حساب الجانب المهاري الاستعمالي أو الع

هذه التمارین ناجعة وجب أن تخضع لمقاییس عدیدة لعل أهمها:
:²تحدید الهدف-1

أو وضعه على للهدف المرجو من كل تمرین ینوي القیام به،ینبغي التحدید المسبق 
أحسن ما یكون هذا التحدید من ناحیة الدقة و الوضوح و البساطة و هذا التحدید یساعد

.157ص ]ت-د[عبد المنعم سیّد عبد العال، طرق تدریس اللغة العربیة[د،ط]، دار غریب للطباعة، القاهرة- 1
بتصرف عن،الطاهر لوصیف،منهجیة تعلیم اللغة و تعلمها،مقارنة نظریة تأسیسیة لتعلیمیة اللغة العربیة و - 2

.436م،ص1996قواعدها،رسالة ماجیستیر،جامعة الجزائر،
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أراد المعلم مثلا أن یكسب التلامیذ القدرة فإذاعلى اختیار النوع المناسب من التمرین،المعلم 
.على النطق

یناسب الهدفلأنهو التكرار الإعادةفانه یختار تمرین الصحیح لمخارج الحروف،
كان هناك أكتر من هدف فان إذایشمل التمرین هدفا واحدا لأنه أنالمرجو،كما ینبغي 
حظوظ النجاح تقل.

:تحدید الكفاءة اللغویة-2
المهارة المراد اكتسابها سواء كانت «أیضا التحدید المسبق للكفاءة اللغویة أویستوجب 

تحریرا)أو مهارة أوالكلام(مشافهة إنشاءمهارة نحویة أو صرفیة أو معجمیة،أو مهارة 
و لهذا فان لتحدید الكفاءة اللغویة دور كبیر و فائدة ¹»الفهم(فهم المقروء أو المسموع)

عظیمة من خلال تحقیق التوازن.
:تحدید طریقة الأداء-3

كان من التمارین إذاتحدیدها «بالتحدید المسبق لطرق أداء التمرین و انجازهیقصد
بشكل ىكان یؤدإذاالشفویة أو التحریریة أو تمارین القراءة أو الاستماع،و كذلك تحدید ما 

و تحفیز أو من خلال الاستعانة إعدادأو بعد )مفاجئنجز فورا(یجماعي أو فردي،و هل 
نوع التمرین المراد إلىیقصد بطریقة الأداء الانتباه ،²»ذلكإلىبالوثائق و المعلم و ما 

.من خلالهىتأدیته أو الشكل الذي تؤد
:تحدید النشاط المعرفي و العقلي-4

تعلم تعنى استراتجیاتالتمرین یستدعي «أحمد سعادة في هذا الصدد أنیقول الباحث
زع فیه النشاطات العقلیة و المعرفیة بشكل واضح و جلي،على وّ مباشرة بعملیة التعلم حیث تت

،و هذا³»خمسة أصناف أو آلیات في:التذكر و الفهم و التطبیق و التحلیل و التركیب

دراسة تحلیلیة تقویمیة لأنواع التمارین النحویة للسنة السادسة من التعلیم الأساسي و اقتراح بونقطة،فتیحة بن عمار،- 1
و العلوم للآدابللأساتذة،المدرسة العلیا ماجستیرالحدیثة،رسالة الخلیلیةأنماط جدیدة بناءا على النظریة 

.125م،ص 2011،الإنسانیة
.437الطاهر لوصیف،منهجیة تعلیم اللغة و تعلمها،ص - 2
كانون الثاني القاهرة،،الثقافة،دار 1ودت أحمد سعادة،استخدام الأهداف التعلیمیة في جمیع المواد الدرامیة،طجینظر:- 3

.115- 110م،ص:1991
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متوازنا و یع هذه الأصناف المعرفیة تقسیما متساویا و توزیعا ز بالضرورة یستلزم تقسیم و تو 
هذا سیساعد في رفع حظوظ النجاح.

:تحدید المحتوى-5
المعارف و المعلومات المنظمة على نحو معین و التي تتضمنها «بالمحتوى:یقصد

إنّ ,»¹رجوةخبرات و نشاطات المنهاج بما فیها الكتاب المدرسي لتحقیق الأهداف التربویة الم
حقق كل تو لذلك المطلوب هو أن بها،الإحاطةو لا یمكن ها،لّ اللغة أكبر من أن تتعلم ك

و المستوى فئة تعلیمیة ما یناسبها من المادة اللغویة، و ذلك بتحدید الغایات البیداغوجیة،
المطلوب للفئة المحددة و بهذا یمكن تحدید مجموع الخبرات التربویة و مختلف المعارف و 

و ح.A.Nocholasحیث نجد كلا من أ.نیكولاسا،مات التي یرجى تزوید التلامیذ بهعلو مال
یحددون مجموعة من المعاییر الخاصة باختیار 1978سنة H.Nocholasنیكولاس 

المحتوى و هي:
یتماشى المحتوى مع الأهداف الموضوعیة یجب أن یكون حتىالصدق:معیار -أ

أصیلا و صحیحا علمیا.صادقا،
ذا العملیة التعلیمیة فهو إنجاحكون المحتوى یؤدي دورا كبیرا في معیار الأهمیة:- ب

أهمیة قیمة في حیاة التلمیذ ذلك أنه یعمل على مواكبة التقدم العلمي و التغیر الاجتماعي و 
لمسایرة الواقع و التعرف علیه،شریطة أن یكون هذا اتحقیقالثقافي الحاصل في المجتمع،

التربویة.الأهدافالتغیر في خدمة 
و یتحقق هذا المعیار عندما یكون المحتوى متناغما مع اهتمامات معیار المیول:-ج

ها طیدراسة هذه الاهتمامات و المیول،فیعأساساختبر على إذاالتلامیذ و رغباتهم،
، و هكذا یستجیب المتعلم لما قدم له بطریقة ایجابیة.²الأولویة

المحتوى التعلیمي لمستوى المتعلمین و استعداداتهم و مراعاة ة للتعلم:یمعیار القابل- د
قدراتهم و توجهاتهم.

1سهیلة محسن كاظم الفتلاوي،المنهاج التعلیمي و التدریس الفاعل،دار الشروق للنشر و التوزیع،عمان،الاردن،ط- 1
.83م:ص2006

.13ینظر:طه على حسن الدلیمي و سعاد عبد الكریم عباس الوائلي،اللغة العربیة،مناهجها و طرائق تدریسها،ص - 2
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یكون المحتوى جیدا إذا شمل أنماط من التعلیم لا تعترف بالحدود :¹معیار العالمیة-ه
الجغرافیة بین البشر.

القواعد و تألیفها،و ذلك لبناء أرضیة إعدادو یشكل المحتوى حجر الأساس في 
متماسكة حیث ینبغي أن یكون المحتوى المعرفي متصلا بخبرات الدارسین و أغراضهم،وأن 

یكون ذا معنى و دلالة بالنسبة للدارسین كما یجب أن یرتبط المحتوى بالأهداف التربویة التي 
ن تكون ألفاظ و أسلوبا فهي ننشدها من خلال العملیة التعلیمیة باعتبار أن اللغة قبل أ

قبل ذلك و من هذه الأرضیة ننطلق في وضع قوائم التراكیب الشائعة فتحدید ثقافيمحتوى 
التمارین.إعدادعتدها في نمن المقاییس الأساسیة التي یجب أن نراعیها و المحتوى 

یع:ز و الت-6
التمارین اللغویة التنویع في أشكالها و هذا إعدادما یجب اعتماده أتناء ممارسة و إنّ 

إلىدعو التلامیذ یو أن وحده،الإعرابفلا یعتمد فیها على «ما أكده حسن شحاتة
بلیغي على النوع نوع التّ فلا یجب أن نغلب الّ ،»²التعجیزدرجةإلىالتفكیر،بشرط أن تصل 

اجحة تستدعي تكامل هذه التواصلي فكل في محله،حیث أن طریقة التعلیم النأوالبنیوي 
الأنواع.

رج:التدّ -7
و مسألة طبیعیة في من الدارسین أن التدرج آلیة تربویة أساسیة،لا یخفى على أحد

التمرین یتطلب إعدادان «مهما كان نوعه و طبیعته و لهذا قیل:مختلف قضایا الاكتساب،
و بهذا فالبدء بالسهل قبل ،»³الصعبإلىمراعاة خاصیة التدرج أي الانتقال من السهل 

ها بایعبحیث تفتح شهیة الدارس بالمسائل السهلة التي یمكن له استالصعب ضروري،
لتعقدها أو لتجردها حیث إدراكهافهمها أو غیرها مما یصعب علیهإلىثم المرور ببساطة،

ن الانتقال م«تتطلب نضجا أكبر من حیث مستواه العقلي،أو كما یقول فخر الدین عامر:
، و علیه یجب تناول القواعد العامة التي تدرك4»البسیط إلى التمرین المركبالتمرین

.124الطاهر لوصیف،منهجیة تعلیم اللغة و تعلمها ص:- 1
.221حسن شحاتة،تعلیم اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق،ص - 2
113العربیة بین النظریة و التطبیق،ص أسالیب تدریس اللغة راتب قاسم عاشور و محمد فؤاد الحوامدة،- 3
135فخر الدین عامر،طرق التدریس الخاصة بالغة العربیة و التربیة الإسلامیة،ص - 4
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فدراسة قبل تناول القواعد الخاصة التي ترتبط بإجراءات أخرى أكتر تعقیدا و التواء،بسهولة،
ت التي تعقد المسائل في لایصالتفالجملة مثلا كوحدة متكاملة تدرك بسهولة دون اللجوء إلى 

دهن المتعلم.
التقییم:-8

ا فز معرفة المظهر العام للمتعلم،أي تثمینه و جعل له قیمة معلومة،فالتمرین یعد حاهو
اطه و یضاعف فرصة الاكتساب لدیه و لهذا وجب أن یخضع كل شللمتعلم فهو یزید من ن

و ذلك بعد انجازه.تمرین للتقییم 
التمارین اللغویة:*وظائف 

الخبراء و المختصین أن التمارین اللغویة بمثابة حجر الأساس في بناء یؤكد جمیع-
و أي ضعف فیها أو تقصیر العملیة التعلیمیة،كما أنها حلقة جوهریة من حلقات التعلیم،

مقوم سینعكس انعكاسا سلبیا على الطلبة و المتعلمین،نظرا للدور الفعال الذي یلعبه فهو
.على بناء المعرفة لدى المتعلم و تنمیة استراتیجیات التعلمیساعدبیداغوجي هام باعتباره 

باهتمام شدید و إلیهافللتمارین اللغویة وظائف متعددة تستدعي من الباحثین النظر 
هذا لأنها أداة تدریب و تقوم في آن واحد و یمكن حصر وظائف التمرین اللغوي فیما یلي:

یعد التمرین وسیلة للعرض و الترسیخ:-1
فدوره لا یستعمل التمرین لتقدیم العناصر اللغویة الجدیدة و عرضها على المتعلم،قد

أفضل أشكال «و في هذا الصدد یقول رشدي أحمد:ینحصر في عرض معلومات سابقة،
تنمیة القدرة على إلىالمعلومات و حفظها استیعابتعلم اللغات في تلك التي تتعدى حدود 

و بالتالي فالتمرین وسیلة للشرح و التوضیح أما مهمة الترسیخ و ،»¹تطبیقها و ممارستها
و ذلك عن طریق التكرار و الممارسة المستمرة للسلوك فهي وظیفته الأساسیة،التثبیت
اللغوي.

اللغة العربیة في التعلیم ما قبل رشدي أحمد طعیمة:الأسس النفسیة و التربویة و الاجتماعیة لبناء مناهج - 1
.39م،ص 1985،تونس،2الجامعي،المجلة العربیة للتربیة،عدد 
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التمرین وسیلة للتصحیح و التصویب:-2
فهي وسیلة فعالة و أسلوب تربوي للتمارین اللغویة:التصحیح،الأساسیةالوظائف من 

التطبیق أمام التلمیذ من أنجح الوسائل تصحیح «ذلك أنّ جید للقضاء على الأخطاء الشائعة،
فهو أداة ناجعة ،»¹عند عجزهصویبهیرى التلمیذ خطأه و یساعده المدرس على تللتقویم،

لتصویب الأخطاء الصوتیة و المعجمیة و التركیبیة...الخ.
التمرین وسیلة للمراجعة و المراقبة:-3

و بهذا یعرف مدى أن یشرع المدرس في الدرس الجدید علیه أن یراجع للمتعلمین،قبل
قبل فالتمرین وسیلة تقویمیة للكشف عن المعلومات الفردیة،للدرس المقدم سابقا،استیعابهم

كما و یطلق على هذا النوع من المراقبة:التقویم الشخصي،الدخول في الدرس الجدید،
التقویم "الدرس و یطلق على هذا النوع من الاختبارإنهاءمات بعد یستعمل لاختبار المعلو 

."الإجمالي

.137بتصرف عن:فخر الدین عامر،طرق التدریس الخاصة باللغة العربیة و التربیة الإسلامیة،ص - 1



الفصل الثاني 
دراسة تطبیقیة تحلیلیة
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القسم التطبیقي
المبحث الأول : واقع ممارسة الأستاذ للتمارین.

تمهید:
أن إذالمیدان لجمع المعطیات إلىأي بحث میداني یستدعي من الباحث النزول إن

طریقة إتباعالمیدان هو الكفیل باستكشاف المسار الدراسي و لهذا وجب على أي باحث 
و حتى یتم تأسیس عمل ،منهجهفهناك علاقة وطیدة بین البحث و ممنهجة في بحثه،

التي تم القیام بها أتناء عملیة الإجراءاتمنهجي منظم یجب توظیف جمیع الجوانب و 
طلق في هذا البحث من الواقع المحسوس،أي من الوضع الحالي الدراسة،و هذا ما جعلنا نن

لتعلیمه التمارین اللغویة و الأسلوب المتبع في تقدیم التمارین اللغویة للطلاب في جامعاتنا و 
معرفة أهم المشكلات التي تواجه المعلم.

لمین و سعیا منا لتحقیق أهداف البحث و الوقوف على مدى مطابقة نتائجه لآراء المع
و قد جاء هذا الفصل لیوضح فكرنا في وضع استبیان تحصل به على البیانات اللازمة،

واقع التمارین «عنوانالخطوات المنهجیة المتبعة في موضوع الدراسة التي تندرج تحت
اللغویة في الجامعة الجزائریة،دراسة على قسم السنة الثالثة أدب عربي،جامعة میلة 

ماني و و مجالاتها(الزّ عرض طبیعة المنهج فیها،حدود الدراسة،و ذلك من خلال »نموذجا
المتبعة في الدراسة من خلال تحلیل الاستبانة.الإحصائیةالمكاني)، الأسالیب 

الهدف منه معرفة آراء المعلمین في موضوع التمارین اللغویة استبیان المعلمین:-1
المؤهلون للقیام بها.لأنهم المسؤولون عن هذه العملیة في جامعاتنا و هم 

.2016-2015استبانات و كان في شهر مارس من السنة الدراسیة 10توزیع لقد تم
المنهجیة المتبعة في معالجة الاستبیان:-2

قمنا كمرحلة أولیة بقراءة كل الأجوبة الواردة في الاستمارات ثم العمل على وضع كل 
و تحدید كل التكرارات و النسب المئویة الإحصاءالبیانات في جداول قصد تسهیل عملیة 

ووضعها في جدول.
لهذه الجداول و استخلاص النتائج العامة الإحصائيو في الأخیر قمنا بعملیة التحلیل 

منها.
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*بطاقة تعریف المستجوب:
توزیعنا للاستمارات لاحظنا أن نسبة المعلمین تفوق نسبة المعلمات فقد بلغت خلال

.%47،55أما نسبة المعلمات %52،45نسبة المعلمین 
عدد سنوات التدریس:

%النسبةالعددعدد سنوات التدریس
سنوات10أكتر من 
سنوات10أقل من 
لم یذكروا

02
05
02

25%
50%
25%

سنوات 10من المدرسین خبرتهم تعدت ال %25نلاحظ أن نسبة من خلال الجدول 
لم یذكروا عدد سنوات الخبرة.%25سنوات في حین 10فخبرتهم أقل من %50أما 

منهج البحث:
یعتبر أساس الأساسيتتعدد مناهج البحث،باختلاف ظاهرة الدراسة لذلك فاختیار المنهج 

نجاح البحث،فنظرا لطبیعة الدراسة،فقد اخترنا استخدام المنهج الوصفي التحلیلي الذي یصف 
الظاهرة كما هي في الواقع،و ذلك من خلال جمع البیانات ثم تصنیفها.

*مجلات الدراسة:
المجال المكاني:-

قسم السنة الثالثة -میلة–یمثل میدان الدراسة المركز الجامعي عبد الحفیظ بوالصوف 
أدب عربي.
مني:المجال الزّ 

یتمثل المجال الزمني في المدة المستغرقة في انجاز هذا البحت،حیث كانت الانطلاقة 
التي تزامنت مع مرحلة جمع المعلومات الخاصة بالجانب 2016في منتصف شهر جانفي 

في بدایة شهر »الجانب التطبیقي«في حین كانت الانطلاقة في البحت المیدانيالنظري،
ة ذفقمنا بتوزیعها على مجموعة أساتمارس و ذلك من خلال صیاغة استمارة الاستبانة،

المركز الجامعي میلة.
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الدراسة المیدانیة(حضور الحصص):
الدور الهام الذي تلعبه التمارین في ترسیخ الملكة اللغویة لدى لقد رأینا فیما سبق

الطالب، و من هذا المنطلق رأینا ضرورة إجراء دراسة میدانیة نحاول من خلالها تفحص 
واقع التمارین اللغویة بحیث اتخذها قسم اللغة و الأدب العربي، بالمركز الجامعي عبد 

هذا حضرنا حصص تطبیقیة بغیة رصد هذا الواقع عینة للدراسة و ل-میلة-الحفیظ بوالصوف
و قد كان كالتالي: 

مقیاس الأدب المقارن:-1
حسب رأیكم ما هو الأدب الاسلامي المقارن؟*السؤال الموجه للطلبة: 

أجوبة الطلبة:
*حسب رأیي الأدب الاسلامي المقارن موضوعه العقیدة.

عربیة مثل أفغانستان.دب الشعوب المسلمة عربیة كانت أو غیر *هو أ
*هذا الأدب له صفتان.

*ظهر مع ظهور الاسلام.
الاجابة النموذجیة:

أینما وجدت و كیفما كانت لغتهم الإسلامیةالمقارن هو أدب الشعوب الإسلاميالأدب 
أو أنتجه مسلمون ظهر مع بدایة ظهور الإسلامیةبفعل الفتوحات الإسلامو قد انتشر 

دعائمه الأولى، القرآن و السنة و هو صفتان لموصوف واحد.الإسلام
نتعرف على تفكیر المجتمع و لهجته، كما أننا الإسلاميو من خلال دراستنا للأدب 

نتعرف على مواطن و نقاط التلاقي التي تنشأ بینهم مثل عاشوراء، عید الأضحى...الخ.
ي و غرضه تمجید الرسول صلى االله علیه في عهد النبیظهرمن مواضیعه:المدیح وقد 

بصفاته و قد بقي موجود حتى بعد وفاته، و ازدهر في فترة من فترات التذكیروسلم و 
بمعجزات النبي علیه الصلاة والسلام.التذكیرالحروب الصلیبیة غرضه 

مقیاس التطبیق النحوي 
إعرابهماو إلیهالمسند و المسند 
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المعلوم أن المسند في الجملة الفعلیة هو الفعل، و المسند إلیه هو الفاعل أما من
هو المبتدأ.إلیهالجملة الاسمیة فالمسند فیها هو الخبر، و المسند 

:السؤال الموجه للطلبة
؟إلیهرأیكم ما هي مواضیع المسند و المسند في 

الطلبة:إجابات
.إلیهالمسند فاعل ال*

.إلیهالمسند *المبتدأ
. إلیهالمسند إنّ اسم *

المسند .*الخبر
المسند.*اسم الفعل

النموذجیة:الإجابة
مواضیع المسند:

الفعل:یعمل الفلاح طیلة السنة.
اسم الفعل، خبر المبتدأ، خبر الأحرف التي تعمل عمل لیس، خبر إنّ و أخواتها 

كیف یعرب المسند و المسند إلیه:-2
*یأتي المسند مرفوعا 

مرفوع و في بعض الأحیان منصوب.إلیه*یأتي المسند 
الإجابة النموذجیة:

نائب فاعل، اسم الأفعال الناقصة، اسم الأحرف التي تعمل المبتدأ،،(الفاعلإلیهیأتي المسند 
بالفعل(ان و أخواتها).عمل لیس)، و یأتي منصوبا بعد الحروف المشبهة 

المكتبة خاصة بالطلبة.إذا كان اسم فحكمه الرفع دائما مثل:المسند 
إذا جاء بعد كان و أخواتها فحكمه النصب مثل:كانت المكتبة خاصة بالطلبة.-
..إذا كان فعلا ماضیا فهو مبني على الفتح.-

مقیاس التطبیق الصرفي:
النظام اللغوي؟و ما هي مستویاته؟هوم ما مف*السؤال الموجه للطلبة:
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*أجوبة الطلبة:
مستویاته، مستوى نحوي، دلالي.النظام اللغوي هو كل القواعد و القوانین من

یدرس العلاقات بین اللفظ و المعنى.
الاجابة النموذجیة:

نظام اللغوي هو مجموعة القوانین و القواعد و الأحكام التي تحكم اللغة ألفاظا و ال
و بین هذه النظم اللغویة رات یلتزم بها أبناؤها التزاما یعینهم على التفاهم و تبادل الخبرات عبا

علائق عضویة وثیقة، و معرفة هذه النظم ضرورة حتمیة لتمییز الخطأ من الصواب.
مستویات النظام اللغوي:

حدد علماء اللسانیات المستویات الآتیة:المستوى الصوتي، المستوى الصرفي، لقد
المستوى النحوي، المستوى الدلالي و المستوى البلاغي.
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المبحث الثاني: دراسة تحلیلیة لأنواع التمارین.
المقصودة و اللغویة وسیلة للكشف عن البنیة اللغویةكون التمارین:تقویم أنواع التمارین

عند المتعلم نظرا لأهمیتها في عملیة الاكتساب، ارتأینا ضرورة احصاء الإبداعیةتنمیة القدرة 
بة حسب أنماطها في الجدول التاليالتمارین المقدمة للطل

الوحدات
أنماط التمارین

المجموع التمارین التحلیلیةالتمارین التبلیغیةالتمارین البنیویة
النسبة العدد

المئویة
لنسبة العدد

المئویة
لنسبة العدد

المئویة
النص 

الشعري 
المغاربي

0000%0133.33%0266.66%03

الأدب 
المقارن

0120%0120%0360%05

النص 
السردي 
المغاربي

0000%0133.33%0266.66%03

الحكامة و 
المواطنة

0000%0375%0225%04

التطبیق 
النحوي

0433%0216.66%0650%12

التطبیق 
الصرفي

0337.5%0225%0337.5%08

اللسانیات 
الحاسوبیة

0000%0133.33%02%03
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یتبین لنا من الجدول أن التمارین التحلیلیة كان لها النصیب الأوفر، حیث بلغت 
و هي نسبة عالیة مقارنة مع الأنواع الأخرى، في حین أهملت التمارین %53.21نسبتها 

و هذا تقصیر في حقها، كونها تنمي قدرات %12.92البنیویة كلیا حیث بلغت نسبتها 
، أما بالنسبة للتمارین التبلیغیة (التواصلیة) إلیهالمستوى الذي یطمح إلىالطالب و توصله 

باعتبارها تمارین یوظف بها لمستحسن أن نرفع في نسبتهاكان من اإنفلا بأس بنسبتها، و 
المكتسبة في اللغة.الطالب آلیته 

* تحلیل محتوى الاستبانة الموجهة للأساتذة:
قرابة تسعة لقد وزعنا على أساتذة اللغة العربیة بجامعة عبد الحفیظ بوالصوف بمیله،

و قد تم استرجاعها لنا بالكامل.استبیانات،
التعرف على المستجوب:

*الجنس:
تقریبا في حین %52،45كانت نسبة عدد الذكور أكبر من عدد الإناث حیث قدرت ب 

.%47.55حوالي ثمثلث نسبة الإنا
:قدمیة*الخبرة/الأ

حه في الجدول التالي:ة المعهد و هذا نوضّ ذلاحظنا أن الخبرات تتفاوت بین أسات
الدرجة المئویةالمئویةالنسبة عدد الإجاباتالخبرة

° 180%0550سنوات خبرة10أقل من 
°90%0225سنوات خبرة10أكتر من 

°90%0225عدم التحصل على إجابة
°360%09100المجموع
ة الذین لهم خبرة أقل من عشرة سنوات أكتر من ذعدد الأساتح الجدول أعلاه إنّ یوضّ 

أكتر من عشرة سنوات.ة الذین لهم خبرةذالأسات

*تحلیل النتائج:



دراسة تطبیقیةالفصل الثاني                                                                             

42

ة في مجال التدریس حسن خاصة ذمن خلال قراءتنا لهذه النتائج تبین لنا أن خبرة الأسات
ساتذة یملكون خبرة قادرین على توفیر الجو الملائم و أالخبرة اقل من عشرة سنوات،فهناك 

تكشف عن مواطن هذه الخبرةالجید للطلبة، وذلك من أجل نجاح العملیة التعلیمیة فان 
القصور و العجز التي یواجهها الطالب الجامعي فهي تسعى جاهدة لتسهیل طرائق التعلم و 

التعلیم.
*الدّرجة العلمیة:

لقد رصدنا بعد الإحصاء الدرجات العلمیة التالیة:
ساتذة.أالماجستیر:أربعة -
دكتوراه: ثلاثة أساتذة.-
ة مساعدون:واحد.ذأسات-
ساتذة لم یفصحا عن الدرجة.أ-

:الإشراف
إجابات حیث مثلث 08عدد الإجابات على هذا الطرح إلیكم خبرة في الإشراف؟:-1-1

وهي الإجابات %19.19بینما نسبة %80.81هذه الإجابات النسبة الطاغیة و هي قرابة 
القائلة بعدم خبرتها في الإشراف أي ما یعادل إجابة واحدة.

لقد انتهت یوم و أن أشرفتم على مواضیع لیست في مجال تخصصكم؟:هل صادفكم -1-2
النتائج إلى إن نسبة المواضیع التي یشرف علیها الأساتذة خارج مجال تخصصهم اكتر من 

الأساتذة الذین لم یشرفوا و السبب راجع إلى طغیان المجال الأدبي في المذكرات،كما أن 
كیز علیه بالدرجة الأولى،و أن المواضیع التخصص یبقى حیز ضیق و ناقص،لا یجب التر 

كثیرا ما تسند إلیهم دون رغبتهم و استشارتهم و معرفة میدان تخصصهم.
أما الفئة الأخرى التي أبدت عدم تقبلها للإشراف على مواضیع خارج التخصص،فإنها تعلل 

فادة و ذلك خوفا من عدم القدرة على إذلك بان التخصص یلعب دورا فعالا في الإشراف،
الطالب،و أن الموضوع مهما كان صعبا لابد من التحكم فیه معرفیا و منهجیا و لهذا یرفض 

الإشراف عنه.
التعرف على أثر التدریبات و التمارین:
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ستبیان خطوة أساسیة من أجل الوصول إلى النتائج، حیث أشرنا إلى بعض الاإنّ 
الترسیخ و الفهم، و هذا تحلیلنا:الأسئلة التي تلعب دورا كبیرا في عملیة 

%80أجاب قرابة هل للتمارین دور كبیر في مساعدة الطالب على استیعاب الدرس؟-1
من الأساتذة بأن للتمارین دور كبیر في تنمیة القدرات اللغویة، و استیعاب الدرس بأسهل 

الطرق و أیسر السبل،باعتباره جوهر العملیة التعلیمیة فهو تطبیق عملي یمثل الصورة 
مما یضطر الكثیر من الأساتذة إلى تطبیقها لعلها الحقیقیة للطالب في استیعاب الدرس،

طریقا إلى ذهن المتلقي.تجدي نفعا و تجد
لیس مجرد حفظ الدرس دون وو علیه نستنتج:أن التمرین نواة العملیة التعلیمیة،فه

التطبیق علیها،وطلك لفك اللبس و الخروج من الخطأ إلى الصواب بطریقة سهلة بسیطة.
هذا أكتر الإجابات عن هل الطالب یبدي استجابة لحصص التمارین أم أنه ینفر منها؟-2

و لعل السبب في ذلك أن الأساتذة یرون أن الطالب یخاف من السؤال كانت بأنه ینفر منها،
النتیجة التي یتوصل إلیها، أن تكون إجابته خاطئة و خوفا من أن یقومه الأستاذ عن هذا 

، و هناك من رأى أن الطالب یبدي %56.87التمرین مثلا،حیث كانت النسبة تقدر ب:
مارین باعتبار أهمیتها فهي مساعدة على الفهم و الإفهام،حیث كانت استجابة لحصص الت

.%43.13النسبة تقدر ب:
ما هي الأسباب التي تؤدي إلى ضعف التلمیذ على حل التمارین خاصة-3

یجمع معظم الأساتذة على أن الطالب یواجه صعوبات متعددة تمارین النحو و الصرف؟
ن أن لها أثر بلیغ في تحسین المستوى اللغوي للطالب خاصة في مجال القواعد على الرغم م

فیقرون أن مادة النحو و الصرف مادة صعبة للفهم،و یعود ذلك إلى نقص التطبیق 
فیها،إضافة إلى الركام التفافي الذي یتسلح به الطالب و المتمثلة في كثرة الحفظ و الاطلاع 

و یمكن توضیحها في الجدول التالي:%29حیث تقدر النسبة ب:
سبةالنّ العددأسباب ضعف التلمیذ على حل التمارین

%0436.36مادة النحو و الصرف مادة صعبة مقارنة بمختلف المواد-
%0333.82نقص التطبیق على الدرس بتمارین-
%0229.82اعتماد الطالب على الحفظ و الاطلاع دون حل تمارین-
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نستنتج من خلال الجدول أن أغلب الإجابات توجهت إلى أن السبب عائد إلى أن -
مادة النحو و الصرف مادة صعبة مقارنة مع المواد الأخرى مما یصعب على الطالب فهمها 

إلى نقص التطبیق و حل التمرین من أجل أرجع هذامناقشتها و هناك من الأساتذة من و 
درة اللغویة و العلمیة حیث كانت النسب المتحصل علیها هي ثراء الدرس و تنمیة القإ

كالتالي:
أي ما یعادل أربعة إجابات.%36.36الاحتمال الأول:-
أي ما یعادل ثلاثة إجابات.%33.82الاحتمال الثاني:-
و هو ما یعادل إجابتین.%29.82الاحتمال الثالث:-
يلقد أشرنا فهل هناك حصص مخصصة لحل التمارین أو أنكم في استغناء عنها؟: -4

الجانب النظري إلى أهمیة التطبیقات أي التمارین في كل عملیة تعلیمیة،لذلك أردنا أن 
نتحقق من صحة ذلك و ذلك من أجل اقتراح الطریقة المثلى التي یجب على الأستاذ إتباعها 

قد أجاب بعض الأساتذة بأن هناك حصص مخصصة لحل من أجل تحقیق أهدافها،ف
أساندة یقرون بأن هذه الحصص لا بد من 8التمارین حیث كان عدد هذه الإجابات حوالي 

تطبیقها و إتاحة الفرصة للطالب بحل تمارین و إبداء رأیه في الإجابة عن الأسئلة لأن 
اف من أجل عرض كل التطبیق مؤشر لكفاءة الطالب لكن الوقت و عدد الحصص غیر ك

التمارین باعتبار عدد الطلبة كبیر جدا فأن الحصص المتاحة للتمرین لا بد من تعدیلها و 
محاولة زیادة ساعات إضافیة یطبق فیها الدرس.

هناك أستاذ واحد یرى بأنه في غنا عن التمرین و هذا راجع إلى ضیق الوقت ففي -
اذ یعجز عن تقدیم الدرس و التطبیق عنه في آن الجامعة ندوات،و إضرابات جعلت الأست

واحد فالغرض هو إنهاء البرنامج،و أن الطالب هو الباحث و المجد علیه أن یستغل وقته في 
الجهد و حل التمارین بالبحت باعتباره باحث لا شيء آخر.

أي نوع من أنواع التمارین یسهم في كسب الطالب القدرة على التعبیر اللغوي؟-5
تبلیغیة،اقترحنا لهذا السؤال أربعة اقتراحات لأنواع التمارین و هي كالآتي: بنیویة،لقد 

بلیغیة و هناك من أقر بأنها ن أفضل نوع هو التّ أساندة یرون أنحویة فهناك تحلیلیة،
التحلیلیة و هذه الاقتراحات موضحة في الجدول التالي:

النسبة المئویةعدد الإجاباتأنواع التمارین
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%0000نیویةب
%0547.47تبلیغیة
%0228.25تحلیلیة
%0228.25نحویة

05، أي %47.47*نرى من خلال هذا الجدول أن هذه النتائج تمثل النسبة الكبرى 
بلیغیة هي التي تساعد و تسهم في كسب الطالب القدرة اللغویة إجابات أقرت أن التمارین التّ 

بلیغیة و أهملوا كلیا أعطوا الفرصة و الأهمیة الكبرى للتمارین التّ و ما یؤسفنا في هذا أنهم 
و هذا اختیار غریب حیث أننا كنا نعتقد %00التمارین البنیویة حیث كانت النسبة تقدر ب 

أن الإجابة تكون بنسبة أكتر سواء كانت بنیویة أو تحلیلیة.
لقد أجاب حوالي مارین؟:ما رأیكم في المكتسبات القبلیة للطلبة أتناء حلهم للت-6

من الأساتذة بأن أتناء حل الطلبة لبعض التمارین خاصة في بدایة السداسي من 65،57%
السنة الجامعیة من أجل معرفة مكتسبات الطالب القبلیة اتضح أن هذه المكتسبات القبلیة 

دة سانأضعیفة أي أنها جد ضعیفة،حیث یصعب على الطالب فهم المفاهیم الجدیدة،و هناك 
یقرون أن هذه المكتسبات مقبولة أحیانا في بعض المواد و هذا راجع إلى رغبة الطالب في 

إجابات و الجدول التالي یوضح 3دراسة هذه المادة حیث قدر عدد الأساتذة و الإجابات ب 
هذه الإجابات و النسب:

و هي تمثل نسبة كبیرة مقارنة %65،57نلاحظ من خلال الجدول أن أكبر نسبة هي 
و یرجع ذلك إلى أن الطالب عاجز عن التكلم بالفصحى أتناء حل التمارین بالنسب الأخرى،

ات قبلیة سواء ذلك و أنه لا یجدي أصلا تشكیل جملة مفیدة و فصیحة لأنه لا یملك مكتسب

النسبة المئویةعدد الإجاباتمستوى المكتسبات القبلیة
%0000دةجیّ 

%0327،27طةمتوسّ 
%0665،57ضعیفة
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عائد على الطالب مند بدایة التحاقه بالمدرسة،و تأثیر الأساتذة علیه بالسلب أو إلى شيء 
آخر نجهله نحن.

كونك أستاذ في الجامعة و على درایة بمستوى طلابك، فهل تستعین بتمارین من -7
إنشائك لترسیخ المهارات اللغویة أم انك تكتفي بما قدم بالبرنامج؟.

یعتبر الأستاذ طرفا مهما في الحصص التطبیقیة، و القیام بها من أجل الترسیخ و 
الاستیعاب و إن كان ذلك من فترة إلى أخرى إن كان الوقت ضیقا كما یدّعي بعض 

الأساتذة، لذلك فقد سجلنا نسبة المجیبین أنّهم یستعینون بتمارین من إنشائهم أحیانا ب 
الإحصاءات نحن كطلبة بعیدة كل البعد عن المنطق لأنّنا منذ و تبدو لنا هذه23،45%

أن بدأنا الدراسة في الجامعة لم نتطرق إلى حل تمارین مع الطلبة، و الأستاذ إلاّ هذا العام 
فتطبیق التمارین في الجامعة قلیل جدا أغلبة الأساتذة في غنى عنها،غیر أنّ هناك نسبة 

یقرّون بأنّهم یكتفون بما قدّم في البرنامج و أحیانا لما )%16.66قلیلة أیضا و هي تقارب (
قدّم في البرنامج و أحیانا لما قرّر لم یقدّمونه ككلّ و ذلك نظرا لضیق الوقت و عدم اهتمام 

الطلاب بها فهم یعتقدون أنّ الحصص المخصصة لحل التمارین لا تجدي نفعا.
في حلّه للتمارین؟ما هي الأسهل و الأنجع التي یعتمدها الأستاذ-8

هذفنا من هذا السؤال أن نصل إلى معرفة أنّ الأستاذ كان یقوم بإجراء تمارین و 
مناقشتها مع الطلبة أم لا.

إنّ بعض المستجوبین یقرون بأن أثناء حل التمارین لابد من الموازنة بین الطریقة الكتابیة 
فهم یرون أن 05عدد الإجابات و كان%75و الطریقة الشهیة حیث قدرت النسبة ب 

التمارین تكون كتابیة من ناحیة حیث یقوم الأستاذ بكتابتها على الصبورة و یقوم الطلبة 
بتدوینها في الكراس،ثم عند مناقشتها یقوم الطالب بالإجابة علیها شفهیا و یقوم الطلبة أو 

م و الاستیعاب على الأستاذ بتدوینها فهناك یكون مزج بین كل الطرق و هذا یسهل الفه
الطالب.

أمّا بعض المستجوبین فیرون أن الطرقة الأمثل هي الطریقة الكتابیة فقط باعتبار -
الكتابة هي ترسیخ للمعلومة أكثر مما هو شفهي خاصة إنّ الطالب یعتمد على الحفظ أكثر 

و یمكن توضیحها كما 04مما هو محفوظ،فقد كان عدد المستجوبین أي عدد الإجابات هو 
یلي:
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النسبة المئویةعدد الإجاباتفي حل التمارینالطریقة السهلة
%0000كتابیة
%0425شفهیة

%0575المزج بینهما
نلاحظ من خلال الجدول الموضح أعلاه أن المزج بین الطرق هو الأنسب و الأنجع -

لأنه یساعد الطالب على الفهم و الاستیعاب، لكن في الحقیقة إقرار الأساتذة بهذا لیس 
صائب خاصة في جامعتنا لأن أغلبیة الأساتذة و أكثرهم لا یعتمدون على الكتابة أصلا، و 

الحصة و هو یتحدث دون تسجیل شيء و كتابته،فهم یتوجهون إلى إنّ غیاب إنّما منذ بدایة 
المناقشة أي (الطریقة الشفویة) أو الاعتماد إلاّ على الكتابة غیر مجدیة تماما رغم أنها 

ظاهرة بادیة للعیان، و ربما یعود ذلك إلى ضیق الوقت لأن في رأیهم أن الفهم أولى من 
ینسى و لا بد من ترسیخه للمعلومة و العودة ألیها مرة أخرى و الكتابة متناسیین أن الطالب 

تكرارها حتى تترسّخ في الذهن.
لذلك لا بد من مراعاة أساتذتنا الطریقة لأن في رأینا أفضل طریقة هي المزج بین -

الطریقة الشفهیة و الطریقة الكتابیة.
ظ بالدرجة الأولى أم في في رأیك هل ینصب اهتمام الطالب في الجامعة على الحف-9

انجاز البحوث و التمارین باعتباره باحث جامعي؟
لقد كانت غایتنا من هذا السؤال هو الوصول إلى نتیجة إلاّ و هي أن الطالب الجامعي 
هو باحث فعلا و بمعنى الكلمة كما یقول لنا الأساتذة أم أنه مجرد حبر على ورق، حیث 

ذة أن الطالب الجامعي هو طالب باحث یبدل جهدا لا غیر رصدنا من خلال إجابات الأسات
04أي ما یعادل %55.50و قد سجلنا نسبة هذه الإجابات حیث قدرت النسبة بحوالي 

إجابات حیث یجمع الأساتذة بأن الطالب الجامعي هو بمثابة أستاذ لأنه في طریق التخرج، 
لا غیر ذلك و هذا ما تقره لذلك وجب علیه أن یتحمل المسؤولیة في ذلك،فیكون باحث

أغلبیة الجامعات.
إنّ بعض المستجوبین یرون أن الطالب في الجامعة همه الوحید هو الحفظ بالدرجة -

أي ما یعادل إجابتین ، حیث یقرون أن الطالب لا %29.20الأولى، و تقدر النسبة بحوالي 
لف بعرض بحث و الأستاذ یهمّه البحث و إبدال الجهد في إعداد العروض فادا كان مك
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یقومه علیه فان الطالب یعطیه أهمیة كبرى أما غیر ذلك فهو یعتمد على الحفظ الببّغائي 
الذي لا یوصله إلى النفع.

هناك بعض الأساتذة یقرون أن طلابهم یمكن تقسیمهم إلى قسمین: طلبة یعتمدون -
هم یفهمون الفكرة و بإمكانهم على الحفظ و طلبة یعتمدون على البحث أكثر من الحفظ ف

إجابات.03صیاغتها بأسلوبهم الخاص دون المیل إلى حفظها حرفیا و كان ذلك ما یعادل 
إنّ الرّأي الصائب أي القریب إلى الصواب هو الذي یجمع بین الرأیین لأن الطالب لیس -

یها و فهمها و آلة فقط یبحث و لیس آلة ببّغائیة یحفظ لأن هناك أشیاء لا بد من البحث ف
إدراك أسرارها و هناك أشیاء تحفظ یطالب التلمیذ بحفظها فهناك أساتذة في جامعة میلة 

بضاعتهم لا ترد "خصوصا یطالبون بالجدید و البحث خصوصا في الاختبارات و یقرون أن 
."إلیهم

صحیح أن الاهتمام ینصب في حل التمارین و التطبیق یوصل إلى إكساب الطالب -
لخبرة و أعمالهم للعقل و إكسابهم للمعارف المتنوعة أتناء البحث لكن في الحقیقة أنّ آفة ا

الحفظ في الجامعة أصبحت متفشیة بشكل كبیر و كبیر جدا بین الطلبة و غدت العلوم 
تحفظ و لا تفهم.



الخاتمة
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خاتمة:
من خلال نتائج الدراسة المقدمة، و التي أجریناها حول التمارین إلیهما تم التوصل إطارفي 

مجموعة من الملاحظات:إلىتوصلنا اللغویة،
أن مستعملیها لا یولون أهمیة إلاتعلیمیة التمارین اللغویة في الجامعة لها مجال واسع، -

كبیرة لها.
ضعف العنایة للتمارین اللغویة،و یؤكد ذلك من خلال نسبة التمارین التي تكاد تنعدم تقریبا -

لتي تلح الطرق الحدیثة لتعلیمیة اللغات،و اإلیهفي كل مقیاس و هذا یتنافى مع ما تدعو 
من خلال الممارسة المكتفة.إلامن التمارین اللغویة، لأن اكتساب اللغة لا یتم الإكثارعلى 

لا انفصال بینهما فلا تعلیم من دون إذمرین اللغوي عملیة متكاملة مع عملیة التعلیم،التّ -
تمرین یصوب مسار المتعلم.

جدا.ة التنوع في التمارین و الكم الذي یقدم قلیل قلّ -
كانعدام مبدأ التدرج في المقاییس العلمیة،إلىبناء التمارین اللغویة بطریقة تفتقر نوعا ما -

و التركیز على التمارین الصعب، و تناول التمرین لأكتر من صعوبة،إلىبنائها من السهل 
وجدت.إنذاالكتابیة دون الشفهیة و ه

وضعت في خدمة المتعلم لكننا إذاإلاّ ویة،لا تتحقق الفائدة المرجوة من التمارین اللغ-
و هذا ما جعل مضبوطة،منهجیة إلىلاحظنا أن:أعداد التمارین في الجامعة لا یستند 

مستوى اللغة العربیة ینحط كثیرا.
تفتقر الجامعات لمنهجیة دقیقة و موحدة بین الأساتذة في تعاملهم في حصص التطبیق -

في عملیة التلقین.رغم أهمیتها و دورها الفعال 
*نتائج:

یقولون أن الطلبة الجامعیین في غنى عن التمارین الغویة، فهم باحثین و یتحملون المسؤولیة 
فما دور الأستاذ؟و لقد تأكد جلیا في الكثیر من الجامعات الجزائریة أن تحسین اللغة إذن

لتمارین اللغویة،كونها العربیة و مجابهة الضعف اللغوي الذي ألم بها یكون بالتركیز على ا
تغییر جذري في المنظومة إلىتقنیة تربویة لا یمكن الاستغناء عنها فنحن بحاجة ماسة 

التعلیمیة،و الاهتمام خاصة بالتمارین،و یخص هذا التغییر المقترحات التالیة:



50

تحدید الهدف ضرورة تربویة،إنّ ذلك ینبغي تحدید الهدف التعلیمي لكل تمرین لغوي،-
ها تسهل على المعلم اختیار النوع المناسب من التمارین.كون
إذ هو خطوة حساسة و یا حبذا الوعي به التمرین وسیلة فعالة لتقویه أهداف الدروس،-
الملكة اللغویة السلیمة.غة العربیة تمرین و ممارسة بهما یكتسب الطالب فاللّ كثر،أ

تقدیمها ارتجالیا حتى تتجلى فیه سمات تدریب الطالب على حل التمارین و تشجیعه على -
المتعلم و یصبح في المستقبل قادرا على مواجهة تلامیذه.

ضرورة تبادل الخبرات و المناقشة بین الأستاذ و الطلبة و هذا ما یزید من مردود الطالب -
كباحث متخرج.

اللغویة.عدم الاقتصار على نوع واحد من التمارین عند تدریب المتعلم على المسائل -
إلىج في عرض التمارین اللغویة من خلال ترتیبها و عرضها من الشكل البسیط التدرّ -

الشكل المعقد.
عدم إهمال حصة تصحیح التمارین التي تقدم للطلبة فهي تساعدهم على التعرف على -

أخطائهم و إثراء رصیدهم المعرفي.
قدرات كبیرة تمكنه من تحسین الوضع فالمركز الجامعي عبد الحفیظ بالصوف یتوفر على *

تأثیر جید(أساتذة مؤهلون علمیا) و على باحثین یمكنهم تغییر سبل الّلغوي، لتوفّره على
النهوض باللغة العربیة إلى الأحسن و من الأفضل معالجة هذه الظاهرة في أبحاث الطلبة 

القادمین(الجیل الصاعد) و لعلنا نصل إلى حلول مرضیة.
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قائمة المصادر والمراجع.

میة اللغات .یني: دراسات في اللسانیات التطبیقیة، حقل تعلاأحمد حس-1
شال زكریاء: مباحث في النظریة الألسنیة،تعلیم اللغة.یم-2
،دار الكتب 1تحقیق:عامر أحمد حیدر،طبعةابن منظور،مادة(مرنة) المجلد الثالث، -3

م.2003العلمیة،بیروت،لبنان،
،دار الكتب 2فائصر المورییني، طو قاموس المحیط مادة( مرنة) تحقیق: أبو ال-4

م.2007العلمیة،بیروت ،لبنان،
،مطابع دار المعارف، القاهرة.2،ط1مجمع اللغة العربیة،مادة(مرنة) : ج-5
ثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة .عبد الرحمان حاج صالح،أ-6
محمد صاري:تمارین لغویة، دراسة تحلیلیة نقدیة،رسالة ماجستیر ،جامعة عنابة -7
م.1990،
م دار هومة للطباعة والنشر والتوزیع.2004صالح بالعید،منهاجیة الجزائر، -8
التمارین النحویة للسنة السادسة من التعلیم فتیحة بن عمار دراسة تحلیلیة تقویمیة لأنواع -9

الأساسي.
باني عمیري،دراسة تحلیلیة نقدیة لكتاب المختار في قواعد اللغة العربیة.-10
تعلیم الانجلیزیة كلغة ثانیة، ع/محمد اسحاق الأمین،الأساس البنیوي میوي متكلشاركو، -11

الوظیفي لإعداد الحوار التعلیمي وتدریباته.
لمجید عیساني ،نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة، دار الكتاب عبد ا-12

.1الحدیث،،ط
حبیبة العماري بودلعة،دراسة تحلیلیة نقدیة لكتاب القواعد المقرر للسنة السابعة من -13

م.2004،جامعة الجزائر،09التعلیم الأساسي،مجلة اللسانیات،ع:
والتربویة والاجتماعیة لبناء مناهج اللغة العربیة في رشدي أحمد طعیمة: الأسس النفسیة -14

.1985،تونس 2بل الجامعي، المجلة العربیة للتربیة، عددقالتعلیم ما
دار غریب للطباعة »د.ط«ل، طرق تدریس اللغة العربیةاعبد المنعم سید عبد الع-15

القاهرة.
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الطاهر لوصیف ،منهجیة تعلیم اللغة وتعلمها.-16
مي وتدریس الفاعل، دار الشروق للنشر ین كاظم الفتلاوي،المنهاج التعلحسسهیلة م-17

.1،2006والتوزیع،عمان ،الأردن،ط
ینظر،طه علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناهجها -18

وطرائق تدریسها.
ة تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق.حسن شحات-19
قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة راتب -20

والتطبیق.
فخر الدین عامر ،طرق التدریس الخاصة باللغة العربیة والتربیة الإسلامیة.-21

قائمة المصادر والمراجع الأجنبیة:

1-H-Bess/R.porquier,Grammaire et didactique des langues ;hatier
credif Paris 1984.
2-Gerad dénis ,linguistique appliquée et didactique des langues.
3-Fronçois réquedat, les exercicce structuraux,paris,1966.hachette.
4-pierre dalattre, , les exercicce structuraux pour quoi faire.
5-sophiemourand, enseigner à commuquer en langue étrangere,
hachette,paris 1982.
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*الاستبانة الموجهة للأساتذة:
واقع التمارین اللغویة في الجامعات الجزائریة:الموضوع:

أساتذتي الأفاضل و الفضلیات،إنّنا بصدد انجاز مذكرة تخرج لیسانس بعنوان:واقع 
التمارین اللغویة في الجامعة الجزائریة، دراسة على قسم السنة الثالثة أدب عربي،جامعة میلة 

فلنا عظیم الشرف للتعاون معنا و إفادتنا و لو بالقلیل و إبداء أرائكم حول ما یثیره -نموذجا-
ذا الموضوع:ه

*التعرف على المستجوب:
أنثىذكرحالة/جنس/
تخصص

الخبرة الأقدمیة
الصفة(مرسم، متربص)

الدّرجة العلمیة
الأقسام المشرف علیها

*الإشراف:
ألكم خبرة في الإشراف؟-1

هل صادفكم یوم وأن أشرفتم على مواضیع لیست في مجال تخصصكم؟-2

التعلیل:.................................................................................
........................................................................................

ما رأیكم في المكتسبات القبلیة للطلبة أثناء حلهم للتمارین؟-3

ما هي الطریقة الأنجح و الأسهل التي یعتمدها الأستاذ في تقدیمه للدرس؟-4

هل للتمارین دور كبیر في مساعدة الطالب على استیعاب الدرس؟-5

لانعم

لانعم

ضعیفةمقبولةجیدة

المزج بینهما شفهیةكتابیة
بیبینهما

لانعم
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التلمیذ في حل التمارین خاصة تمارین النحو و ما هي الأسباب التي تؤدي إلى ضعف-6
الصرف؟

-
-
هل هناك حصص مخصصة لحل التمارین أو أن الأساتذة في غنا عنها؟-7

التعلیل:.................................................................................
........................................................................................

هل الطالب یبدي استجابة لحصص التمارین أو أنه ینفر منها؟-8

هل یمكن قیاس ضعف التلامیذ في استیعاب اللغة العربیة بضعف مستوى الطلبة في -9
النحو فقط؟

اقتراحات أخرى: 
........................................................................................

في ابدال جهده في في رأیك هل الطالب الجامعي ینصب اهتمامه على الحفظ فقط أم -10
البحت و حل التمارین؟لماذا؟

الرأي:...................................................................................
التعلیل:................................................................................

درایة بمستوى طلابك،فهل تستعین بتمارین من إنشائك كونك أستاذ في الجامعة و على -11
لترسیخ المهارات اللغویة أم أنك تكتفي بما قدم في البرنامج؟

أيّ نوع من أنواع التمارین الآتیة یسهم في كسب الطالب القدرة على التعبیر اللغوي؟-12
التحلیلیةالتمارین-التمارین البنیویة -
التمارین النّحویة -التمارین التبّلیغیة   -

لا نعم

لانعم

لا نعم

أحیانالانعم
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