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 لىٌه ذؼالى0
 وَاٌَّزََِٓ ِِنىُُْ آَِنُىا اٌَّزََِٓ اٌٍَّهُ ََشْفَغِ﴿

 ﴾خَثِيرٌ ذَؼٍَُّْىَْ تَِّا وَاٌٍَّهُ دَسَجَاخٍ اٌْؼٍَُِْ ؤُوذُىا

 (11سىسج المجذٌح آَح )

 صِدٍِْٔ سَبِّ وَلًُْ ﴿ولاي الله ذؼالى0 

 (114سىسج طه اَِح ) ﴾ػًٍِّْا
 



 

 دػاء

 ..........سب........... َا

 َا سب إرا ؤػطُرني نجادا فلا ذإخز ذىاضؼٍ

ؤػطُرني ذىاضؼا فلا ذإخز اػرضاصٌ تىشاِتي ولا تجؼٍني ؤصاب تاٌغشوس إرا  اي وإرا

نجذد ولا تاٌُإط إرا ؤخفمد، وروشٍٔ دائّا ؤْ الاخفاق هى اٌرجشتح اٌىدُذج اٌتي 

 ذسثك اٌنجاح .

 خير ٌلأِح  اٌٍهُ َسش ٌنا ِا فُه

 وتناء صشدها الحصين

 وخذِح ٌٍغح واٌذَٓ

 الدرين رهاج سثٍُهأ

 فّنه اٌمىج وِنا اٌسؼٍ إلى دين 

 وػٍُه ذىوٍنا وإٌُه الدأب واٌُمين

 آِين َا سب اٌؼالدين.
 



 

وػشفاْ شىش  
 اٌفضً ؤهً إلى ِنا إػترافا  واٌذٌ وػًٍ ػٍٍ ؤٔؼّد اٌتي ٔؼّره ؤشىش ؤْ ؤوصػني سب

اٌناط َشىش لا ِٓ الله َشىش لا وجً ػض الله فضً تؼذ . 

 ػثاساخ وؤسمً اٌشىش بجضًَ ٔرمذَ ٌلإِرناْ وذمذَشا ٌٍجًُّ ودفظا تاٌىد اػترافا

سمير ِؼضوصْ" الدششف ؤسرارٔا إلى والادتراَ اٌرمذَش ". 

بمٍُح الجاِؼٍ الدشوض في اٌؼشتٍ الأدب ؤساذزج جمُغ وإلى . 

وّاي صاَفٍ" ذاسِسد ِرىسطح ِذَش ِٓ وً وإلى ". 

ساتخ دوخاْ" تىدسلح واف ِرىسطح وِذَش " 

والاسرضافح الاسرمثاي دسٓ ػًٍ . 

 وً وإلى الدرىاضغ اٌثذس هزا إنجاص في ساػذؤا اٌزَٓ اٌؼشتُح اٌٍغح ؤساذزج وً وإلى

 الأصذلاء
ِٓ 

                          ب/سناء                سيمح/ع  
 



 
 إهذاء

 ٔساْ ػٍّه اٌثُاْ.ٌشحماْ اٌشدُُ  ػٍُ اٌمشآْ خٍك الإالحّذ لله سب اٌؼالدين ا

 واٌصلاج واٌسلاَ ػًٍ سُذ الخٍك ودثُة الحك سُذ الدشتين والدؼٍّين الدثؼىز سحمح ٌٍؼالدين.

 ؤهذٌ ثمشج جهذٌ

 جنح ودُاج ؤٍِ الحثُثح واٌغاٌُح جىدهاوإلى ِٓ جؼً اٌشحماْ الجنح تحد ؤلذاِها وِٓ 

 إلى ِٓ واْ سِض اٌفخش واٌرضذُح واٌؼطاء ؤخٍ سِضاْ

 إلى ِٓ شاسوىٍٔ ولاسمىٍٔ ذىاٌُف الحُاج ِشها ودٍىها.

 وصوجح ؤخٍ سِضاْ.،، اٌؼُذ، محّذ إخىذ0ٍ جماي وصوجره 

 سودٍ وسنذ دستٍ 0ٍ لدُاء وصوجها وؤختي دٌٍُح ذىؤَؤخىاذ

 اس.اْ، ؤساِح، سذاج، صهإلى اٌىراوُد0 ُِساء، إسلاَ، إيم

 إلى سفُمح اٌؼّش وصذالح اٌذسب0 سيمح، تششي، ٔصيرج، وٍثىَ، ِشَُ.

 إلى ِٓ شاسورني ِسيرج هزا اٌثذس سيمح اٌغاٌُح.

 إلى وً ِٓ روشهُ اٌمٍة واٌٍساْ ؤسُهُ اٌىسق واٌمٍُ

 سمير . ْ ؤخيرا إلى ِٓ واد ؤْ َىىْ سسىلا ؤسرارٌ ولذوذٍ ِؼضوص

 اذوً ِٓ ػٍّني دشفا وٌمنني دسسا وؤػطأٍ ٔص إلى

 ِٓ سناء                                               



 

 إهذاء
 إلاّ اٌٍذظاخ ذطُة ولا.... تطاػره إلاّ اٌنهاس َطُة ولا......... تشىشن إلاّ اًٌٍُ َطُة لا إلاهٍ

 .....تشئَح إلاّ الجنح ذطُة ولا تؼفىن إلاّ اِخشج ذطُة ولا.... تزوشن

 تٍسُ ودنانها نجادٍ سش دػائها واْ ِٓ إلى اٌىجىد وسش الحُاج تسّح إلى واٌرفأٍ والحناْ الحة ِؼنً إلي

 ."اٌؼطشج" ؤٍِ.........ؤلأدثاب ؤغًٍ إلى جشادٍ

 داْ لذ ثماس ٌتري ػّشن يمذ ؤْ الله ِٓ ؤطٍة افرخاس تىً إسمه ؤحمً ِٓ إلى أرظاس دوْ اٌؼطاء ػٍّني ِٓ إلى

 واٌذٌ الأتذ إلي و اٌغذ وفي اٌُىَ بها ؤهرذٌ نجىَ وٍّاذه سرثمً أرظاس طىي تؼذ لطافها

 ."تىسٔاْ........."اٌؼضَض

 :الأدثاء ؤسشذٍ ؤفشاد جمُغ إلى

 .شؼُة َاسين، ػادي،0 إخىذٍ

 .وفشداخ ونضج وفاذخ، دناْ وصالح، سؼاد0 وؤصواجهٓ ؤخىاذٍ

 ."وشَُ" خطُبي  وإلى

 .وائً ِصؼة،0 وسػاها الله دفظها اٌبراءج إلى

 سفُمح ؤغلاهٓ وإلى ِشَُ،، ؤِاي، ٔصيرج، وٍثىَ، سيمح، تششي،0 الجاِؼح وروشَاخ وؤدضاْ ؤفشاح شاسورهُ ِٓ إلى

 ."سناء" اٌغاٌُح اٌؼًّ هزا في اٌذسب

 سيمح ِٓ                 



 

 
 

 مقدمة



 أ‌
 

 مقدمة: 

 بسم الله الرحمان الرحيم والصلاة والسلام عمى أشرف المرسمين أما بعد:  

 ر التعميم اليوم بفترة تطور فرضتيا طبيعة العصر، بما في ذلك بيداغوجيا الكفاءات حققتيم     
 حدثتوأ والذي ،المتسارع والتكنولوجي العممي التطور جراء مجالات عدة في باىرة نجاحات
 في التطور مس   حيث ،والتعميم التربية ميدان فييا بما الميادين شتى في وجذرية عميقة تطورات

 يمكن متعددة، أصبحت التي التدريس طرق المعتمدة، المقاربات  المناىج، بناء: المجال ىذا
 .التعميمي الموقف يناسب ما منيا يختار أن لممعمم

لاحتياجات المتعمم الاجتماعية، حيث أصبح فقد تم استحداث مناىج تربوية حديثة تستجيب    
المتعمم ىو المحور الأساسي في العممية التعميمية من منطمق البيداغوجيا الجديد التي استحدثيا 

 ا.ونشطً  ا عمى كفاءة المتعمم وجعمتو فعالاً النظام التربوي الجزائري والتي ترتكز أساسً 

ا مبيً سالتي جعمت منو مستقبلا ان سابقا في المقاربة بالأىداف والمضامين ا كعمى خلاف م   
 لممعرفة فقط ووعاء لتخزين المعمومات.

دثت طرائق في تعميم المغة العربية نذكر منيا طريقة ح  ومن أجل رفع مستوى التعميم أيضا است     
يجابي في تنمية  حل المشكلات التي تعد من أىم طرائق التدريس الحديثة التي ليا دور فعال وا 

ميل، كما تساعده عمى حل قدرات المتعمم الذىنية فيي تساعد عمى البحث والتفكير والتح
 ل المشاكل التي تصادفو في الواقع والحياة.جومواجية 

 لية: نا نطرح الاشكالية الأساسية التاومن ى

 فيما تتجمى أىمية التدريس عن طريق حل المشكلات؟. -

 لاشكالية مجموعة من التساؤلات الجزئية: ا ذهىعن وتتفرع 



 ب‌
 

 المغة العربية وفق ىذه الطريقة؟. ىل يمكن تعميم -
 ىل استطاعت المقاربة بالكفاءات أن ترفع من مستوى التلاميذ؟ كيف؟. -
 الفرضيات التالية: للإجابة عن ىذه الأسئمة نضع  -

 من الضروري أن نضع المتعمم في وضعية مشكمة يسعى إلى حميا عن طريق  أليس
 إعمال العقل.

  ًا أساسيا ا ومحورً ونشطً  أليست المقاربة بالكفاءات ىي التي جعمت من المتعمم فعالا
 في العممية التعميمية.

  ولعل من أىم الأسباب التي دفعتنا إلى اختيار ىذا الموضوع الموسوم "دور طريقة
مكتسبات المتعمم المغوية، ىو تسميط الضوء عمى واقع مشكلات في تنمية حل ال

الدراسات في ىذا الموضوع التعميم في الجزائر في ضوء المقاربة بالكفاءات وقمة 
معرفة مدى أىمية طريقة حل المشكلات في التدريس وكيف ساىمت المقاربة وأيضا ل

ولإدراك أىم أسباب ضعف التلاميذ في بالكفاءات في رفع مستوى التعميم وتطويره 
يا تمثل قييا والمحافظة عمييا لأن  بية من أجل السعي إلى تطويرىا ور  مادة المغة العر 
 ىوية المجتمع.

وللإجابة عن الإشكالية المطروحة اقتضى البحث أن يكون في مقدمة وفصمين نظري 
 وتطبيقي وخاتمة.

مصطمحات والمناىج المتعمقة بموضوع البحث الفصل الأول: ىو عبارة عن تعريف بعض ال   
 والفصل الثاني عبارة عن دراسة ميدانية وجمع الاستبيان وعرض النتائج.

ىناك دراسات سابقة تناولت طرائق التدريس نذكر منيا: مناىج المغة  لا يمكن أن ننكر أن     
يمان إسماعيل عايز، والتدريس عن طريق المقاربة  العربية وطرائق تدريسيا لسعد عمي زايد وا 

 بالأىداف والمقاربة بالكفاءات المشاريع وحل المشكلات لمحمد يحي زكرياء ومياد مسعود.   



 ج‌
 

وقد اعتمدنا في إعداده عمى مجموعة من المصادر والمراجع نذكر منيا: أسس المناىج    
الجبوري   والمغة لعنود الشايش الخريشا والمناىج وطرائق تدريس المغة العربية لعمران جاسم

 وحمزة ىاشم السمطاني.

نجاز ىذا البحث جممة من الصعوبات نذكر منيا: اتساع وشمولية وقد واجيتنا في إ   
 .الموضوع، قمة المصادر والمراجع وضيق الوقت خاصة في الدراسة الميدانية

 النتائج المتوصل إلييا من خلال ىذا البحث ىي:  -
المقاربة بالكفاءات رفعت من مستوى التعميم وطورتو وأن طريقة حل المشكلات  أن -

  مناسبة لتدريس مادة المغة العربية. 
لو حتى بالقميل، وسقينا و وأخيرا نرجو أن تكون دراستنا ىذه قد خدمت البحث العممي  -

 العقول المتعطشة لممعرفة والعمم.
ذا لم ن  إف - وفق فمن أنفسنا والشيطان ونشكر الله سبحانو وتعالى عمى ذا وفقنا فمن الله وا 

منو  ونرجوا لوجيو الكريم ىذا البحث ونتمنى أن يكون ىذا الجيد خالصً مسيرة إتمام 
ؤىمنا لنفع طمبة العمم والله ىو التوفيق في بموغ رضاه وما سعينا إليو من عمم ومعرفة ي  

 الموفق والميسر عمى كل شيء.
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 المبحث الأول: مفهوم طرائق التدريس

 اصطلاحا. –تعريؼ الطريقة: لغة 

 الفرؽ بيف استراتيجية والطريقة والأسموب.

 أنواع واصناؼ طرائؽ التدريس

 معيار اختيار استراتيجية التدريس الملائمة

 مميزات طرائؽ التدريس
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 توطئة: 

ر المنياج التربوي، ويرتبط نجاح عممية تعتبر طريقة التدريس ىي العنصر الثالث مف عناص   
التعميـ بنجاح طريقة التدريس، فالضعؼ الذي قد يوجد بالمنيج، أو الضعؼ لدى بعض الطلاب 

 قد تعالجو طريقة التدريس المناسبة.

ت إلى المتعمـ يا وسيمة إتصاؿ المعموماا إلى طرائؽ التدريس، عمى أن  حيث كاف ينظر قديمً    
ذا دققنا  عميـ ما ىوالت ف  ا  مف خلاؿ المعمـ، و  إلا عممية صب المعمومات في عقوؿ المتعمميف وا 

 في التعريؼ السابؽ نلاحظ ما يمي: 

 ركزت عمى تحصيؿ المعرفة فقط. -

 ا يستقبؿ المعمومات ولا يتعامؿ معيا.تجعؿ المتعمـ سمبيً  -

رائؽ ا حديثا فينظر إلى طم  أف بصرؼ النظر عف الفروؽ الفردية تساوي بيف المتعممي -
يا مجموعة اجراءات التدريس المختارة سمفا مف قبؿ المعمـ، والتي يخطط التدريس عمى أن  

لاستخداميا عند التدريس مما يحقؽ الأىداؼ التدريسية المرجوة بأقصى فعالية ممكنة 
 ما يمي:   تضـوفي ضوء الامكانيات المتاحة وىنا 

 والتييئة.و التوجيو ىعؿ مف قبؿ المتعمـ، ودور المعمـ التفا -

 .(1)ليس ىناؾ طريقة واحدة صالحة لجميع الموضوعات والطلاب -

 طريقة التدريس ىي الأسموب المخطط الذي يتبعو المعمـ.  وعميو فإف  

 

 

                                                           

 .60-59، ص2012، 1الخريشا، أسس المناىج والمغة، دار الحامد لمنشر والتوزيع، الأردف،ط عنود الشايش -(1)
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 تعريف الطريقة:  -1
(، في مادة ]ط.ر.ؽ[ "الطريقة ىو السبيؿ 711جاء في لساف العرب "لابف منظور" )تلغة: 

 .(1)ؿ مذىبو"والطريقة: السيرة وطريقة الرج

بأثرىا تضرب يا أن  أي بؿ عمى طريقة واحدة معجـ مقاييس المغة: "يقاؿ جاء الإجاء في  
 .(2)أثر غيرىا"

فيقولؾ "الطريقة نسيجة تنسج مف  -المحكـ-": الطريقة في معجموهويعرؼ "ابف سيد 
 صوؼ أو شعر والطرائؽ فرؽ".

 .(3)وقيؿ الطريؽ أطوؿ ما يكوف مف النخؿ وأحدثو طريقة" 

 مفردة الطريقة تحمؿ دلالات عدة منيا السبيؿ، السيرة، المذىب، الفرؽ... أي أف   

 الطريقة ىي: المذىب والمسمؾ والوسيمة التي يتبعيا المعمـ. وعميو فإف   

 اصطلاحا: 

ا مفيوـ الطريقة الاصطلاحي فيتبيف ويتمايز تبعا لزاوية الرؤية التي ينظر ليا فالطريقة م  أ   
المادة  القاصرة عبارة عف خطوات محددة يتبعيا المدرس لتمقيف المتعمميف أكبر قدر مفبالمعنى 

 يا: ن  أود وعميو عرفت بمفاؼ والججالتعميمية التي تتصؼ بال

                                                           

 ؽ(.-ر-، مادة )ط221-220، ص190، 1،ط10ابف منظور: لساف العرب، دار صادر، بيروت، لبناف، ج -(1)
، 1،ط3فارس ابف زكرياء: مقياس المغة، تح عبد السلاـ ىاروف، دار الجيؿ، بيروت، لبناف، جبف لحسف أحمد أبو ا -(2)

 ؽ(.-ر-، مادة )ط453، ص1991
حكـ والمحيط الأعظـ في المغة، تح، مراد كامؿ، معيد المخطوطات بجامعة م: الهأبو الحسف عمي اسماعيؿ ابف سيد -(3)

 ، مادة )ط.ر.ؽ(.168-167، ص1972، 1، ط4ج الدوؿ العربية، القاىرة، مصر،
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تحقيؽ الأىداؼ التعميمية سموب الذي يختاره المدرس ليساعد المتعمميف عمى "الكيفية أو الأ   
والممارسات والأنشطة العممية التي يقوـ بيا المدرس  السموكية، وىي مجموعة مف الإجراءات

 داخؿ الفصؿ بتدريس درس معيف ييدؼ إلى توصيؿ معمومات وحقائؽ ومفاىيـ لممتعمميف.

 ةأـ خبر  ةأـ حرك ةجتماعية يتـ عف طريقيا نقؿ مادة التعمـ سواء أكانت معمومإعممية  -
 ـ.مف مرسؿ نطمؽ عميو المدرس إلى مستقبؿ نطمؽ عميو المتعم

 متوخاةال جراءات التي تيدؼ إلى تحقيؽ الأىداؼعة مف الإالطريقة ىي مجمو  وعميو فإف   -
مـ المتاحة وتعد وسيمة شتمؿ عمى أنشطة تعميمية وتعممية وتوظؼ كؿ مصادر التعت

تنظيـ النشاط ا لسموؾ المتعمـ و ا تعميميً تصاؿ بالمتعمـ والتفاعؿ معو وتعد مثيرً متقدمة للإ
 .(1)بداع" بتكار والإلإلمة وسيو المعرفي لو 

 ص إلى أف: مخومف ىنا ن -

جممة مف الوسائؿ المستخدمة لتحقيؽ غايات تربوية وىي الخطة التي تنفذ في  يالطريقة ى   
 القسـ أو ىي الأساليب التي يتبعيا المعمـ في توصيؿ المعمومات.

 الأسموب: -الطريقة-ستراتيجيةالفرق بين الإ  -2

 في التدريس:ستراتيجية الإمفهوم 

خداميا إلى تمكيف ، ويؤدي است(*)يريسجراءات والوسائؿ التي تستخدـ عف التد  "مجموعة الإ   
 ستفادة مف الخبرات التعميمية المخططة وبموغ الأىداؼ التربوية المنشودة.التلاميذ مف الإ

 

 
                                                           

عمراف جاسـ الجبوري وحمزة ىاشـ السمطاني، المناىج وطرائؽ التدريس المغة العربية، دار رضواف لمنشر والتوزيع،  -(1)
 .175-174، ص2014ف 2الأردف، ط-مؤسسة دار الصادؽ الثقافية، عماف

 التدريسي: المعمـ -(*)
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 مفهوم الطريقة في التدريس: 

و عمى تحقيؽ الأىداؼ وقد تكوف مبتجراءات التي يتبعيا التدريسي لمساعدة طىي الإ   
الطمبة إلى جراءات مناقشات وتوجيو أسئمة، أو تخطيط لمشروع أو إثارة لمشكمة تدعو الإ

 كتشاؼ أو فرض فروض أو غير ذلؾ مف الإجراءات.التساؤؿ أو محاولة الإ

 الأسموب التدريسي: 

دريس مادة ما ويمكف تعريفو و النمط التدريسي الذي يفضؿ في تريسي بأن  يعرؼ الأسموب التد     
الذي  أو النمطثناء قيامو بعممية التدريس، أريسي طريقة التدريس بالكيفية التي يتناوؿ بيا التد  

التدريسي في توظيؼ طرائؽ التدريس بفعالية وتميزه عف غيره مف التدريسييف الذيف  هيعتمد
رة أساسية بالخصائص سموب التدريس يرتبط بصو أعمموف الطريقة نفسيا ومف ثـ فإف يست

 .(1)الشخصية لتدريسي"

ستراتيجية توضح الفرؽ بيف الإ ىذه المفاىيـ الثلاثة فنجد أف  وعميو يمكف توضيح الفرؽ بيف    
ستراتيجية ىي الأشمؿ مف الطريقة لأنيا ىي التي تختار لإأف ا ىذه المفاىيـ الثلاثة فنجد

المؤثرة في الموقؼ التعميمي، أما الطريقة فإنيا الطريقة الملائمة مع مختمؼ الظروؼ والمتغيرات 
الأسموب إذ أنيا تتحدد بالخصائص الشخصية لمتدريس وفؽ المخطط التالي  بالمقابؿ أوسع مف 

 .(2) نوضح ذلؾ:

 

 

 -1-الشكؿ
                                                           

يماف إ -(1) ، الأردف: مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا، دار الصفاء لمنشر والتوزيع، عماف، عايزسماعيؿ سعد عمي زايد وا 
 .227، ص2014، 1ط
وأنماط التعميـ، كمية التربية،  يس المتقدمة واستراتيجيات التعمـعبد الحميد حسف عبد الحميد شاىيف: استراتيجيات التدر  -(2)

 .23، دط،ص2010،2011وطرؽ التدريس، بدمنيور، جامعة الاسكندرية، مناىج 

 يساستراتيجية التدر

 طرائق التدريس

 أساليب التدريس
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 صناف طرائق التدريس: أأنواع و  -3
وطرؽ  طرائؽ فرديةالتعمـ وىي ستعماليا لتسييؿ عممية التعميـ و ا"ىناؾ طرائؽ عديدة يمكف    

و لا توجد طريقة مثمى لمتدريس وربما يقوـ المدرس باختيار وتنويع الطريقة جماعية مع الإشارة أن  
المناسبة وفقاً لأىداؼ الدرس ومستويات التلاميذ ونوعية المحتوى الذي يدرسو الإمكانات المادية 

ة الإلقاء المشروع، فيناؾ طريقوالبشرية المتاحة، وتتعدد طرائؽ التدريس وتتنوع إلى حد كبير 
التعدد والتنوع قد جاء نتيجة  ستقصاء وغيرىا، ويبدو أف  لإدات، اكتشاؼ، الوحالمشكلات، الإ

قوانينو، وأيضا و  لطبيعة التطور في فمسفة التربية وتعدد أىدافيا وكذا تطور نظريات التعمـ 
 تطور الوسائؿ التكنولوجية، وما أضافتو مف طرائؽ جديدة.

صنفيا  إذ التنوع  في طرائؽ التدريس فقد وجدت عدة تصنيفات ليا،و  ونتيجة ليذا التعدد    
 خرى مسندة إلى المدرسأأساس نشاط المتعمـ و عمى طرائؽ مسندة  يـ إلى نوعيف: بعض

وصنفت إلى طرائؽ ديمقراطية وطرائؽ استبدالية وصنفيا آخروف إلى مجموعات أو فئات تتوافر 
المشتركة المميَّزة التي تميِّز كؿ مجموعة منيا عمى حدة و يمكف تصنيفيا فييا بعض القواسـ 
مسفة تربوية و ىذه تجاه تربوي أو فإلاثة مجموعات تنتمي كؿ منيا إلى بشكؿ رئيس إلى ث

 : (1)المجموعات ىي

 طرائق العرض:  مجموعة -1

لمتربية التي  التقميديةلفمسفة "وىي التي تسمى بالطرائؽ الاستبدالية أو التسمطية التي تنبع مف ا   
غير قادر عمى البحث عف المعرفة بنفسو، وىذه الفمسفة تسعى إلى  سمبيالمتعمـ كياف  ترى أف  

عتمادىا أف المعارؼ ليا قيمة في حد ذاتيا وعمى المتعمـ أف تزويد المتعمـ بقدر مف المعارؼ لإ
و دوف البحث فييا أو إعماؿ الفكر،  يستقبؿ ىذه المعارؼ و المعمومات التي يرسميا المدرس إلي

كتشاؼ ويقمؿ مف إمكانيات توظيؼ المتعمـ ليذه لإوالرغبة وامما يفقد المتعمـ روح البحث 

                                                           

يماف إسماعيؿ عايز: مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا، ص زايدسعد عمي  -(1)  .228وا 
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 ،طريقة المحاضرة: المعمومات في حياتو العامة وتكوف عرضة لمنسياف وتشمؿ مجموعة العرض
 .(1)وغيرىا لقصةوطريقة المناقشة وطريقة ا ،الإلقاء وطريقة المشاىدة التوضيحية

 كتشاف: مجموعة طرائق الإ  -2

الحديثة تجاه الكشفي الذي ينبع مف الفمسفة تجاه يطمؽ عميو الإإلى الإ تنتمي ىذه المجموعة   
يجب أف يبحث عف المعرفة  وعميو ،أثناء عممية التعمـ والتعميـ ا يجابيً إلمتربية و يكوف المتعمـ 

                  وجيو والإرشاد وتصميـ المواقؼ المناسبة                                                                                ىو التشجيع والت المعمـدور و  ،بنفسو
و يييئ الفرص أماـ المتعمـ لمتفكير المستقؿ ن  في كو   التسمطيتجاه تجاه عف الإويختمؼ ىذا الإ

وضعو أماـ مشكمة تحتاج إلى حموؿ فيقوـ بالتخطيط  والحصوؿ عمى المعرفة بنفسو عف طريؽ
 ماتيةالبراغتجاه الذي ينطمؽ مف الفمسفة ىذا الإ نىع  وي  المدرس، لموصوؿ إلى الحؿ تحت إشراؼ 

التربية التقدمية بتدريب المتعمـ عمى أسموب البحث عف المعرفة مف مصادرىا المتنوعة و 
فظ بيا لمدة أطوؿ ويستعمميا في حياتو اليومية اكتشاؼ المتعمـ لممعرفة يجعمو يفيميا ويحت

طريقة حؿ المشكلات،  :وتندرج تحت مجموعة الاكتشاؼ مجموعة مف طرائؽ التدريس ىي
 طريقة التدريب العممي، وطريقة المشروعات، وطريقة الوحدات.  و طريقة الزيارات الميدانية، 

 مجموعة طرائق التعمم الذاتي: -3

ي ذلؾ النوع مف التعمـ الذي يقوـ المتعمـ بنفسو بالمرور بالمواقؼ يقصد بالتعمـ الذات    
 ريسي أي أف  التعميمية المتنوعة لاكتساب المعمومات أو الميارات دوف عوف مباشر مف التد  

ريسي يعممو ة إلى تد  عمـ نفسو دوف الحاجتعميمية معينة أي ي   وسائؿستعماؿ إالمتعمـ يقوـ ب
  .(2) طريقة مباشرة

 ختمؼ الباحثوف في تقسيميا فيناؾ مف قسميا إلى نوعيف:طرائؽ التدريس قد إ يو فإف  وعم   

 
                                                           

يماف إسماعيؿ عايز: مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا  زايدسعد عمي  -(1)  .229، صوا 
 .230-229المرجع السابؽ، ص -(2)
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 طرائق التدريس العامة: - أ

ريسية )ميارات، مناقشة( التي يمكف أف تستعمؿ في تدريس أي يراد بيا نظاـ الخطوات التد     
 مادة دراسية لتحقيؽ أىدافيا التعميمية.

 طرائق تدريس خاصة:  -ب

نظاـ خطوات التدريس التي تستعمميا في تدريس مادة معينة وتتماشى مع طبيعتيا  يقصد بيا   
 وأىدافيا الخاصة.

 ستراتيجية التدريس الملائمة: إختيار إمعايير  -4

وىذه الفعالية يمكف تعمميا  ختيار استراتيجية التدريس الملائمة يرجع إلى فعالية المعمـإ إف      
 مس مواىب :عف طريؽ تعمـ كيفية معالجة خ

 . تدبير الزمف -

 . اختيار ما تسيـ بو  -

 معرفة أيف تستخدـ قوتؾ لتحقيؽ أفضؿ الأثر ؟ وكيؼ ؟  -

 . تحديد الأولويات الصحيحة  -

وحيف يتخذ المعمـ ، الربط بيف ىذه المواىب كميا في نسيج واحد باتخاذ قرارات فعالة  -
 الاعتبار. ه النقاط فيقراراً بإستراتيجية التدريس ، فأنو ينبغي أف تؤخذ ككؿ ىذ

ي يتخير عمى و يمكف لممعمـ أف يستخدـ ثلاث محكمات لكد مف التأكد مف أن  فلاب  
 ساسيا، أو في ضوئيا الاستراتيجية المناسبة ىي: أ

 .(1) .طبيعة أىداؼ التعميـ التي يراد تحقيقيا -
                                                           

 .28شاىيف: استراتيجيات التدريس المتقدمة واستراتيجيات التعميـ وانماط التعمـ، ص عبد الحميد حسف عبد الحميد -(1)
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افعية الخارجية الحاجة إلي ثراء خبرة التعمـ ، بحيث تروض الدافعية الداخمية المنشأ والد  -
 . المنشأ

 .درة التلاميذ المنغمسيف في العمؿق -

عف التفاعؿ بيف ىذه  يصدروالقرار الفعمي عف الإستراتيجية التي ينبغي استخداميا  -
 كبيرة لكي نحقؽ التوازف بيف خبرةالمتغيرات الثلاثة ، والأمر يتطمب ميارة عظيمة 

 .خرآمطمب و 

لكؿ منيا إجراءاتيا التدريسية المميزة، ومف أىـ  يوجد العديد مف إستراتيجيات التدريس -
ىذه الاستراتيجيات : العرض الشفيي )المحاضرة(، التسميع  والأسئمة والأجوبة، 

تقاني، لإاالمناقشة، العروض العممية، الاستقصاء، الاكتشاؼ، حؿ المشكلات، التعمـ 
بالتميفزيوف، التعمـ  التعمـ التعاوني، التعمـ بالكمبيوتر الشخصي )الحاسوب(، التعمـ

الخصوصي السمعي، التعمـ بالمحاكاة، التعميـ المبرمج، الدراسة المستقمة، المشروع، 
 .(1)، التعمـ بالمعب، التعميـ بالحقائب التعميمية"الأطفاؿلعب 

لكؿ طريقة تدريس مبادئ أو معايير تقوـ عمييا فلابد أف تتوافر فييا مجموعة  مف   ف  إ   
لمتعميـ ويراعي فييا ص وعميو يجب عمى كؿ معمـ أف يختار الطريقة المناسبة الشروط والخصائ

ب المحيطة بيا سواء أكانت مف قبؿ المتعمـ أـ المحتوى . وعميو يجب أف يوافؽ جميع الجوان
 . المحتوى والمحتويات العقمية لممتعمـ

 : مميزات وصفات طرائق التدريس  -5

 : لمميزات والصفات والتي تتوضح كالآتيرائؽ التدريس مجموعة مف الط إف     

 . أف تثير تفكير الطلاب وتجذب انتباىيـ -

 . شرؾ الطلاب مع المدرس في عرض الدرس فتقوـ عمى نشاط التمميذأف ت   -
                                                           

 .29، صعبد الحميد حسف عبد الحميد شاىيف: استراتيجيات التدريس المتقدمة واستراتيجيات التعميـ وانماط التعمـ  -(1)
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 . أف تراعي الفروؽ الفردية بيف التلاميذ -

 . أف تيتـ بالمناقشة والحوار واستخداـ الوسائؿ التعميمية المناسبة -

تقوـ الطريقة عمى  إثارة رغبة في نفس التمميذ أي تحفزه  أي أف  ،لتلاميذأف تثير ميوؿ ا -
 : كر الطلاب مثلاذ  فعمى المدرس أف ي   ،يرغب في شيء مف نتيجتو أف يتعمـإلى أف 

 . ا يثير رغبة التلاميذ في تعميـ الدرسا أو مصطنعً ا حقيقيً أو موقفً  ،خبر مف جريدة -   

مى أساس أف يكوف لمتمميذ غاية يريد أف يصؿ الييا مف التعميـ أف تقوـ طريقة التعميـ ع -   
 .(1)مما يدفع التمميذ الى العمؿ بنشاط ليصؿ الى تحقيؽ ىذا الغرض

وللإشارة يجب أف تكوف طريقة التدريس شاممة ومحيطة بجميع جوانب المضموف لممادة  -    
 متعمـ مف نمو عقمي وجسديالدراسية ، ولا بد أيضا مف مراعاة جميع الظروؼ الخاصة بال

لى ذلؾ يجب مراعاة طبيعة المادة الدراسية والأىداؼ إضافة إونفسي وتحترـ ميولاتو ورغباتو ،
 . التربوية التي نريدىا مف التعميـ

 : أهمية طرائق التدريس -6

 : تكمف أىمية طرائؽ التدريس في ثلاث جوانب أساسية   

 : يف المدرس عمىالطريقة التدريسية تع ف  إ المدرس : -أ

 . لى أىدافو بوضوح وتسمسؿ منطقيإالوصوؿ  -

 . الاقتصاد في الوقت والجيد مما يجعمو قادرا عمى المطاولة -

 . أكبر بفاعميةالآخريف  لإفادةالاحتفاظ بحيويتو وطاقتو  -

                                                           

 ،2، ط2013الأردف، -عالـ الكتب الحديث، اربدالحافظ عبد الرحيـ الشيخ: تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا،  -(1)
 .55-54ص
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 . استغلاؿ الوقت المتوافر أفضؿ استغلاؿ -

 :  عمـ كالتاليتكمف أىمية الطريقة بالنسبة لممت المتعمم :  -ب

  تتيح لممتعمـ امكانية متابعة المادة الدراسية -

  توفر فرصة الانتقاؿ المنظـ مف فقرة الى اخرى بوضوح تاـ -

  تحقيؽ الاتصاؿ الجيد بيف المدرس والمتعمـ -

  تراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف -

 : تكمف أىمية الطريقة كالتالي المادة الدراسية: -ـج

تتضمنو مف معارؼ ومعمومات وقيـ واتجاىات وميارات  لمادة التعميمية ومانقؿ ا -
 . لممتعمميف

  تنمي شخصية المتعمـ للاسياـ في بناء مجتمعو -

  لى تعمـ جديد لتطوير ميارات جديدةإتقوده  -

 .(1) يمت واستوعبت  يا ف  لى المتعمـ لمتأكد مف أن  إايصاؿ الحقائؽ والميارات  -

ائؽ التدريس العامة عمـ عمى جميع طر لى ضرورة تعرؼ المإمص ما تقدـ نخ  ى عم اوبناءً     
يا محور الارتكاز لأي تدريس فعاؿ وتعد سلاح المعمـ الذي يستعيف بو في ، لأن  والخاصة منيا

التعميمي كمو وعمى التعمـ ونتائجو فميما كانت غزارة المادة  ؼعممو وليا آثار ميمة عمى الموق
ذا لـ يممؾ طريقة تدريس ناجحة ،وفي ضوء أىمية إعمـ فمف يكوف النجاح حميفو ى المالعممية لد

ىناؾ طرائؽ عديدة يمكف استخداميا لتسييؿ عممية التعمـ ، وىي  طرائؽ التدريس يتضح أف  
ثمى في التدريس وربما يقوـ توجد طريقة م  لا و ن  أشارة فردية وطرائؽ جماعية مع الإطرائؽ 

                                                           

 .176-175عمراف جاسـ الجبوري وحمزة ىاشـ السمطاني: مناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية، ص -(1)
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ذ ونوعية لأىداؼ الدرس ومستويات التلامي ع الطريقة المناسبة وفقاً المدرس باختيار وتنوي
 مكانات المادية والبشرية المتاحة.المحتوى الذي يدرسو والإ
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ا في حياة الفرد مف ىنا مر ضروري، وأي تأخير في تعمميا يحدث ارتباكً أتعميـ الفرد لغتو  إف     
 الثقافية الجذور ىميتيا في تقديـ صورة عف الحياة المغوية، وتكوف المفتاح لمعرفةأتتجمى 

فالتعميـ وفؽ المقاربة بالكفاءات حيث بالنسبة لممناىج التربية، فيو أسموب تعميمي ظير في 
    .(1) ـ، ويأتي الانتشار كممارسة بيداغوجية1467أوروبا 

ىميتيا في ألكي نصؿ إلى أنواعيا ومبادئيا و  وليذا سنتطرؽ إلى مفيوـ المقاربة بالكفاءات   
 مية.العممية التعم

 تعريف الكفاءة:  -1

فقد نجد خمط بيف مفيومي الكفاءة  ا ما يستخدـ بطريقة غامضة ومبيمةمفيوـ الكفاءة كثيرً  إف     
 ىناؾ اختلاؼ بينيما. والكفاية ولذلؾ لابد مف توضيح ليما والتنويو إلى أف  

 المفهوم المغوي:  -أ

و النظير والمساواة ونقوؿ: تكافأ ن  أ ورد في لساف العرب "لابف منظور" )كفأ( عمىالكفاءة:    
ماثمو، وفي حديث العقيقة )شاتاف متكافئاف( أي ه، مكافأة وكفاءة وكفاء مماثلا، وكافأالشيآف 

   .(2)لما قدر بو امتكافئً  اافأتو عمى صنعو جازيتو جزاءً كوم ساويتو متساويتاف في القدر، وكافيتو

طمؽ عمى النظير والمساواة ومماثمة الشيء الجزاء فاءة ي  المفيوـ المغوي لمك ومنو يتبيف لنا أف     
 المقدر بو.

 

 

                                                           

ينظر: لحضر لكحؿ، المقاربة بالكفاءات الجذور والتطبيؽ، عدد خاص، ممتقى التكويف بالكفاءات في التربية، الجزائر،  -(1)
 .82دت، ص

 .107ينظر: ابف منظور، لساف العرب، ص -(2)
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النظير وكذلؾ الكؼء والكفؤ عمى وزف فعؿ وفعؿ والمصدر الكفاءة  والكؼء فيالكفاءة:    
ء  النظير  قاؿ: لا كفاءة لو بالكسر وىو الأصؿ مصدر أي نظيربالفتح والمد، ي   لو والك ؼ 

في النِّكاح وىو أَف يكوف الزوج م ساوِياً لممرأَة في نَسَبِيا ودِينِيا وبَي تِيا، ومنو الكفَاءة   والم ساوِي
وغير ذلؾ وتَكافَأَ الشَّي ئافِ: تَماثَلا، وَكافَأَه م كافَأَةً وكِفَاءً: ماثَمَو ومف كلاميـ الحمد  لم و كِفاءَ 

رَ ما يكوف م كافِئاً لو الواجب أَي قَد 
(1). 

مف الشيء مكافأة: جازاه فاه ، وكَ كافئمف م   إلا  وسمـ لا يقبؿ الثناء  وكاف صمى الله عميو   
 قيؿ ولا كفاء: أي مالي بو طاقة عمى أف أكافئو.  ويقاؿ مالي بو

 المفهوم الاصطلاحي:  -ب

مكف المتعمـ مف النجاح في ىذه الحياة عمى صورتيا، وذلؾ إلى تثميف ىي اختيار منيجي ي     
المختمفة  الحياة مواقؼ مختمؼ في والممارسة للاستعماؿ صالحة مياوجعالمعارؼ في المدرسة 

 وتجسيدىا في الواقع أو ىي: 

 القدرة أو الميارة التي تسمح بالنجاح عند القياـ بتنفيذ ميمة أو وظيفة. -

بتحديد المشكلات ىي ميارة مكتسبة تمكف مف التحكـ في المعارؼ والتجارب وتسمح  -
يجاد ليا حمولًا، سمنت لبناء ف الميارة والمعرفة التي تشكؿ الإة أعمى مستوى موالكفاء وا 

 .(2)الكفاءة

 

 

 

                                                           

التدريس عف طريؽ المقاربة بالأىداؼ والمقاربة بالكفاءات، المشاريع وحؿ المشكلات، ىيئة التأطير، معيد السادة، محمد -(1)
 .68-67، شارع ولاد سيدي الشيخ، الحراش، الجزائر، ص2006مسعود،  ةيحي زكرياء ومياد

 .191-190وع، مجمة عموـ الانساف والمجتمع، صر ور المقاربة بالكفاءات، السعيد مز التدريس وفؽ منظ -(2)
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 تعريف المقاربة:  -2
مستوى معيف أو محدد، ، بمعنى وصؿ إلى مف   تربَ ب واق  وقارَ  بَ ر  المقاربة مف قَ لغة:    

ما والمقاربة ىي كؿ ما يقارب بعيف فكرتيف قطبيف أو اتجاىيف، والمقاربة في التعميـ ىي كؿ 
 .(1)قرب التمميذ مف النتيجةي  

 .(2)عني الدنو مف شخص وشيء ما"عرفيا أيضا "عزيز بف عبد السلاـ "لغة": تَ وي     

 وتعني في الاصطلاح ما يمي:اصطلاحا: 

 مف الاقتراب ىو معناه، فإف   ،Approche "كممة مقاربة يقابميا في المصطمح اللاتيني   
  المكاف في محدد غير يكوف النيائي أو المطمؽ لأف   ا،إليي الوصوؿ وليس المطمقة الحقيقة

 .(3)ما ىدؼ لتحقيؽ استراتيجية أو عمؿ خطة أخرى جية مف ياأن   كما .والزماف

نطلاؽ في مشروع ما أو حؿ المشكمة أو بموغ غاية معينة، وفي يا: "الإوتعرؼ اصطلاحا بأن     
ة مف المبادئ التي يقوـ عمييا إعداد برنامج عني القاعدة النظرية التي تتكوف مف مجموعالتعميـ تَ 

 .(4)دراسي، وكذا استراتيجية التعميـ والتقويـ

 عمى تنصو  التعميمية والبرامج الدروسومنو نقصد بالمقاربة بالكفاءات ىي طريقة إعداد    
 تحميؿالمتعمموف أو التي سوؼ يتواجدوف فييا، و  فييا يتواجد التي لموضعيات الدقيؽ التحميؿ

 إلى الكفاءات ىذه رجمةت  و  عنيا الناتجة المسؤوليات ؿوتحم   المياـ لأداء المطموبة كفاءاتال
 .(5)تعممية وأنشطة أىداؼ

                                                           

 .191، صوع، مجمة عموـ الانساف والمجتمعر التدريس وفؽ منظور المقاربة بالكفاءات، السعيد مز -(1)
 147، ص2003عزيزي عبد السلاـ: مفاىيـ تربوية بمنظور سيكولوجي حديث، دار الريحانة لمنشر والتوزيع،  -(2)
نجاة، مجمة العموـ الانسانية والاجتماعية، عدد خاص،  في التربية، شرقي رحيمة وبوساحة ممتقى التكويف بالكفاءات -(3)

 .53ص
 .147: مفاىيـ تربوية بمنظور سيكولوجي حديث، صـعزيزي عبد السلا -(4)
، المركز الجامعي بالوادي، الجزائر، 2012، ديسمبر 04مجمة عموـ الانساف والمجتمع، عبد الباسط ىويدي، العدد  -(5)

 .157ص
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 وع" بقولو: ر وتعني المقاربة بالكفاءات عند "السعيد مز    

 التعممية المراحؿيا الأنشطة البدنية والرياضية كدعامة ثقافية ومكتسبات ق  م"ىي مقاربة منط   
 عممية في أساسي كمحور التمميذ عمى يركز الذي( والعمؿ التوصؿ طرؽ) المنيج وأ. ابقةالس

 .التعم ـ

 ماتيتعم لمواجية للاستعداد التمميذ ؤىؿت   وميارات ومعارؼ قدرات إلى المكتسبات ىذه تتحوؿ   
 شاطالن ىذا يكوف أيف معينة، تعمـ مرحمة نياية في منو منتظر ىو ما يخدـ سياؽ ضمف ،جديدة
 إدماج تقتضي شاممة عممية التعمـ يتضمفو  (خاص تكويف=  مادوية كفاءة) ليا دعامة

 المواجية شاكؿحؿ الم كيفيات عمى أكثر التع رؼ في تساعد عممية وأخرى عممية معمومات
 .(1) "(شامؿ تكويف=  عرضية كفاءة)

 مميزات التعميم بالمقاربة بالكفايات:  -3
 المقاربة بالكفايات في العناصر التالية: تتمثؿ مميزات التعميـ ب   

 المجاؿ وفسح ونشاطو، عمموأي جعؿ التمميذ يتمتع بالاستقلالية التامة في تفريد التعميم:    
 نصيبو متعمـ كؿ ليأخذ المتعمميف، بيف الفردية الفروؽ مراعاة مع وأفكاره، رائووآ مبادراتو أماـ
 .تيميش أو عزؿ غير مف بو،ومواى قدراتو حدود في والنشاط الحركة مف

 الكفاية تقويـ عمى مباشرة ص بين   المقاربة ىذه ضمف التركيز أف ذلؾ ومعنىقياس الأداء:    
 .التقميدية النماذج في الحاؿ عميو كاف مثمما النظرية، المعارؼ عمى وليس المنتظرة،

 ظروؼ وتكي يؼ يييـ،وتوج المتعمميف تنشيط في فعاؿ دور لممعمـ :القيود من المعمم تحرير   
 الأساليب وانتقاء التلاميذ، بمعية المختمفة النشاطات وتنظيـ( محتوياتو)التعميـ ومرجعيات التعمـ،

 .الفع اؿ التعمـ عمى التلاميذ يساعد كما الأداء، وتقويـ التعميمية، والوسائؿ البيداغوجية

                                                           

 .201التدريس وفؽ منظور المقاربة بالكفاءات، السعيد مزروع، مجمة عموـ الانساف والمجتمع، ص -(1)
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ر ولكي     المعارؼ في عالية لكفاءة حاملاً  يكوف أف يجب الروتيف، قيود مف المعمـ يتحر 
ر، بوعي التدريس ويمارس والبيداغوجية، العممية  الظروؼ ابتكار عمى اقادرً  يكوف كما وتبص 
 .التلاميذ لتعمـ الملائمة

 نحو التعميـ توجيو يتـ حيث الكفايات، بيداغوجيا في العناصر أىـ مف وىي :المعارف دمج   
 دمج ويكوف ،(المواد استقلالية) انعزالي كؿش في وليس مندمج، إطار في المعمومات بناء

 .المعق د إلى البسيط المفيوـ مف يبدأ الذىف؛ في المفاىيـ تكويف مبدأ مع امتماشيً  المعمومات

..( قدرات، ميارات، معارؼ،): في المتمثمة القبمية المكتسبات مجموع وىي :المعارف توظيف   
 .الملائمة الحموؿ جادإي في واستثمارىا معينة، إشكالية مواجية عند

 لـ فإذا ممحوظة، سموكات في نفعي عممي إطار إلى النظري إطارىا مف :المعارف تحويل   
ؿ  الإستراتيجي التصور ضمف المدرسة فشؿ عف يعبر ذلؾ فإف   وظيفي، سموؾ إلى المعارؼ تحو 
 .(1)بالكفايات التعميـ لمقاربة

 والمتمثمة في: أنواع الكفاءات:  -4

 التعمـ كفايات امتلاؾ إلى تمتدبؿ فيي لا تقتصر عمى المعمومات والحقائؽ معرفية:  كفاءة -أ 
 .العممية المياديف في المعرفة ىذه استخداـ طرائؽ ومعرفة المعرفة، ةاأد واستخداـ المستمر،

 : compétence de perfoumonce الأداء كفايات -ب

الكفاءات  وضعيات مشكمة عمى أساس أف   وتتمثؿ في قدرة المتعمـ عمى إظيار سموؾ لمواجية  
 تتعمؽ بأداء الفرد لا لمعرفتو ومعيار تحقيقيا ىنا ىو القدرة عمى القياـ بالسموؾ المطموب.

 

 

                                                           

 .533، الجزائر، ص1،طع/ بفخير الديف ىني: مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة  -(1)
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 : competences resultsكفاية الانجاز أو النتائج:  -جـ

أي ا عمى إنجاز نشاط بؿ نطمب منو إنجاز نشاط وف قادرً لا نطمب مف المتعمـ أف يك وىنا   
 .(1)القياـ بالفعؿ

راء المتعمـ واتجاىاتو وميولو ومعتقداتو وسموكو الوجداني آوتشير إلى  كفاءات وجدانية: -د
وتحظى جوانب كثيرة منيا اتجاىاتو نحو الميمة أو الميارة التي عميو اتقانيا، تقبمو لنفسو وميولو 

 .(2)نحو المادة التعميمية

 ءات:مبادئ التعميم بالمقاربة بالكفا -5
 نذكر منيا:  تقوـ بيداغوجيا التعميـ بالكفايات عمى مجموعة مف المبادئ   

 وحفظيا الجديدة بمكتسباتو ربطيا قصد السابقة، لمعموماتو التمميذ استرجاع أي: البناء مبدأ*
 . الطويمة ذاكرتو في

 البعض عند ؼت عر  الكفاءات أف   بما. فييا التحكـ بغرض الكفاءة ممارسة يعني :التطبيق مبدأ*
 . تعممو في انشطً  التمميذ يكوف حيث ما، وضعية في التصرؼ عمى القدرة ياأن   عمى

 إلى بو الوصوؿ قصد مرات، عدة الادماجية المياـ بنفس المتعمـ تكميؼ أي :التكرار مبدأ*

 وذلؾ ليدرؾ الغرض مف تعممو. والمحتويات لمكفاءات المعمؽ الاكتساب

 التعمـ وأنشطة التعميـ أنشطة بيف بالربط والمتعمـ المعمـ مف لكؿ المبدأ ىذا يسمح :الترابط مبدأ*
 .(3)الكفاية تنمية إلى كميا ترمي التي التقويـ وأنشطة

                                                           

 .08التربوي، ص ؾدموعا، إدماجية المركز الوطني الوثائؽ، سمسمة فريد حاجي: مقاربة بالكفاءات البيداغوجي -(1)
 .51، دط، ص2003الفتلاوي سييمة: محسف كفايات التدريس، دار الشروؽ والتوزيع، عماف، الأردف،  -(2)
نية والاجتماعية، سود، مجمة العموـ الانساالتعميـ بالمقاربة بالكفايات وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي، مريامة بربشي، زىرة الأ -(3)

 .531عدد خاص، دت، ورقمة، الجزائر، ص
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التعميـ وفؽ المقاربة بالكفاءات يرتكز عمى مجموعة مف المبادئ وىذه الأخيرة  وعميو فإف     
ا مف بطريقة منظمة ومترابطة انطلاقً  تعيف المتعمـ عمى اكتساب وتنمية المعارؼ والمعمومات

 استرجاع المعمومات ثـ التطبيؽ والممارسة إلى الادماج والربط. 

 أهمية المقاربة بالكفاءات:  -6
منيج المقاربة بالكفاءات يجعؿ المتعمـ أساس العممية التعميمية فيي تيدؼ إلى الاىتماـ  إف     

لمكفاءات، حيث يقتصر دور المعمـ عمى توجيو  بالأنشطة التعميمية ذات الدلالة كونيا حاممة
رشاد المتعمـ مما يؤدي إلى تحقيؽ كفاءات مندمجة تساعده عمى التكيؼ مع محيطو  وا 
فالكفاءات ترتبط بإنجاز نشاط ما بواسطة سموؾ أو عدة سموكات مندمجة اليدؼ ومنيا اكتساب 

ا عمى مما يجعمو قادرً   ،معيشيالمتعمـ جممة مف المعارؼ والعمؿ عمى الاستفادة مف واقعو ال
أو  ص الشفوية والكتابية لتحميؿ فكرة،و عة مف النصأنماط متنو  لإنتاجتسخير مكتسباتو القبمية 

ا عمى مواصمة مساره الدراسي أو الاندماج في يو بما يجعمو قادرً التعبير عف موقؼ، أو إبداء رأ
 .(1)وسط ميني"

ءة الاتصاؿ لدى التمميذ فلا يكفي في المغة اكتساب إذف فتعميـ المغة ييدؼ إلى تنمية كفا   
التمميذ لممعارؼ كقواعد النحو والصرؼ ومفردات المغة وصيغ الجمع وأنواع الأفعاؿ، بؿ ينبغي 
إضافة إلى ذلؾ أف يكتسب المتعمـ التوظيؼ السميـ ليذه الأدوات والتحكـ في ميارات الاتصاؿ 

 .(2)مواقؼ التواصمية بصورة ملائمة فعالةا وكتابة وتوظيؼ ىذه الأدوات في اللفظً 

 

 

 

                                                           

نايت محمد، سامية غتروف وآخروف، مذكرات نموذجية في مادة التربية العممية والتكنولوجية لسنة أولى ينظر: عمي  -(1)
 .05، ص2005-2004ابتدائي، صناعة وفنوف الطباعة، 

  www.infpe.edu.dz عبد الله قالي وفضيمة حناش، التربية العامة -(2)
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 توطئة: 

والتي يرجع أصميا إلى  التدريست مف بيف الطرائؽ الحديثة في تعتبر طريقة حؿ المشكلا   
ا عمى وضع أو إثارة مشكمة أماـ المتعمـ " وتقوـ اساسً jean diwiالمربي الأمريكي "جوف ديوي" "

لى بذؿ المزيد مف الجيد والتفكير لموصوؿ إلى حؿ ىذه المشكمة، فيي بذلؾ تساعد إتدفعو 
ية إضافة إلى تمكينو مف حؿ المشاكؿ التي تواجيو في الحياة المتعمـ عمى تنمية قدراتو الذىن

ىمية المشكمة في الحياة و "عناصر عمـ النفس التربوي" عف أمستقبلا، كما قاؿ "أفريؿ" في كتاب
 الحياة دوف أطماع يقصد دوف أىداؼ أو دوف مشاكؿ معناىا نصؼ حياة ونحف نقوؿ إف   "إف  

دوف أف تواجيو مشاكمو الخاصة، ودوف أف الخاصة الفرد العادي لا يمكف أف يعيش حياتو 
 يصؿ إلى حؿ أو بعض حؿ ليا...".

مشكمة الطفؿ الرئيسية لا تعدو السيطرة عمى جسمو كوسيمة مف  ويشير "جوف ديوي" إلى أف     
 ،البيئة الاجتماعية والطبيعيةكف مف الوصوؿ إلى حالة الملائمة بيف نفسو وبيف مَ الوسائؿ التي ت  
أف يتعمـ القياـ بكؿ شيء عميو أف يتعمـ كيؼ يرى، وكيؼ يسمع وكيؼ يصؿ إلى فالطفؿ يجب 

التفكير ولو  وافلا مف الأتطمب لونً ييا )...( بيذه العمميات أجمعيا نالأشياء، وكيؼ يقبض عم
 .(1)كاف ىذا التفكير في مرحمتو البدائية

يا حالة يشعر بيا الفرد وىو بيذا يوحي إلينا ا وحسب رأيو: "أن  المشكمة إذً ويعرؼ "جوف ديوي"    
 .(2) مشكمة بالنسبة لمفرد قد لا يكوف كذلؾ بالنسبة للآخر... بأف المشكمة مسألة فردية فما يخمؽ

وعميو فالمشكمة تنمي وتطور القدرات العقمية لممتعمـ وتجعمو يفكر ويحمؿ ويضع  
  ىي عبارة عف حموؿ ليذه المشكمةر إلى استنتاجات ليصؿ في الأخيفرضيات 

 

 
                                                           

  .206صالح: التربية الحديثة مادتيا، مبادئيا العممية، دط، دت، ص العزيزعبد  -(1)
  .125، دط، ص1991نظريات التعمـ، القاىرة، عبد الحميد: سيكولوجية التعميـ و  جابر -(2)
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 مفهوم طريقة حل المشكلات:  -1
 ىي مف مادة )ش،ؾ،ؿ(.لغة:  -أ

كلاء: الحاجة، وفرس كمة والشَ كاؿ ممتبسة والأش  كؿ الأمر التبس وأمور أش  ش  أَ : هيقوؿ ابف سيد   
 .(1)ؿاككوؿ ذو ش  ش  مَ 

 ومعناه الابياـ والغموض.

 اصطلاحا:  -ب

شعارىـ بالقمؽ إزاء وجود مشكمة لا     ىي طريقة بيداغوجية تقوـ عمى إثارة تفكير المتعمميف وا 
يستطيعوف حميا بسيولة. ويتطمب إيجاد الحؿ المناسب ليا قياـ المتعمميف بالبحث لاستكشاؼ 

يا حالة يسعى مف خلاليا المتعمـ لموصوؿ إلى ىدؼ الحقائؽ التي توصؿ إلى الحؿ بمعنى أن  
تحقيقو بسبب عدـ وضوح أسموب الحؿ أو صعوبة تحديد وسائؿ وطرائؽ الوصوؿ إلى  يصعب

الأداة التي يستخدميا  المتعمـ في حؿ المشكمة ىي عممية التفكير وما يبذلو مف  اليدؼ، وأف  
 .(2)جيد عقمي يحاوؿ خلالو انجاز ميمات عقمية أو الخروج مف مأزؽ يتعرض لو

طريقة حؿ المشكلات:  لعنزري" تعريفا لمسمرائي وزملائو بأف  وقد ذكر أيضا "الحصري" و"ا   
أسموب تتـ فيو عممية التعمـ عف طريؽ إثارة مشكمة تدفع المتعمـ إلى التفكير والتأمؿ والدراسة 

 سو لمتوصؿ إلى حؿ أو بعض الحموؿ ليا.ر دوالبحث والعمؿ بإشراؼ م  

 

                                                           

 عيد المخطوطات العربية، القاىرة،حيط الأعظـ في المغة، تح، مراد كامؿ، م: المحكـ والمهعمي ابف اسماعيؿ بف سيد -(1)
 .428ص، 1973، 1ط، 11مصر، ج

منتصر مسعودة: مدى فعالية التدريس بالكفاءات في مساعدة التلاميذ والطمبة عمى حؿ المشكلات ، خشخوش صالح -(2)
 .604مرباح، ورقة، دط، دت، صالدراسية، ممتقى التكويف بالكفاءات في التربية، جامعة قاصدي 
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لاميذ عمى حؿ أنواع عديدة مف المشكلات تنمي قدرات التالتي يا "الطريقة أيضا أن   ؼعر وت     
غير المألوفة لدييـ ويحتاج التلاميذ ىنا إلى قدر معيف مف المعمومات والميارات فحؿ المشكمة 
عممية يستخدـ فييا الفرد المعمومات التي اكتسبيا والميارات والفيـ، لتحقيؽ متطمبات مواقؼ 

 .(1)و في مواقؼ جديدة مختمفةغير مألوفة لديو، إذ يحمؿ الفرد ما تعممو، ويطبق

طريقة حؿ المشكلات ىي حالة أو قضية تثير تفكير  عمى ما سبؽ نخمص إلى أف   اوبناء   
ا ليا مما يدعوا إلى إعماؿ فوريً  المتعمـ وتشغؿ ذىنو وتشعره بنوع مف القمؽ حيث لا يجد حلاً 

 اع.ليا بغية الوصوؿ إلى حالة مف الارتياح والاقتن يجاد حلاً ؿ لإعقال

بينو وبيف وصولو إلى  مـ عقبات أو صعوبات أو أمرا أو ىي موقؼ ينشأ عندما يواجو المتع   
ىدؼ معيف، أو لا يتمكف المتعمـ بما لديو مف وسائؿ ومعمومات وخبرات مف تخطي العقبات أو 

 مف عدـ الاتزاف والقمؽ في مواجية المشكمة. ةا أو التغمب عمييا، مما يخمؽ حالاجتيازى

 راحل حل المشكلات: م -2
طريقة حؿ المشكلات عبارة عف موقؼ تتـ فيو عممية التعمـ والاكتساب عف طريؽ وضع    

التفكير والتأمؿ والبحث لموصوؿ إلى الحؿ المناسب بماـ مشكمة تؤدي إلى إعماؿ عقمو المتعمـ أ
 بالمراحؿ التالية:النشاط العقمي المستخدـ في حؿ المشكلات يمر  مستعينا بالمعمـ ومنو نقوؿ أف  

: comprendre le  Problémeالمشكمة فيـ أو Preparationالإعداد مرحمة -1
نات محؿ، تحديد أبعاد المشكمة مف خلاؿ البيال محؾوتتضمف الأنشطة التالية: تحديد معيار أو 

ة بما ىو مخزوف مف تحكـ استراتيجيات الحؿ، مقارنة المشكم يالمعطاة، تحديد المحددات الت
الذاكرة، والمخرجات وتشمؿ في بناء أو تكويف تصورات الحؿ، تقسيـ أو تجزئة  يرات سابقة فخب

 المشكمة الرئيسية إلى مشكلات فرعية.

                                                           

طو عمي حسيف الدليمي: تدريس المغة العربية بيف الطرائؽ التقميدية والاستراتيجيات التجديدية، عالـ الكتب الحديث، إربد،  -(1)
 .18، شارع جامعة بجانب البنؾ الاسلامي، ص1، ط2009الأردف، 
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 استرجاعوتتضمف الأنشطة التالية : استنتاج الحموؿ الممكنة أو Production مرحمة الإنتاج  -2
البيئة  يالمعمومات المتاحة ف صفحص وتمحيالحقائؽ والأساليب مف الذاكرة طويمة المدى، 

الذاكرة طويمة  يف تخزيف المعموماتمحتوى الذاكرة قصيرة المدى،  معالجةالمجالية لممشػكمة ، 
 الحؿ.  إنتاجالمدى لاحتماؿ استخداميا فيما بعد ، وأخيراً 

 المستنتج بمعايير أو ،وتتضمف الأنشطة التاليػة : مقارنة الحػؿالأحكام  مرحمة إصدار  -3
المشكمة، الخروج  ييلائـ المحددات الممػاثمة ف ياختيار أساس لاتخاذ القػرار الذ محكات الحؿ،

 .(1)الأمر لا يزاؿ يتطمب مػزيداً مف العمؿ أو التفكير أو المعمومػات بقرار حػؿ المشػكمة أو أف  

 وىناؾ مف أضاؼ عمى ىذه المراحؿ الثلاثة.

 مرحمة الحضانة:  -4
و يمثؿ أىمية فترض وجودىا بشكؿ افتراضي أو محتمؿ ولكن  ة التي غالبا ما ي  أي حضانة الفكر    

ـ خلاليا نشطاً واعياً لا يكوف المتعم يىمية ىذه المرحمة إلى الفترة التلا يستياف بيا، وترجع أ
يبدأ خلاليا محاولة حؿ المشكمة لكنو لـ يصؿ بعد لمحؿ، ويرى "ماير"  يالفترة الت يتماماً وى

"MAYER "المشكمة مع انشغاؿ الفرد عبارة عف الاحتفاظ ب تمارالإخ  مرحمة الحضانة أو  أو
خرى لكي تنضج وتسمح لنا ىذه المرحمة بالتخمص مف التعب والممؿ المرتبط بحؿ أبأشياء 
 المشكمة.

مراحؿ حؿ المشكمة متداخمة وتعتمد كؿ منيا عمى الأخرى،  رى أف  نعمى ما سبؽ  اوبناء
لشكؿ كما ىو موضح في ا

 (2)التالى: 

 02الشكؿ رقـ

                                                           

 .19، دط، ص2004لتعميـ، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ، السيد محمد أبو الياشـ حسف: أسموب حؿ المشكلات في ا -(1)
 .19المرجع السابؽ، ص -(2)
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 الآتي و حؿ المشكمة وفؽ المخططوقد اقترح "كماؿ زيتوف" تدريس

 ويمكف التعبير عنيا في الخطوات التالية: 

 تحديد المشكمة واستعابيا. -
 استدعاء المفاىيـ المرتبطة بالمشكمة. -
 اقتراح خطة الحؿ أو تطويرىا  -
 تنفيذ خطة الحؿ. -
 .(1)تحقيؽ الحؿ )تقويمو(  -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 03الشكؿ رقـ

                                                           

 .43عبد الحميد حسف عبد الحميد شاىيف: استراتيجية التدريس المتقدمة، ص -(1)
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مما سبؽ نخمص إلى أف طريقة حؿ المشكلات تقوـ عمى جممة مف المراحؿ والخطوات 
 المتمثمة في:

 صياغة المشكمة )طرح المشكمة(. -
 بمورة المشكمة )طرح أسئمة(. -
 المشكمة( تجزئةتوليد الأفكار التي تعبر عف حموؿ المشكمة ) -
 والنتائج(.تقديـ الأفكار المتوصؿ إلييا )الحموؿ  -

 شروط طريقة حل المشكلات:  -3
 لطريقة حؿ المشكلات مجموعة مف الشروط تتمثؿ فيما يمي:   

 أف يكوف أماـ المتعمـ ىدؼ يسعى إلى تحقيقو. -1
 .اليدؼ ىذا انجاز دوف وتحوؿ الطالب تواجو صعوبة توجد أف    -2
 .الصعوبة ىذه اجتياز في رغبة المتعمـ لدى تكوف أف  -3
 كمة بكممات بسيطة وواضحة.أف تصاغ المش   -4
 (1)أف تراعي المشكمة الخصائص النمائية لممتعمميف. -5

 إضافة إلى ذلؾ: 
 مبادئياب مماوم   المشكلات حؿ استراتيجية توظيؼ عمى قادر نفسة المعمـ يكوف فأ -

مف   خطوة لكؿ التعميمية ىداؼالأتحديد  عمى ا أيضا قادر  يكوف فأو  اللازمة وأساسيا
 .المشكلات حؿات خطوات استراتيجي

تعمـ التلاميذ بيذه الطريقة، وأيضا لابد مف وضوح  لتقويـ مناسبة طريقة المعمـ استخداـ -
 المتطمبات الأساسية لحؿ المشكلات قبؿ شروع المعمـ في تطبيقيا.

 
 

                                                           

 .64شا: أسس المناىج والمغة، صيعنود الشايش الخر  -(1)
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 مميزات استرتيجية حل المشكلات:  -4
التي تواجييـ في الحياة تستخدـ ىذه الطريقة في تعويد المتعمميف عمى مواجية المشاكؿ    

وتزودىـ بمجموعة مف الميارات لحميا، وتفيدنا ىذه الاستراتيجية أكثر في التعميـ وفي مجالات 
 حؿ المشكلات ما يمي: أخرى ومف مميزات التعمـ باستراتيجية 

ف عمى الاىتماـ بوضوح التعمـ لدى المتعمـ فالدافعية يضماف الدافعية لمتعمـ مما يع  -1
 وشرط مف شروط حدوثو.ميمة لتعمـ 

الحصوؿ عمى معمومات وظيفية خلاؿ خطوات حؿ المشكلات وذلؾ عف طريؽ  -2
لممتعمـ قدـ الاكتشاؼ مما يجعؿ تذكرىا أسيؿ مف تذكر المعمومات الجاىزة التي ت

 فالتعمـ ىنا عف طريؽ العمؿ.ونسيانيا أقؿ 
اتو العممية وفي اكتساب ميارات عقمية أو فكرية اجتماعية تفيد في دراستو وفي حي  -3

 علاقتو مع المسؤوليف ومع الزملاء.
اكتساب بعض السمات والصفات الشخصية مثؿ: سعة الأفؽ والاحتكاـ إلى المصادر   -4

وعدـ التسرع والبحث عف المسببات وراء  ،كيدة وتوخي الدقة في اتخاذ القراراتالأ
 وزيادة حب الاستطلاع. ،الأحداث والظواىر

ت تغرس فينا اتجاىات تتفؽ مع مواصفات المستقبؿ المرغوب استراتيجية حؿ المشكلا -5
 .(1)في تشكيمو"

كما تساعد طريقة حؿ المشكلات المتعمميف عمى اتخاذ القرارات اليامة في الحياة مع  -6
  السيطرة عمى المشاكؿ التي تواجيو وتعترض طريقو. 

ف عمى المواجية نساالطرائؽ التي تساعد الإ طريقة حؿ المشكلات مف أىـ ومنو نجد أف  
 حسف.والتكيؼ مع تعقيدات الحياة وتساعده عمى صقؿ شخصيتو وتنميتيا نحو الأ

 
 

                                                           

لعلاج صعوبات تعمـ الرياضيات، مذكرة ماجستير في  عماد رمضاف، محمد شبير: أثر استراتيجيات حؿ المشكلات -(1)
 .32، ص2011المناىج وطرؽ التدريس، كمية التربية، جامعة الأزىر، غزة، 
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 خطوات طريقة حل المشكلات:  -5
الخطوات العامة المتبعة في حؿ المشكلات والتي اقترحت أساسا مف طرؼ "جوف ديوي"  إف     

 ىي كالتالي: 
 التحقؽ مف وجود مشكمة.-1
 لمشكمة وتساعد في توضيحيا.البحث عف معمومات تخص ا -2
 فرة بيف العوامؿ المختمفة لممشكمة والتي أدت لتواجدىا.كشؼ العلاقات المتو -3
 اقتراح الفرضيات التي تفسر المشكمة وتؤدي إلى حميا.-4
 تقييـ صحة الفرضيات بمحاولة تطبيقيا في الواقع لغرض التغمب عمى المشكمة. -5
 .(1)كمةتطبيؽ الحموؿ المقترحة والقضاء عمى المش-6
 توضيح المشكمة وبياف أبعادىا. -7
 إعادة صياغة المشكمة في صورة قابمة لمحؿ.  -8
 مجموعة مف الفروض.فرض  -9

 .(2)الفروض ورفض غير المناسبصحة ار اختب -11
المعمـ في ىذه الاسترتيجية أف يساعد التلاميذ في تقديـ حموؿ يختبرونيا لاختيار  ودور   

ر اىتماـ التلاميذ وتتوافؽ مع ميوليـ وأنماط تعمميـ أفضميا وكمما كانت المشكمة تستثم
 ا كانت دافعية التلاميذ أعمى كممففادة منيا فرة لدييـ التي تمكنيـ مف الإوذكاءاتيـ والمعرفة المتو 

 .(3)كانت الحموؿ المقدمة أكثر نضجا
 
 
 

                                                           

عبد الحي، أحمد السبحي، محمد عبد الله القسايمة، طرائؽ التدريس العامة وتقويميا، جامعة الممؾ عبد العزيز، جدة،  -(1)
 .88دت، ص

ماجد مصطفى السيد وآخروف: تنويع التدريس في الفصؿ، دليؿ المعمـ لتحسيف طرؽ التعميـ والتعمـ كوثر حسيف كوجؾ،  -(2)
 .140، دط، ص2008في مدارس الوطف العربي، مكتب اليونسكو الاقميمي، بيروت، 

 .140ص نفس المرجع، -(3)
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 أسس ومبادئ طريقة حل المشكمة:  -6
 ـ عمييا ندمجيا كالتالي:لطريقة حؿ المشكلات مجموعة مف الأسس تقو    

 لدى الأفراد المتعمميف )الطمبة( التعميـ عممية طبيعة مع المشكلات حؿ طريقة  تتماشى  -1
 . تحقيقو إلى يسعى غرض المتعمـ لدى يوجد أف ضيتتق التي

وبالتالي فإف ىذه  العممي، البحث مواقؼ مع وتتشابوطريقة حؿ المشكلات  تتفؽ  -2
 . الطمبة لدى العممي لبحثوا التقصي روح نميالطريقة ت

تحقؽ طريقة حؿ المشكلات وظيفة أوجو التعمـ سواء المتعمقة منيا بالمعارؼ العممية أـ   -3
 الميارات العممية المختمفة المناسبة.

 فالمعرفة وطريقتو، بمادتوتجمع طريقة حؿ المشكلات في إطار واحد بيف شقي العمـ  -4
 .(1)نفسو الوقت في لو ونتيجة عممي،ال متفكيرل وسيمةالطريقة  ىذه في العممية

كما تتضمف طريقة حؿ المشكلات اعتماد المتعمـ عمى قدراتو الذاتية لتقديـ حموؿ   -5
 جيو.امناسبة لممشكمة التي تو 

 

 

 

 

 

                                                           

عماف، ر المسيرة لمنشر والتوزيع، ، دا2005، 1عبد المطيؼ حسف فرج: طرؽ التدريس في القرف الواحد والعشريف، ط -(1)
 .126ص
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 مزايا طريقة حل المشكلات:  -7
 أورد اىؿ الاختصاص العديد مف المزايا لطريقة حؿ المشكلات نذكر منيا ما يمي:    

 لاميذ عمى تحمؿ المسؤولية والفشؿ والغموض.قدرة الت -

تساعد عمى تعديؿ بعض المفاىيـ المكونة لدى التلاميذ وتصحيح الخطأ منيا وتقديـ  -
 الدليؿ.

 .طويمة لفترة وتذكرىا المعمومات استيعاب عمىتعمؿ عمى مساعدة التلاميذ  -

 تنمي ميارات التفكير لدى التلاميذ مف خلاؿ وضعيـ في داخؿ المشكمة. -

مف مصادر المعرفة المتوفرة لدييـ مف خلاؿ الرجوع  عمى الإستعانةمساعدة التلاميذ  -
 .(1)والمطالعة

طريقة حؿ المشكلات تساعد التلاميذ عمى تفيـ الموضوعات بصورة أعمؽ والاحتفاظ  -
 لمدة اطوؿ.

 .(2)تنمية التفكير العممي وتقوية التفكير الناقد -

ية تشعر التمميذ بذاتيتو  وشخصيتو ومشاركتو في طريقة حؿ المشكلات مف الناحية النفس -
يا تشعره بجو الحرية القائـ عمى الأخذ والرد وتبادؿ ن  ، كما أالدرس مشاركة إيجابية

  .تمحيصياو الأفكار ونقدىا 
تثير التمميذ وتفجر طاقات النشاط لديو وىذا ما يساعده في الاقباؿ س  أما مف الناحية التربوية تَ  -

 .(3)عمـ كما يساعد عمى نجاحوالمتحمس عمى الت
 إضافة إلى ما سبؽ ىناؾ مزايا أخرى عديدة ليذه الطريقة.

                                                           

 .90مية: طرائؽ التدريس العامة وتقويميا، صاسأحمد السبحي، محمد عبد الله الق عبد الحي -(1)
 .152ساليب تدريس الدراسات الاجتماعية، عماف، دار الشروؽ، دت، صالسكراف محمد: أ -(2)
 .105، ص1999، مكتبة الفلاح، الكويت، 1طالرشيدي: التدريس العاـ وتدريس المغة العربية،  -(3)
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 عيوب طريقة حل المشكلات:  -7
 تخموا مف العيوب وىي كالتالي: لا يا بالرغـ مف الايجابيات التي تحمميا ىذه الطريقة إلا أن     

 تحتاج إلى وقت طويؿ نسبيا. -
 مف الكثير في ة في ىذه الطريقة وىذا غير متوفراجع القديمة والحديثة ضرورير الم -

 .(1)استخداميا صعوبة لىإ يػػػؤدي وىذا المدارس
اىج الحالية القائمة والتي تقوـ استخداـ الطريقة قد يتعارض مع المن يرى البعض أف   -

ساسا عمى المواد الدراسية المفضمة ولكف عمى الرغـ مف ذلؾ فإنو يجب عمى المعمـ أ
 الكثير لتدريب التلاميذ عمى الميارات الضرورية في طريقة حؿ المشكلات.إيجاد الفرص 

معو الطريقة  بتطويع ما ليس مشكمة ليكوف مشكمة ضرب مف التكمؼ الذي تضطر  -
 .(2)وينفر منو التمميذ

اتباع طريقة حؿ المشكلات وحدىا في دراسة مقرر دراسي معيف قد يؤدي إلى وجود   -
 .(3)ثغرات في المادة العممية

قمة المعمومات أو المادة العممية التي يمكف أف يفيميا التلاميذ عند استعماؿ ىذه  -
 الطريقة.

قد لا يوفؽ المدرس في اختيار المشكمة اختيارا حسنا وقد لا يستطيع تحديدىا بشكؿ  -
 ونضج التلاميذ.يتلاءـ 

 .(4)تحتاج إلى الامكانات وتتطمب مدرسا مدرب بكفاية عالية -

  مو ىذه الطريقة مف عيوب إلا أنيا مف أنجع الطرؽ في التعميـ. وبالرغـ مما تحم -

 

                                                           

 .67: أسس المناىج والمغة، صاعنود الشايش الخريش -(1)
منى مطمؽ إبراىيـ نخالة: أثر استخداـ طريقة حؿ المشكلات في تدريس التربية الاسلامية، مذكرة تخرج ماجستير، دت،  -(2)

 .113-112غزة، ص
 .231، القاىرة، عالـ الكتب، ص4تقويـ نتائجو، طزيات فكري حسف: التدريس أىدافو، اسسو  -(3)
 .307: مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا، صايزسعد عمي زايد، إيماف إسماعيؿ ع -(4)
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 (: SITUATION/ problémeالوضعية المشكمة ) -9
" أف بنياتيا المعرفية لا piajetحوؿ نظرية التوازف والموازنة يرى "بياجي" انطلاقا مف أبحاثو    
عادة الت رطو تت  .(1)وازفإلا بتتابع ثلاث مراحؿ توازف وفقداف التوازف، وا 

إلى أخرى )ب( أكثر تطورا يترجـ باضطراب في حالة  (ف بنية معرفية أفانتقاؿ المتعمـ إذف م   
 توازف معينة، كما ىو مبيف في الشكؿ التالي: 

 وضعية مشكمة        حالة توازف جديدة بنية معرفة )ب(                              

 (حالة توازف معرفية أ

 صراع                                  

 معرفي                                  

 فقداف التوازف                                             استعادة التوازف 

  -05-شكؿ     

المرحمة التي يكوف المتعمـ فييا قادرا عمى مواجية  الوضعيات  حالة التوازف الأولى، ىي إف     
ف الوضعيات التي لا ا جديدا موعً ا يواجو نو عندمادا عمى معارفو السابقة إلا أن  المألوفة اعتم
تمؾ المعارؼ يضطر لتوسيعيا وتطويرىا )خمخمة معرفية( فيدخؿ في مرحمة صراع  تكفي لتجاوز

معرفي تؤدي بو إلى فقداف التوازف يسبب الصعوبة المطروحة وبعد مرحمة البحث والتقصي 
 .(2) معرفي( و)صراع سوسيابية أفكار الأقرف وبمساعدة المعمـ ومج

                                                           

)1(- piagi jean, l’equilibration des stractures cognitivés, problemes centrale du développement, 
E’tude d’episténologie génetique, vol 33, presses universitaires de paris 1975. 

، مطبعة المعارؼ 1كتيؾ المغة العربية، مفاىيـ، منيجيات ومقاربات بيداغوجية، طاديد فيعبد الرحماف التومي: الجامع  -(2)
 .24، ص2015الجديدة، الرباط، 
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ينجح المتعمـ في تجاوز ىذه الصعوبة وبذلؾ يستعيد توازنو فينتقؿ إلى حالة توازف جديدة،    
حيث يكتسب معارؼ وميارات وسموكات جديدة تمكنو مف مواجية وضعيات مماثمة، وعمى ىذا 

المعرفة واستثمارىا والوقوؼ عند حدود المشكمة مدخلا أساسيا لبناء  –الأساس تعتبر الوضعية 
 .(1)استعماليا

" ىي وضعية تعمـ يكوف المتعمـ فييا A-bouvieالمشكمة عند "ألات بوفيي" " -والوضعية -   
 .(2)خلاليا صعوبات يسمح لو تجاوزىا كبناء معرفة جديدةمطالبا بالتكيؼ مع مشكمة تعترضو 

فيعرفيا ميمة مدرسية تتضمف تعميمات تؤدي  "philippe meirie"فيميب ميريو"  اأم   -   
والوقوؼ عمى خطة تصوراتو   ،بالمتعمـ إلى صراع معرفي وتدفعو إلى الانخراط في سيرورة التعمـ

 .(3)وتخطيطيا وطرح فرضيات جديدة وتجميع معارؼ مشتتة وبناء تعميمات جديدة

وتنطمؽ مف المحيط الاجتماعي  يا تكوف سياقية ودالةما يميز المشكمة عف الوضعية أن   إف   -   
 والمادي لممتعمـ.

 وفي ضوء ما سبؽ نخمص أنو مف مواصفات الوضعية المشكمة ما يمي:    

 ىي وضعية تعمـ مرتبطة بمحيط المتعمـ، ليا سياؽ وىدؼ معيف. -

 تنطمؽ مف مواقؼ واقعية أو تكوف قريبة مف الواقع. -

عمو يصؿ إلى حؿ المشكمة المطروحة تؤدي بالمتعمـ إلى اتخاذ مجموعة مف القرارات تج -
 أمامو.

 تجعؿ المتعمـ يستثير مكتسباتو السابقة وتجعمو يعرؼ حدود استعماليا. -

                                                           

 .25-24: ص نيجيات ومقاربات بيداغوجيةكتيؾ المغة العربية، مفاىيـ، ماديد فيعبد الرحماف التومي: الجامع  -(1)
)2(- Bouvier alain, didactique des mathématique, le dire et le faire, CFDIC, nathan, p392. 
)3(- meirie philippe, apprendre…oui,maiscomment, ESF, paris,1987, pp 64-65. 
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" نموذج لمتدريس بواسطة simanard"  " وسيمونار"meyerقد وضع كؿ مف "ميير" " -
 الوضعيات المشكمة يرتكز عمى أربعة أسس: 

ضعية تتضمف تحديا معرفيا يجعمو يحس ويتجمى في مواجية المتعمـ لو  الصرع المعرفي:
 بالمشكمة بشكؿ فردي، ويدرؾ أنيا تحتاج إلى مجيود فكري.

ه دو يعمؿ عمى توفير مناخا تعميميا يس ويتـ في إطار مجموعة،معرفي:  الصراع السوسيو
الأفكار بيف أعضاء المجموعة، مما يسمح بتطور المستوى المعرفي مجابية التفاعؿ وتطبعو 

 نيـ.لكؿ واحد م

خيرة تدفع المتعمـ إلى التأمؿ في المنيجية التي تبنى عمى أساس أسئمة وىذه الأقاعدة المعرفة: 
 يستعمميا والطرائؽ التي يممكيا مما تساعده عمى التحكـ في تفكيره.

 .(1)وضع مؤشرات لتقويـ التعميمات ودعميا ييتـ مف خلاؿ اشتراؾ المتعمميف فالتقويم: 

 لأسس وضعت مجموعة مف المراحؿ لموضعية المشكمة واستنادا عمى ىذه ا 

 مراحل الوضعية المشكمة: 

 مرحمة تقديـ الوضعية المشكمة وضع المتعمـ أماـ مشكمة. -

 مرحمة الفعؿ: تخطيط كؿ مشكمة. -

 مرحمة الصياغة: اختيار مدى صحة الفرضيات المتوصؿ إلييا. -

 ؿ.مرحمة التصديؽ: اثبات صحة ما توصؿ إليو عف طريؽ التحمي -

 .  (2)مرحمة المأسسة: مرحمة صياغة خلاصة أو استنتاج -    

                                                           

 .26-25ربية، مفاىيـ منيجيات ومقاربات بيداغوجية، صعبد الرحماف التومي: الجامع في ديداكتيؾ المغة الع -(1)
 .27-26ينظر: عبد الرحماف التومي: الجامع في ديداكتيؾ المغة العربية، ص -(2)
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 المبحث الأول: تقديم الكتاب

 بطاقة فنية عن الكتاب -1

 عرض محتوى الكتاب -2

 الأنشطة المقررة ومواقيتها -3
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 بطاقة فنية عن الكتاب:  -1

فيو بالنسبة لمتمميذ  ،جاز الدرسفي إنبالنسبة للأستاذ أداة ضرورية إذا كان الكتاب المدرسي    
ا للأىمية البالغة التي يمثميا الكتاب يمثل المصدر الأساسي لمتعمم واكتساب المعرفة، فنظرً 

المدرسي وخاصة كتاب المغة العربية لمسنة الأولى من التعميم المتوسط الذي اتخذناه كمدونة 
لإجراء بحثنا الموسوم بدور طريقة حل المشكلات وفي تنمية مكتسبات المتعمم المغوية، وقد أعده 

 والتعميم.  يةفي التربوالمختصين مجموعة من الأساتذة والخبراء 

شراف: الشريف مريبعي.  تنسيق وا 

 والشريف مريبعي ويوسف فيلالي. يتأليف كل من: أحمد حبيمي ولزهر جابر 

 .يمعالجة الصورة: زهير يحياوي ونوال بوبكر 

 تصميم الغلاف والرسومات: توفيق بغدادي

 يتصميم وتركيب: السيدة نوال بوبكر 

 .2016-20156ممطبوعات المدرسية الديوان الوطني ل صدر ىذا الكتاب عن   

مصادق عميو من طرف لجنة الاعتماد والمصادقة لممعيد الوطني لمبحث في التربية )وزارة 
 .2007فيفري  11المؤرخ في  2007/مع/153التربية الوطنية( طبقا لمقرار 

 صفحة. 286يحتوي الكتاب عمى 

 لون الغلاف الخارجي: أزرق فاتح + بني فاتح.
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 محتوى الكتاب:  -2

ثم بعد الواجية يأتي تقديم الكتاب في الصفحة الأولى تمييا صفحتان فييما مجموعة من    
ثم يأتي التوزيع السنوي لممحتوى، حيث يتكون من أربعة  ،النشاطات التي يحوييا الكتاب
 الي: وحدة مجموعة من النشاطات التعميمية المبرمجة كالتكل وعشرين وحدة تعميمية تتضمن 

 .االنص التواصمي: وفيو أربعة وعشرون نصً 

 ا.القراءة المشروحة: وفييا أربعة وعشرون نصً 

 ا.الظواىر المغوية: تحتوي عمى أربعة وعشرون درسً 

 ا.نصا شعريً  24النص الأدبي: ويتكون من 

 ا.نصً  24المطالعة الموجية: وفييا أيضا 

 ا.موضوعً  24تقنيات التعبير وفييا 

الأستاذ بعرض محتوى كل وحدة بالتدريج والتسمسل بداية من النص التواصمي إلى يقوم    
غرق د()ساعة من الزمن( وتست60والمدة الزمنية لكل نشاط ىي ستون دقيقة ) ،تقنيات التعبير

، إضافة إلى ذلك ىناك نشاطات أخرى داعمة تتمثل في مدة كل وحدة من الوحدات أسبوعًا
 الادماج والتقييم التكويني. بيداغوجيا المشروع ونشاط
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                                      3102/3102السنة الدراسية: 

 اللغة العربية

 

 الشهر 

 الأسبوع

 المطالعة الموجهة دراسة نص  الظواهر اللغوٌة  قراءة مشروحة  الأنشطة والوحدات 
بٌانات وأشكال 
 تعبٌرٌة 

 الاملاء

 سبتمبر

 تقويم تشخيصي 
صماء ٌكماء  العودة 30

 تتحدى
المٌزان الفعل و

 الصرفً
الإخلاص فً طلب  المدارس ونهجها

 العلم
ٌل فضما ٌفٌد الت

 وما ٌفٌد التشابه
علامات الترقٌم 
 )اكتشاف(

قمر فً مهمة  مركبة الفضاء أزمنة الفعل السائح الفضائً تارٌخ الأقمار الصناعٌة 40
 فضائٌة

ما ٌفٌد التعلٌل 
 والتبرٌر

كٌفٌة استعمال 

1علامات الترقٌم   

 أكتىبر

خبارستما ٌفٌد الا الأجهزة التعلٌمٌة قلم الأنترنٌت المجرد والمزٌد الكلب الروبوتً الكتاب الالكترونً 11 استعمال  كٌفٌة 

2علامات الترقٌم   

الفعل الصحٌح  ٌا أمً الأم 12
هنواعوأ  

الألف اللٌنة فً  ما ٌفٌد التوكٌد مٌلاد طفل هٌا ابتسم
 الأفعال 

الفعل المعتل  المحسن إلى أخوٌه علاقة الإنسان بأسرته 13
 وأقسامه

أبنائًأنا و فً  2الألف اللٌنة  تصحٌح التعبٌر الأخت الكبرى 
 الأسماء

تصرٌف الفعل  الفتاة البارة واجب الإنسان نحو أسرته 14
 الصحٌح وأقسامه

 همزة القطع الفقرة واجبات الأبناء  أبً

 عطلة الخرٌف 

 نىفمبر

الفعل اللازم  الرجوع إلى الوطن الحنٌن إلى الوطن 12
 والمتعدي

  الوصف الوطنٌة العلم

الهمزة المتوسطة   تصحٌح التعبٌر الحمامة المطوقة رأٌت الناس كالبنٌان الفاعل التعاون التكافل  13  

همزة الوصل  القصة مثال فً التضحٌة بٌن جدران السجن المفعول به شجاعة فدائً فداء الوطن 14
 القٌاسٌة 

 ديسمبر
 اختبارات الفصل الأول 11
الفعل المبنً  لالا فاطمة نسومر العربً بن مهٌدي 12

لمجهولللمعلوم وا  
القادر الأمٌر عبد همزة الوصل  أدب السٌرة ٌوغرطة 

 السماعٌة 

 عطلة الشتاء 

 جانفي
تصرٌف الفعل  عبد الله بن الزبٌر عظمة النبً صلى الله علٌه وسلم 12

بأقسامه المعتل  
 التاء المفتوحة  تصحٌح التعبٌر هارون الرشٌد إسلام خالد بن الولٌد

نوبل مخترع  لٌوناردو دي فنشً المضارع المرفوع فٌلمنج البٌرونً 13
 الدٌنامٌت

 التاء المفتوحة  تصحٌح التعبٌر
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المضارع  فضٌلة التسامح رباطة الجأش 14
 المنصوب

  الحكاٌة النسران والنعجة العفو عند المقدرة

 

 فيفري

قٌقٌةالصداقة الح كرٌم وأكرم منه 11 الحكاٌة بتوظٌف  الغلام والكلب إٌثار امرأة عربٌة المضارع المجزوم 
 الحوار

 التنوٌن 

النحلمن عجائب  خلٌة النحل 12 الحرف الشمسً  المذكرة الشخصٌة قدوتً العلمٌة النملة والصرصور  
 والحرف القسري 

مواطن حذف الألف  تصحٌح التعبٌر الخروف الهارب المولد النبوي اسم الفاعل عٌد الأضحى عٌد الفطر 13
 فً وسط الكلمة

مواطن حذف الألف  الخطبة ٌوم الاستقلال نوفمبر اسم المفعول ذكرى أول نوفمبر الأعٌاد 14
 فً آخر الكلمة 

الفصل الثانً  تاختبارا   

 مارس
تارٌخ الاحتفال  فً عٌد الأم 

 بعٌد الأم
نسخ الجملة الاسمٌة 

وأخواتهابكان   
أمهات مثالٌات  عٌد الأم

 فً عالم الحٌوان
  بطاقة تهنئة

ما ٌفٌد الطلب وما  الأٌائل الثعلب المخدوع  نفسٌة قطة حماري 
ٌفٌد الترجً وما 
 ٌفٌد التمنً

الهمزة فً آخر 
 الكلمة 

 عطلة الربٌع ا 

 أفريل

نسخ الجملة الاسمٌة  فً الواحة غابة إفرٌقٌة 12
 بإن وأخواتها

 نصوص إملائٌة  تصحٌح التعبٌر الغابة الاستوائٌة فً الغابة

القرٌةمقهى  13 عندما تفجر العالم  
 بالألوان

المفرد والمثنى 
 والجمع

شعر الطبٌعة  صحراؤنا فً بلاد التوارق
 والوجدان

 نصوص إملائٌة 

التعاون الدولً فً  الاحتباس  14
 مجال البٌئة

إلى متى ٌتحملنا  النكرة والمعرفة
 كوكبنا؟

 نصوص إملائٌة  الإعلان والإشهار إلى زعماء العالم

 ماي
استهلاك السكر  الاعتدال فً تناول الطعام 11

 بانتظام
الصفة 
 والموصوف

قذا  

 الأوراق غذاء وترٌاق

الرضاعة 
 الطبٌعٌة

 نصوص إملائٌة  المقال العلمً

مرا الرٌاضة سلاح ضد الأ 12  نصوص إملائٌة  تصحٌح التعبٌر الرٌاضة والشباب كرة القدم إدماج الرٌاضة وفوائدها 

 إدماج  

الفصل الثالث اختبارات   
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 الأنشطة المقررة وتوقيتها:  -3
 التوقيت الأسبوعي لمنشاط السنة أولى متوسط 

 سا1 قراءة مشروحة 
 سا1 الظواهر المغوية

 سا1 دراسة نص
 سا1 موجهة مطالعة

 سا1 تعبير كتابي 
 سا1 أعمال موجهة

 القراءة المشروحة:   -1

داء ط القراءة التعممية عف أاعمى نشفيو يقتصر نص مدخمي نثري تواصمي معتدؿ الحجـ )   
 ـ ووصؿ وفصؿ ومعجـ لغوي وفيـ عاـ لمفكرة.(غون

 الظواهر المغوية:  -2

 ا.المقصود بيا القواعد المغوية مف نحو وصرؼ وبلاغة وعروض إذا كاف النص شعريً    

 دراسة نص:  -3

 ؽ مف أجؿ: منصوص نثرية وشعرية يتـ تناوليا مف حيث الأداء )سرا ثـ جيرا( وتكوف المنط   

 إدراؾ معاني المفردات والأفكار. -

نوع الأدبي لمنص)وصؼ، حوار، سرد، شعر الوجداف، مذكرة شخصية أو سيرة، تعييف ال -
  .(1) خطية إلى غير ذلؾ ما ىو مقرر في المنياج(

التعرؼ عمى المصطمحات الأدبية الأولوية )شعر، نثر، بيت، قافية، قصيدة، قصة،  -
 ...(.أسموب، عاطفة، وجداف.

                                                           

مطبوعات مناىج السنة أولى مف التعميـ المتوسط: مديرية التعميـ الأساسي المجنة الوطنية لممناىج، الديواف الوطني لم -(1)
 .18، ص2013المدرسية، جواف 
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 المطالعة الموجهة:  -4

يوجو التلاميذ إلى مطالعة نصوص طويمة ذات طابع أدبي، يتراوح حجميا بيف صفحة    
ف أحد الأنواع الأدبية )مقالة صحفية، وقائع يومية، رحلات، موف كونصؼ إلى صفحتيف، وت

 تراجـ أشخاص، عينات ترجمة مف الأدب العالمي...(.

حصة مف الـ لتنظيـ يساعة الأخيرة مف وحدة التعمالـ وتخصص ليا تتـ مطالعتيا خارج القس   
 التعبير الشفوي للأخبار عف مطالعتيا ومناقشتيا والتعميؽ عمييا. 

 التعبير الكتابي:  -5

مناسبتيا بفي ىذا المستوى يتخذ التعبير شكؿ الأنشطة الإدماجية المتنوعة، يوظؼ المتعمـ    
إنتاج أشكاؿ متنوعة مف الكتابة )وصؼ ما يشاىد، إتماـ فكرة، المعارؼ المكتسبة ويطبقيا في 
 تحرير رسالة، حكاية قصة...(.

 الأعمال الموجهة:  -6

حصة مستحدثة، تخصص للأعماؿ مكممة لدروس، لكنيا لا تكوف حصة لتطبيقات وحؿ    
قوـ بيا يف قسـ( أعمالا لا يمكف أ 2/1التماريف بؿ يتناوؿ فييا الأستاذ مع فوج مف التلاميذ )

أثناء الدرس، كالبحث في القاموس إنجاز مخطط بحث أو كيفية العمؿ ضمف فوج مف 
   .(1)الأقراف

 

 

 

 
                                                           

مناىج السنة أولى مف التعميـ المتوسط: مديرية التعميـ الأساسي المجنة الوطنية لممناىج، الديواف الوطني لممطبوعات   -(1)
 .19-18ص ، 2013المدرسية، جواف 
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 أنموذجا القواعد درس -

 17الوحدة: 

 النشاط: قواعد المغة

 الموضوع: اسم مفعول

 ؟1954نوفمبر  1ما ىي أبرز نتائج ثورة وضعية الانطلاق: 

 الفرنسي وحده مف حارب الجزائرييف؟ىؿ كاف الجيش  -

 الأمثمة: 

غموبة عمى أمرىا، كاف الجيش الفرنسي مدعوما بقوة الجزائرية منحت الأمؿ للأقطار الم   الثورة   
 أوروبا وأمريكا معا.

 تضعفة.س  الثورة الجزائرية حطمت خرافة تفوؽ الدوؿ الاستعمارية عمى الدوؿ الم     

 تأمموا الكممات المسطرة، ما نوعيا، اسـ فعؿ أـ حرؼ؟       اسـ.  -

 مشتقة؟      مشتقة.ىؿ ىي جامدة أـ  -

 اشتؽ؟ امم -

 اشتقت مف فعؿ مبني                            ب  م  غ  

 دعـ                             لممجيوؿ        

 استضعفوا

 ما ىو وزنيا الصرفي؟     "مفعوؿ" -

 علاـ تدؿ ىذه الكممات؟. -
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 تدؿ عمى الذي وقع عميو الفعؿ.

لفعؿ المبني لممجيوؿ الداؿ عمى الذي وقع عميو الفعؿ إذف كيؼ نسمي الاسـ المشتؽ مف ا   
 والمضارع عمى وزف "مفعوؿ".

 عنواف درسنا . - اسم المفعول:

 . ـ ع  ، د  ب  م  ف ىذيف الفعميف: غ  لاحظوا الآ -

 أفعال ثلاثية: كـ عدد أحرفيا؟ إذف ما نوعيا؟                       -

 مدعوـ. لاحظوا الآف اسـ المفعوؿ المشتؽ منيا: مغموب، -

 ما ىي الطريقة التي اتبعناىا لصياغة اسـ المفعوؿ؟. -

 يصاغ اسـ المفعوؿ مف الفعؿ الثلاثي عمى وزف "مفعوؿ". -

 أفعاؿ ثلاثية وصوغوا منيا اسـ المفعوؿ. بإيجادعمى دفتر المحاولة قوموا  -

 لاحظا الآف الفعؿ "قاؿ" كـ عدد أحرفو؟. -

 ثلاثة: ىؿ ىو صحيح أـ معتؿ؟ معتؿ أجوؼ. -

 المفعوؿ مف ىذا الفعؿ؟. يصوغ لنا اسـمف  -

 وؿ.ق  وؿ          م  و  ق  قاؿ       م   -

 تلاحظوف؟.ماذا  -

 تحذؼ واو الوزف "مفعوؿ" إذا كاف فعمو أجوؼ وتنقؿ حركة العيف إلى ما قبميا. -

 ف الفعؿ )باع( صوغوا منو اسـ المفعوؿ.لاحظوا الآ -

 يعب  وع        م  ي  ب  باع       م     
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 كسرة تناسب الياء. تبدؿ الضمة -

 ف ىذه الأفعاؿ.لاحظوا الآ -

 دعا، رمى، رضي، ما نوعيا؟.

 فنحاوؿ صياغة اسـ المفعوؿ منيا. -

 وٌ مدع         وودع  عو       م  دعا        يد  

 غـ واو مفعوؿ في واو الفعؿ.عوؿ  تدف  م         ؿ  ع  ف  ي         ؿ  ع  ف  

 ( فإف  ؿ  فع  ي  -ؿ  ع  ف  إذا كاف الفعؿ الثلاثي ناقص عمى وزف)  الواو الأصمية في الفعؿ
 المفعوؿ. واو غـ في تد

 مرمي.   وي        مرميي      م  ر  ي         م  م  ر  ي       ي  م  ر   -

 ؿ.ع  ف  ؿ       ي  ع  ف  

 ضيٌ ر  رضي        يرضي       مرضوي         مرضيى       م   -

 ؿ.ع  ف  ؿ         ي  ع  ف  

الواو في  ف  يفعؿ(، فإ -أو )فعؿ (ؿ  فع  ي  -ؿ  ع  )ف  عمى وزف  اناقصً  إذا كاف الفعؿ الثلاثي -
 ا.غـ الياءاف معً المفعوؿ تقمب ياء، وتد

 عمى دفتر المحاولة حاولوا إيجاد أفعاؿ متعمقة، وصوغوا منيا أسماء المفعوليف. -

ناه منو؟ قفي المثاؿ الأخير، ما ىو الفعؿ الذي اشتق ردلاحظوا اسـ المفعوؿ الوا -
 ف.فأستضع

 ما نوعو؟ سداسي. -

 اسـ المفعوؿ منو  اشتقاؽما ىي طريقة  -
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 ضعؼ.ست  يستضعفو       م         استضعفو

* يصاغ اسـ المفعوؿ مف الفعؿ غير الثلاثي عمى وزف المضارع المبني لممجيوؿ مع إبداؿ 
 حرؼ المضارع ميما مضمومة.

 ف الاعراب.فمنعد إلى الأمثمة السابقة، ما ىو محؿ الكممات المسطرة م -

 يعرب اسـ المفعوؿ حسب موقعو في الجممة.

 استخرج اسـ المفعوؿ مما يمي، وبيف طريقة صياغتو ثـ أعربو.تطبيق: 

 يـ.ىمام نفوسيـ، مرفوعةٌ  العرب مؤدبةٌ  إف   -

 بدأت بكتابة قصة مشيورة أحداثيا. -

 الخيؿ معقود بنواصييا الخير   -

 :حل التطبيق -

 ه إعراب طريقة صياغته المفعولاسم 

 صفة مرفوعة ما مضمونويمعمى وزف المضارع بإبداؿ حرؼ المضارع  مؤدبة

 صفة مرفوعة  عمى وزف مفعوؿ والتاء لمتأنيث مرفوعة

 خبر مرفوع  عمى وزف مفعوؿ  معقود

 صفة مجرورة عمى وزف مفعوؿ والتاء لمتأنيث مشيور
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 تمهيد:  -1

 الفصؿ الأوؿ مف الجانب النظريمتغيراتيا في بعد التطرؽ إلى إشكالية الدراسة والتعريؼ ب   
يتناوؿ الباحث في ىذا الفصؿ مف الجانب التطبيقي منيج الدراسة وحدودىا المكانية والزمانية 
ويحدد مجتمعيا، وأىـ خصائص عينة الدراسة الميدانية، ثـ يعرض أداة الدراسة التي استخدمت 

حصائية المستخدمة في ح الطريقة والأساليب الإا يوضفي جمع المعمومات اللازمة لمدراسة وأخيرً 
 تحميؿ بيانات الدراسة.
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 المنهج المستخدم:  -2

انطلاقا مف طبيعة الاشكالية وفرضيات البحث والمعمومات المراد الحصوؿ عمييا استخدمنا    
مف أي تدخؿ  المنيج الوصفي التحميمي الذي يعتمد عمى دراسة الظاىرة كما ىي في الواقع، دوف

ت المرتبطة بيا أو التي ، ثـ يقوـ بوصؼ دقيؽ ليا حيث يساعد عمى تفسير المشكلاقبمنا
إلى وصؼ الظاىرة وصفا دقيقا، يعبر  بالإضافةالإجابة عمى الأسئمة الخاصة بيا،  تتضمف

 كيفيا.ا و عنيا تعبيرا كميً 

ن  ىذا المنيج لا يقؼ عند جمع المعمومات بوصؼ ا وللإشارة فإف        ما  يعتمد  عمى  لظاىرة وا 
حميؿ الظاىرة وكشؼ العلاقة بيف أبعادىا المختمفة مف أجؿ تفسيرىا والوصوؿ إلى استنتاجات ت

 .(1)تسيـ في تحسيف الواقع وتطويره

  والزمانية: الحدود المكانية -3

 تـ إجراء ىذه الدراسة الميدانية في كؿ مف متوسطة .

 .-ميمة–بوحاتـ  متوسطة عونتي عمر تارمست بمدية -

 .-ميمة–كاؼ بودرقة بمدية بوحاتـ  1958متوسطة معركة أولاد كباب الشعبية  -

 تعريف المؤسسة: 

كاؼ بودرقة، البمدية بوحاتـ،  58متوسطة معركة أولاد كباب الشعبية الاسم الرسمي لممؤسسة: 
 الدائرة: بوحاتـ.

 5قاعدة: ب

 نمط البناء: صمب. 1992تاريخ الانشاء: سنة 

                                                           

فسية، دار المعرفة الجامعية، الاسكندرية، ينظر محمود عبد الحميـ منسي، مناىج البحث العممي في المجالات التربوية والن -(1)
 .201، ص2003مصر، 



 الدراسة الميدانية                                             الفصل الثاني:               

 

56 

 .67/928ـ التعريؼ الوطني: رق

 .07/71/27/031نظاـ الدراسة: نصؼ داخمي    الياتؼ: 

  cem432649@gmail.comالبريد الالكتروني: 

 النظاـ: نصؼ داخمي. –المؤسسة: ريفية 

بعدىا عف مقر الولاية:  كمـ، 10كمـ. بعدىا عف مقر الدائرة:  10بعدىا عف مقر البمدية:    
 كمـ. 36

 . 2ـ2664المبنية منيا:  2ـ7701.75مساحة المؤسسة الكمية: 

 .2ـ800مساحة الساحة: 

 .03غير المستعممة منيا:  18عدد حجرات الدراسة: 

 .02التجييز العممي، عدد الورشات:  02عدد المخابر العممية: 

 .2498، عدد الكتب: 01المكتبة: 

 07متوسط الأقدمية  33متوسط العمر،  17)المناصب مفتوحة( منيـ إناث  31عدد الأساتذة: 
 سنوات.

 15المجموع  03/ 04س 03/ 03س 04/ 02س 05/  01س عدد الأفواج

 إ ذ إ ذ إ ذ إ ذ إ ذ الجنس

 209 221 54 37 47 50 50 70 58 64 العدد

 / 01 01 / / / / / / / المعوقوف

 
 



 الدراسة الميدانية                                             الفصل الثاني:               

 

57 

 بطاقة تقنية للمؤسسة
 : المؤسسة

 الولاية: ميلة  -الدائرة: بوحاتم       -البلدية بوحاتم       –متوسطة عوينتي عمر 
  2254  5525  334 04 43قرار الانشاء:  -      5002تاريخ الافتتاح:  -

  5م 5993المساحة غير المبنية:  -   5م 5002المساحة المبنية  -     5م 3994المساحة الكلية:  -

 بنوع البناء: صل -
 داخلي  ½ النظام:  -
 

 عدد الحجرات 

 الدراسية 

قاعة تغيير  قاعة الأساتذة  قاعات أخرى  عدد الورشات عدد المخابر 

 الملابس 

عدد السكنات 

 الوظيفية 

12 30 31 33 32 33 30 

 * التأطٌر التربوي: 

 م مفتوحة  المواد م مفتوحة  المواد

 31 اجتماعٌات  30 رٌاضٌات  

 30 فرنسٌة  31 ع.طبٌعٌة 

 30 انجلٌزٌة  30 ت.تكنولوجٌة 

 32 ت.بدنٌة  30 لغة عربٌة 

 * التأطٌر الادار: 

 المناصب المشغولة  مناصب مفتوحة 

10 10 

 * الأفواج التربوٌة :

 عدد التلاميذ  عدد الفوج  المستوى 

 200 30 متوسط  2

 220 30 متوسط 1

 99 30 متوسط0

 21 31 متوسط 0

 012 20  المجموع

 

 33/33/5032تارماست في:           
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 الحدود الزمنية:  

وقد تـ  ،2016أفريؿ  20مارس إلى  15تـ إجراء ىذه الدراسة في الفترة الممتدة ما بيف    
تقسيـ ىذه الفترة إلى قسميف إحداىما لمدراسة الميدانية ودامت أسبوعيف والأخرى لمدراسة النيائية 

 يع.وقد دامت ثلاثة أساب

 مجتمع الدراسة:  -4

قمنا بأخذ عينة مف المجتمع الأصمي الخاص بقطاع التعميـ وقد بمغ عدد أفراد ىذه العينة    
 فردا )أربعيف فردا( ونبيف ذلؾ كالآتي:  40

 العدد  العينة 

 10 الأساتذة

 30 التلاميذ

 الدراسة الميدانية:  -5

نبغي عمينا القياـ بيا قبؿ ية خطوات أساسية يتعتبر الدراسة الميدانية في أي دراسة عمم   
لمدراسة النيائية وذلؾ حتى يتـ تحديد الصيغ النيائية لمعديد مف متغيرات الدراسة التي  إجرائنا

 مف أىميا: 

 التحقؽ مف المقاربة النظرية لمشكمة البحث. -

 التعرؼ عمى مكاف البحث ومعاينة أفراد المجتمع ومعرفة خصائصو المختمفة. -

عرؼ عمى مدى تطبيؽ طريقة حؿ المشكلات مف قبؿ الأستاذ ومدى تفاعؿ التلاميذ الت -
 معو.

 ومف ىذا المنطمؽ لزاما عمينا القياـ بيذه الدراسة لتجسيد الأىداؼ السالفة الذكر. -



 الدراسة الميدانية                                             الفصل الثاني:               

 

59 

 جمع البيانات:  ةأدا -6

لمسموح بو مراد جمعيا وعمى المنيج المتبع في الدراسة والوقت البناءا عمى طبيعة البيانات ا   
رأينا أف الأداة الأكثر ملائمة لتحقيؽ أىداؼ ىذا البحث ىو الاستبياف والامكانات المتاحة 

والحضور مع الأستاذ باعتبارىا الأنسب لتحقيؽ أىداؼ الدراسة والحصوؿ عمى معمومات 
 وحقائؽ مرتبطة بواقع معيف.

الموضوعات النفسية قؼ التي تتضمف بعض اوذلؾ عف طريؽ مجموعة مف الأسئمة والمو    
والاجتماعية والتربوية والبيانات الشخصية تطبؽ عمى الأفراد أو المجتمعات بيدؼ الحصوؿ 

 جييـ.اعمى بيانات خاصة بيـ أو بعض المشكلات التي تو 

 الأساليب الاحصائية المستخدمة:  -7

 النسب المئوية: لتحميؿ البيانات. -

 الدوائر النسبية: لمتوضيح أكثر. -
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 حميل الاستبيانت

 الأساتذة:  -أ 

 : الجنس: 01الجدول رقم

 درجة الزاوية %النسبة  التكرار  الجنس 
 72° 20% 2 ذكر 
 288° 80% 8 أنثى

 360° 100% 10 المجموع 
 

 

 

 : يبين جنس الأستاذ01الشكر رقم

 تعميق: 

 عرض النتائج: 

( 80%دراسة ىي مف الإناث، إذ بمغت )النسبة الغالبة مف عينة ال يوضح الجدوؿ أعلاه، أف     
 ( )عشريف بالمائة(.20%وىي تمثؿ الأغمبية الساحقة، بينما تمثؿ نسبة الذكور مف الأساتذة بػ )

 تحميل النتائج: 

ناث اتجاه الاناث والذكور أي ميؿ الإ ىذا يؤدي بنا إلى القوؿ أف ىناؾ فرؽ واضح بيف   
ـ، خاصة في الطور الأوؿ مف التعميـ الابتدائي، حيث إلى مينة التعمي -بصفة عامة–واتجاىيف 

 أخذت المرأة في السنوات الأخيرة مكانة ىامة ليا في قطاع التربية.

 

 ذكر        

  

 أنثى       

 

 

 

°72 

°288 
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 : يبين سن )العمر(أفراد العينة )الأساتذة(: 02الجدول رقم

 درجة الزاوية النسبة المئوية  التكرار  السن 
 72% 20% 2 سنة  30أقؿ مف 
 144% 40% 4  سنة 40و 30ما بيف 

 144% 40% 4  فما فوؽ 40مف 
 360° 100% 10 المجموع

 

 

 

 : يبين سن أفراد العينة.02الشكل رقم

 عرض النتائج: 

يوضح الجدوؿ أعلاه نسبة الأساتذة في الفئات العمرية، حيث جاءت بالترتيب التالي: نسبة    
()أربعيف بالمائة(، ما يساوي 40%ت )سنة بمغ 40و 30الأساتذة الذيف تتراوح أعمارىـ ما بيف 

()أربعيف بالمائة(، 40%فما فوؽ وذلؾ بنسبة ) 40نسبة الأساتذة الذيف تتراوح أعمارىـ مف 
سنة بنسبة أقؿ حيث تصؿ إلى  30أيضا، في حيف تمييا نسبة الأساتذة الذيف أعمارىـ أقؿ مف 

 ()عشريف بالمائة(.%20)

 تحميل النتائج: 

 البحث شممت بصفة عامة أغمب المراحؿ العمرية بالنسبة للأساتذة، إذ أف   عينة نستخمص أف     
( ثلاثيف فما فوؽ بنسبة كبيرة مقارنة بنسبة الأساتذة 30أغمب الأساتذة تتراوح أعمارىـ مف )

 ( سنة.30الأقؿ مف ثلاثيف )

 

 سنة   03أقل من        

 سنة  03إلى  03ما بٌن         

 فما فوق  03من         

 

        

 

 

 

 
°72 

°144 

°144 
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 : يبين الخبرة المهنية لأفراد العينة.03الجدول رقم

 درجة الزاوية  ئوية النسبة الم التكرار  الخبرة
 108° 30% 3 سنوات5أقؿ مف 

 144° 40% 4 سنوات 10 إلى 5 بيف ما
 108° 30% 3 سنوات   10أكثر مف 
 360° 100% 10 المجموع 

 

 

 

 : يبين الخبرة المهنية للأفراد العينة 03شكل

 عرض النتائج: 

تجوبيف الذيف لدييـ خبرة مينية )ما : الأساتذة المس( نلاحظ أف  03مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )   
()أربعيف بالمائة( أكبر مف نسبة المستجوبيف الذيف 40%سنوات(، وىذا بنسبة ) 10إلى  5بيف 

()ثلاثيف بالمائة( والتي تساوييا نسبة 30%سنوات( وىذا بنسبة )5لدييـ خبرة )خبرة أقؿ مف 
 .(30%سنوات( يعني ) 10المستجوبيف الذيف خبرتيـ )أكثر مف 

 تحميل النتائج: 

جوبة والمعمومات المتحصؿ عمييا مصداقية أكثر ونظرة حقيقية لمختمؼ ىذا ما يعطي الأ   
شرط الخبرة في التوظيؼ داخؿ قطاع التعميـ أف الجوانب المتعمقة بعممية التعميـ، إذ توصمنا إلى 

 لا يراعى.

 

 

 

 

 

 سنوات0 من أقل       

 سنوات 23 إلى 0 بٌن ما        

 سنوات  23 من أكثر        

 

        

 

 

 

 °108 °144 

°108 
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 : يبين طرائق التدريس المناسبة.04الجدول رقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية   التكرار طرائق
 °108 30% 3 قديمة 
 °252 70% 7 حديثة 

 °360 100% 10 المجموع 
  

 

 

 : يبين طرائق التدريس المناسبة 04الشكل رقم

 عرض النتائج: 

عدد الأساتذة الذيف يستخدموف الطرائؽ القديمة بمغت نسبتيـ  تبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف     
( 70%مائة(، وعدد الأساتذة الذيف يستخدموف الطرائؽ الحديثة يمثموف نسبة )()ثلاثيف بال%30)

 )سبعيف بالمائة(.

 تحميل النتائج: 

ا مقارنة مع استخداـ الطرائؽ القديمة اعتماد الأساتذة عمى الطرائؽ الحديثة بنسبة كبيرة جدً  إف     
 ة.يبرز مدى نجاح ىذه الطرائؽ ومدى فعاليتيا في العممية التعميمي

 : يمثل المغة المستخدمة في التعميم05الجدول رقم 

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  المغة 
 180° 50% 5 المغة العربية 

 180° 50% 5 العربية الفصحى 
 360° 100% 10 المجموع 

 قدٌمة        

  

 حدٌثة       

 

 

 

°108 

°252 
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  يمثل المغة المستخدمة في التعميم:05الشكل رقم 

 عرض النتائج: 

( نسبة الأساتذة الذيف يستخدموف المغة العربية ويمثموف 05تضمف الجدوؿ رقـ )     
()خمسيف بالمائة(، وعدد الأساتذة الذيف يستخدموف العربية الفصحى يمثموف أيضا نسبة %50)
(%50.) 

 تحميل النتائج: 

غة ومف خلاؿ ىذه النسب يتضح لنا أف استخداـ المغة العربية في التعميـ واستخداـ الم  
 الفصحى متساوياف، أي أف ىناؾ مزيج بينيما.

 مثل مدى تفاعل التلاميذ في الدرسي: 06الجدول رقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الاجابة 
 216° 60% 6 نعـ
 00° 00% 00 لا

 144° 40% 4 أحيانا 
 360° 100% 10 المجموع 

 

 

 

 ة اللغة العربٌ       

  

 العربٌة الفصحى       

 

 

 

°180 °180 
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 ميذ مع الأستاذ في الدرس: يمثل مدى تفاعل التلا06الشكل رقم

 عرض النتائج: 

( )ستيف 60%تفاعؿ التلاميذ مع الأساتذة يمثؿ نسبة ) نلاحظ أف   06مف خلاؿ الجدوؿ رقـ    
نسبة عدـ  ( )أربعيف بالمائة( في حيف نجد أف  40%بالمائة(، والتفاعؿ أحيانا يمثؿ نسبة )

 التفاعؿ غير موجودة.

 تحميل النتائج: 

 ف مادة المغة العربية سيمة يتفاعؿ معيا التلاميذ معظميـ.ومنو يتبيف أ   

 : يبين مستوى التلاميذ في مادة المغة العربية07الجدول رقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الاجابة 

 00° 00% 00 ضعيؼ

 288° 80% 08 متوسط

 72° 20% 02 جيد

 360° 100% 10 المجموع 

 

  

 نعم        

 لا          

 أحٌانا       

 

 

 

 

°216 

°144 
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 يبين مستوى التلاميذ في مادة المغة العربية :07الشكل رقم

 عرض النتائج: 

مستوى التلاميذ في مادة المغة العربية يتراوح بيف  أف   07يظير لنا مف خلاؿ الجدوؿ رقـ     
 ( )ثمانيف بالمائة(.80%ومتوسط بنسبة ) ( )عشريف بالمائة(20%الجيد بنسبة )

 تعميم : يبين الطريقة المناسبة في ال08الجدول رقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الطريقة 
 36° 10% 1 التكاممية 

 144° 40% 4 حؿ المشكلات 
 36° 10% 1 تعميـ تعاوني 

 144° 40% 4 التنشيطية 
 360° 100% 10 المجموع

 

 

 
 : يبين الطريقة المناسبة في التعميم08الشكل رقم 

 

 جٌد        

          

 متوسط       

 

 

 

 

 

 

 

 الطرٌقة التكاملٌة      

 طرٌقة حل المشكلات      

 التعاونً التعلٌم      

 التنشٌطٌة       

 

 

 

 

 

°72 

°288 

°36 

°144 

°144 

°36 
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 عرض النتائج: 

( )عشرة بالمائة(، 10%نسبة )بمثؿ الطريقة التكاممية ياستخداـ  08ظير الجدوؿ رقـ ي   
()أربعيف بالمائة(، وطريقة التعميـ التعاوني تستخدـ بنسبة 40%وطريقة حؿ المشكلات )

 ()أربعيف بالمائة(.40%، وطريقة التنشيط بنسبة)()عشرة بالمائة(%10)

 تحميل النتائج: 

ستعماؿ طريقة حؿ المشكلات والطريقة التنشيطية متداولتاف ير لنا أف  امف خلاؿ الجدوؿ يظ   
 في التعميـ بشكؿ كبير مقارنة بالطرائؽ الأخرى فيما يجعلاف المتعمـ نشطا وفعالا.

 : يمثل سبب ضعف التلاميذ في مادة المغة العربية09الجدول رقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الاجابة 
 180° 50% 5 المادة صعوبة 

 00° 00% 00 طريقة الأستاذ 
 180° 50% 5 المنياج 
 360° 100% 10 المجموع 

  

 

 

 يمثل سبب ضعف التلاميذ في مادة المغة العربية: 09الشكل رقم

 عرض النتائج:

سبب ضعؼ التلاميذ في مادة المغة العربية يرجع إلى صعوبة المادة  09يوضح الجدوؿ رقـ    
 ()خمسوف بالمائة(.50%()خمسيف بالمائة(، والمنياج بنسبة )50%بنسبة ) وتمثؿ

 صعوبة المادة        

  

 المنهاج       

 

 

 
°180 °180 
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 تحميل النتائج: 

ف سبب ضعؼ التلاميذ في مادة المغة العربية يرجع إلى صعوبة المادة والمنياج يتبيف لنا أ   
 و يبتعد عف الواقع الذي يعيشو المتعمـ وفي بعض الحياف يفوؽ قدراتو.لأن  

بيق المقاربة بالكفاءات في التعميم يرفع من مستوى التلاميذ في المغة : هل تط10الجدول رقم
 العربية 

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الاجابة 
 216° 60% 6 نعـ
 144° 40% 4 لا

 360° 100% 10 المجموع
  

 

 

يذ في المغة : هل تطبيق المقاربة بالكفاءات في التعميم يرفع من مستوى التلام10الشكل رقم
 العربية

 عرض النتائج: 

تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في التعميـ يرفع مف مستوى  نلاحظ أف   10مف خلاؿ الجدوؿ رقـ    
()ستيف بالمائة(، والمقاربة بالكفاءات لا ترفع 60%) ميذ في المغة العربية والتي تمثؿ بنسبةالتلا

 ()أربعيف بالماءة(.40%)مف مستوى التلاميذ في المغة العربية تمثؿ نسبة 

 

 

 نعم        

          

 لا       

 

 

 
°216 

°144 
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 تحميل النتائج: 

المقاربة بالكفاءات استطاعت أف ترفع مف مستوى التلاميذ في التعميـ  يوضح الجدوؿ أف     
وذلؾ بربط التعميـ بالمحيط الاجتماعي كما جعمت مف المتعمـ محورا أساس في العممية 

 التعميمية.

 المشكلات ية عن طريق حلي تدريس المغة العربيك فأ: ما ر 11الجدول رقم 

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الطريقة 

 252° 70% 7 مناسبة

 108° 30% 3 غير مناسبة 

 360° 100% 10 المجموع

  

 

 

 المشكلات ي تدريس المغة العربية عن طريق حليك فأما ر : 11الشكل رقم 

 عرض النتائج:

تمثميا  ريقة حؿ المشكلات مناسبة في التدريسنلاحظ أف ط 11مف خلاؿ الجدوؿ رقـ   
 ()ثلاثيف بالمائة(.30%()سبعيف بالمائة(، وغير مناسبة بنسبة )70%نسبة)ب

 

 

 

 مناسبة        

          

 غٌر مناسبة       

 

 

 

°108 

°252 
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: هل يمكن تطبيق طريقة حل المشكلات في قسم يفوق فيه عدد التلاميذ 12الجدول رقم
 تمميذا؟ (30ثلاثين )

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الاجابة 
 00° 00% 00 نعـ
 360° 100% 10 لا

 360° 100% 10 المجموع
 

 

 

 : ما مدى تطبيق طريقة حل المشكلات12الشكل رقم

 عرض النتائج: 

تطبيؽ طريقة حؿ كؿ الأساتذة يؤكدوف عمى عدـ إمكانية  أف   12يظير الجدوؿ رقـ   
 ا.)ثلاثوف( تمميذً  30فوؽ فيو عدد التلاميذ المشكلات في قسـ ي

 حميل النتائج: ت

تطبيؽ طريقة حؿ المشكلات تحتاج إلى وقت طويؿ لأنو مف الصعب أف نضع  ىذا يبيف أف     
 كؿ تمميذ في وضعية مشكمة.

 

 

 

 

  نعم     

°360 
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 التلاميذ:  -ب

 : يبين جنس التلاميذ13الجدول رقم

 درجة الزاوية النسبة المئوية  التكرار  الجنس 
 180° 50% 15 ذكر
 180° 50% 15 أنثى
 360° 100% 30 وعالمجم

  

 

 

 : يبين جنس التلاميذ 13الشكل رقم 

 عرض النتائج: 

ا ()خمسوف بالمائة(، أم  50%نسبة الذكور تمثؿ ) أف   13يتضح لنا مف خلاؿ الجدوؿ رقـ    
 ()خمسوف بالمائة(.50%نسبة الإناث فتمثؿ أيضا بنسبة )

 : يبين الفئة العمرية لمعينة )التلاميذ(14الجدول رقم 

 درجة الزاوية النسبة المئوية  التكرار  السن 
 119.9° 33,3% 10 سنة 11
 180° 50% 15 سنة 12
 60.1° 16,7% 5 سنة  13

 360° 100% 30 المجموع
 

 

 ذكر       

  

 أنثى       

 

 

 

°180 

°360 
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 : يبين الفئة العمرية لمعينة )التلاميذ(14الشكل رقم 

 التعميق:

سنة )إحدى عشر  11عمارىـ ذيف أفئة التلاميذ ال أف   14يظير لنا مف خلاؿ الجدوؿ رقـ    
(، 50%)إثنا عشر سنة ( سنة تمثميا )12عمارىا (، والفئة التي أ33,3%سنة( تمثميا نسبة )

 (.16,7%سنة )ثلاثة عشر سنة( تمثؿ نسبة ) 13ا الفئة التي أعمارىا أم  

ارىـ سنة )إثنا عشر سنة( اكبر مف الذيف أعم 12ومنو نلاحظ أف التلاميذ الذيف أعمارىـ    
 سنة )ثلاثة عشر سنة(. 13سنوات )عشر سنوات( تمييا الذيف أعمارىـ  10

 : هل تحب مادة المغة الغربية 15الجدول رقم 

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الاجابة 
 335.9° 93,3% 28  نعـ
 24.1° 6,7% 2 لا 

 360° 100% 30 المجموع 
 

 

    

 بيةدة المغة العر : هل تحب ما15ل رقم الشك

 

 سنة  22      

 سنة  21        

 سنة 20        

 

        

 

 

 

 

 نعم        

          

 لا        

 

 

 

°180 °119.9

119.9 

°60.1 

°335.9

.9  

°24.1 
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 التعميق: 

أغمبية التلاميذ يحبوف مادة المغة العربية وبمغت النسبة  يتضح أف   15مف خلاؿ الجدوؿ رقـ   
 (.6,7%، والتلاميذ الذيف لا يحبوف المغة العربية يمثموف نسبة )(%93,3)

 : هل تجد صعوبة في فهم الدرس أثناء شرح الأستاذ16الجدول رقم  

 درجة الزاوية  النسبة المئوية رار التك الاجابة 
 360° 100% 30 نعـ
 00° 00% 00 لا

 360° 100% 30 المجموع
 

 

 

 : هل تجد صعوبة في فهم الدرس أثناء شرح الأستاذ16الشكل رقم

 التعميق: 

معظـ التلاميذ لا يجدوف صعوبة في فيـ الدرس أثناء شرح  مف خلاؿ الجدوؿ يظير لنا أف     
 .(100%يمثموف بذلؾ نسبة )الأستاذ و 

المغة العربية مف المغات السيمة والبسيطة التي يتجاوب معيا التلاميذ  وىذا يعني أف     
 .ويتفاعموف مع الأستاذ في الدرس

 

 

 

  نعم      

°360 
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 : هل تجد صعوبة في فهم مادة المغة العربية؟17الجدول رقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية التكرار  الاجابة 
 24.1° 6,7% 02 نعـ
 335.9° 93,3% 28 لا

 360° 100% 30 المجموع
 
 

 

 هل تجد صعوبة في فهم مادة المغة العربية؟ :17الشكل رقم

 التعميق: 

لا يواجيوف صعوبة في فيـ مادة المغة  أغمبية التلاميذ أف   17يتبيف لنا مف خلاؿ الجدوؿ رقـ   
 .(6,7%في الفيـ يمثموف نسبة )(والذيف يواجيوف صعوبة 93,3%العربية ويمثموف نسبة )

 التحميل: 

وترجع الصعوبة في عدـ الفيـ لمادة المغة العربية لدى بعض التلاميذ إلى طريقة الأستاذ    
 التي أحيانا لا تتماشى مع طبيعة الموضوع وتفوؽ قدرات المتعمـ.

 : هل يضعك الأستاذ أثناء بناء تعميماتك في وضعية مشكمة؟ 18الجدول بقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية التكرار  بة الاجا
 227.9° 63,3% 19 نعـ
 132.1° 36,7% 11 لا

 360° 100% 30 المجموع
 

 نعم        

          

 لا        

 

 

 °335.9 

°24.1 
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 : هل يضعك الأستاذ أثناء بناء تعميماتك في وضعية مشكمة؟18الشكل رقم

 : التعميق

ضعية مشكمة معظـ الأساتذة يضعوف التلاميذ في و  نلاحظ أف   18مف خلاؿ الجدوؿ رقـ    
ا الذيف لا يضعوف التلاميذ في وضعية مشكمة يمثموف (، أم  63,3%وىذا ما دلت عميو نسبة )

 .(36,7%نسبة )

 التحميل: 

معظـ الأساتذة يعتمدوف عمى طريقة حؿ المشكلات في تعميـ مادة المغة  ومف ىذا يتضح أف     
 العربية.

 ردية بينكم أثناء تقديمه الدرس.الفالفروق : هل يراعي الأستاذ مبدأ 19الجدول رقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية التكرار  الاجابة 
 191.9° 53,3% 16 نعـ
 168.1° 46,7% 14 لا

 360° 100% 30 المجموع
 

 

  

 الفردية بينكم أثناء تقديمه الدرس.الفروق هل يراعي الأستاذ مبدأ : 19الشكل رقم

 نعم        

          

 لا       

 

 

 

 نعم        

          

 لا       

 

 

 °191.9 

°168.1
.1 

°227.9 

°132.1 
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 التعميق: 

الأساتذة الذيف يراعوف مبدأ الفروؽ الفردية يمثموف نسبة  أف   19ظير الجدوؿ رقـ ي     
 .(46,7%(، والذيف لا يراعوف ىذا المبدأ يمثموف نسبة )%53,3)

 التحميل: 

الأستاذ أخذ بعيف الاعتبار اختلافات التلاميذ عف بعظيـ البعض في  ىذا يدؿ عمى أف     
 يولاتيـ.ونموىـ وحتى في استعداداتيـ وم ةمستوياتيـ العقمي

 : هل يفضل الأستاذ تمميذا عمى الآخر أثناء المشاركة في القسم؟20الجدول رقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية التكرار  الاجابة 
 36° 10% 3 نعـ
 324° 90% 27 لا

 360° 100% 30 المجموع
 

 

 

 م؟هل يفضل الأستاذ تمميذا عمى الآخر أثناء المشاركة في القس: 20الشكل رقم

 

 

 

 

 لا        

          

 نعم       

 

 

 °324 

°36 
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 التعميق: 
طالب عمى حساب الآخر وىذا ما معظـ الأساتذة لا يفضموف  نلاحظ أف   20مف خلاؿ الجدوؿ رقـ    

ا عمى حساب الآخر يمثموف نسبة ()تسعيف بالمائة(، والذيف يفضموف تمميذً 90%نسبة ) تمثمو
 ()عشرة بالمائة(.%10)

 التحميل: 

 ف ويحترموف مبدأ الفروؽ الفردية بيف التلاميذ. أغمبية الأساتذة يراعو  وىذا يدؿ عمى أف   
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 المبحث الثالث: عرض النتائج: 

 عمى مستوى الكتاب المدرسي -1

 عمى مستوى المعمم  -2

 عمى مستوى المتعمم -3
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 النتائج: 

إلى  التعميـ عبارة عف مجموعة مف الأسس والطرائؽ والاجراءات التي تسعى مف خلاليا إف     
تحقيؽ جممة مف الأىداؼ التعميمية والتربوية، وكؿ ىذا لا يكتب لو النجاح إذ لـ تقـ بالإعداد 

د ليذه الاجراءات والأسس وفؽ تخطيط ومبادئ مدروسة مرتبطة بكؿ مف أركاف العممية الجي  
 ، المتعمـ، المحتوى(.ـعممالتعميمية )ال

 النتائج عمى مستوى الكتاب المدرسي:  -1

مغة العربية لمسنة أولى متوسط قد يجد فيو بعض المواضيع تفوؽ في كتاب الالمتأمؿ  إف     
 ي.بوتو القمـ الالكتروني، والكمب الر  قدرات المتعمـ العقمية مثؿ:

 ص عممية صعبة مثؿ: مركبة الفضاء.و وبعضيا نص

مكانيات توضيحية لربط الموضوع مع واقع التمميذ.  تحتاج إلى وسائؿ وا 

ب المدرسي إلى سندات أخرى داعمة لو مثؿ: الأنترنت، وكتب خارجية خاصة في يحتاج الكتا
 درس القواعد.

يحتاج الكتاب المدرسي إلى بعض التعديلات والتنظيمات عمى مستوى محتواه وشكمو  -
 الخارجي.

كما تطغى النصوص الخبرية عمى محتوى كتاب المغة العربية وأيضا بعض النصوص  -
 ف خاصة في نصوص المطالعة الموجية.طويمة جدا تتجاوز صفحتي

 عمى مستوى المعمم:  -2

فالمعمـ يعتبر  ،فقط لمتمميذ فؽ المقاربة بالكفاءات مجرد مرشد وموجولقد أصبح المعمـ و    
عميو نجاح التعميـ في بموغ  تربوية والعامؿ الرئيسي الذي يتوقؼالعصب الحيوي في العممية ال

بالرغـ  ة الأساسية في العممية التعميميةمنا الجديد، فيو الركيز غايتو وتحقيؽ دوره في تطوير عال
فيو الباحث عف المعرفة ويحضر وحده إعداد الدرس الآف أصبح يقع عمى عاتؽ التمميذ  مف أف  
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طريقة الأستاذ في التدريس تمعب دورا ىاما في التعميـ، فكمما كانت الطريقة  أف   إلا   ،سالدر 
كاف الاستيعاب والفيـ أكثر والعكس صحيح، كما أنو لابد أف  مناسبة لطبيعة موضوع الدرس

مف  ئايراعي المعمـ طاقة الاستيعاب لدى المتعمـ وقدراتو وىذا يعني أف المعمـ لابد أف يكوف ميي
 الناحية البيداغوجية لأداء ميمة التعميـ.

 عمى مستوى المتعمم:  -3

مية، حيث تسعى وزارة التربية والتعميـ إلى المتعمـ ىو المستيدؼ مف وراء عممية التعمي إف     
 إعداده وتكوينو وتنمية قدراتو وخمؽ الدافعية والقابمية فيو مف أجؿ التعمـ والاكتساب.

فالمقاربة بالكفاءات جعمت منو المحور الأساسي في التعميـ فيو الذي يبحث عف المعرفة    
ت معارفو وثقافتو وغرست فيو حب وزاد ويثبت وجوده بنفسو، فنمت قدراتو ويتفاعؿ ويشارؾ

يش والعزلة، مف التيم عاني فييافقد أخرجتو مف القوقعة التي كاف ي ،الاكتشاؼ والاستطلاع
 اء الرأي والنقد.فأصبح لو الحؽ في إبد
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 خاتمة: 

جل ما توصمنا إليه من خلال بحثنا  مجال التعميم واسع جدا، إلا أن   في الأخير نستنتج أن     
ها قضت عمى عزلة أغمب الأساتذة يعتمدون عمى الطرائق الحديثة في التدريس لأن   أن هذا

متمقي بل التمميذ وأعادت له الجرأة والثقة بالنفس، كما دفعت به إلى البحث إذ لم يعد مجرد 
تطوير المعارف يتطمب تجديد الطرق لتوصيمها  ، كما أن  ونشطا   ا فعالا  جعمت منه محور  

 واكتسابها.

هناك بعض الأساتذة مازالوا متمسكين بالطرائق القديمة، وذلك لعدم وجود إمكانيات  أن   إلا     
هناك بعض الدروس  ووسائل ومنهجية واحدة لمتدريس وفق المقاربة بالكفاءات إضافة إلى أن  

 تحتاج إلى التمقين خاصة المواضيع الدينية والتاريخية.

طريقة حل المشكلات يعتمد عميها في التدريس وفق متطمبات المقاربة بالكفاءات  نجد أن     
وحل  ،ها تساعد المتعمم عمى تنمية قدراته وتطويرهافهي مناسبة لتدريس مادة المغة العربية، لأن  

 لتي تواجهه في الحياة والواقع اليومي.جميع المشاكل ا

ويبني شخصيته  ،ون نفسهك  والمقاربة بالكفاءات تعممه كيف يتصرف ويتحمل المسؤولية وي     
 ومعارفه.

بحثنا المتواضع هذا ما هو إلا نقطة من بحر، ونفتح المجال أمام أهل  ا نقول أن  وختام     
 ثر.وطمبة العمم والباحثين لمتعمق والتوسع فيه أك
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 الملاحق



 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

 ركز الجامعي عبد الحفيظ بوالصوف  مال

  - ميلة -

 فرع: دراسات لغوية                                                            معهد: الأداب واللغات              

 قسم: لغة وأدب عربي 

 ستبيان الموجه إلى الأساتذةالإ

 

مذكرة ليسانس تحت عنوان: دور طريقة حل المشكلات في تنمية مكتسبات المتعلم اللغوية المرحلة الاعدادية 
 )السنة أولى متوسط(

ٌشرفنا أن نتقدم إلى أساتذتنا الكرام للمساهمة معنا فً إعداد تحضٌرنا لمذكرة تخرج "لٌسانس" بهذه  -
 ثلة فً مجموعة من الأسئلة راجٌن منكم الإجابة علٌها بغرض مساعدتنا فً إنجاز بحثنا.الاستبٌانات المتم

 

 ( فً الخانة المناسبة واكمل باقً  الإجابات عادٌا.Xملاحظة: ضع علامة )

 معلومات عامة: 

 الجنس: ذكر                                أنثى 

 فما فوق  03من                          03و 03ما بٌن                             03السن: أقل من 

 التخصص: 

  03أكثر من                  03إلى  5سنوات                           ما بٌن  5الخبرة: أقل من 

 أسئلة خاصة بطرائق التدريس: 

 ماهً الطرائق المستخدمة التً تستخدمها فً تعلٌم اللغة العربٌة؟. -

 ائق قدٌمة                 طرائق حدٌثة طر

 ...........................................................................................................لماذا: ............

.............................................................................................................................. 

 ما هً اللغة المستخدمة فً التعلٌم  -

 اللغة العربٌة                      اللغة العربٌة الفصحى 

 هل ٌتفاعل معك التلامٌذ فً الدرس  -

 أحٌانا            لا            نعم         



 : ما هو مستوى التلامٌذ فً مادة اللغة العربٌة -

 ضعٌف                         متوسط                     جٌد

 ما هً الطرٌقة المناسبة فً التعلٌم حسب راٌك -

 الطرٌقة التكاملٌة               طرٌقة حل المشكلات 

 طرٌقة التعلٌم التعاونً                 طرٌقة التنشٌطٌة 

 ...............................................................................أم هناك طرائق أخرى......................

.............................................................................................................................. 

 أٌك ما سبب ضعف التلامٌذ فً مادة اللغة العربٌة فً ر -

 صعوبة المادة                طرٌقة الأستاذ                       المنهاج

.........................................................................................ولماذا..............................
.............................................................................................................................. 

 تطبٌق المقاربة بالكفاءات ٌرفع مستوى اللغة العربٌة فً المرحلة الإعدادٌة له -

 نعم                        لا 

 ...............................................إذا كانت الإجابة نعم كٌف ذلك................................... -
.................................................................................................................... 

 ما راٌك بطرٌقة حل المشكلات  -

 مناسبة                  غٌر مناسبة 

 تلمٌذ  03سم عدد التلامٌذ ٌفوق عددهم عن هل ٌمكن تطبٌق طرٌقة حل المشكلات فً ق -

 نعم                                          لا 

 ................................................................................................ ملاحظات عامة :

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

..............................................................................................................................
.............................................................................................................................. 

 

 

 



 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

 ركز الجامعي عبد الحفيظ بوالصوف  مال

  - ميلة -

 فرع: دراسات لغوية                                                            معهد: الأداب واللغات              

 قسم: لغة وأدب عربي 

 التلاميذالإستبيان الموجه إلى 

 

تحت عنوان: دور طريقة حل المشكلات في تنمية مكتسبات المتعلم اللغوية المرحلة الاعدادية مذكرة ليسانس 
 )السنة أولى متوسط(

 

التلامٌذ المساعدة فً إنجاز  أعزاءنامنكم  كرة تخرج لنٌل شهادة لٌسانس نرجوإننا بصدد إنجاز مذ

 .هذا البحث وذلك من خلال إجابتكم عن الأسئلة المقدمة إلٌكم

 منكم التقٌد بالصراحة والجدٌة أثناء الإجابة علما ان هذا الاستبٌان لا ٌحل أي ذكر للأسماء. ونرجو

 

 معلومات عامة: 

 ذكر                         أنثى  الجنس: 

 السن: 

 هل تحب مادة اللغة العربٌة  -

 نعم            لا     

 هل تجد صعوبة فً فهم الدرس أثناء شرح الأستاذ  -

 نعم                                      لا 

 هل تواجه هناك صعوبة فً فهم مادة اللغة العربٌة  -

 نعم                                      لا 

 



 إذا كانت الإجابة لا فما السبب فً ذلك  -

 صعوبة المادة  -

 طرٌقة الأستاذ  -

 موضوع الدرس  -

 أثناء الدرس  هل ٌضعك الأستاذ فً وضعٌات مشكلة -

 نعم                                      لا 

 

 هل ٌراعً الأستاذ مبدأ الفروق الفردٌة بٌنكم أثناء الدرس  -

 نعم                                      لا 

 

 ل طالب على حساب آخر هل ٌفض -

 نعم                                      لا 

 

 ......................................................................................................... ملاحظات عامة :

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

..............................................................................................................................
............................................................................................................................. 
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 ..………………………………………………………………………شكر وعرفان 
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