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كلمة شكر

نتقدم بفـائق الشكر والاحترام وبأسمى عبارات الامتنان إلى الأستاذ  

" الذي قبل فكرة الإشراف على عملنا بكل  المحترم " سمير معزوزن

تواضع، ومتمنيين له التوفيق والتيسير من االله في مساره العلمي وفي  

–إن شاء االله تعالى  -كل درب يسلكه  

كما نتوجه بالشكر الجزيل إلى كل المعلمين والأساتذة الذين أشرفوا  

ا أيضًا على  على تدريسنا منذ الأطوار الأولى في التعليم إلى الآن، وشكرً 

من ساعدنا في مشوارنا وانِجازنا لهذا العمل والشكر كل الشكر إلى  

القـائمين على تطوير العلم والتعليم والرقي بهما في بلادنا.

" كن عالمًا... فـإن لم تستطع فكن متعلمًا، فـإن لم تستطع فـأحب العلماء، 

فـإن لم تستطع فـلا تبغضهم ".



الإهداء
الرحمن الرحیم والصلاة والسلام على خاتم الأنبیاء هادي الأمة إلى بسم االله 

الطریق المستقیم وصلى االله علیك یا رسول االله یا محمد أهدي هذا العمل إلى من 

أحبهم قلبي، ونطق بهم لساني، واهتز لهم كیاني، إلى من منحاني المحبة والحنان، 

راء وصفها.أمّي وأبي على أسمى كلمتین لم یستطع أكبر الشع

أمّي یا نبع حناني یا زهرة النرجس یا من أكتب اِسمها على حزام قوس قزح لیراها 

الجمیع.

أبي یا من كلّله االله بالهیبة والوقار یا من علمني بدون انتظار، یا من أحمل اِسمه 

بكل اِفتخار.

، أهدي كذلك أخواتي: بسمة، حنان، هدى ووسیم، وإلى أولادهم: فادي عبد الرحمن

أماني، لینا، لوجین وإلى صدیقتي الغالیة خولة وإلى أصدقائي في السكن الجامعي

ندني وآزرني في العمل خاصة الأستاذ " معزوزن سمیر "اإلى كل من س



إهداء
ومن أغلى منهما إنهما الشموع التي أضاءت لي دربي وسهرت الليالي من أجل  

من التربية أو من الحنان إنهما أمي وأبيتربيتي إني أعدهما أحسن المدارس سواء  
إلى التي كرست حياتها لرعايتنا، إلى من سهرت الليالي من أجلنا

إليك أمي الغالية '' سعودة ''
إلى ممن تعب وسهر الليالي علينا، إلى من وهبنا كل الرعاية والحماية في هذه  

الحياةإلى القـلب الكبير إليك أبي العزيز عبد العزيز
اكتحلت عيني برؤيتهم، إلى إخوتي: نجوى، إلياس، زهراء، نواري، حسن  إلى من

وحسين
إلى الكتاكيت الصغار: سيرين، وئام، محمد، أنس وعبد االله

إلى شريكتي في العمل سناء أتمنى لك النجاح في حياتك المستقبلية والعملية  
والزوجية

إلى الأستاذ المشرف سمير معزوزن
كل من مر بحياتي من قريب أو من بعيدإلى



مقدمة



قدمةم

أ

مقدمة:
من المبادئ التي جاء بها منهاج اللّغة العرّبیة الجدیدة، مبدأ المقاربة النّصیة وهو عبارة 

النّص بّنیة اعتبارعن خطة عملیة موجهة لتنشّیط فروع اللّغة العرّبیة، من جانبها النّصي ب
ة، وعلیه الاجتماعیكبرى تضم فیه مختلف المستویات اللغویة والبنائیة والفكریة والأدبیة و 

فإنّ هَذا المبدأ یتطلب دراسة النّص، وفهمه ومعرفة نمطه وخصائصه ثمّ التعامل مع 
للّغةأدواته، ومن هنّا فالمقاربة النّصیة تتخذ النّص محورًا أساسیًا تدور حوله جمیع فروع ا

فهو المنطلق في تدرّیسها والأساس في تحقیق كفاءاتها.
بیة من عدة نقائص ككثرة المحتویات المقدمة وكذَا غلبة ر وقد اِشتكى منهّاج اللّغة الع

النّصوص الشّعریة على حساب النّصوص النثریة، وغیاب النّصوص التي تعكس الواقع 
غة العرّبیة بالمقاربة النّصیة كخطة عملیة تتخذ المعیشي للتلّمیذ، لذَا اِستعان منهاج اللّ 

النّص محورًا أساسیًا تدور حوله جمیع فروع اللّغة العرّبیة.
وقد اِندرج بحثنا تحت عنوان: " تعلیمیة النّص الشّعري في ضوء المقاربة النّصیة " 

هناك حیث إن تعلیم النّص الشّعري في ضوء هذه المقاربة أصبح له نظرة خاصة وأصبح 
تّفاعل بین النّص والقّارئ، وأصبح هذا الأخیر قادرًا على اِستخلاص المعنى وتوظیفه في 

شتى المجالات.
ومن هنا نتساءل: إلى أي مدى یمكن تجسید الأبعاد التّعلیمیة للنّص الشّعري في ضوء 

متطلبات المقاربة النّصیة؟
وء بیداغوجیا الكفاءات؟ما هي الطرائق الفعالة لتعلّیم النّص الشّعري في ض
هل تساعد بیداغوجیا الإدّماج في تنمّیة مكتسبات المتعلمین اللّغویة؟



قدمةم

ب

 ما هي الصعوبات المطروحة في تعلّیم النّص الشّعري في ضوء المقاربة
بالكفاءات؟

وللإجابة عن هذه الإشكالیة قمنا بصیاغة مجموعة من الفرضیات:
من تعلّیم النّص اةخالمتو ق الأهداف ربما نجحت المقاربة النّصیة في تحقی

الشّعري؟
 ربما تَبَنِي المقاربة النّصیة في العملیة التعلیمیة نجح بنسبة كبیرة من خلال

تنشّیط فروع اللّغة العرّبیة وربطها مع بعضها البعض.
سبب اِختیارنا لهَذا الموضوع والخوض في غماره هو محاولة كشف القضیة التي ویعود
، فهذَا البحث جاء لیسلط الضوء عن كیفیة تعلیم النّصوص الشّعریة في اتهلجقمنا بمعا

ضوء المقاربة النّصیة وكذَا بهدف الكشف عن المعاییر التي تحقق النّصیة لأي نص 
كان.

وصفي التحلیلي " الذي یتناسب ومثل هذه الدّراسات إذ یسمح وقد اِتبعنا " المنهج ال
باِستكناه إیجابیات وسلبیات المقاربة النّصیة.

توى الفصل حوفصلین فقد اِ لقد اِقتضت طبیعة هذا البحث أن نقوم بتقسیمه إلى مدخل 
الأول على ثلاثة مباحث، (المبحث الأول: تعلیمیة النّص الشّعري)، (المبحث الثاني:

المقاربة النّصیة في العملیة التعلیمیة)، (المبحث الثالث: تدریس اللّغة العرّبیة عن طریق 
مّا فیما یخص الفصل الثاني فقد كان شاملاً للمتابعة المیدانیة.أالمقاربة بالكفاءات)، 

أمّا بالنسبة للدراسات السابقة، فقد سبقتنا إلیه العدید من الدّراسات نحو تعلیمیة مادة
نا في بحثنا هذا اعتمدالتعبیر في ضوء بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات لفاطمة زایدي. وقد

مجموعة من المصادر والمراجع أهمها:



قدمةم

ج

(مدخل للسانیات الخطاب لمحمد الخطابي، المرجع في تدّریس مهارات اللّغة العرّبیة 
تخرج في مجملها عن لاق). أما بالنسبة للعراقیل التي واجهتنا وهي لالحوعلومها لسامي ا

تلك التي یجّدُها كل باحث نحو:
.ضیق الوقت وصعوبة المتابعة المیدانیة
الخبرة وهذا كان أكبر الصعوبات.قلة

رغم هذه الصعوبات وفقنا االله تعالى بإكمال هذا الموضوع ونرجو من االله أن نكون قد 
.منا ببعض جوانبه وأن یكون هذا العمل ثمرة صالحة لنَامأل



مدخل
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:نّصیات الانمدخل إلى لسّ 
نابع من انالشفهیة  وذلك ك،وص المكتوبة نّصالعلماء بدراسة الاهتمةسحیقنذ عصور مُ 

راسات ت الدّ اعتمدا، فقد أكثر الوحدات اللغویة تعقیدً هااعتبار بإدراك حقیقة كون دراسة الجملة 
جتهد فقد اِ )1(راسةغویة الكبرى للدّ لة الوحدة اللّ ت الجماناللغویة على مفهوم الجملة دون غیره، وك

وا صلُ ا من التعریفات، ولم یَ ا كبیرً هم في تحدید مفهوم الجملة وقدموا عددً اختلافالباحثون على 
تعلمون مصطلحات یسنجدهم ا العرب، إذْ نَ اتِ نحّ دى ــا ما هو ظاهر لتعریف جامع وهذَ إلى تحدید 

ي، وعبد القاهر جنبن ول یمثله اِ الأالاتجاه:اتجاهیننمیز بین ذْ كمصطلح الجملة والكلام إِ كثیرة
ي فهو یفرق بین انالثالاتجاها بین مصطلحي الجملة والكلام أمّ انیساویاني اللذانالجرج

راسات التي تتمحور حول ى الرغم من كل الدّ لولكن ع)2(المصطلحین ومن رواده ابن هشام
ستخدام حتى لو تم الحدث الكلامي باِ وص، إذْ نّص، فهذا لا یكفي لفهم وشرح طریقة الالجملة

.)3(انّصً لمقامياها تعتبر في سیاقَ اأنّهفجملة واحدة 
في:یة نّصالیات انمحاور اللسنّصیات الانوتحدد لنا لسّ 

بهما.وما یتصلالحد والمفهوم -
.)4(اصليي وما یرافقه من عناصر ووظائف لغویة داخل مقام توّ واصلالمحتوى التّ -

. 2) ، ص2009–2008محمود بوستة: الاتساق و الانسجام في سورة الكهف، مذكر ماجستیر، باتنة (-)1(
في تطویر مناهج تدریس اللغة العربیة للناطقین المؤتمر الأول لتدریس اللغة العربیة للناطقین بغیرها، دور لسانیّات النّص-)2(

. 1، ص2004بغیرها، جامعة دمشق، 
. 3، ص2007أحمد مداس، لسانیّات النّص نحو منهج لتحلیل الخطاب الشعري، جدار الكتاب العالمي للنشر و التوزیع،-)3(
. 5، ص1991، 1محمد خطابي، لسانیّات النّص مدخل إلى انِسجام الخطاب، المركز الثقافي، ط-)4(
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ا تجري على تحدید الكیفیات التي نّهي لأانسا في البحث اللّ ا مرموقً انً یة مكنّصمسألة اللُّ تَ حْ تَ 
أو تلفظ حاضر المرجع الأول لكل عملیة لفوظ فهو كوثیقة مكتوبة أو مَ نّصینسجم بها ال

.)1(تحلیلیة
ا ویزول عنه هذا الوصف إذَ نّصیة مجتمعة في النّصبعة معاییر الفقي سراهیمبإ" وقد حدد 

ف واحد من هذه المعاییر.تخلّ 
.(cohésion)حوي السبك أو الربط النّ .1
.لاليُ الدَّ ماسكُ أو التّ (cohérence)الحبك.2
.نّصالشاءِ ناِ من الهدفُ وهوَ القصدُ .3
.نّصالمتلقي من قبول الوتتعلّق بموقفة بول أو المقبولیّ القُ .4
ع المعلومات الواردة فیه أو عدمه.الإخباریة أو الإعلام أي توقّ .5
للموقف.نّصیة وتتعلق بمناسبة المالمقا.6
)2(ناص " التّ .7

. المرجع نفسه، الصفحة نفسها-)1(
. 19محمود بوستة، الاتساق والانسجام في سورة الكهف، ص-)2(



الفصل الأول:
الشعري.تعلیمیة النّصالمبحث الأول:

.في العملیة التعلیمیةالمقاربة النّصیةالمبحث الثاني:

بالكفاءات.تدریس اللغة العربیة عن طریق المقاربةالمبحث الثالث:



.تعلیمیة النّص الشعري:الأولالمبحث

.تعریف النّص الشعري.1

في النّص الشّعري.الانسجامو الاتساقآلیات.2
أنواع النّصوص..3
تعلیمیة النّص الشعري..4
طرائق تعلیم النّصوص الشعریة..5
.أهمیة النّص الشعري في إثراء الرصید اللغوي.6
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الشّعري:النّص تعریف .1
النّص:مفهوم

لغة:

الحدیث نّصالشيء:رَفْعكَ النّص:" ":صنّصبن منظور في مادة " العرب لاِ انجاء في لس
للحدیث أنصال عمر بن دینار: ما رأیتٌ رَجٌلاً قي. و نّصا: رَفَعَهُ. وكل ما أٌظْهِرَ فقد نّصه نّصی

تْ نّصو إِلَیْهِ.صْتٌهُ نّصوكذلك رَفَعَهٌ،أي نالحدیث فلانّصیقال:. وأسنَدمن الزهري أي أَرْفَعَ لَهٌ 
ة نّصالشّهرة والظهور، والمةِ أَيْ على غایة الفضیحة و نّصرَفعَتهٌ، وَوُضعَ علىَ المِ جِیدَهَا:الظَّبْیَةٌ 

.)1(ما تٌظهر علیه العروس لتٌرىَ"
والبیان.بن منظور معنى الظهور ص" في قول اِ نّصتتضمن مادة " 

ا: جعل بعضه على بعض نّصً اع متالنّصأیضا بقوله: " و نّصبن منظور الوقد عرّف اِ 
لى االله ص-نبيالّ نأوكذلك الناقة، وفي الحدیث ر،رَفَعَهَا في السیا:نّصً هَا نّصالدّابّة یَ نّصو 

في السیر ي رفع ناقتهُ أنّصا وجد فجوةً العَنَقَ فإذَ حین دفع من عرفات سار -علیه وسلم
ي انفید معنىَ الرَّفع والتحریك وقد أورد الزبیدي المعیُ نّصالنأالمستشف من قوله هذا و .)2("...

وتناص القول وقوله:نّصالعرب، حول المفهوم اللغوي للانهَا قبل من خلال لساسقْنَ نفسها التي 
.)3("ا، إذا جعل بعضه على بعضْ نّصً هٌ نّصالمتاع یَ نّص" قولــهم:، هو مأخوذ من ازدحموا

هو ما یُرفع أو یظْهر، إما كحدث كلامي من خلال الصوت نّصالنأي انتفید هذه المع
خطي مرئي تظهره الكتابة.كإنتاجا المسموع، وإمّ 

. 154م، ص2006هـ / 1427، بیروت لبنان، 1اِبن منظور، لسان العرب، الدار البیضاء ط-)1(
. المصدر نفسه، الصفحة نفسها-)2(
2013- هـ1434،عمأنّ، 1خلیل بن یاسر البطاشي، التّرابط النّصي في ضوء التحلیل اللساني، دار جریر للنشر التوزیع، ط-)3(

. 20م، ص
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:اصطلاحا

صارت الحاجة ملحة لوضع نّ أ، بعد نّصعریفات المختلفة للفي هذا الموضع سنتعرض للتّ 
ب ان(جالقراءةِ على عملیةِ نّصبارت في تعریفه للنولاز رُ ، حیث یركّ نّصتعریف مقنن لل

ا نظامً انكنأة، بعد یّ الإنتاجاقته طَ یعطي للكلامِ عن نموذجٍ عبارةٌ نّصالأن لقي) فیرى متال
المعرفین، لا تقتصر على أطرافها الكلاسیكیین الاتصالعملیة نأقیمة له، وهو یرى لامختزناً 

.)1(مستمرةإنتاجعملیة نّصالنالمرسل والرسالة والمرسل إلیه، لأ
ذات دلالات متعددة هو محور العملیة التعلیمیة، فهو بنیة لغویة نّصومن هنا یكون ال

ووظائف متنوعة.
نأوي به شخص نّ یَ إنسانيتجلٍ لعمل أنّه:" بنّصال(Dopo.Granule)لانویعرف دوبوجر 

.)2(مختلفة"أنواعیبنوا علیه علاقات من أنویوجه السامعین به إلى، اً نّصینتج 
ي، یهدف به الكاتب إلى توجیه انسنإهو تَمَظهٌر لنشاط نّصالبأن ویتضح من هذا القول 

ل مختلف مشاكل الحیاة.حیستفیدوا منه في بناء علاقات و نأبقارئیه، 
وسیلة لنقل الأفكار والمفاهیم إلى الآخرین، فهو ینقل شيء ما نّصالمفهوم الأساسي لأي نّ إ

.)3(ما هو طریق للخطابنّ إفي حدّ ذاته إلى المخاطب، وهو لیس هدفاً 
مفهوم الشعر:

وله تمن بیكون أكثرَ ى ویَ معنً هُ ى لَ كلام موزون مقفَّ أنّهعر بعراء الشّ من الشّ عرف كثیرٌ یُ 
والقوافي.انجرس موسیقي ناتج عن الأوز 

. ،(بتصرف)22المرجع نفسه، ص -)1(
. 5أحمد مداس، لسانیّات النّص نحو منهج لتحلیل الخطاب الشعري، ص-)2(
. 75، ص2001، جامعة القاهرة، 1أحمد عفیفي، نحو النّص، مكتبة زهراء كلیة دار العلوم، ط-)3(
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ور بالصّ الاستعانةل بمجموعة من الوسائل وأهم هذه الوسائل هي سّ توَ یَ عر فنٌّ الشّ إنّ حیث"
ب ي تقرّ فظیة التّ نات اللّ یستعین بمجموعة من المحسّ أنّه، كما وكنایةستعارةواِ البلاغیة من تشبیه 
تقوم على مجموعة من عر صناعة من جملة الصناعات، وهذه الصناعة المعنى المراد، فالشّ 

الشعر كلام یخاطب العواطف مباشرة، وذلك نإ.)1(الأسس التي بدونها لا یكتمل البناء الشعري"
العادي الإنسانالشاعر یختلف عن نإلما عند الشاعر من قوة الإلهام لا تكتسب بالتعلم، كما 

العادي.الإنسانیفوق إحساس هفلدیه إحساس مر أن في 
قفى یدل على قول موزونُ مُ أنّهامى بن جعفر في كتابه نقد الشعر:" دیقول أبو الفرج قكما

.)2(ى "معنَ 
عر كلام یتكون من قطع، هي عبارة عن أبیات لها معنى تتفق الشّ نأضح من هذا القول یتّ 

كأنّهإلى القافیة، وكل بیت له معناه الخاص به حتى بالإضافةیاً في الحرف الأخیر فیسمى رَوّ 
یعتمدها الشّاعر في قصیدته.انز أو كلام ینفرد به وحده وهذه الأبیات تقوم على 

عر هو غلبة النور على الظلمة وفي هذا السیاق یقول میخائیل نعیمة في كتابه الغربال:" الشّ 
ابتسامةرنیمة البلبل ونُوحُ الوُرْقِ، وخریر الجدول وقصف الرعد وهو والحق على الباطل، وهو ت
.)3(الطفل، ودمعة الثكلىَ ..."

تصار الحقّ ناِ عر هو الحیاة بما فیها فرحها وحزنها، نطقها وصمتها، وهو الشّ نأوبمعنى
وعواطفه.انسنعلى الباطل، وتجسید لمشاعر الإ

، عمان 6قیاسه، دار الفكر، ط- معاییره-مقوماته- نظریاته-ماهر شعبان عبد الباري، التذوق الأدبي طبیعته-)1(
. 36م، ص2013هـ/1434

1302، بیروت، لبنان، 1محمد عبد المنعم خفاجي، دار الكتب العلمیة، طأبي الفرج قدامى بن جعفر، نقد الشعر، تحقیق-)2(

. 59ص
. 76هـ، ص1923، 1میخائیل نعیمة، الغربال، دار النشر نوفل، ط-)3(
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:الشعرينّصالفيالانسجامو الاتساقآلیات.2
الاتساقأدوات.أ

الإحالة:.1

أن یة یمكن نّصت انیة إذا كنّصتكون عناصر الإحالة مقامیة أو أن كقاعدة عامة یمكن 
وحده هو ستعمالالایة الإحالة و انالعناصر تملك إمككل أن ، أي السابقوإلى حق تحیل إلى اللاّ 

إلى ثلاث: الضمائر وأسماء الإشارة حالیةالإالاتساقالذي یحدد نوع إحالتها، وتنقسم وسائل 
.)1(وأدوات المقارنة

:الاستبدال.2

الاستبدالر آخر، ویعد نّصر بعنّص، وهو تعریف عنّصو عبارة عن عملیة تحدث داخل اله
یختلف عنها في كونه علاقة تتم في المستوى أنّه، إلى اتساقالإحالة، علاقة نأفي ذلك شأنّهش

المعجمي بین كلمات أو عبارات بینما الإحالة علاقة معنویة تقع في المستوى –النحوي 
.)2(الدلالي

ا مصدرً الاستبدالا عل ما سبق یعد ي وبناءً نّصأنّهنّصیستخلص من كونه عملیة داخل ال
وص.نّصالاتساقا من مصادر أساسیً 
:أنواعإلى ثلاثة الاستبدالینقسم 

.سميإستبدال اِ .أ
ستبدال فعلي.اِ .ب
.)3(قوليستبدال اِ .ت

. )17- 16محمد خطابي، لسانیّات النّص مدخل إلى انسجام الخطاب ، ص(-)1(
. المرجع نفسه، الصفحة نفسها-)2(
. )20-19المرجع نفسه، ص(-)3(
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الحذف:.3

ر المفترض في نّصوفي معظم الأمثلة یوجد العالنّص،علاقة داخل أنّهحدد الباحث " بیُ 
.)1(الحذف علاقة قبلیة"نأالسابق، وهذا یعني نّصال

وجد ر الذي تم حذفه یُ نّصالعنأ، و نّصالحذف هو علاقة تحدث داخل النأضح من القول تّ یَ 
.)2(الحذف علاقة قبلیةنأوهذا یعني السابق،نّصدائما في ال

ستبدال بالصفر" أي أن بكون الأول " اِ نأإلا الاستبداللا یختلف عن اتساقالحذف كعلاقة 
، بینما علاقة الحذف لا الاستبدالك أثرها وأثرها هو وجود أحد عناصر رُ تْ تَ الاستبدالعلاقة 
ر المفترض مما نّصبه القارئ للبحث عن العیسترشدمؤشرًاتبدل یبقى سالمنإا ولهذا فتترك أثرً 

یحل لا بینما الآخر على خلاف هذا في الحذف إذ الاستبدالیمكنه من ملئ الفراغ الذي یخلفه 
محل المحذوف.

على ما ورد في ااعتمادا یهتدي القارئ إلى ملئه، ویَّ ییة فراغ بنانجملة الثومن ثم نجد في ال
.)3(السابقنّصلة الأولى أو المالج

الوصل:.4

الإحالة نأفیما تقدم أو ما سیلحق كما هو شیتضمن إشارة موجهة نحو البحث عن المفترض 
التي یترابط بها اللاحق مع السابق بشكل فالوصل تحدید للطریقة "حذف، ـوالالاستبدالو 

.)4(منظم"

. 21المرجع نفسه ، ص-)1(
. ینظر: المرجع نفسه، الصفحة نفسها-)2(
. المرجع نفسه، الصفحة نفسها-)3(
. 22المرجع نفسه، ص-)4(
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ا، ولكي تدرك كوحدة متماسكة متعاقبة خطیً اتٍ عبارة عن جمل أو متتالینّصالنأمعنى هذا 
.نّصل بین أجزاء الصتحتاج إلى عناصر مترابطة متنوعة ت

:الانسجاممظاهر .ب
: التّرابط.1

نأأيللإشارة إلى علاقة خاصة بین الجمل، التّرابط) DuckVanدیك (انستعمل فیُ 
.)1(عملیة تتعلق بالدلالة بین الجمل والتراكیبالتّرابط
:الانسجام.2

یحتاج إلى تحدید نوع الدلالة التي ستمكننا من الانسجامتحلیل نأ(duck)یعتبر دیك 
.نّصفي الالانسجامتحدید طبیعة الدلالة ونوعها ضروري للوصول إلى عملیة نأأي)2(ذلك

ترتیب الخطاب:.3

دیك الترتیب العادي للوقائع في انسجام الخطاب یسمیه فناِ هناك مظهر من مظاهر 
ضع لترتیب عادي تحكمه مبادئ ـورود الوقائع في متتالیة معینة یخنأالخطاب، وذلك 

.)3(مختلفة
:الناقصالخطاب التام والخطاب.4

كل الوقائع المشكلة لمقام معین توجد في أنبالخطاب التام " دیك انوالمقصود لدى ف
الخطابات غیر تامة ولا نإا ما غیر قابلة للحصر فالتي تصف مقامً ولأن الوقائعالخطاب 

. ینظر: المرجع نفسه، الصفحة نفسها-)1(
. ینظر، المرجع نفسه، الصفحة نفسها-)2(
. المرجع نفسه الصفحة نفسها-)3(
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بحیث تقاء ناِ لعملیة المعلومات الواردة في خطاب ما تخضع نأبمعنى )1(تكون كذلك"نتحتاج لأ
خطاب اللغة الطبیعیة إذا قیس نأیقر دیك الضروریة، اتْ ملا توجد في الخطاب إلا المعلو 

.)2(و یعد ضمنیاأیعد غیر صریح بخطاب اللغة الصوریة 
وص:نّصالأنواع.3
دبیة:أوصنّص.1

ة المتعارف علیها من الأدبینواعة على الإیحاء والمجاز، وتشمل الأالأدبیوص نّصتعتمد ال
تمیز المبدعة التي تهاجر بین الدلالات المختلفة وتَ تمیز بلغتهاعر وروایة وقصة أوصاف، وتَ شّ 

نّصكلة للور الأماكن وتمثیلها بعناصر مشّ صّ رصة تَ بطاقتها الخلاقة على الوصف الذي یتیح فُ 
، أشیاء) والتعرف على طبائع الأشخاص وطرائق تفكیرهم، وكیفیة تسلسل اناتْ (أشخاص، حیو 

وص أخرى.نّصنسج على منوالها لكتابة تظامها ومحاولة الناِ الأحداث في ترابطها و 
، لا تتوفر في مألوف الكلام، لا تتوفر إلى ءة طاقة هائلة على الإیحاالأدبیالطاقة تختزن

كاشفة تتوسل التلمیح دون التصریح، والإبهام دون الإفصاح اتْ بالرموز، إلى إضاءمليءعالم
.)3(بفضل المجاز الذي یقیم فجوة بین الكلمات والأشیاء

وص علمیة:نّص.2

ا، ونتائجه تتمیز بالدقة والعلمیة، فهو یقدم حقیقة لا یوجد فیها ا دقیقً نّصً العلمي نّصالعدُّ یُ 
بواسطة وسائل مادیة محسوسة الاختبارنتائجه تخضع للتجربة و نلأ،اسبین النّ اختلاف

على مثل هذه الحقائق تكتسب صفة العلمیة، لما لها من واقعیة یؤكدها المنطق ومعاییر الحكم

. نفسه، الصفحة نفسهاینظر : المرجع -)1(
. المرجع نفسه، الصفحة نفسها-)2(
(بتصرف 114م، ص2007هـ/1427، 1بشیر إبریر: تعلیمیة النّصوص بین النظریة والتطبیق، عام الكتب الحدیث، ط-)3(

. كبیر)
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ا العلمي یعتمد على وصف الواقع وصفً نّصالأنّ انوتثبتها التجربة العلمیة، وغني عن البی
أنّ ا ولذلك فهو یهتم باللغة من حیث مصطلحاتها لا من حیث مفرداتها وأهم ما یمیزه هو مباشرً 

نّ اللفظي والترادف ودلالاته محددة لیست مجازیة، لأشتراكالإیحاء، لا یقبل الامنمعجمه خالٍ 
على معرفة معلومة متعلقة بموضوع علميالكتابة العلمیة الجیدة هي التقدیم المختص والمركز 

یعد النّص الحجاجي أو البرهاني من أهم أنواع النّصوص أنّ الهدف من النّصوص البرهانیة 
.)1(والحجاجیة

یة:انوص حجاجیة برهنّص.3

الاجتماعيالتّرابطالمخاطب بتقدیم الأدلة والبراهین المختلفة، فأساس والتأثیر فيهو الإقناع 
البرهنة أو ولذلك فأنّ فعالهم، ة الحجج التي تقف وراء أعمالهم وأیكمن في قدرة النّاس على مناقش

.)2(الخطاب الیومي المتداولالخطابات بما في ذلك الحجاجة موجودة في مختلف 
عدّة كلمات وروابط لتنظیم في مخاطبة سامعه أو قارئه بغیة إقناعهنّصیستعمل صاحب ال

كذا على سبیل المثال والدلیل ى حین، هــ، إذن، حینئذ، علأنّ التفكیر مثل: ومع ذلك، مع 
.)3(...على

وص تفسیریة:نّص.4

شرح أو ما شيءٍ وص التفسیریة على شرح ظاهرة ما وتفسیرها، أو كیفیة عمل نّصتعتمد ال
ا تعتمد على التسلسل الزمني أنّهحالة ما وهي ترتكز على سؤالین هما: كیف؟ ولماذا؟ و أسباب 

ا في وص التفسیریة غالبً نّصكتب الوالمنطقي وتستلزم تفسیرات وعرض الأسباب والمؤثرات، وتُ 

. (بتصرف كبیر)115المرجع نفسه، ص -)1(
. 116المرجع نفسه، ص -)2(
. (بتصرف كبیر)116صوص بین النظریة والتطبیق، صبشیر إبریر: تعلیمیة النّ -)3(



المبحث الأول:                                                                      تعلیمیة النصّ الشّعري

17

دوات الربط أم فیها الفاعل غیر البشري (البحر، الجبال الكمبیوتر) أما زمن المضارع، ویستخد
، بعد هذا، هذا ...المستعملة فهي مثل: متى، ثم، أوّلاً 

ستخدام الضمائر والأسماء بشكل الصیغ في المجهول واِ استعمالیجوز إلى ذلك بالإضافة
.)1(...)عام (سیارات، قوارب، مدارس، 

وص سردیة:نّص.5

ي معین، ویشمل على تدرج انیحیل السرد على واقع تجري فیه أحداث معینة في إطار زم"
یغلب علیه التشویق عادة، ولدیه مجالات عدّة كالقصة، والأقصوصة الروایة .)2(معین"

الحكایة...
انظروف المكاستخدامومن أهم مؤشراته سیطرة الأسلوب الخبري، والأفعال الماضیة، 

، تداخل الوصف والحوار الذي یضفي على السرد حیاة، غیاب ضمائر المتكلم انوالزم
ي، الدّقة التدرج المنطقي ...اني والمكان. ومن أهم عناصره الإطار الزم)3(والخطاب

وص وصفیة:نّص.6

متعلمین في المراحل الأولى من التعلیم، ویعتبر الوصف للقَدّمُ وص التي تٌ نّصهي من أهم ال
س المتعلم الملاحظة ویساعده على تعلم الوصف یؤدي إلى تمرّ نّ عناصر السرد، لأمن أهم 

التمییز بین الأشیاء الممكن تحسسها في العالم الخارجي.
ما أو حدث ماشيءما أو انواضح عن شخص أو مكانطباعوغرض الوصف هو ترك 

یه الكاتب الكلمة بدل الوصفي عادة لنقل صورة واضحة للقارئ، مستعملا فنّصویستخدم ال
یستعمل العبارات التي تظهر أنخصیات فعلى الكاتب القارئ، وتجسید الشّ انتباهاللون، لجذب 

. (بتصرف). 96م، ص2006م/1427لبنان، –، بیروت 1أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، دار النهضة العربیة، ط-)1(
. 109محمد الأخضر الصبیحي، مدخل إلى علم النّص مجالات تطبیقیة، الدار العربیة للعلوم، د ت ، ص-)2(
. )239-236م، ص(2006سجیع الجبیلي، تقنیات التعبیر في اللغة العربیة المؤسسة الحدیثة للكتاب، لبنان، -)3(
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التي والاستعاراتوتجسد، ویعتمد على المفردات المختارة بعنایة، والمحددة بالصفات والظروف 
.)1(تجسد الصور

.)2(...)یة (على الیمین، على الشّمال، فوق، انویشتمل الوصف على المؤشرات المك
أنّهوص، والوقوف على خصائصها من شنّصالنواعمعرفتنا لأأنّ وما یمكن قوله في الأخیر هو 

وص.نّصیمكننا من وضع الطریقة الملائمة لتدریس الأن
وص الشعریة:نّصتعلیمیة ال.4

.نّصفیما له علاقة بال: كلمة موجزة عن حیاة الأدیب وعصره نّصأتعرف على صاحب ال.1
تمثیل حسن الأداء و طق و سلیمة بمراعاة جودة النّ قراءةً بقراءته: وذلك نّصتقدیم موضوع ال.2

المعنى.
میذ في تعیین یجتهد الأستاذ مع التلانّصأثري رصیدي اللغوي: من خلال القراءات الأولیة لل.3

فمهارة الدارس في التحلیل اللغوي تؤدي دوراً ،المفردات والتراكیب اللغویة الجدیرة بالشرح
یكثر أنالمعنى الخفي من خلال التركیب الظاهر، ولیس على الدارس كتشافاِ في مهماً 

ا بعضها بما یجده كافیً یتوقف على أنما ینبغي إنّ من الشرح اللغوي للكلمات والتراكیب، و 
المتعلم للمعنى.لإدراك

من نّصالة ما یتوفر علیهالأدبیبالمعطیات في الدراسة المقصود النّص:كتشف معطیات أ.4
دیب وسیلة سالیب التي یتخذها الأالعواطف والأفعالات،نوالا، المشاعر، والأفكار، و يانالمع

فكاره أبها الكاتب لنقل انستعوعلى العموم من كل ما ورد من وسائل اِ ، للإقناع والتأثیر
.الآخرینلى إومشاعره 

. ) (بتصرف كبیر)96-95أنطوان صیاح تعلمیة اللغة العربیة، ص(-)1(
.190محمد الأخضر الصبیحي، مدخل إلى علم النّص ومجالات تطبیقیة، ص-)2(
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مكتسباته لیسلط لتغییرهذه المرحلة یوضع المتعلم في وضعیةالنّص: فيت اقش معطیاأن.5
م أفكار،ي والأانمر بالمعسواء تعلق الأنّصالنقدیة على المعطیات الواردة في الملكته

الظاهرة ثم تقییم مختلف ا یعتمد تعیینیكون النقد ابداعً أنالمختلفة علىالتعبیر بأسالیب
.)1(ضوء الرصید القبلي للمتعلمفي ة بعادها الفكریة والفنیأ

وص نّصماط الأنو یهیمن علیه نمط من أیغلب أنلابد نّصأيإنّ النّص:حدد بناء أ.6
یة ونوعیة تسمح بالتعرف على نّص) وهناك علامات بنائیة و .... الخ،السردالحجاج، الوصف(

وم یقوصنّصعلى هذه المعطیات في تحدید نمط الااعتمادو النّص،الطبیعة الغالبة على 
كتشاف خصائصه.واِ نّصنمط الغالب على الالمساعدة تلامیذه على تحدید إلىالأستاذ

هو ذلك التماسك الشدید بین الاتساقالنّص: في تركیب فقرات الانسجامو الاتساقتفحص أ.7
الوسائل اللغویة إلىیتجه الاهتمام التماسك قائما،هذا یكون حتى، و نّصء المشكلة للجزاالأ
عناصر بیعرف تلامیذه أنوعلى الاستاذ نّصتوصل بین العناصر المكونة للالشكلیة) التي(

التراكیب اللغویة من جهة ومن باب و للألفاظباب الدراسة الجمالیة منالانسجامو الاتساق
.بنائهاةمحاكاتدریبهم على وص و نّصالمشكلة لتماسك الالأدواتاطلاعهم على 

النّص:تقدیرالقول في جملأُ .8
الفكریة الخصائص الفنیة و أبرزلى تلخیص إالتلامیذ بستاذ یتوصل الأنّصوفي ختام ال
دیب للتعبیر عن یف اللغوي عند الأإبراز خصوصیات فن التوظعلى التأكیدللنّص، مع

التي تعكس الأدبيسلوبه أیه وكذا ممیزات انفصاح عن معوكذا طریقته في الإ)2(فكاره أ
الجمالیة بالدرجة الاولى وتفرده عن غیره.رؤیته

-2007الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة،وص والمطالعة الموجهة، وآخرون: المشوق في الأدب و النّصحسین شلوف-)1(
. (بتصرف)6،ص5، ص2008

. (بتصرف)7حسین شلوف وآخرون: المشوق في الأدب و النّصوص و المطالعة الموجهة ، ص-)2(
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الشعریة:وص نّصطرائق تعلیم ال.5
عن جو للمتعلم ویتحدثر المعلم المكتسبات السابقة ستثموفیه یللدرس:و التقدیم أالتمهید -

سئلة طرح بعض الأجه، معونتاحیاته ،نّصو الكاتب صاحب الأوعن الشاعر قصیدةال
، لكي یستثیر دوافع )1(لكتابتهلبواعث التي قادت المؤلف وا،إلیهوالمشوقة نّصالمتصلة بال
.)2(یمثل قیمة یحتاجون إلیهانّصالأنّ عرهم التلمیذ ویشّ 

:نّصعرض ال-
مع ضرورة تنبیه التلامیذ وتمثیل المعنىالأداءا حسنمراعیً نّصیقوم المدرس بقراءة ال

.)3(نتباهوالاإلى المتابعة 
قراءة الطلبة الصامتة:-

.)4(ونوعهنّصبحسب طول الفي وقت محدد نّصالمعلم للتلامیذ بقراءة الیسمح
القراءة الجهریة لبعض التلامیذ:-

ا من الأبیات لا یقرأ التلمیذ الواحد عددً أنقراءة جهریة ویفضل نّصیقرأ بعض التلامیذ ال
نّصالتلامیذ الآخرین إلى الانتباههذه القراءة جلب والغایة منیتجاوز ثلاثة أو أربعة أبیات 

.)5(و المنافسة بین التلامیذجوتشجیعهم على القراءة أي إیجاد 

4ن النظریة والتطبیق، دار السیرة للنشر والتوزیع، الأردن طراتب قاسم عاشور وآخرون، أسالیب تدریس اللغة العربیة بی-)1(

. )171-168م، ص(2014
449م، ص 2014، 1سعد علي زایر وآخرون، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، ط-)2(
. 340ص2010مؤسسة الحدیثة للكتاب، لبنان، علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، ال-)3(
. 168راتب قاسم عاشور وآخرون، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص -)4(
طه علي حسین الدلیمي، تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، عالم الكتب الحدیث الأردن -)5(

. 76، ص2009



المبحث الأول:                                                                      تعلیمیة النصّ الشّعري

21

وشرحه:نّصتحلیل ال-
تفهم أفكاره أنخصوصیة وعالمه المتمیز ومفتاحه المناسب له، ولا یصح نّصلكل

بقدر ما عمله الفني یقدم أفكاراً الشاعر لم یكن وهو یكتب نّ ي، لأاناقها الوجدیبمعزل عن س
.)1(ا متكاملاً ا فنیً یبني بناءً 
على النحو الآتي:نّصویتم شرح ال

وأفكاره.نّصوجه المعلم بعض الأسئلة إلى التلامیذ حول موضوع الیُ .أ
إلى وحدات فكریة متصلة المعنى.نّصیم السیقوم المعلم بمساعدة التلامیذ بتق.ب
یطلب المعلم من أحد التلامیذ قراءة الوحدة المطلوبة شرحها..ت
وجه المعلم بعض الأسئلة الجزئیة حول المعنى العام للوحدة ویطلب الإجابة علیها لتقریب یُ .ث

التلامیذ.انمعنى الوحدة إلى أذه
یطور أنیكتفي بالأسئلة الموجودة في الكتاب بل یجب علیه ألاینبغي على المعلم 

.)2(مهارات التفكیر والفهم لدى الطلاب
الربط بین الوحدات:.ج

و أكثر في عبارة أیعرضوا معنى وحدتین أنیطلب المعلم من التلامیذ أنویتم ذلك ب
.)3(بشكل متسلسلنّصمترابطة، أو یصوغ المعنى العام لل

. 449سعد علي زایر وآخرون، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، ص-)1(
. 341علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، ص -)2(
. 342المرجع نفسه، ص -)3(
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التذوق البلاغي:.ح
من نّصتمل علیه الظار التلامیذ إلى ما یشّ أنفت المعلم لْ یُ نّصمن شرح الالاِنتهاءبعد 

توضح جمال التشبیهات أو روعة تذویقیةمناقشة ویناقشهم فیهاصور وتراكیب جمیلة، 
.)1(الاستعارات

:الاستنباطو التحلیل .خ
من نّصي التي وردت في الانبط التلامیذ بتوجیه المعلم خصائص الأفكار والمعیستنّ 

بعض الخصائص و نّصرة العاطفة المسیطرة على ال، ثم یتناولون صو وجدتهاحیث وضوحها 
من ممیزات نّصالفنیة الأسلوبیة المتعلقة بألفاظ الأدیب وتراكیبه وسمات أسلوبه وما یعكس ال

.)2(صاحبه
:غوياللّ لمتعلم اراء رصید عري في إثّ الشّ نّصأهمیة ال

سبها الفرد تالمستودع من الكلمات والمفردات التي یكغوي هو ذلك فالمقصود بالرصید اللّ 
عري الشّ نّصویقوم بتخزینها في دماغه، لیوظفها في المواقف والوضعیات التي تواجهه، ولل

غوي للمتعلم تكمن فیما یلي:راء الرصید اللّ أهمیة بالغة في إثّ 
.)3(ي الإلقاء والتعبیر وحسن الأداء التمثیلينمن إجادة فتمكین الطلاب -
زودهم بالمفردات والتراكیب اللغویة التي تجعلهم قادرین على تصویر نمي لغة الطلاب وتُ تُ -

مشاعرهم ونقل أفكارهم بصورة دقیقة.
الواحد أو عدّة نّصأجزاء الوالربط بینعود الطلاب على النقد البناء والتحلیل درب وتُ تُ -

اللفظ أو الأسلوب.وص وتمییز مواطن الجمال فیها من حیث الفكرة أو نّص

. المرجع نفسه، الصفحة نفسها-)1(
. المرجع نفسه، الصفحة نفسها-)2(
. 449لمرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، صعلي سامي الحلاق، ا-)3(
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سج نّ وص ویحاولون النّصترتقي بتعبیر الطلاب الفني عندما یدركون مواطن الجمال في ال-
.)1(الأدبياجهم تبأسلوبهم ونالارتقاءوالها، مما یساعدهم على على منّ 

احتوتهوغیر المباشرة بما والحكم والمواعظ المباشرةوأنماط السلوكزود الطلاب بالمعلومات تُ -
بین سطورها.

والاطلاعوتنمي فیهم حب القراءة الأدبيعلى المأثور الاطلاعب حب تزرع في الطلا-
والتنقیب.والبحث

تشجیعهم على حفظ الآثار والأقوال الجمیلة.-
أخیلة تمثل صورة من صور الطبیعة الجمیلة أو ي و انمن صور ومعنّصإدراك ما في ال-

.البشریةعاطفة من العواطف
الطبیعي للغة بحكم ستعمالالاوص الأصلیة تمیل نحو نّصتبلیغیة، فالتنمیة الملكة ال-

الكبیر على توظیف المفردات والقواعد النحویة، الوظیفیة من هااعتمادأنخصائصها، ثم 
.)2(ة التبلیغیةلكیقرب تعلیم النحو من تحقیق هدف تنمیة المأنأنّهش

بالبحث عن السمات الأسلوبیة التي تمیز الأدیب بتحدید الأدبينّصیشتغل في تدریس ال-
أنّ ة الممیزة لعصر من العصور أو جنس من الأجناس إلى درجة الأدبیالسمات الأسلوبیة و 

نّصدرجات التأثر والتأثیر فیما بین الأدباء وهو ما لا یحصل من خلال تدریس الاكتشاف
.الأدبيغیر 

المساهمة في تشكیل المعرفة الحضاریة والثقافیة والفنیة والتربویة الأدبينّصلتدریس ال
.)3(الذي لا یلتفت لذلكالأدبيغیر نّصبخلاف ال

. 335راتب قاسم عاشور وآخرون، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص-)1(
. 165، صالمرجع نفسه-)2(
. 30المرجع نفسه، ص-)3(
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یة:نّصمفهوم المقاربة ال.1
ت المنظومة التربویة " المقاربة اعتمدلتحقیق منهج المقاربة بالكفاءات في العملیة التعلیمیة، 

یة من حیث هي مقاربة نّصیة لتحقیق أهداف هذا المنهج إذن فالمقاربة النّصیة " كطریقة نّصال
المعدلة التي تنطلق في دراسة الاستقرائیةففي الطریقة (Approche didactique)تعلیمیة

تقوم على تحلیل الظواهر اللغویة ، وهي أحدث الطرائق و الأدبينّصقواعد اللغة العربیة من ال
ا تأتي مرحلة التطبیق ستنباط القاعدة منها وأخیرً وما فیها من خصائص، ویعقب ذلك اِ نّصفي ال

خلال وظائف الكلمات داخل التركیب یة من نّصیة على دراسة الظواهر النّصعتمد المقاربة الوتُ 
وتحلیل الألفاظ والجمل، نقد الأسالیب اللغویة ودراسة الخصائص التركیبیة لبعض الفقرات 

على منواله أو الكفاءة في توظیف نّصتاج ناِ ...إلخ. كل ذلك بهدف إكساب المتعلم القدرة على 
.)1(بعض خصائصه

هو مصدر التعبیر و حسب هذا المفهوم هو المنطلق الأساسي في الفهم والإفهام و نّصفال
دراسة الظواهر اللغویة المقررة في المنهاج.

حتى تظهر اللغة نّصواهر التي یوفرها الیتقید الأستاذ بالظّ أنیة نّصوالأصل في المقاربة ال
على وظائفها وأحكامها وتفكیكها والتعرفكتشافها في مظهرها الطبیعي، ویساعد تلامذته على اِ 

ا تنطلق محوریً اً نّصعبرون بها عن وضعیات أخرى في شتى الأغراض ویعد موضوع القراءة ثم یُ 
.)2(شطة، ونستخلص منه قواعد اللغة المقررةنمنه بقیة الأ

، مذكرة من متطلبات شهادة الثانویة: تدریس قواعد اللغة العربیة بالمقاربة النّصیة في المرحلة عبد الحمید كعیجة-)1(
. 69م ص 2011-2010الماجستیر، جامعة ورقلة، 

الجزائرص –أحمد الزبیر: سند تربوي تكویني على أساس المقاربة بالكفاءات، المعهد الوطني لتكوین المستخدمین، الحراش -)2(
)5-6( .
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یة:نّصالوظائف التّربویة للمقاربة ال.2
مجموعة من الرموز اللغویة الواضحة أنّهفي الدراسات السابقة على نّصینظر إلى الناك
اختلفتنأما الآتلقّى فقط، ولا وجود لدور القارئ،كتلة لغویة تُ أنّها لها معنى، وعلى بصریً 

ا على بحیث یكون القارئ قادرً والقارئ،نّص، وأصبح هناك تفاعل بین النّصالنظرة لل
وص أخرى نّصتاج نإ وتوظیفه في مجالات عدیدة من حیاته، و ، نّصالمعنى من الاستخلاص

وغیرها.
:والإنتاجلقي یة بوظیفتي التّ نّص" تتمیز المقاربة ال

لقي: قدرة التّ .1

شطة أنّ على ومعتمدة للتدریبمختارة الوص نّصیجابي مع العلمین في التفاعل الإلتمكین المتّ 
فهم وتقوم قدرة التلقي علىالاتساقالمعنى أو ما یعبّر عنه بواستخلاصالقراءة والتعبیر، 

فالقارئ الذي یملك كفاءة التلقي ینظر .)1(الموضوعات، ترابط بیئات فرعیة، إدراك بنیة كلیة " 
درة تجعل الذي یقوم بالقراءة فقط، فكفاءة التلقي هي قُ العاديالقارئنظرة مخالفة، لنظرة نّصلل

ة وصار الأدبیمن مركز الدّراسة نّصیعیش معه " فقد زحزح الأنّه، وكنّصالالقارئ یتفاعل مع 
.)2(هو القارئ نفسه " نّصالإنّ یعیش مع القارئ حتى قیل 

: الإنتاج" قدرة.2

جاز مشاریع أو ما یعبّر عنه نإمن خلال أسئلة، كتابة، نّصوتستثمر في الدراسة مبنى ال
والنّماذج نواعللأمطابق نّصموضوعات، بناء ابتكارعلى: الإنتاجدرة ، وتقوم قُ الانسجامب

، المدرسة العلیا الابتدائيمن التعلیم الثانیةنفي الوظیفة للسنة -نحو مقاربة دیداكتیكیة -إسماعیل بوزیدي: تعلیمیة النّص -)1(
. 12الجزائر، د ت، ص - للأساتذة، بوزریعة 

2015-م 2014، (14ورقلة، العدد وعلام بادو: كیفیة تناول النّصالأدبي وروافده، ملتقى تعلیمیة اللغة العربیة والتفتیش، ب-)2(
. 12م)، ص 
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وص نّصمشابه للنّصتاج نإالقدرة على وهي الإنتاجوالحدیث هنا هو على كفاءة .)1(یة " نّصال
القدرة على ترتیب عناصره وتنظیمها، وتحقیق التّماسك بین الجمل التي تناولها وقام بدراستها و 

یتعلم كیف یستفید من المعارف في نأن في كمالكفاءة لدى المتعلم تن، لأنّصالمشكلة لل
وص.نّصتاج النإیوظف معارفه في نأالحیاة، ك

یة:نّصالملكة ال.3
وص نّصالنأیة من الموضوعات الجدیرة بالعنایة والدراسة، ذلك نّصموضوع الملكة النإ

نّصمكّننا من فهم محتویات الیة، تُ نّصتكون لدینا ملكة نلكي نتداولها في المجتمع، نحتاج لأ
شبیه له.نّصتاج نإ وتذوق جمالیته و 
ملكة ) تنقسم إلى قسمین: Jean Michel Adamدم (یة عند جون میشال آنّص" فالملكة ال

ا.تاجها أیضً نإ وص متسقة، ومترابطة و نّصإدراك مكن الفرد منتُ یة عامة:نّص
یة معینة محددة سردیة أو وصفیة أو نّصمكن الفرد من إدراك مقاطع تُ یة خاصة:نّصملكة 

تاج نإیة هي القدرة على نّصفالملكة ال.)2(والها "یة أخرى على منّ نّصتاج مقاطع إنحجاجیة أو 
أو لیة وقد یكون ذلك شفاهیاً فعوص منسجمة، وهذه الملكة تتطور بالتكرار والممارسة النّص

یة مجموع القدرات التي تسمح بتحقیق نّصالملكة النأ) RUCKروك (اعتبر، " وقد كتابیاً 
.)3("نّصفي الالاتساق

عین ناتج عن الملكة هو عبارة عن وحدة لغویة متسقة دالة، أي لها معنى وهدف مُ نّصوال
القدرة نیة لأانیة التي تنتمي إلى الكفایة اللسنّصتتجلى الكفایة النّصیة " وبهذا التّصوّر للنّصال

. 37من التعلیم الابتدائي، ص الثانیةنفي الوظیفة للسنة -نحو مقاربة دیداكتیكیة - إسماعیل بوزیدي: تعلیمیة النّص -)1(
ساق اللغویة والسیاقات الثقافیة في تعلیم اللغة نمحمد أحمد القضاة: أعمال المؤتمر الدولي الأول لتعلیم اللغة العربیة، الأ-)2(

. 25، ص 2014، 1، ط عمانالعربیة، دار كنوز المعرفة، 
: مسائلة النّص بهدف تحصیل الملكة النّصیة، مقاربة تعلیمیة من زاویة اللسانیّات المعرفیة، بوزریعة مقرانیوسف -)3(

. 23، ص 2015، 14الجزائرالعدد 
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بن خلدون في وهذا كما قال اِ .)1(تاج الجمل "نأوص تتضمّن القدرة على نّصتاج النإعلى 
للعبارة عن انناعة، إذ هي ملكات في اللساللغات كلما ملكات شبیهة بالصّ نأاعلممقدمته: " 

بن خلدون من خلال اِ ویحاول )2(..."نقصانهاقصورها بحسب تمام الملكة أو ي، وجودتها و انالمع
كتسب بالدربة یة تُ ان، ملكة فطریة لغویة ذهنیة، وملكة لسانالملكة ملكتنأیبیّن لنا نأه هذا نّص
ي الخفیّة في الدّماغ، وهو ما ان، وهذه الأخیرة هي التي تتولّى الإدلال عن تلك المعانوالمر 

استیعابلا یمكنه فالإنسانیة، نّصي تساعد على تشكیل كفایة یة، والتّ انقصدناه بالكفایة اللس
لم یكن كما قال تشومسكي: "متكلم مستمع مثالي".نإوإدراكه لیقوم ببناء شبیه له، نّص

:والأدبنّصالفرق بین تعلیمیة ال.4
لابد من الحدیث عن عدة فروق انكنّصمیز كل تطلاقا من الخصائص التعلیمیة التي ناِ 

یلي: جوهریة نوردها فیما
ة التي تفتح المجال لتعدد القراءات. الأدبیبخاصیةالأدبينّصیتعلق ال.1
ة من خلال منهجیة مناسبةالأدبیوالبُنيدراسة الأشكال الأدبينّصتقتضي تعلیمیة ال.2

غیر ذلك.الأدبينّصبلاغیة ونقدیة خاصة، بینما لا تقتضي تعلیمیة ال
في مشروع عام للمعرفة والسعي إلى الانخراطهو الأدبينّصالهدف من تدریس الإن.3

الغیر نّصنظریة أدبیة تكون غایة تعلیمیة في النهایة، بخلاف الهدف من تدریس الاِكتشاف
یة.اننظریة لساكتشافیة، ومعرفة لغویة أو نّصكون بناء معرفة أدبي الذي یُ 

شكل للغویة التي تُ في المنطلق المتمثل في المادة االأدبيوغیر الأدبينّصتلتقي تعلیمیة ال.4
ین من هذه الناحیة التي نّصا أخرى بین الثمة فروقً نأكل لغوي، غیر ین، فكلاهما تشّ نّصال

.نذكر منهانأیمكن 
ساق اللغویة والسیاقات الثقافیة في تعلیم اللغة نّ ة: أعمال المؤتمر الدولي الأول لتعلیم اللغة العربیة، الأمحمد أحمد القضا-)1(

22العربیة، ص 
. 1140، ص 2006، نهضة مصر، أكتوبر، خلدون، تحقیق على عبد الوافيابنبن محمد بن خلدون: مقدمة الرحمانعبد-)2(
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استعمالشاهد على أنّهاللغوي الذي ساد في فترة ما، و ستعمالالاالأدبينّصیعكس ال.5
من الصعوبة أنّهله بعد تاریخي أكثر من أي شيء آخر ولذلك فستعمالأسلوب ووجه في الا

یسهم في تعلیم اللغة.الأدبينّصالأننقولأن
یة غیر مقترنة انعلى أساس تدریس نماذج لسالأدبيغیر نّصیكون تدریس النأیمكن.6

ا، ولكن یتجه لتدریس یكون ماضیً نأ، أي بالبعد التاریخي الذي من الضروري انبالزّم
.)1(یةنآوص نّص

عكاسات عصرنا وآثاره ناِ والعمل على البحث عن شتغالالاإلى الأدبينّصیتوجه تدریس ال.7
ا في أهداف تدریس المتخذ كنموذج للتدریس، وذلك غیر موجود تمامً الأدبيعلى الأثر 

"الأدبينّصال

، سنة 1دمشق، سوریا، ط عمانفاطمة: بُنَى النّص ووظائفه مقاربة سیمیائیة لنّص الأقوال، عبد القادر علیلة دار -)1(
(بتصرف) 163ص ،2005
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ات:ءمفهوم المقاربة بالكفا.1
مفهوم المقاربة:   

.)1(" تعني الدّنو من شخص أو من شيء ما "لغة:
المطلق أو النّهائي نمن الحقیقة المطلقة ولیس الوصول إلیها، لأقترابلاا" هي :اصطلاحا

لتحقیق ستراتیجیةاِ ا من جهة أخرى خطة عمل، أو أنّه، و انأو الزمانیكون غیر محدد في المك
من الشيء، لمعرفة فحواه والوصول لتحقیق قترابالاتحمل معنى فالمقاربة إذن)2(هدف ما " 
هدف معین.
ة:  ءمفهوم الكفا

ة هي القدرة على التّعلم وحلّ المشكلات، وكذلك القدرة على التصرف مع وضعیات ءالكفا
) الكفایة هي Good) (1973جدیدة والتعامل مع الصعوبات التي یواجهها المتعلم، یقول جود (

)3(القابلیة على تطبیق المبادئ والتقنیات الجوهریة، لمادة حقل معین في المواقف العملیة " "

الشخص كل معارفه، لمواجهة المواقف العملیة المختلفة استحضاروالكفایة في هذا القول تعني 
" والكفایة في )4(تعني المهارة التي تسمح بالنجاح، عند القیام بمهمة أو وظیفة " اأنّه" كما 

.)5(منه " المتوخاةداف ـالمجال التعلیمي مدى مقدرة النظام التعلیمي على تحقیق الأه

فاطمة زایدي: تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیة المقاربة بالكفایات، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر، جامعة -)1(
. 48ص م)،2009-2008بسكرة،(

. 53شوقي رحیمة، بوساحة نجاة: ملتقى التكوین بالكفایات في التربیة، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، د ت، ص -)2(
محمد بن یحي زكریاء وعباد مسعود: التدریس عن طریق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات، المعهد الوطني لتكوین -)3(

. 69، ص 2006شارع ولاد سیدي الشیخ، الحراش، مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، 
والمجتمع، قسم التربیة البدنیة والریاضیة جامعة الأنسانعلوم مجلةسعید مزروع: التدریس وفق منظور المقاربة بالكفاءات، -)4(

. 190، ص 2012، 3بسكرة، العدد 
. 96الأهداف والمقاربة بالكفاءات، ص محمد بن یحي زكریاء، وعباد مسعود: التدریس عن طریق المقاربة ب-)5(
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مرحلة التوازن     اللاّتوازن (قلق و حیرة)     توازن

ا أنّهو ني بالتركیز على كفایة المتعلمعّ المقاربة بالكفایات هي آلیة بیداغوجیة تُ نأومنه یتضح 
ا للتّعلّم الذي یقوم على مجموعة من الأهداف الممیزة، فهي مجموعة من المعارف تعد منهجً 

ه وترتقي التي یكتسبها المتعلم، والتي تعمل على توجیه سلوكتجاهاتوالاوالمفاهیم والمهارات 
بأدائه إلى مستوى من التّمكّن، وتسمح له بممارسة مهنته بسهولة ویسر.

الأسس النظریة (الخلفیة المعرفیة):.2
ت المقاربة بالكفاءات في وضع أسسها ولبناتها الأولى على مجموعة من الخلفیات اعتمد

أهمها:
):Piajefائیة أو نظریة بیاجي (النظریة البنّ 

ظریة قر هذه النّ وتُ المعرفة العقلیة تبنى ولا تعطى مباشرةً نأا ترى نّهالبنائیة لأسمیت النظریة 
مي الأسس الوراثیة وتنظم بوجود علاقة بین الذات المتعلمة والمحیط: هذه العلاقة هي التي تنّ 

ختلّ هذا التوازن لسبب ما فلابد اِ نإا من التوازن، فالواقع بحسب حاجات الذات، مما یحدث نوعً 
من إعادته بعملیة جدیدة للتّكیّف، فإذا نظرنا إلى مجال التعلیم مثلا فالمتعلم ینطلق من 
مكتسباته القبلیة وهو ما یسمّیه بیاجي بالتّوازن القدیم ثمّ یحاول الرّبط بین المعرفة الجدیدة التي 

سبات القبلیة ویبحث عن العلاقة التي تجمع بین كتسابها والمعرفة القدیمة أي المكتیكون بصدد اِ 
)1(رةحیالمعرفتین فیصل بذلك إلى الفهم فیعود إلى التّوازن بعد ال

)2(

. 61، 60فاطمة زایدي: تعلیمیة مادّة التعبیر في ضوء بیداغوجیة المقاربة بالكفایات، ص -)1(
. 62المرجع نفسه، ص -)2(
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-1شكل -
یبین سیر العملیة التعلیمیة وفق النظریة البنائیة

)1(والمشاریعتتجسد المكتسبات 

من رفضه المطلق للنظریة )Chomsky(تشومسكيتنطلق نظریة تشومسكي:نظریة نوام 
نأالسلوكیة التي تعتبر اللغة مجموعة عادات كلامیة یكفیها حافز البیئة ومن مسلمة مفادها 

المفردات والكلمات وهذه القدرة متساویة لدى وإنشاءیولد ومعه قدرة فطریة على تولید الإنسان

. 64المرجع نفسه، ص -)1(

الطریقة البنائیة

المتعلمالمعلم

حضر وضعیات ونشاطات یُ -
كلات ومشاریع.مشّ 

بات التلامیذ.سمكت-

تشخیص العوائق.-

قرر مساعدة التلامیذ على یُ -
تجاوز العوائق.

قدم البدیل.یُ -

نشط، ینكر، یسأل دري، یبحث، یُ یَ -
اكل، یبلغ.یفهم، یعبر، یحل المشّ 
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اللغة خاصیة نأتشومسكيعتبر ر، لكن نموها یختلف حسب تجارب الشخص واِ جمیع البشّ 
فریدة من نوعها.إنسانیة

القدرة على للإنساننأیة للغة فهذا یعني انسنتشومسكي عندما یتحدّث عن الخاصیة الانإ
ستعملوا مفهوم ، یعتبر تشومسكي من الأوائل الذین اِ )*(الإبداع التي یسمّیها الملكة اللغویة

سة اندرة متكلم مستمع مثالي في عشیرة لغویة متجفي دراسة اللّغة، یقصد بها " قُ )**(الكفایة
ایة هي ملكة الكفأن تاج و تحویل عدد لا متناه من الجمل الصحیحة " ... ومعنى ذلك نإعلى 

ا یؤلّف وینتج عددً أنفطریة موجودة لدى جمیع البشر، وهي قدرة الشّخص المتكلم والمستمع
ضمنیةا الكفایة اللّغویة هي مجموعة القواعد المن المفردات والتراكیب والجمل، إذً غیر متناهٍ 

.)1(تاج الألفاظ في أي لغةنإالموجودة في أدمغة البشر والمساعدة على 
المقاربة بالكفاءات:خصائص.3

ا نحو تنمیة كفاءات التلامیذ وتأهیلهم لمواجهة الحیاة المقاربة بالكفاءات تتجه أساسً نّ إ
طلاق بدل الإهتمام بتدریس المعرفة نها نقطة الااعتبار اء المناهج بالعملیة وإعطاء الأولویة لبنّ 

طلاق لها وكمحرك ناِ ؤخذ كنقطة وحدها، " فالمقاربة بالكفاءات هي مجموعة الممارسات التي تُ 
للنشاط التربوي حاجات المتعلّم ورغباته، من أجل بلوغ الهدف ومن أهم خصائص هذه المقاربة 

نذكر:
ا واضحً اارتباطً ا مرتبطة نّها إلى غایة وهدف ما لأتسعى الكفایة دائمً الكفایة إجرائیة:.أ

بأنشطةحفیز المتعلّمین وتشجیعهم للقیام بالنّشاط أي بالفعل، مما یجعل مهمة المعلم هي تَ 

العملیة التي یقوم بها المتكلّم من أجل صیاغة جملةوفق تجسیدالملكة اللغویة: هي ملكة فطریة لاشعوریة في نظره، مهمتها ) *(
. ینانمجموعة منظمة من القو 

. تاج الألفاظ في لغة ماانیزمات انمیكفي خلة اوالمتدالقواعد الضمنیةالكفایة اللغویة: هي مجموع ) **(
. (بتصرف).68المرجع نفسه: ص -)1(
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التعلّم لیس مجرّد تلقّي معارف ومعلومات بل نّ لها فائدة في حیاتهم، لأأن ا یدركون سلفً 
.)1("انالقدرة على إعطاء معنى للمعرفة وتفعیلها في المید

قدرات كامنة في دماغه تساعده على الرّبط والدّمج انسنلدى الإ،متعلمةالكفایة مكتسبة:" .ب
ت نظریة أو تجریبیة.انبین المعلومات سواء ك

فهي تتكوّن عن طریق بناء مجموعة من المعارف والمهارات والممارسات الكفایة مبنیة:.ج
وغیرها.

خاصیة البنائیة تنفي خاصیة التّجرید نلأقابلة للملاحظة:ومجردة غیرافتراضیةالكفایة .د
فهي معطى ذهني یمكّن ملاحظته وقیاسه.

كلّ كفایة هي موارد ومنابع قابلة للتّغییر والتّحویل في وضعیات مشابهة.التحویل:.ه
نمتلك المعارف والقدرات والمهارات لكي انلا یكفي أنّهأشار لوبترف إلى :والتعبئةالتّجسید .و

كون كذلك عندما نحسن توظیفها في ظروف محددة.نَ نكون أكفاء لكن 
وظفه في جمیع المواقف فالمتعلّم یختار الحلول المناسبة لیس كلّ ما یتعلمه المرء یُ :تقاءنّ الا .ز

.)2(مقال" لكلّ مقامٍ نأللوضعیات ویدرك 
من كفاءته وتجسید مختلف معارفهخص إدماج مكتسبات المتعلّم والتأكّدتَ :إدماجیهوضعیة .ح

.المستهدفةوتقویم مدى تحكمه في الكفاءة وجدانهحركاته، 
)Situation Problèmeكلة: (وضعیة مشّ .4

، وتمثّل المجال ومهیّأً مركزیّاً راً نّصكلة في إطار المقاربة بالكفایات ععتبر وضعیة مشّ تُ 
.)3(نفسهافایة ــشطة تقویم الكنشطة تعلیمیة متعلقة بالكفایة، أو نأالملائم الّذي تنجز فیه 

. 54فاطمة زایدي: تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیة المقاربة بالكفایات، ص -)1(
. 55فاطمة زایدي: تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیة المقاربة بالكفایات، مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجستیر، ص -)2(
. 3، ص 2013مداخلة مبارك إزبایر: الوضعیة المشكلة وتداعیاتها البیداغوجیة، -)3(
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) من:Xavier Roegiersتتكوّن الوضعیة المشكلة حسب روجیرس (
) وضعیةSituation خروج المتعلّم ك) تحیل إلى الذّات في علاقتها بالسّیاق معیّن أو بحدث

إلى نزهة.
) مشكلةProblème أو تخطّي حاجز لتلبیة ةجاز مهمنإمعلومات أو استثمار) وتتمثل في

كلة في الوسط التربوي الدّراسي، خلخلة ذاتیة عبر مسار غیر بدیهي، وتحدث الوضعیة المشّ 
لبنیة المعرفیة للمتعلّم وتساهم في إعادة بناء التعلّم وتتموضع ضمن سلسلة مخططة من 

.)1()*(التعلیمات
أمام موقف مشكل أو سؤال محیر لا أنّهكلة ولیدة فعل المتعلم ذاته یشعر فیها الوضعیة المشّ 
ا، تنتابه حالة من التوتّر واللاّتوازن یشعر فیها بحافز للبحث والتقصي ا مسبقً یملك عنه تصورً 

كلة.قصد التوصل لحلّ المشّ 
ستقراركلة من مرحلتین أساسیتین: مرحلة خلخلة التوازن وزعزعة الاتتكوّن الوضعیة المشّ 

للوصول إلى ستقراروالاالمعرفي، حیث یظهر بجلاء قصور التّفسیري، مرحلة إعادة التنظیم 
.)2(العائقحالة التوازن مع تجاوز 

كلات:المشّ أنواع
تطرح من قبل المتعلّم، ولیدة إحساس وتجارب المتعلّم لها علاقة بظروفه كلات تلقائیّة:مشّ )1

الخاصة ومواقفه.
من اِنطلاقاكلة ستدراج المتعلّم ومساعدته على وضع المشّ یقوم المتعلم باِ كلات محدثة:مشّ )2

ذاته.
. 4المرجع نفسه، ص -)1(
الإعدادي والتأهیلي، أي بصفة الثانويكلة، التكوین المستمر لفائدة أساتذة الریاضیات بالتعلیم شّ البشیر هواري: الوضعیة الم-)2(

. 24، نیابة إقلیم صفرو، د ت، ص بولمانجهة فاس 
المنضمة والهادفة إلى مساعدة المتعلم على تفعیل قدراته وموارده في العملالتعلیمات: هي مجموعة من الجهود والنشاطات ) *(
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كلة هنا مصممة من قبل المعلّم یقدمها للمتعلم یوجه المتعلم نحو الكلّ المشّ كلات مبنیة:مشّ )3
.)1(المعلّمسمى إلیه بغرض التوصّل إلى تحقیق ما یَ 

أهمیة المقاربة بالكفایات:.5
" المقاربة بالكفاءات لها أهمیة كبیرة، فهي تجعل المتعلّم أساس العملیة التعلیمیة وتهتمّ 

یمیة التّي تركّز على كفایة المتعلّم، ودور المعلّم هو التّوجیه والإرشاد فقط، مما التعلّ بالأنشطة
المواقف الحیویة ؤدي إلى تحقیق كفایة تساعد المتعلم على التّكیّف مع محیطه، والتفاعل مع یُ 

كلات، وتعمل على تنمیة قدراته العقلیة والمعرفیة، وتأخذ الفروق الفردیة ومواجهتها وحلّ المشّ 
شطة ذات معنى بالنسبة نأجدیدة، وتقحمه في سلوكیاتكتسبه نمي مهاراته وتُ ، وتُ عتبارالابعین 

له.
حیح مسار العملیة المقاربة بالكفایات تعتبر بحق أداة لتصنأالاختصاصیرى أهل 

وإعطاء معنى .)2(العملیةیعیش المتعلّم داخل إطاره التّعلیمي حیاته نأالتعلیمیة، فهي تهتم ب
ا ممّا یقوم به من طلاقً انیطوّر معارفه نأومشاكل المتعلم، و يبربطها بالواقع المعیشللتعلیمات

عمل (التواصل، المحتویات...).  

. 23المرجع نفسه، ص -)1(
بیت الملكة اللّغویة لدى طلبة المرحلة الثانویة، "قراءة في كتاب العلوم ثنور الدّین بوخنوفة: دور المقاربة بالكفایات في ت-)2(

. (بتصرف). 65، ص 2010/2011وي"، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر، جامعة باتنة الإسلامیة للسنة الثالثة من التعلیم الثان
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وصف الكتاب:.1
عنوان الكتاب: .أ

المشوّق في الأدب والنّصوص والمطالعة.
نا عنوان الكتاب الذي انتباهیعد الكتاب المدرسي أحد أهم الوسائل التعلیمیة وأول ما یلفت 

"المشوّق" هي كلمة تجعلُ التّلمیذ متشوّقاً للاطلاع على مضمونه، فهو أوّل ما بین أیدینا و
زاد تشوّق التلمیذ للاطلاع علیه.كلمایجذبه إلیه هو العنوان ولهذا كلما كان العنوان ملفتاً للنظر

عدد الصفحات: .ب
23ص) على قیاس 224یشتمل كتاب المشوّق في الأدب والنّصوص والمطالعة على (

سمكاً.10سم عرضاً، و16سم، طولاً و
صدار هذا الكتاب:إطبعة وتاریخ.ت

للجهة 2006- 2005سنة: أصدر هذا الكتاب عن الدّیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة
الوطنیة وزارة التربیة الوطنیة.

لجنة الأساتذة المشرفین:.ث
.والتكوین مشرفاًومؤلفاً حسن شلوف: مفتش التّربیة -
التعلیم الثانوي مشرفاً ومؤلفاً.في أحسن تلیلاني: أستاذ -
.ومؤلفاً محمد القروي: أستاذ في التعلیم الثانوي، مشرفا -
محتوى الغلاف: .ج

لقد یاً للحضارة الإسلامیة العربیة و الغلاف على شكل لوحة فنیة، ومقطعاً عرضیاً حضار جاء 
توزّعت هذه اللوحة في تجسیدها لهذه الحضارة بین موضوعات جزئیة متوازنة تتمثل في حلقات 

اللوحة عبارة و التعلم، ومجالس الغناء والطرب ومشافي للتطبیب تدل على هذه الحقبة من الزمن 
ته أو صحن أو یر إلى قصر من القصور أو أحد باحاشّ معماریة هندسیة إسلامیة، تُ عن حلقة
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نیة ومكانیة وموضوعیة لقیم كثیرةمهي كلها مكوّنة للّوحة، ذات دلالة زّ مسجد من المساجد، و 
اري، وهذا فضلاً عن لفن المعمارة إلى عناصر التمدن والمتمثلة في الأدب وافي تلك الحضّ 

الجمالیّات التي و حمولة في دلالیات هذه اللوحة، وعنیت من حیث أبعاد ألوانها مكونات أخرى م
جسّدتها والأشكال والدیكورات الممیزة التي غلبت على طابع الحضارة الإسلامیة.
كال من الخُطوط وجاء عنوان هذا الكتاب على واجهة الغلاف وجاء الغلاف على ثلاثة أشّ 

والأبیض.وثلاثة ألوان الأخضر، الأصفر
القارئ، أمَّا العنوان فترك میزة خاصة وإیحاء دلالي ممیز، یجلب ومعنىً أعطت اللوحة إشراقاً 

علیه.للاطلاعإلیه، ویجعله متشوقاً 
الإهداء:

للعیانلم یكن الإهداء ظاهراً  كان مجرد شكر للأساتذة ولجنة الإشراف.، وجلیا
والحواشي: التذییلات

لم یحتوي الكتاب على أي تذییلات أو حواشي.
مضمون الكتاب:.ح

وما تضمنه هذا العصر ) 150-100قُسّم الكتاب إلى ثلاثة عصور، أولاً العصر الجاهلي (
والموطن من نظام قبلي في ذلك العصر الذي یقوم على أساس القبیلة وإشراك أبنائها، الأصل 

ا الذي كان سائدً الاجتماعيهما في التقالید والأعراف، ویعكس النّص النّظام اشتراكو ، الواحد
یة وحیاة العرب العقلي ... لثلاث طبقات هم أبناءها، العبید، المواتتألف منةیلحیث كانت القب

في الجاهلیة من لغة وشعر وأمثال وتعددت الدیانات في الجاهلیة، وسادت الحروب والمنازعات 
وكانوا یسمون حروبهم ووقائعهم أیاماً لأنّ المعارك تقع في وضَحِ النّهار.بین القبائل

وقد ورد في ضمن هذا العصر عدّة نصوص نحو: في الإشادة بالصلح والإسلام وهي 
قصیدة للشاعر" زهیر بن أبي سلمى" ویعكس هذا النّص أخلاق العرب وإصلاح ذات البین 
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، أما بالنسبة لنصوص ز بها العرب في العصر الجاهليتمیيویكشف عن الصّفات الحمیدة التّ 
لأحمد محمد الحوفي المطالعة الموجهة فقد وردت عدة نصوص نحو: ظاهرة الصلح والسلم،

العرب (عمر الدسوقي)، أمّا بالنّسبة للمطالعة الموجّهة فوردت عدّة والفروسیة عندالفتوة 
الأدبّي : وما یماثلها على أنواع النّصوص الثلاثةالرّجولة الحقّة لأحمد أمین،صوص مثل نّصنّ 

رتباطاً وثیقاً من حیث المضامین ثمّ ننتقلُ التّواصلي، المطالعة الموجهة، أنّها ترتبط فیما بینها اِ 
إلى نشاطِ قواعدِ اللّغة (رفع الفعل المضارع ونصبه)، نشاط العروض والبلاغة، وأخیراً النّقد 

الأدبيّ.
التّنبیهُ إلیه غلبةُ النّصوص النّثریة على حساب النّصوص الشّعریة، مع وجود وما یجدر 

حتیاجاته ومیولاته، مع غیاب تخدم التّلمیذ ولا تتماشى مع اِ لاالكثیر من النّصوص التي
الجزائري.الاجتماعيالنّصوص التي یمكن أن تعكس الواقع 

نهُ من تغییرٍ حیثُ جمعَ المُسلمینَ ویلي العصر الجاهلي عصر صدر الإسلام: وما تضمّ 
فأبطلَ بعضَ الإسلام في الأدب واللّغةأثرُ و تحتَ رایةِ الإسلامِ وقضى على العصبیّة القبلیّة،

الأنواعِ، وظهرت أنواعٌ جدیدةٌ، ورفع الإسلامُ منزلةَ النّثرِ إذْ صارت الخطابةُ في المقام الأوّلِ أما 
ونشرِ الإسلام، وقد والقرائح بالجهادأهل المواهب شتغاللاةُ إلیه بالنّسبة للشّعر فقد قلّت الحاج

والإحسان إلى ورد ضمن هذا العصر العدید من النّصوص مثل: النّص الأدبي تقوى اللّه 
الآخرین (عبدة بن الطیب)، یعكس النّص تأثّر الشُّعراء المخضرمین بتعالیمِ الإسلامِ السّمحةِ 

جتماعیّة في الإسلام" لـ "شوقي ضیف" ویظهر من روحیّة وقیم اِ وكذا النّص التّواصلي "قیم
كأنّه شرح وتفسیر للنّص الأدبيّ السّالف ذكرهُ ثمّ یلي النّصّین السابقین، نَصُّ خلال هذا النّص 

الدّیمقراطیّةُ" لعباس محمود العقّاد. وقد وردت عدّة أنشطة عةِ الموجّهةِ بعنوان "الأخلاق و المطال
نحو: التّمییز، وكذا العروض والبلاغة وأخیرا النّقد الأدبي.في القواعد
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بة النّصوص النّثریة (التواصلیةنفسها أطلقناها على العصر السّابق، وهو غلةوالملحوظ
المطالعة الموجّهة) على حساب النّصوص الأدبیّة. وكذلك عدم وجود نصوص لكتّاب جزائریّین 

جبّار ... إلخ.مثلا: أحلام مستغانمي، آسیا 
وأخیراً العصرُ الأمويُّ وتمیّزَ هذا العصرُ بإحیاءِ العصبیّات القبَلیّة، فكثر الخلاف بین العرب 

د الدّولة الأمویّة إلى الآداب العربیّة ههتمام في عتّجه الإواِ ریّینظمانقسموا إلى یمنیّین و فِ 
الحِرص على منزلة العرب وانقسمت لأنّ الأمویین كانوا شدیدي؛ الجاهلیّة على وجه الخُصوص

آداب اللّغة العربیة في ظل الدّولة الأمویّة إلى قسمین: 
عقلیة.الآداب والعلوم الجدیدة وهي نوعان: علوم نقلیّة وعلوم.1
في عصر الخلفاء الراشدین.الآداب القدیمة وهي ما كان منها موجودًا.2

مدح الهاشمیین للكمیت بن زید وهو نصّ ومن النّصوص الأدبیة الواردة في هذا العصر في 
حتكار الأمویین للخلافة، وكان لكل حزب سیاسي شعراؤه الذین یعبرون عن مبادئه یعكس اِ 

وأهدافه، بحیث مثل الكمیت آل البیت وناصرهم بكل صدق وشجاعة.
وورد نصّ المطالعة الموجهة لأبو العید وهو كاتب جزائري، ووردت كذلك نصوص في 

اطات في العروض والبلاغة وأخیراً النّقد الأدبيّ. وختم كل سم المفعول، ونشّ إد نحو: القواع
عصر بنشاط إدماج وبناء وضعیّات مستهدفة: وهي عبارة عن أنشطة ومشاریع تحاول دمج 

ا، أي ربط المعرفة بالوظیفة.معارف المتعلم ومكتسباته، وتطبیقها عملی
محتوى الكتاب:.2
ورد في كتاب "المشوّق في الأدب والنّصوص والمطالعة" ثلاثة عصور العصر الجاهلي لقد

عصر صدر الإسلام، العصر الأموي.
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:سنة قبل ظهور الإسلام)150-100العصر الجاهلي (أ.
هذا العصر:ورد في 

والنّص التّواصلي: نحو: في الإشاّدة بالصّلح والسّلام زهیر بن أبي سلمى النّص الأدبي .1
ظاهرة الصّلح والسّلم في العصر الجاهلي (أحمد محمد الحوفي) الفروسیّة (عنترة بن شدّاد 

عبید بن والمطر (العبسي)، الفتوّة والفروسیّة عند العرب (عمر الدسوقي) وصف البرق 
لشّعر الجاهلي (تألیف لجنة من أدباء الأقطار العربیة) الأبرص)، الطبیعة من خلال ا

الأمثال والحكم معلم الأمثال (حسن مروة).
إیبیرتراند رسل)، الرجولة الحقّة (أحمد أمین) أرضنا نحو: إیماني بالمستقبل (موجّهة:مطالعة .2

الجمیلة (إعداد وزارة الإعلام) ثقافة ومثقّفون (طه حسین).
الأدبي: مثل: في تعریف النّقد الأدبي، وظیفة النّقد، النّقد بین الموضوعیة والذّاتیة النّقد.3

عناصر الأدب.
قواعد اللّغة العربیّة: نحو: جزم الفعل المضارع بالأدوات التي تجزم فعلین، رفع الفعل .4

ن إه، المبتدأ والخبر وأنواعهما، كان وأخواتها، الأحرف المشبهة بالفعل بالمضارع ونص
وأخواتها، "لا" النّافیة للجنس وأخیراً المفعول به.

، المجاز اللّغوي عروض وبلاغة: نحو: الكتابة العروضیة، التّشبیه وأركانه، القافیة وحروفها.5
الحروف التي تصلح أن تكون رویّاً، المجاز العقلي، القافیة المطلقة والمقیّدة، المجاز 

المرسل.
للإدماج وبناء وضعیّات مستهدفة.وقد ختمت كل وحدتین بنشاط 

:هـ)41عصر صدر الإسلام (من ظهور الإسلام إلى سنة .ب
النّص الأدبي والنّص التّواصلي: مثل: تقوى االله والإحسان إلى الآخرین (عبدة بن الطیب) .1

جتماعیة في الإسلام (شوقي ضیف)، من شعر النّضال والصّراع (كعب بن قیم روحیة وقیم اِ 
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براهیم حسن)، فتح مكّة (حسّان بن ثابت)، شعر في صدر الإسلام (حسن اِ مالك) الشّعر 
الفتوح وآثاره النّفسیة (النّعمان عبد االله المتعالي القاضي)، من تأثیر الإسلام في الشّعر 

.والشّعراء (النّابغة الجعدي) من آثار الإسلام على الفكر واللّغة (زكریا عبد الرحمان صیام)
الأخلاق والدیمقراطیة (عباس محمود العقّاد)، الفیل یا ملك الزّمان ة: نحو: المطالعة الموجّه.2

(سعد االله ونوس)، الإنسان بین الحقوق والواجبات (أحمد أمین) المواجهة.
، الوحدة العضویة ، التّذوق الجمالي للنّصوأقسامهالنّقد الأدبي: الصّورة الأدبیة، الشّعر .3

والوحدة الموضّعیة.
اللّغة: المنادى، المفعول المطلق، الحال، المفعول لأجله، العدد الأصلي والتّرتیبي قواعد .4

التمییز، النّعت بنوعیه، التّوكید.
الشعریةالجوازات المكنیة والتّصریحیة، ستعارةالاعروض وبلاغة: نحو: عیوب القافیة، .5

امل، أضرب الجملة الخبریة.ائیة، بحر الكالكنایة، بحر الوافر، الجملة الخبریة والجملة الإنشّ 
والملحوظة نفسها بالنّسبة لهذا العصر، فقد ختمت كل وحدتین بـ: نشاط للإدماج وبناء وضعیات 

مستهدفة.
هـ):132-هـ 41العصر الأموي (.ث
(الكمیت بن زید) نشأة الأحزاب السیّاسیّة النّص الأدبي والتّواصلي: نحو: في مدح الهاشمیّین.1

زل العذري في في عهد بني أمیّة (أحمد الشایب)، من الغزل العفیف (جمیل بن معمر)، الغ
عهد بني أمیّة (زكي مبارك)، من مظاهر التّجدید في الشّعر الأموي في مدح عبد الملك بن 

توجیهات إلى الكتّاب (عبد مروان (الأخطل)، التجدید في المدیح والهجاء (شوقي ضیف)،
الحمید الكاتب)، الكتابة في العصر الأموي (شوقي ضیف).

ودو)، مشّْهد من مسرحیّة مجنونْ دنتظار قصّة قصیرة (لأبي العید مطالعة موجّهة: نحو: اِ .2
)، تلوّث البیئة (محمد الرّصیحي)، الأدب والحرّیّة (عبّاس الجزیري).لیلى (أحمد شوقي
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عة، مراجعة.صنالتجربة الشّعریة، اللفظ والمعنى، الطبع والنقد أدبي: نحو:.3
سم اِ قواعد اللغة: البدل، الفعل ودلالته الزّمنیة، الفعل المجرد والمزید ومعاني حروف الزّیادة، .4

سم المكان والزمان والآلة سم المفعول، الممنوع من الصّرف، اِ الفاعل وصیغ المبالغة، اِ 
الصّفة المشبّهة.

، الجناس، بحر غة: بحر الطّویل، أنواع الجملة الإنشائیة، بحر الطّویل (تتمة)عروض وبلا.5
البسیط، وبحر الخفیف، الطّباق، بحر الكامل، المقابلة.

بالنّسبة للعصرین السّابقین فقد ختمت كل وحدتین بـ: نشاط للإدماج وبناء ونفس الملحوظة
.وضعیّات مستهدفة

تقییم الكتاب:.3
برز التّدریس وفق المقاربة بالكفاءات في العصر الحدیث، القائم على الكفاءات وذلك في 

هداف هي البیداغوجیا الطاغیة في المقاربة بالأمن القرن الماضي، بعد أن كانتنهایة السّتینات 
ة بصورة محدّدة تتتمحور أساساً حول تعریف الهدف البیداغوجي وذلك بصیاغالتدریس

.)1(نشاط تعلیميبوضوح السّلوك المنتظر من التّلمیذ في صورة وصحیحة تبرز
قائمة على المقاربة بالكفاءات وهدفه الكتاب في شِقِّه المتعلق بالنّصوص على منهجیةاعتمد

ها وتحلیل النّصوص وتذوّقها. استیعابعلى المعارف وقادرة على هو تكوین ذهنیة متفتّحة 
یطمح إلى منهجیّة في دراسَة النّصوص حیث –من منظور المقاربة بالكفاءات –وتحلیل النّص 

معارف المتعلّم ضروري لكنّه غیر كافٍ فلا بدّ من تدریب المتعلّمین على البحث استثمارإنّ 
تها وزارة التّربیة قد اعتمدبیة التي والتّقصّي وجعلهم محور العملیة التعلمیّة. وإنّ النّصوص الأد

ختیارها المعیار التّاریخي، حیث یذكر الكتّاب مراحل الأدب العربي من العصر روعي في اِ 

. 65محمد بن یحي زكریا وعبّاس مسعود، التّدریس عن طریق المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات، ص- )(1
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جعل لالجاهلي إلى عصر صدر الإسلام ثم العصر الأموي فهي مرتبّة وفق هذه العصور 
المتعلم یأخذ فكرةً عن العصر الذي یدرسه.

صوص على نّ عتمادلاالمستشفالمعیار الفنّي والأخلاقي، وكان من اوقد روعي فیها أیضاً 
حتیاجات المتعلمین، أمّا بالنّسبة إلى طریقة التّحلیل جدیدة تتماشى مع العصر الحدیث وتلبّي اِ 

على طرائق تعلیم اعتمدفهي طریقة تتماشى ومبدأ المقاربة بالكفاءات، ففي النّصوص الشّعریّة 
المذكورة آنفاً في القسم النّظري. وبالنّسبة إلى النّصوص التّواصلیّة فأول النّصوص الشّعریّة 

ملاحظة نستشفّها هي أنّ وظیفتها في الكتاب هي رافد للنّص الأدبي وشارح له ولذلك أتت هذه 
تواصليّ الفتوة والفروسیّة عند العرب نّص النّصوص مع الوحدة التّعلیمیة للنّصوص الأدبیة مثلاً 

.)1(سوقي، والنّص الشّعري الفروسیّة لعنترة الشّدّاد العبسيلعمر الدّ 
ونلحظ على النّصوص التّواصلیّة أنّها كلّها نثریّة وأنّ مؤلّفیها من الكتّاب المحدثین كأحمد 
أمین وطه حسین وبطرس البستاني، ولم یقدّم أي نصّ لكاتب جزائري كأحلام مستغانمي ومحمد 

جتماعیّة في إلخ، بینما شوقي ضیف نجد له ثلاثة نصوص كقیم روحیّة واِ دیب وآسیا جبّار ... 
الإسلام، مشهد من مسرحیّة مجنون لیلى، الكتابة في العصر الأموي.

سم المفعول والصّرف الممنوع من الصّرف) أما أنشطة البلاغة (الطباق) والقواعد (كالنحو اِ 
قد لاحظنا مع كثیر )2(نّقد بین الموضوعیة والذاتیة)والعروض (بحر البسیط) والتّقویم النّقدي (ال

من الأساتذة المدرسین أن برنامجها غیر مناسب تماماً مع الزّمن الأسبوعي ولا یستطیع النّص 
الشّعري أن یتضمن كل أمثلة القواعد والبلاغة وهذا یجعل الأستاذ یلجأ إلى تقنیة التّحویر

واللّفت للنظر أنّ النّص -في آخر الكتاب–لمادّة بالإضافة إلى عدم ذكر مصادر ومراجع ا
النّمط من انتقاء النّصوص، لأن هذالتّفسیري من أنماط النّصوص التي تمّ التّركیز علیها في اِ 

.49-37حسین شلوف، المشوّق في الأدب والنّصوص والمطالعة الموجّھة، ص–(1)
.201-192نفسة، صالمرجع –(2)
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أن یغرس نزعة عقلیّة في سلوك المتعلّمین وفي طریقة تفكیرهم، لكن هي من شأنالنّصوص التّ 
الیومي للمتعلّم، فهي بذلك لا تجسّد أبعاد الاجتماعيأغلب النّصوص لا تتماشى مع الواقع 

المقاربة بالكفاءات.
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تقدیم المدونة:.1
العینة الموصوفة (مدونة المدرسة): .أ

شیحاني –م والتي تقع بولایة میلة دائرة التلاغمة 2002نشئت ثانویة شیحاني بشیر سنة أ
–بشیر مناضل جزائري 

المنهج:.ب
نا في دراستنَا المیدانیة على المنهج الوصفي التحلیلي الذي یهتم بوصف الظّاهرة اعتمد

یم النّصوص الشّعریة اللغویة ودّراستها في زمن محدود وتحلیلها، فقد قمنا بوصف طرائق تعل
المعتمدة في دّراسَة النّص الشّعري دراسةً تستجیب للمقاربة النّصیةِ من حیث هي مقاربة تعلیمیة 

والمقاربة بالكفاءات كمقاربة تربویة والتّي تّقتضي مِنَّا اِتباع خطوات تعلیم النّص الشّعري.
العینة الموصوفة (قسم سنة أولى ثانوي جذع مشترك آداب):.ت

-2015نا علیها في دّراستنا المیدانیة خلال السنة الدّراسیة (اعتمدأخذنا العینة التي 
م) من ثانویة شیحاني بشیر، وقد شملت تلامیذ السنة الأولى ثاّنوي جذع مشترك آداب 2016

)) وهذا من أجل معرفة 16) إلى ستة عشرة سنة (15ویتراوح أعمارهم (من خمسة عشرة سنة (
النّصوص الشّعریة في ضوء المقاربة النّصیة. وكان اِختیارنا لهذه المؤسسة لقربها طرائق تعلیم

من مكان اِقامتنا.
التّي یبلغ –جذع مشترك آداب –أما فیما یخص العینة التي أخذت من تلامیذ السنة الأولى 

هم (ثمانیة ) كان عدد1ج م آ 1)) مقسمین إلى قسمین قسم (37عَددها (سبعة وثلاثین تلمیذًا (
)).18) والذي كان عددهم (ثمانیة عشرة تلمیذًا (2ج م آ 1)) وقسم (18عشرة تلمیذًا (

لعملیة التعلیمیة داخل القسم:ملاحظات ا.2
تقدیم الأسّتاذ للدّرس الشّعريبدَایة فقد حضِرنا عدّة حصص متتالیة لمتابعة ومعرفة كیفیة

) والحصة 12:00إلى 10:00جانفي من الساعة (31وكانت الحصة الأولى یوم الأحد 
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) أما الحصة التي تلیها فقد قمنا 10:00إلى 8:00مارس من الساعة (6الثاّنیة یوم الأحد 
) 13) اِستبیانات على عددٍ من الأسّاتذة تضمن كل اِستّبیان ثلاثة عشرة (10بتوزیع عشرة (

حصةٍ فقد قدمت الأسّتاذة درس معنون بـ " تأثیر الإسلام في الشعر والشعراء سؤالاً، أما آخر 
وقد حاولت الأسّتاذة تحلیل هذَا العنوان من خلال اِعطاء لمحة موجزة عن 1للنابغة الجعدي "

عصر هذا النّص، ثم قامت بقراءة النّص قراءةً نموذجیة وطلبت من التلاّمیذ قراءة النّص أیضًا 
هم وزیادة تركیزهمانتباهتلمیذ یقرأ ثلاثة أسطرٍ أو أربعة فقط وهذَا من أجل اِثارة حیث كان كل 

وبعدها شرعت تسّألهم أسئلة تعالج معطیات النّص وهم یجیبون.
النّص:

لَمَاـنْ لَمْ یَقُلْهَا فَنَفْسُه ظَ ـمَ دُ للَّهِ لا شریك لَهُ ـــــــالحَم
ي اللّیلِ نهارًا یُفرِّجُ الظُّلُمَاـوفارـــالنَّهَ یْلَ فِي  ـــّالمُولِجُ الل

مَاـأَرْضِ ولمْ یَبْنِ تَحْتَهَا دَعِ ـالخَافِضُ الرَافِعَ السَّمَاء عَلَى ال
وِرُ فِي  یرَ دَمَا ـِأَرْحَامِ مَاءً حَتَّى یَصالـالخَالِقُ البَارِئُ المُصَّ

ار والنَّسَمَاـیَخْلَقُ مِنْهَا الأَبْشَ قَدِّرُهَاطْفَةٍ قَدَّمَا مُ ــــمِنْ نُ 
تَ لَحْمًا كَسَاهُ فالْتَأَمَاـــثُمَّ بٌ ــا عَصَ ــثمَُّ عِظَامًا أَقَامَهَ 

الُهُ أَدَمَاــــشَارًا وجلدًا تَخَ أبْـیقَ ــثمَُّ كَسَا الرَأْسَ والعوات
وْ  ا ـــَأَخْلاَقَ شَتّى وفَرَّقَ الكَلِموالمَعَایِشَ والـتُ واللَّوْنُ والصَّ

هادةً قسمَاـــــواالله، جهرًا، شتْ لاَبُدَّ أَنْ سَیَجْمَعُكَمْ ــــثُمَ 
مَا ـَعتصِمُوا إنْ وَجَدْتُمْ عَصواِ رُوا الأَنَ مَا بَدَا لَكُمْ ــــفائْتَمِ 

ةَ مِنْهُ إلاّ لِمَنْ رَحِمَا ــّعِصْملاو فِي هَذِهِ الأَرْضِ والسَّمَاءِ 

. 96حسین شلوف وآخرون: المشوق في الأدب والنّصوص والمطالعة الموجھة، ص 1
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لاحظنا في نِهَایَة الدّرس أن الكفاءة المستّهدفة قد تحققت حیث قام التلاّمیذ الكفاءة المستهدفة:
بالتعرف على مظاهر التأثیّر والتأثّر الإسلامي في الشّعر والشعراء.

ه سؤال التلاّمیذ عن حیاة الأدیب وعصره وقد قامت الأستاذة بتوجیالتعرف على صاحب النّص: 
وقد أجاب التلامیذ من خلال المعلومات الواردة في الكتاب (أصله، عمره، وفاته...الخ)

طلبت الأستاذة من التلاّمیذ اِستخراج الألفاظ الصعبة من النّص ومحاولة اِثراء الرصید اللغوي: 
: ظاهر الجلد... الخ.شرحها مثل: المولج: یدخل اللیل في النهار، الأبشار

طرحت في هذه الخطوة أسئلة حول ما یتوفر علیه النّص من معاني اِكتشاف معطیات النص:
وأفكار من الكتاب بالإضافة إلى أسئلة من اِجتهاد الأّسّتاذة الخاص. مثل: ما هي الفكرة العامة 

التي یدور حولها النّص؟ وأین تجلت قدرة االله في خلق الإنسان؟
كلة وفي هذه المرحلة قامت الأستاذة بوضع المتعلم في وضعیة مشّ ة معطیات النّص:مناقش

ة من خلال طرح مجموعة من الأسئلة مثل: أین تجلت ظّاهرة یلبمتحن فیها مكتسباته القتُ 
الاقتباس في النّص؟
ص أمّا في هذه المرحلة عرجت الأستاذة إلى طرح أسئلة تتعلق ببناء النّ تحدید بناء النّص:

ونوعه مثل: ما هو النّمط الغالب على النّص؟ وقد اِهتدى التلاّمیذ إلى تحدید نّمط الغالب على 
النّص واِستخراج خصائصه.

وجهت الأسّتاذة بعض الأسئلة تتعلق في تركیب فقرات النّص:الانسجامو الاتساقتفحص 
في النّص مثل: ما هي أهم القرائن اللغویة الموجودة في النّص؟الانسجامو الاتساقبمظّاهر 

اِستطاع التلاّمیذ في الأخیر وبتوجیه الأسّتاذة من تلخیص أبرز إجمال القول في تقدیر النّص:
الخصائص الفنّیة والفكریة للنّص مثل: یظهر من أسلوب القصیدة التأثیّر الواضح لشّعراء صدر 

میة والألفاظ القّرآنیة.الإسلام بالمعاني الإسلا
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سجلنا مجموعة من الملاحظات أثنّاء تقدیم الأستاذة نقد طریقة الأستاذة في تقدیم الدرس:
للدرس نحو: توجیه الإهتمام لكل التلامیذ وحاولت إعطاء الفرصة لكل التلامیذ من أجل القراءة.

دائمًا تردد عبارة إذَا أخطأت ولعل أبرز میزة تمیز الأستاذة تواضعها مع التلاّمیذ وهي 
فقوموني.

.متابعة التلاّمیذ وتوجیههم وتصویب أخطاءهم
.الحركة والتنقل بین الصفوف
.لمْ تقتصر على الأسئلة الموجودة في الكتاب
.التفاعل مع التلامیذ
.(كلمة شكرًا) التعزیز الإیجابي حاضر دائمًا
.اِستخدام كلمات طیبة عند مخاطبة التلاّمیذ
دوین الإجابة على السبورة.ت

ات:الاستبیانتوزیع.3
دوات والوسائل التي یعتمد علیها لوصف العیّنة الّتي ات من بین أبرز وأهم الأالاستبیانعد تُ 

یجري علیها واقع تدرّیس اللّغة العّربیة، ومعرفة النتائج الّتي تتركها المقاربة بالكفاءَات على 
التلاّمیذ والمعلّم في آنٍ واحد وهذا عند تلاّمیذ سنة أولى جذع مشترك آداب، وعلیه قُمْنَا بإعداد 

موجهة لمعلّمي اللّغة العّربیة، ولتلامیذ سنة أولى جذع مشترك آداب في اِستبیان یتضمن أسئلة
ثانویتین في مدینة التلاغمة ومدینة شلغوم العید.

ات الخاصة بالمعلّمین:الاستبیان
ات على عددٍ الاستبیانولقد وجهناها إلى معلّمي الثانویتین اللّتین شملتهما دراستنا، وقمنا بتوزیع 

هم العنصر النّشط والفعّال اعتبار من خبرتهم وآرائهم الشخصیة، وبالاستفادةدف من الأسّاتذة، به
على تسعة أسئلة، وبالإضافة إلى معلومات عامة الاستبیانوقد اِحتوى ،في العملیة التعلیمیة
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خاصة بالأستاذ (كنوع الجنس، والخبرة المهنیة، والشّهادة المتحصل علیها) وفي النهایة ختمنا 
في تحقیق ة الأمثل للمقاربة النّصیستثمارالا، بملاحظات أخرى ضروریة تساعد على الاستبیان

الشّعري.هدافْ المّرجوة من تعلّیم النّصالأ
وقد قمنا بتوزیع عشر اِستبیانات وحصلنا علیها كلها وحاولنا من خلال الأسئلة الموجودة في 

أن نعالج هذه المسألة وذلك بمعرفة الدروس، والعوامل الّتي تساعدنا في تشّخیصها الاستبیان
وقد تنوعت هذه المسألة منها المفتُوحَة، والمغلقة، إلى جانب أسئلة إبداء الرأي والتّوضیح حول 

العنصر المختار.
ات الخاصة بالأساتذة:الاستبیانتحلیل .4

ربیة:الأسئلة الموجهة إلى معلّمي اللّغة العّ 
وهنا نضع لمحة عن العیّنة ومعلومات متعلقة به.):3) إلى (1الأسئلة من (
متعلق بجنس العیّنة.السؤال الأول:
متعلق بالخبرة المهنیّة المكتسبة في المّیدان.السؤال الثاني:
متعلق بالشّهادات المتحصل علیها.السؤال الثالث:
وهنا نكشف عن مدى تفّاعل المتعلمّ مع النّص الشّعري والأسباب ):9) إلى (4الأسئلة من (

الّتي تعود وراء ذلك.
متعلق بمدى مراعاة النّصوص المقدمة في اللّغة العّربیة للخصائص العمریة السؤال الرابع:

للتلاّمیذ.
ستطاعة التّلمیذ أن ینتج نّصوصًا موازیة لمّا درس.متعلق بمدى اِ السؤال الخامس:

متعلق بمدى تفّاعل المتعلّم مع النّص الشّعري.ؤال السادس:الس
متعلق بأسباب عدم تفّاعل المتعلم مع النّص الشّعري.السؤال السابع:
مرتبط بمدى مساهمة النّص الشّعري في إثراء الرصید اللغوي للمتعلم.السؤال الثامن:
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النصوص النثریة یطور ملكة مرتبط بأن إكثار النّصوص الشّعري على حسابالسؤال التاسع:
المتعلم اللغویة.
المقاربة النصیة في معطیات المقاربة بالكفاءات في تحقیق استثمارمرتبط بالسؤال العاشر:

الأهداف الموجودة من تعلیم النّص الشّعري.
وهذا السؤال متعلق بمدى اِستطاعت التعلیم بالمقاربة بالكفاءات أن السؤال الحادي عشر:

درَات المتعَلّم الفیزیولوجیة والوجدانیة والنفسیة.یطور ق
مرتبط بالطریقة التي یعتمد علیها في تدریس النّصوص الشّعریة.السؤال الثاني عشر:

خاص بالملاحظات التي یراهَا الأساتذة ضروریة.السؤال الأخیر:
 ات المدروسة:الاستبیانتمثیل نسب

):01الجدول رقم (
المهنیة،الجنس،الخبرة 

الشّهادة المتحصل علیها.
°درجة الزاویة %النسبة التكرار

°288%0880أنثى
°72%0220ذكر

°360%10100المجموع
°72%0220سنوات5أقل من 
°180%0550سنوات5أكثر من 
°108%0330سنوات10أكثر من 

°360%10100المجموع
°252%0770لیسانس

°108%0330ماستر أو ماجستیر
°00%0000دكتوراه
°360%10100المجموع
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قراءة وتعلیق:
) من أفراد هذه العینة من جّنس الإناث وهذا یوضح %80لاحظنا من خلال هذا الجدول أن (

الأخّیرة میل الإناث أكثر من الذكور إلى مهنة التعلّیم بصفة عامة، وخاصة في هذه السنوات 
في الوسط التّرْبوي خاصةً وفي أوساط المجتمع عامةً. مرموقةً المرأة مكانةً تبوأتالّتي فیها

.الاستبیاني شملها ) التّ %20بالمقارنة مع النسبة الأخرى التي یمثّلها الذكور بـ (

قراءة وتعلیق:
سنوات 5یُبین الجدول أعلاه أنّ الخبرة المهنیة لمعلّمي اللّغة العربیة تنحصر ما بین أكثر من 

5سنوات، فهذَا الجدول یبین لنا أنّ نسبة المعلّمین الذین خبرتهم أكثر من 10وأكثر من 
مین ) والتي تُمثّل المعلّ %30) وهي نسبة مرتفعة بالنسبة للفئة الّتي تلیها (%50سنوات بـ (

20%

50%

30%

سنوات5أقل من  سنوات5أكثر من  سنوات10أكثر من 

80%

20%

أنثى ذكر
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سنوات 5مّا بالنسبة للفئة التّي تُمثِّل خبرتهم أقل من أسنّوات، 10الذّین تفوق خبرتهم أكثر من 
).%20فهي (

قراءة وتعلیق:
یُظهر الجدول أعلاه أنّ المؤّهل العلّمي، لمعلّمي اللّغة العربیة لمستوى الثانوي یتراوح ما بین 

ما یقل مستواه عن الاستبیانالعینّة التي شملها لیسانس فما فوق، أي أنّه لیس هناك أفراد
شّهادة لیسانس فالإحصائیات الموجودة في الجدول، توضح أنّ نسبة المعلّمین المتحصلین على 

ر أو ماجستیر علّمین الذِّین لدیهم شهادة ماست)، أمّا فیما یخص الم%70شهادة لیسانس تمثل (
لم نلحظ أیّة عینة متحصلة على شهادة الدكتوراه. ومن الاستبیان)، ومن خلال %30بنسبة (

خلال هذه النتّائج المقدمة نستنتج أن أغلب معلّمي اللّغة العّربیة هم من حاملي شّهادة لیسانس 
الأمر الذِّي یجعلنا نُقِّرّ بأهمیة المؤهل العلّمي في نجاح العملیة التعلّیمیة.

) ص المقدمة في اللّغة العربیة للخصائص ما مدى مراعاة النّصو ):04الجدول رقم
العمریة للتلامیذ؟

°درجة الزاویة %النسبة التكرارالنّصوص المقدمة
°180%550نعم
°180%550لا

°360%10100المجموع

70%

30%

0%

لیسانس ماستر أو ماجستیر دكتوراه
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قراءة وتعلیق:
نرى من خلال الجدول تساوي النسبتین، فالفئة الأولى التي توافق على مراعاة النّصوص 
لخصائص التلمیذ، ترى أنّ هناك مجموعة من النّصوص تتماشى مع الخصّائص العمریة 

میذ وهي نّصوص تخدم مستواهم الدِّراسي وتراعي حاجاتهم ومیولاتهم وأنّها نّصوص مهمة للتلاّ 
تُعَرف التلمیذ على ما یحصل في الواقع.

هِ النّصوص لا تخَدُم بَتاتًا أمّا فیما یخص الفئة الثانیة التي تقول "لا" فهي ترى أنّ هَذ
الخصائص العمریة للتّلامیذ، خاصة نّصوص العصر الجاهلي والتي یجد فیها التلمیذ صعوبةً 

في فهم ألفاظها ولهذَا فهي لا تتوافق مع میولاته.
) في رأیك هل باستطاعة التلمیذ أن ینتج نصوصًا موازیة للنّصُوص ): 05الجدول رقم

المدروسة؟
°درجة الزاویة %النسبة التكرارتجةالنصوص المن

°00%0000نعم
°360%10100لا

°360%10100المجموع

50%50%

نعم لا
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قراءة وتعلیق:
یبین الجدول أعلاه أن كل معلّمي اللغة العربیة یرون أنّ التلمیذ لیس بإمكانه أن ینتج نّصوصًا 

عبة ،موازیة للنّصوص المدروسة وهذا لأن أغلبیّة النّصوص المبّرمجة تمتاز بألفاظها الصَّ
للمتعلم.الاجتماعيوالبعیدة عن المحیط 

) هل یتفاعل المتعلم مع النّص الشّعري؟):06الجدول رقم
°درجة الزاویة%النسبة التكرارتفاعل المتعلم

°180%0550نعم
°180%0550لا

°360%10100المجموع

0%

100%

نعم لا

50%50%

نعم لا
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قراءة وتعلیق:
نرى من خلال الجدول تساوي النسبتین في تفاعل المتعلم مع النّص الشّعري، فالفئة الأولى التّي 
ترَى أنّ المتعلّم یتفاعل مع النّص الشّعري، وهذه النّصوص الشّعریة تخدم المستوى الدّراسي 

الأدب في كل عصر للمتعلّم، وتلبي حاجیاته، وأن أغلب النّصوص المقدمة تعكس خصائص 
من العصور المقررة على المتعلّم، أمّا فیمَا یخص الفئة الأخرى فهي ترى أن النّصوص المقدمة 

جد المتعلّم صعوبة في فهم ألفاظها ولذلك فهي لا تتوافق تِلك المرتبطَة بالفترة الجّاهلیة یَ خاصةً 
ا.بتاتً الاجتماعياته ولا تعكس الواقع یمع میولات المتعلّم وحاج

) هل ترى أن عدم تفاعل المتعلم مع النص الشعري یعود إلى:): 07الجدول رقم
°درجة الزاویة%النسبة التكرارعدم تفاعل المتعلم

°144%0440طبیعة المحتوى
°108%0330الاجتماعيالمحیط

طریقة الأستاذ في 
تقدیم هذا النّص

0330%108°

°360%10100المجموع

40%

30%

30%

طبیعة المحتوى المحیط الإجتماعي طریقة الأستاذ في تقدیم ھذا النّص
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قراءة وتعلیق:
) من معلّمي اللّغة العربیة تُرجع أسباب عدم تفاعل %40یُبین الجدول أعلاه أن نسبة (

وهذا بسبب اِدراج نّصوص لا تتلاءم مع ،المتعلّم مع النّص الشّعري یعود إلى طبیعة المحتوى
التلامیذ. انتباهذب الفئة العمریة للتلامیذ من ناحیة المضمون وأنّ أغلبیة محتویاتها جافة لا تج

) %30تقدر نسبتهم بـ (الاجتماعيأمّا فیما یخص الفئة الثاّنیة التي ترجع السبب إِلى المحیط 
للمتعلّم، أما النسبة الأخیرة الاجتماعيترى أنّ أغلب النّصوص المبرمَجة تُجسد الواقع والمحیط 

ا النّص خصوصًا إذَا كانت ) ترجع السبب إِلَى طریقة الأستاذ في تقدیم هذَ %30مثل (تُ 
الطریقة المعتمدة تُهمش التلمِیذ.

) هل یساهم النّص الشّعري في اِثراء الرصید اللغوي للمتعلم؟): 08الجدول رقم
°درجة الزاویة%النسبة التكرارالنّص الشّعري

°324%0990نعم
°36%0110لا

°360%10100المجموع

90%

10%

نعم لا
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قراءة وتعلیق:
یظهر الجدول أعلاه أن الفئة التّي ترى أنّ النّص الشّعري لا یساهم في اِثّراء الرصید اللّغوي 

وحجتها في ذلك أنّ ألفاظ النّص الشّعري لا تتماشى مع ،)%10للمتعلّم لا تتجاوز نسبتها (
) ترى %90أما الفئة الأخرى التّي تمثل الأغلبیة (.للمتعلّم ولا تلبي حاجاتهالاجتماعيالواقع 

حتوي على مفردات تثري رصید المتعلّم اللغوي وتطور مهاراته.أنّ النّص الشّعري یَ 
هل الإكثار من النّصوص الشّعریة على حساب النّصوص النثریة ): 09لجدول رقم (ا

یطور ملكة المتعلم اللغویة؟
°درجة الزاویة%النسبة التكرارالنّصوص الشّعریة

°216%0660نعم
°144%0440لا

°360%10100المجموع

قراءة وتعلیق:
مي اللّغة العربیة یرون الإكثار من النّصوص ) من معلّ %60یظهر الجدول أعلاه أن نسبة (

لأن النّصوص النثریة في كثیر من الأحیان مفرداتها ؛الشّعریة یطور ملكة المتعلم اللغویة
عریة التي فیها الكثیر بسیطة والتلامیذ یستطیعون فهمها بكل بساطة على عكس النّصوص الشّ 

60%

40%

نعم لا
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) ترى أنّ %40من المفردات الصعبة، أما الفئة الثانیة فهي ترى عكس ذلك ونسبتهم (
ویستطیعون الخروج ،النصوص الشعریةریة أسهل للفهم على التلمیذ أكثر منالنّصوص النثّ 

منها بكم هائل من المعاني والمفردات الجدیدة.
) حسب رأیك (ي) هل اِستثمرت المقاربة النصیة في معطیات المقاربة ):10الجدول رقم

؟بالكفاءات في تحقیق الأهداف المرجوة من تعلیم النّص الشّعري
°اویة درجة الز %النسبة التكرارالمقاربة النّصیة

°180%0550نعم
°180%0550لا

°360%10100المجموع

قراءة وتعلیق:
المقاربة النّصیة في معطیات المقاربة استثمارنرى من خلال الجدول تساوي النسبتین في 

بالكفاءات في تحقیق الأهداف المرجوة من النّص الشّعري، فالفئة الأولى ترى أن المقاربة 
النّصیة اِستثمرت في معطیات المقاربة بالكفاءات لأنّها حققت الأهداف المرجوة من تعلیم اللغة 

ترى أنّ منهج المقاربة بالكفاءات لم یَعتمد العربیة. أمّا فیما یخص الفئة التي تقول "لا" فهي
المقاربة النّصیة كطریقة تربویة لتحقیق أهداف هذا المنهج.

50%50%

نعم لا
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) هل یتوافق التعلیم بالمقاربة بالكفاءات مع حاجیات المتعلم ):11الجدول رقم
الفیزیّولوجیة والوجّدانیة والنفّسیة؟

تعلیم المقاربة 
بالكفاءات

°الزاویة درجة %النسبة التكرار

°144%0440نعم
°252%0660لا

°360%10100المجموع

قراءة وتعلیق:
) أقروا بأنّ التعلّیم بالمقاربة بالكفاءات یتوافق مع %40نرى من خلال الجدول أنّ نسبة (

بالحاجیات حاجیات المتعلم الفیزیولوجیة والوجدانیة والنفسیة، حیث ترى أنّ هذه المقاربة اِهتمت 
في شمّولیتها حیث تسهم في التّنمیة العامة للمتعلم، كما أنَّها جعلت المتعلم محور العملیة 

. عتبارالتعلّیمیة وتهتم بالأنشطة التي تركز على كفاءة المتعلم وتأخذ الفروق الفردیة بعین الا
أن هذه المقاربة ) فهي ترى%60أمّا فیما یخص الفئة الثانیة التي تقول "لا" نسبتها تمثل (

كل حاجیات المتعلم الفیزیّولوجیة عتبارتهتم بالحاجیات المستقلة عن بعضها ولا تأخذ بعین الا
والوجّدانیة والنفّسیَة.

40%

60%

نعم لا
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) طریقة التدریس:): 12الجدول رقم
°درجة الزاویة %النسبة التكرارطریقة التدریس

°36%0110طریقة المحاضرة
°252%0770الحوار والنقاشطریقة 

°72%0220طریقة حل المشكلات
°360%10100المجموع

قراءة وتعلیق:
) من معلّمي اللّغة العّربیة للمستوى الثانوي یعتمدون %70تظهر اِحصائیات الجدول أنّ نسبة (

تنشط العملیة التيفي طریقة تدریسهم على طریقة الحوار والنّقاش لأنّهم یرون أنّها الطریقة
واِكتشاف قدرات التلمیذ ستیعابوأنّها تساعد على الفهم والا،التعلّیمیة بین المتعلم والمعلم

20ومستواه وتجعله عنصرًا فعّالاً ومهماً؛ أي أنّها الطریقة الأنسب للتدریس. أمّا النّسبة الثانیة (
) فهي تمثّل نسبة المعلّمین الذین یعتمدون على طریقة حل المشكلات، لأنّها الطریقة التي %

تَعمُدُ إلى وضع المتعلّم في وضعیة مشّكلة في إطار التدریس بالكفاءات وهي تجعل التلمیذ 
قلیدیة ) تعتمد الطریقة الت%10عنصرًا فعالاً ومهمًا في عملیة التعلیم، أمّا النسبة الأخیرة تمثل (

التّي تركز على ما یقدمه المعلم من معارف. ومنّها نستنتج أنّ أهم طریقة تجعل التلمیذ یُقبل 

10%

70%

20%

طریقة المحاضرة طریقة الحوار و النقاش طریقة حل المشكلات
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على الدّرس ویصبح عنصرًا فقالاً هي طریقة الحوار والنّقاش، لأنّها تتماشى مع مقتضیات 
المقاربة بالكفاءات.

):13السؤال رقم (
ریة:وهو خاص بالملاحظات التي یراها الأساتذة ضرو 

ضرورة مراجعة التوزیع السنّوي من قبل الوّزارة الوطنیة ولابد من التخفیف في منهاج .1
اللّغة العربیة في التعلّیم الثاّنوي لیتجاوب مع میولات التلمیذ ومستواه ومحیطه.

توفیر الظروف الملائمة لتطبیق المقاربة بالكفاءات..2
المتعلّم السابقة مع تدریب المتعلّمین في معارف ستثمارالالتحلیل النّص الشّعري یجب .3

وجعلهم محور العملیة التعلّیمیة.الاكتشافعلى البحث والتقصي و 
یجب على الوّزارة الوطنیة أن تعطي تكوینًا خاصًا بالأساتذة المبتدئین في التدریس وفق .4

متطلبات المقاربة بالكفاءاتْ.



المبحث الثالث: " النتائج "
النتائج على مستوى المحتوى.1
النتائج على مستوى المعلم.2
النتائج على مستوى المتعلم.3
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:النتائج
على مستوى المحتوى:.1

إنّ المحّتوى المقدم للتلامیذ، یجب أن یراعي مجموعة من المبادئ حتى یتحقق الهدف 
المنّشود، فلا یجب أنّ ینصب الإهتمام على الكم على حساب الكیف والنّوع، ولذَا كان من 

من الحتمي أن یراعي المحتوى:الضروري بل
میولهم ورغباتهم.عتبارهم، مع الأخذ بعین الااستیعابالخصائص العمّریة للتلامیذ، ودرجة .أ

یجب أنّ یظهر المحتوى الواقع المعیشي للمتعلم وعادات وتقالید المجتمع..ب
على مستوى المعلم:.2

سة قواعد اللّغة العّربیة من النّص المقاربة النّصیة كطریقة اِستقرائیة معدلة تنطلق في دراإنّ 
الأّدبي لذَا على معلم اللّغة العّربیة أنّ:

یتقید بالظواهر الّتي یوفرها النّص حتّى تظهر اللّغة في مظهرها الطبیعي من خلال تحلیل .أ
الظواهر اللغویة في النّص وما فیها من خصائص.

میزها إنتاج نّصوص شبیهة بما درسَتُ تطویر الملكة النّصیة للتلمیذ عن طریق تشجیعه على .ب
والترابط.الاتساقخاصیة 

على مستوى المتعلم:.3
ت المنظّومة التّربویة المقاربة اعتمدلتحقیق منهج المقاربة بالكفاءات في العملیة التعلیمیة 
النّصیة كطریقة نّصیة، لتحقیق أهداف هذا المنهج لذَا یجب:

كل معارف المتعلم لمواجهة المواقف التعلیمیة المختلفة.استحضارو استثمار .أ
المقاربة النّصیة في التّدریس بالمقاربة بالكفاءات في تحقیق الأهداف المرجّوة من استثمار.ب

تعلیم النّص الشّعري.



الخاتمة
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لقد اِنتهى بحثنا بإذن االله تعالى وعونه، بخلاصة فیما یخص أهم ما وصلت إلیه حالة التعلّیم 
في المستوى الثاّنوي التي لجأت إلى المقاربة بالكفاءات كبیداغوجیا في التعلّیم تناسب الفترة 

تنفیذیة، وخیبة الأمل التي أصابت المدرّسین الحالیة، ولهذه البیداغوجیا أسسها النظریة والطرق ال
لهذه الأطوار واِنحطاط وتدني مستوى التلامیذ في ظّل النّظام الجدید الذي یسمّى "المقاربة 

للفئات اعتباربالكفاءات"، والتي ألبست المحتوى القدیم ثوب الإصلاح الجدید، دون أن یعطوا 
ربة النّصیة في تدریس النّصوص الشّعریة وقد المتعلمة، وهذَا ما یتعارض مع مقتضیات المقا

أوهموا أنّ هذا النظام قد جاء من أجل اِصلاح ما أتلفته النظم القدیمة.
وفیما لاحظناه أن مقتضیات المقاربة النّصیة لم تُجسد في ظّل المقاربة بالكفاءات بالرغم من 

فالتلّمیذ ما یریده هو الصعود أنّها جاءت من أجل تبیان طرائق تعلیم النّصوص الشّعریة ولهَذا
إلى مستویات أعلى ولا یهمه إثراء رصیده اللّغوي والفكري، لأنّ هذه الطرائق لیست جلیةً، ولا 
تُشفي غلیل التلّمیذ ولا تُسهم في إثراء رصیده اللغوي إلاّ القلیل وهَذا ما یتعارض مع مقتضیات 

مناهج.المقاربة النّصیة، وهذَا المبدأ غائب في صیاغة ال
ولقد سجلنا في بحثنا هذَا التفریط الكبیر الذي أداه المنهج الجدید في تعلیم النّصوص ولهذَا 
حاولنا أن نعطي عدّة اِقتراحات نراها ضروریة تساعد بالنهوض في المستوى الدّراسي الذّي 

وصلت اِلیه مقاربة النّصوص:
ائق التعلیمیة إلى ذوي یجب اِسناد صناعة المنّاهج في اِعداد محتویات الطر -)1

ة.الاجتماعیالاختصاص في العلوم اللسانیة والنّفسیة و 
عطاء فرصة للتلاّمیذ لإبداء آرائهم في وضع المناهج التربویة من أجل ملاءمتها مع إ-)2

حاجیاتهم الیّومیة.
مراجعة بعض النّصوص الأدّبیة المقررة في الكتاب المدرّسي لتحقیق المقاربة النّصیة -)3
ما خططَ لها المنهاج المدرسي.ك
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ینبغي أن تبذل جهودًا أكبر من طرف كل المعنیّین بالعملیة التّعْلیمیة للوصول إلى -)4
الأهداف المرجوة من تدریس النّصوص الشّعریة.

إعادة النّطر في النّصوص الشّعریة لتكون موائمة للفئة العمریة لمتعلّمي السنة الأولى -)5
الثانوي.من التعلیم 

إعادة النظر في الحجم الساعي المخصص لتّدریس قواعد اللّغة العربیة لیَكون موائمًا -)6
توى التعلیمي.حللم

وفي الأخیر نتمنى تقبل هذه الاقتراحات التي وجهت في صمیم موضوعنا، ونرجو من 
مراحل التعلیم الطلبة المقبلین من اِختیار مثل هذه المواضیع من أجل مواكبةِ ما وصلت اِلیه 

الثانوي.
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الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة
وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي
-میلة-المركز الجامعي عبد الحفیظ بالصوف 

تخصص لسانیات تطبیقیةكلیة الآداب واللغات
:استبیان موجه للأساتذة

یشرفنا نحن طلبة السنة الثالثة لیسانس تخصص لسانیات تطبیقیة أن نتقدم لحضرات 
المعلمین والمعلمات سنة أولى ثانوي جذع مشترك آداب بالإجابة عن مجموعة من الأسئلة 
المطروحة في الاستمارة التي تخدم موضوع بحثنا تحت عنوان " تعلیمیة النص الشعري في 

."ضوء المقاربة النصیة
.شكرا لكم’ ونحیطكم علما بأن رأیكم مكسب لنا

:معلومات تتعلق بالمعلم.1
أنثىذكر  •
:الخبرة المهنیة المكتسبة في المیدان•

سنوات10أكثر من سنوات            5من أكثرسنوات             5من اقل
:الشهادات المتحصل علیها•

دكتوراهر                ماستر أو ماجستیلیسانس 
:المحتوى.2
اللغة العربیة للخصائص العمریة للتلامیذ ؟ما مدى مراعاة النصوص المقدمة في•

............................................................................................

............................................................................................

............................................................................................
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وصا موازیة للنصوص المدروسة ؟  في رأیك هل باستطاعة التلمیذ أن ینتج نص•
نعم                    لا

لماذا؟
............................................................................................
............................................................................................
............................................................................................

نعم           لامع النص الشعري ؟    هل یتفاعل المتعلم•
هل ترى أن عدم تفاعل المتعلم مع النص الشعري یعود إلى ؟•
طبیعة المحتوى)1
الاجتماعيالمحیط)2
طریقة الأستاذ في تقدیم هذا النص)3
نعم                لاصید اللغوي للمتعلم ؟  هل یساهم النص الشعري في إثراء الر •

لماذا؟
............................................................................................
............................................................................................
............................................................................................

؟   نثریة یطور ملكة المتعلم اللغویةهل الإكثار من النصوص الشعریة على حساب النصوص ال•
نعم          لا

لماذا؟
............................................................................................
............................................................................................
............................................................................................
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:المعلم.3
حسب رأیك (ي) هل استثمرت المقاربة النصیة في معطیات المقاربة بالكفاءات في تحقیق •

نعم                لالیم النص الشعري؟هداف المرجوة من تعالأ
لماذا؟

............................................................................................

............................................................................................

............................................................................................
لوجیة والوجدانیة والنّفسیّة ن یطور قدرات المتعلم الفیزیو أهل استطاع التعلیم بالمقاربة بالكفاءات •
لانعم  ؟

لماذا؟
............................................................................................
............................................................................................
............................................................................................

:طریقة التدریس.4
ما هي الطریقة التي تعتمد علیها في تدریس النصوص الشعریة؟

طریقة المحاضرة•
النقاشطریقة الحوار و •
طریقة حل المشكلات•
:خرىأطرائق •

............................................................................................

............................................................................................
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............................................................................................

............................................................................................
:حظات أخرى ترونها ضروریةلام

............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................
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قائمةالمصادروالمراجع
المصادر:.أ
م.2006-هـ 1427، 1اِبن منظور الإفریقي: لسان العرب، الدار البیضاء، بیروت لبنان، ط.1
أبي الفرج قدام بن جعفر: نقد الشعر، تحقیق محمد عبد المنعم خفاجي، دار الكتب .2

م.2007، 1العلمیةبیروت لبنان، ط
بن محمد خلدون: مقدمة اِبن خلدون، تحقیق علي عبد الوافي، نهضة عبد الرحمن .3

.2006مصرأكتوبر 
.1923، 1میخائیل نعیمة: الغربال، دار النشر نوفل، ط.4
المراجع:.ب
م.2001، 1أحمد عفیفي: نحو النص، مكتبة زهراء كلیة دار العلوم، جامعة القاهرة، ط.1
اب الشعري، جدار للكتاب العالمي أحمد مراس: لسانیات النص نحو منهج لتحلیل الخط.2

م.2007للنشر والتوزیع، ط
نفي الوظیفة للسنة الثانیة من –نحو مقاربة دیداكتیكیة –اِسماعیل بوزیدي: تعلیمیة النّص .3

، المدرسة العلیا للأساتذة، بوزریعة الجزائر، دت.الابتدائيالتعلیم 
-هـ 1427، 1ربیة، بیروت لبنان، طأنطوان صیاح: تعلیمیة اللغة العربیة، دار النهضة الع.4

م.2006
-هـ 1427بشیر اِبریر: تعلیمیة النّصوص بین النظریة والتطبیق، عام الكتب الحدیث، دط، .5

م.2006
البشیر الهواري: الوضعیة المشكلة، التكوین المستمر لفائدة أساتذة الریاضیات بالتعلیم الثانوي .6

مان، نیابة إقلیم صفرو، دت.الإعدادي والتأهیلي، أكادیمیة جهة فاس بول
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خلیل بن یاسر البطاشي: الترابط النصي في ضوء التحلیل اللساني، دار جریر للنشر .7
م.2013-هـ 1434، عمان أ 1والتوزیع، ط

راتب قاسم عاشور وآخرون: أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، دار المسیرة .8
م.2014، 1للنشر والتوزیع، الأردن، ط 

سجیع الجبیلي: تقنیات التعبیر في اللغة العربیة، المؤسسة الحدیثة للكتاب، لبنان، .9
م.2006دط

سعد علي زایر وآخرون: مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، دار صفاء للنشر والتوزیع .10
م.2014، 1عمان، ط

التجدیدیةعالم یجیاتوالاستراتطه حسین الدلیمي: تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة .11
م.2009الكتب الحدیث، الأردن، دط، 

لاق: المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، المؤسسة الحدیثة لحعلي سامي ا.12
م.2010للكتاب، لبنان، 

لنص الأقوال، عبد القادر علیلة، دار فاطمة دلیمي: بُنَى النّصِ ووظائفهُ مقاربة سیمیائیة.13
م.2005، 1عمان دمشق، سوریا، ط

ماهر شعبان عبد الباري: التذوق الأدبي وطبیعته، مقوماته، معاییره، قیاسه، دار الفكر .14
م.2013-هـ 1434، 6عمان، ط 

محمد الأخضر الصبیحي: مدخل إلى علم النّص مجالات تطبیقیه، الدار العربیة .15
للعلومدط، دت.

محمد بن یحیى زكریاء وعباد مسعود: التدریس عن طریق المقاربة بالأهداف والمقاربة .16
بالكفاءات، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، شارع ولاد سیدي 

.2006الشیح، الحراش، 
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1الخطاب، المركز الثقافي، طنسجاماص مدخل إلى محمد خطابي: لسانیات النّ .17
م.1991

طروحات والرسائل:الأ.ج
عبد الحمید كحیحة: تدریس قواعد اللغة العربیة بالمقاربة النّصیة في المرحلة الثانویة، مذكرة .1

) م.2011–2010من متطلبات شهادة الماجستیر، جامعة ورقلة، (
ة بالكفاءات، مذكرة لنیل بفاطمة زایدي: تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیا المقار .2

) م.2009–2008جستیر، جامعة بسكرة، (شهادة الما
نور الدّین بوخنوفة: دور المقاربة بالكفاءات في تثبیت الملكة اللغویة لدى طلبة المرحلة .3

الثانویة، قراءة في كتاب العلوم الإسلامیة السنة الثالثة من التعلیم الثانوي، مذكرة لنیل شهادة 
)م.2011–2010الماجستیر، جامعة باتنة، (

تقیات والمؤتمرات والمجلات:المل.د
دبي وروافده، ملتقى تعلیمیة اللغة العربیة والتفتیش ورقلة بوعلام بادو: كیفیة تناول النّص الأ.1

م).2015–2014، (14العدد 
وع: التدریس وفق منظور المقاربة بالكفاءات، مجلة علوم الإنسان والمجتمع، قسم ر سعید مز .2

التربیة البدنیة والریاضیة، جامعة بسكرة، دت. 
شوقي رحیمة، بوساحة نجاة: ملتقى التكوین بالكفایات في التربیة، جامعة قاصدي مرباح .3

ورقلة، دت.
م.2013جیة، مداخلة یة المشكلة وتداعیاتها البیداغو ضعمبارك إزبایر: و .4
محمد أحمد قضاة: أعمال المؤتمر الدولي لتعلیم اللغة العربیة، الأنساق اللغویة والسیاقات .5

م2014، 1الثقافیة في تعلیم اللغة العربیة، دار كنوز المعرفة، عمان، ط
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مقاربة تعلیمیة من زاویة –النّص بهدف تحصیل الملكة النّصیة ةیوسف مقران: مسائل.6
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