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مقدمة:
: جلفقال عز و ،ئه القلم واللسانآلابالبیان، وجعل من الحمد الله الذي خص الانسان

لِسَانُ الَّذِي یُلْحِدُونَ إِلَیْهِ أَعْجَمِيٌّ وَهَذَا لِسَانٌ وَلَقَدْ نَعْلَمُ أَنَّهُمْ یَقُولُونَ إِنَّمَا یُعَلِّمُهُ بَشَرٌ (
على و ونصلي ونسلم على النبي محمد خیر البشریة،) 103:یةآ.النحل) (عَرَبِيٌّ مُبِینٌ 

.الصحابة الأبرار إلى یوم الدین و بعد
ا؛ إذ افظ لهتعالى خیر حالعربیة قائمة إلى یومنا هذا، واالله سبحانه و ما زالت اللغة

هذا لا یعني أننا معفون و . ، ما دام القرآن الكریم باقیاهائحرص على دیمومتها، وضمن بقا
هي لغتنااجب علیا نحن الباحثین حمایتها وخدمتها فنحن أهلها و عن هذه المهمة، بل و 

حافظة تراثنا منذ قرون عدیدة؛ فالمحافظة علیها دین علینا،  وتعلمها فرض و لساننا المبینو 
.كل عربيعلى 

انطلاقا من رغبتنا الكبیرة في أن نكون من أهلها الذین عكفوا على خدمتها، وحملوا 
تعلیمها، فإننا اخترنا موضوعا من المواضیع التي لا تزال شائكة منذ زمن و مسؤولیة تعلمها

تسببت في هذه المشكلة إلى عصرنا الحالي، محاولة في الوصول إلى بعض الثغرات التي
.تعلیمیة قواعد النحو في المرحلة الابتدائیة:عنوانضمن

دیم مادة النحو بالبحث في كیفیة تقىنَ عْ إن تعلیم النحو قضیة تعلیمیة بالدرجة الأولى؛ تُ 
أسلوب واضح یفهمه المتعلم العربي عبر مختلف مستویاته التعلیمیة التي بطریقة علمیة، و 

.یمر منها
فضلها االله تعالى على إذ ذ أن عرفت قیمة اللغة العربیة، ومكانتها بین لغات العالم، فمن

التي غیرها بدأت تنمو في أنفسنا الرغبة في الدفاع عنها، ووضع حد لتلك الأخطاء النحویة
الملائمة د من البحث عن الطریقة الناجحة و لتحقیق هذا كان لابو . تسربت إلیها منذ القدیم

وجدیرین بحمل مسؤولیة تعلیمها أساتذة جیدینعد هذه اللغة وتكوین معلمین و قوالتقدیم 
.قادرین على تقریب هذه المادة من المتعلمو 

دة النحو في المؤسسات التربویة ومختلف المستویات التعلیمیة وتعد مسألة تدریس ما
التساؤلات طرحت حولها الكثیر من من بین أهم القضایا التي ومنها التعلیم الابتدائي
ما المنهجیة التي یتم ریس النحو في الطور الابتدائي؟ و ما واقع تد:والإشكالات، ومن بینها

.تها؟عهذه القواعد النحویة للتلمیذ، وما مدى نجابها تقدیم
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:ونفترض أن أسباب صعوبة النحو وتعقده تعود إلى
.المستویات الأساسیةالأساتذة لقواعد النحو فيطریقة الإلقاء من طرف المعلمین و سوء -
والمتعلمهمت في هذه المشكلة كالمعلمسجمیعها أالعوامل المحیطة بالعملیة التعلیمیة -

.مادة النحو نفسهاوسوء إعداد البرامج التعلیمیة و 
سعا للدراسات اللغویة وازال یشكل فضاءً یمازال شائكا، و یإن موضوع تعلیم النحو ما

.من حیث تبسیط قواعده أو طریقة تعلیم هذه القواعده ء تتضارب حولزالت الآراماالحدیثة، و 
اعتمدنا في هذا البحث على المنهج الوصفي التحلیلي لكونه الأنسب لدارسة قد و 

.ةانبالظواهر اللغویة، ولأهمیته في الجانب الإحصائي الذي وظفناه في تحلیل الإست
تلیهما خاتمة تتضمن بقهما مقدمة و بحثنا هذا إلى مدخل وفصلین رئیسین تسقد قسمنا و 

:وجاءت على النحو الآتي. ملحقفهرس و النتائج التي توصلنا إلیها فیه و 
ثم بعض العلوم بموضوعها، وعلاقتها مفهوم العملیة التعلیمیة و :یشملفمدخل أما ال

.تعریف النحو
الكتاب هالمبحث الأول تناولنا فی:مباحثثلاثةول وقد قسمناه إلى ثم یأتي الفصل الأ

، العوامل المساعدة على تعلیم النحو    معاییر صناعته في الجزائروأهمیته التعلیمیة و المدرسي 
).الاستعداد، الدافعیةالنضج،(

تعلیمیة و فاعلیته، ه عن المحتوى النحوي في الكتاب و أما المبحث الثاني، فقد تحدثنا فی
.، طرق تدریس النحويالابتدائقواعد النحو في 

حث الثالث، فقد تحدثنا فیه عن أهمیة قواعد النحو، أهداف تعلیم قواعد النحو بأما الم
.أسباب الضعف

نتائج ستبانة دراسة إحصائیة تحلیلیة، و ثم یاتي الفصل الثاني، حیث قمنا فبه بدراسة الا
.تحلیل الإستبانة

.هم النتائجقدمنا أفیها و :خاتمةثم 
المراجع التي در و املة من المصجعلى لخوض فیه، ادراسة هذا البحث و اعتمدنا في و 

نطوان تعین على ذلك، نذكر منها على سبیل المثال لا الحصر تعلیمیة اللغة العربیة لأ
حسین الدلیملستراتیجیات التجدیدیة تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والا، و صیاح

.مراجع أخرى، و اللغة لعبد المجید عیساني غضافةطبیقها في علومتنظریات التعلم و و 
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الإلمام فكانت أبرزها صعوبة الإحاطة و أما فیما یخص الصعوبات التي واجهتنا،
أن مسائل اللغة كثیرة ومتنوعة، كأنها بحر لا دبجوانب الموضوع كله، لأنه لا یخفى على أح

...ضایاها المتشابكةأن الموسوعات لا تكفي لمعالجة قساحل له، و 
سلیم ونشكر أستاذنا المشرف تعالى على إتمام هذا البحث، االله سبحانه و نحمدوأخیرا 

الجهد خالصا لوجهه الكریم نتمنى أن یكون هذا و الذي وجهنا وقدم لنا ید العون، مزهود
ما العلم، و معرفة تؤهلنا لنفع طلبة ما سعینا إلیه من و رجو منه التوفیق في بلوغ رضاه، و نو 

.توفیقنا إلا باالله العزیز القدیر
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تمهید:
یحتل التعلیم مكانة هامة في المجتمعات البشریة، فهو معیار من معاییر التقدم والنمو 

المدرسة قام أصلا على إعداد صغار السن كان هدف الإنسان من إنشاء «فإذا والازدهار
لمواجهة الحیاة وما زال، فإن المواد التدریسیة التي تعلم في المدرسة وطرائق تعلیمها ما فتئت 

.1»تتطور مع تقدم العلوم المرجعیة على اختلافها
فما المقصود . هذا التطور في التعلیم وطرقه تجسد فیما یعرف بالتعلیمیة أو الدیداكتیك

.ا المصطلح؟ وما علاقته بالعلوم الأخرى؟بهذ

 مفهوم العملیة التعلیمیةالمبحث الأول؛:
.إن محاولة وضع تعریف للعملیة التعلیمیة، یقتضي الإشارة إلى ظاهرتي التعلیم والتعلم

: التعلیم-أ
صب یجملها مللتعلیم تعریفات كثیرة ومتعددة تختلف باختلاف قائلها برغم من أن إن 
نشاط تواصلي یهدف إلى إثارة : " بأنه" محمد الدریج"ومعنى واحد، حیث یعرفه في قالب 

التعلم وتحفیزه وتسهیل حصوله، إنه مجموعة الأفعال التواصلیة والقرارات التي یتم اللجوء
أو (طرف الشخص من (...) أي یتم استغلالها وتوظیفها؛مظإلیها بشكل قصدي ومن
2"تعلیمي–كوسیط في إطار موقف تربويتدخلالذي ی) مجموعة من الأشخاص

فالتعلیم حسب هذا التعریف هو العملیة المنضمة التي تمارس متن قبل المعلم، بهدف 
م ومخطط تعزیزا ظتجاهاتهم نحوها، في إطار مننقل المعارف المهاراتیة إلى الطلبة وتنمیة ا

.لحصول عملیة التعلم
تعلیم اللغة، سواء تعلق الأمر باللغة التعلیم بالمعنى المحدود هو الجزء من عملیة-

هو عبارة عن عملیة اكتساب الطرائق التي تجعلنا «: بقوله" غاتس"الأولى أو الثانیة ویعرفه 
3.»نشبع دوافعنا أو نصل إلى تحقیق أهدافنا وهذا یأخذ دائما وضعیة حل المشكلات

.7م، ص 2008، 1، دار النهضة العربیة،بیروت، ط 2أنطوان صیاح، تعلمیة  اللغة العربیة، ج –1
.13م، ص2000، -الجزائر- مدخل إلى علم التدریس، تحلیل العملیة التعلیمیة، قصر الكتاب، البلیدة: محمد الدریج-2

http://www.almaktabah.net/vb/showthread.php?t=29531 -3
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ت التي تواجه التعلیم سبیل لتحقیق الأهداف وحل المشكلاإنومنه یمكننا القول 
.، وهو عملیة حیویة ونشطة تأدي إلى إشباع الدوافعالمعرفةالإنسان في تحصیله 

التي Restructuringعملیة لإعادة بناء الخبرة« : التعلیموفي المعنى ذاته عدّ 
إنه بعبارة أخرى مجموع ....یكتسب المتعلم بواسطتها المعرفة والمهارات والاتجاهات والقیم

الأسالیب التي یتم بواسطتها تنظیم عناصر البیئة المحیطة بالمتعلم بكل ما تتسع له كلمة 
1»البیئة من معان من أجل اكتسابه خبرات تربویة معینة

:التعلم- ب
في سلوك الفرد نحو الإیجابیة أي هو اكتساب المتعلم لأنماط إن التعلم هو تغیر ذاتي 

جدیدة بحسب النشاط الذي یقوم به الفرد وهذا الادراك والاكتساب یجعل المتعلم یحیط 
.بالمحیط الاجتماعي الذي یعیش فیه إحاطة شاملة

جهة أنه تغیر السلوك تغیرا تقدمیا، یتصف منبیمكن تعریف التعلم «": كاتس" یقول
لها الفرد للاستجابة لهذا الوضع ذضع، ومن جهة أخرى بجهود مكررة یببتمثل مستمر للو 

خر بأنه إحراز طرائق ترضي الدوافع آاومن الممكن تعریف التعلم تعریفاستجابة مثمرة
وتحقق الغایات، وكثیرا ما یتخذ التعلم شكل حل المشكلات، وإنما یحدث التعلم حین تكون 

الجدیدة، ومواجهة الظروف القدیمة غیر صالحة للتغلب على المصاعب طرائق العمل 
2»الطارئة

Learningیقصد بالتعلم «: قولت" التعلم النشط"في مؤلف بعنوان ":كریمان بذیر"فهذه

في معناه العام، التغییر الحادث في سلوك الفرد نتیجة تفاعله مع البیئة، وما یكتسبه الفرد 
3.»علم یعتبر هو المحدد لسلوك الفردأثناء عملیة الت

2000،یمها، دار الفكر العربي، القاهرةالأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة، إعدادها، تطویرها، تقو : رشدي أحمد1.
27:ص

Gates A.F DUCATIONAL PSYCHOLOY  THE MACMILLAN.COM .1942 ، نقلا عن 2-
.46:ت، ص.حساني أحمد، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، د

. 15:، ص2008هـ، 11428ط،-الأردن–التعلم النشط، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان : كریمان بدیر-3
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أن التعلم لا یعد وأن یكون تغیرا في السلوك ناتجة عن " جیلفورد"ومن جهة أخرى یرى 
استشارة هذا التغیر نفسه، وقد یكون نتیجة للأثر منبهات بسیطة، وقد یكون أحیانا نتیجة 

1»لمواقف معقدة 

الفرد، كما أنه نوع ةعامل أساسي في حیانتج أن التعلم من خلال هذه التعریفات نست
من التكیف مع موقف معین یكسب الفرد خبرة أو مهارة، بالإضافة إلى أن عملیة التعلم 

).الاستعداد، النضج، الدافعیة( تتضمن عددا من الشروط وهي
" الدیداكتیك"یة لمصطلح التعلیمیة ما یعرف بـتعني الدلالة اللغو :التعلیمیة-ج

"Didactique ."
فلنتعلم أي یعلم : ومعناها" Didacticos"فالدیداكتیك في اللغات الأوروبیة مشتقة من 

وقد .التعلیم: ومعناها" Didaskein"بعضنا بعضا، والمشتقة أصلا من الكلمة الإفریقیة 
استخدمت هذه الكلمة في التربیة لأول مرة كمرادف لفن التعلیم، وقد استخدمها كومینوسفي 

" فن تعلیم جمیع مختلف المواد التعلیمیة": إنهاكتیك الكبرى حیث یقول عنه كتابة الدید
2للتعلیم فقط بل للتربیة أیضااویصف بأن دیداكتیك لیست فن

وتعرف التعلیمیة بأنها الدراسة العلمیة لطرائق التدریس وتقنیاته لأشكال تنظیم حالات 
أكان ذلك تحقیق الأهداف المنشودة سواء التعلم التي یخضع لها المتعلم بغیة الوصول إلى

كما تتضمن البحث في المسائل التي ،الحسي الحركيمالانفعالي أمعلى المستوى العقلي أ
.یطرحها تعلیم مختلف المواد

التعلیمیة هي مجموعة الجهود والنشاطات المنظمة «: ویجردها أنطوان صیاح بقوله
یل قدراته وموارده في العمل على تحمیل المعارف والهادفة إلى مساعدة المتعلم على تفع

3.»والمكتسبات والمهارات والكفایات وعلى استثمارها في تلبیة الوضعیات الحیاتیة المتنوعة

في اللغة العربیة منها تعلیمیة علم " Didactique"وقد تعددت استخدامات مصطلح
.التدریس، علم التعلیم

GULFORD.j.p. GONERAL PSYCHOLOGY. VAN NOSTRAND.NF.193 P:345 نقلا عن ،1-
.18ت، ص .، د-التعلم أسسه ونضریاته وتطبیقاته، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة: محمود ابراهیم وجیه

www.educpress.com، مقالة في موقع2011-1- 13عودة إلى تعریف الدیداكتیك، : محمد الدریح،-2
.18، ص2006، 1العربیة، بیروت، ط، دار النهضة 2تعلیمیة اللغة العربیة، ج : أنطوان الصیاح-3
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موضوعها:
التعلیمیة من عناصر یتفاعل كل عنصر مع الآخر بطریقة تبادلیة تتكون العملیة 

المعلم والمتعلم، والعارف بالإضافة الى المواد التعلیمیة : التفاعل والتأثیر وهذه العناصر هي
.والأنشطة وطرق التعلیم وأهدافها وكل ما له صلة بالتعلیم

في حقل البحث في والباحث في التعلیمیة یجد العدید من الموضوعات المطروحة 
:التعلیمیة، منها

من حیث مستواهم المعرفي والفكري والظروف النفسیة :توعیة المتعلمین-أ
والاجتماعیة فمن خلال دراسة هذه العناصر نتمكن من تحدید الدوافع التي تساعد على 

.توطید علاقة التلمیذ بالتعلیم
رفي وطرقه وأسالیبه ویكون ذلك من حیث كفاءته اللغویة ومستواه المع:المعلم- ب

.في التدریس
من حیث البحث في المقرر الدراسي ودراسة وصفیة تحلیله لإبراز :المحتوى-ج

تكون متناسبة مع مستوى المتعلمیننوعیة الموضوعات التي تتطلبها العملیة التعلیمیة و 
.وارتباطها بمحیطهم الاجتماعي

د فیها والقوانین التي من حیث الموقع والبیئة التي توج:المؤسسة التعلیمیة-د
.تحكمها
.النظام التربوي لتحقیقهانوعیة الأهداف التي یصبو:معرفة الأهداف- ه
أجل إیصال أي نوعیة التمارین والنشاطات التي یعتمد علیها المعلم من: الأنشطة-و

.وهي متعددةذالمعلومات إلى التلمی
سبورة     ال: وهي الوسائل التي تساعد في إنجاح العملیة التعلیمیة مثل:الوسائل-ز

...و الكتاب، الصورة
من حیث تحقیق النتائج المرجوة في الأهداف المسطرة ومدى مشاركة :النتائج-ح

.المتعلمین فیها، وما هي الصعوبات التي تواجهها
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 بعض العلومة التعلیمیة بعلاقالمبحث الثاني؛ :
ترتبط التعلیمیة في دراساتها بالعدید من العلوم التي تستفید مما توصلت إلیه من نتائج 

: كر منهاذالتعلیمیة ومن أهم هذه العلوم نفي خدمة العملیة
علم النفس بأنواعه:

Les"یشكل علم النفس بأنواعه خلفیة نظریة للكثیر من النظریات والمقاربات approches "

فالنظریات التي تعمل على تنمیة مجالا لاهتمامات الباحث في تعلیمیة اللغات؛التي تشكل 
لیات الاستعمال اللغوي مستند إلى خلفیة معرفیة تتعلق بعلم نفس السلوك الذي یعد مظاهر آ

السلوك الملاحظة في الكلام منطلقا لدراسته، والاستجابات نحو المشیرات المختلفة، وتتأسس 
على نظریات النفسیة البنائیة أو علم النفس التكویني أو المعرفي كما مقاربات تواصلیة 

. یسمى أحیانا باعتبارها تعد التعلم عملیة التفاعل بین الذات العارفة وموضوع المعرفة
إن علم النفس یبحث عن كثیر من التساؤلات المتعلقة بالحیاة التعلیمیة ویحاول أن 

التلمیذ خطابا؟ وما هي أهم الصعوبات والعقبات التي كیف یتلقى : یجیب عن أسئلة مثل
1الشخصیة والذاكرة والإدراكتواجهه؟ وما هي مجمل العلاقات بین تعلم لغة من اللغات وبین

اللسانیات:
قد استفادت تعلیمیة اللغات من اللسانیات استفادة كبیرة على تعاقب مدارسها ل

ونظریاتها، فقد قدمت المدارس اللسانیة التي انبثقت عنها التعلیمیة إمكانیة التفكیر والتأمل 
" في المادة اللغویة وبنیاتها والمناهج التي تحكمها، وذلك انطلاقا مما قدمه سوسیر

F.Saussure "رسة البنیویة في المد"Le Structuralisme " بلومفلید"L.Bloomfield "
L’école" في المدرسة التوزیعیة  distubutionnelle " ومدرسة شومسكي"N.chomsky "

وما قدمته المدرسة " L’écolegénérature transformationnelle"التولیدیة التحویلیة 
" M. Halliday"مایكل هالیداي : ذینثم تطورت بفضل تلمی" Firth"الانجلیزیة مع فیرث 

وقد نتج عن كل هذه المدارس عدة مفاهیم كان لها بالغ " Dell Hymes"ودیل هایمس 
الأثر في تعلیمیة اللغات، ومن أهم تلك المفاهیم مفهوم النظام عنددوسویسر؛ فاللغة عنده 

.20، ص 2007، 1ریة والتطبیق، جدار كتب العالمین عمان، طظتعلیمیة النصوص بین الن: ر إبریربشی-1
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حوي المستوى الصوتي والصرفي والن: نظام محكم یتكون من مستویات للتحلیل هي
1.والمعجمي والدلالي

):النحو( تعلیمیة القواعد 

تعد تعلیمیة القواعد محورا من محاور اهتمامات تعلیمیة اللغة العربیة، حیث كانت 
تدرس كغایة في حد ذاتها ولذلك أصبحت تسعى التعلیمیة إلى وضع أفضل الوسائل 

.لدراستها، وذلك بالاعتماد على أحدث الدراسات اللغویة
العلوم المرجعیة وتحدیدا الصرف والنحو والبلاغة ومقاربة البنى اللغویة في ولكن«

، لا في إطار الجملة المفردة ....)الألسنة النصیة والرمزیة السیمیولوجیا( إطار النص الكامل
فتحت أمام تعلیمیة القواعد أفاقا جدیدة فاتجهت الأبحاث نحو دراسة القواعد وظیفیة من 

ضعیة تواصلیة حقیقیة، كالحوار، والخطابة، والمرافعات، والرسائل وما خلال الخطاب في و 
.دار حول النمط الإقناعي والبرهاني من أعمال

كما اتجهت الأبحاث أیضا نحو دراسة القواعد من خلال النصوص الحقیقیة من أدبیة، 
وفي هذا الإطار تم اكتشاف أهمیة بعض . فنیة، ومن نصوص مرجعیة شعریة غیر فنیة

بعض من الأفعال، أسالیب الجمل، أدوات الربط تواتر: مفاهیم القواعد في بناء النصوص
. عناصر الجملة مثل الصفات والظروف وغیر ذلك

لقد سهلت التعلیمیة على التلامیذ اكتشاف المعنى، والفائدة من دراسة القواعد عبر ما 
اب ضمنه وبات باستطاعة لها من وظیفة في التأشیر إلى نوع النص وتداخل أنماط الخط

وصار من ....... المتعلم توظیف اكتشافاته في إنتاج المكتوب، وممارسته تقنیات التعبیر
الأسهل على المتعلمأن یفهم ضرورة الكتابة الصحیحة في الأوضاع التواصلیة الحیاتیة بعیدا 

2.»عن تدریبات الاملاء الآلیة، التي لم یكن یدرك معناها والفائدة منها

.17تعلیمیة النصوص بین النضریة والتطبیق، ص: بشیر إبریر1
.29، ص 2006، 1، دار النهضة العربیة، بیروت1تعلیمیة اللغة العربیة، ج: أنطوان صیاح2



إرهاصات قواعد النحو العربيالمدخل

8

 تعریف النحوالمبحث الثالث؛:
تعریف النحو لغة:

والنحو اعراب الكلام العربي  « : جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة النحو
.»والنحو؛ هو القصد والطریق، یكون ظرفا ویكون اسما، نحاه بنحوه وینحاه نحوا وانتحاه

.فالنحو في مفهومه اللغوي هو القصد والاتجاه
 اصطلاحاتعریف النحو:

مجموعة من القواعد والأنظمة : أما في الاصطلاح فیعرف في مفهومه العام بأنه
المستنبطة من دراسة اللغة العربیة، والتي یعرف بشها وظیفة كل كلمة داخل الجملة وضبط 

تتحكم في وضع الكلمات وترتیبها، من أواخر الكلمات وكیفیة اعرابها، أي أن هذه القواعد
یقول ابن جنب . لمعاني والأفكاریة مختلفة تؤدي المعنى المُراد، منها من شرح لحركات اعراب

عراب وغیرهإم العرب في تصرفه من هو انتحاء سمت كلا«):من باب القول عن النحو(
كالتثنیة والجمع، والتحقیر وغیر ذلك، لیلحق من لیس من أهل اللغة العربیة بأهلها من 

1»منهم وان شد بعضهم عنها رد به الیهاالفصاحة فینطق بها فإن لم یكن

النحو هو مقیاس دقیق، تقاس به الكلمات أثناء وضعها في الجمل كي یستقیم المعنى 
وبالنحو تتبین أصول المقاصد بالدلالة فیعرف الفاعل من المفعول، والمبتدأ من الخبر ولولاه 

زادت الحاجة الى دراسة قواعدها لجهل أصل الافادة وكلما كانت اللغة واسعة ونامیة ودقیقة، 
.وأسسها، فالنحو هو القاعدة الأساسیة للبناء اللغوي

ت النظرة الیه بین مُؤید ومُعارض النحو علم اكتمل نموه ورسخت قواعده وإن اختلف«
بدا بطبیعته أو بأصل وضعه لیحفظ أصولا وقواعد، وانما لیهدى إلى المفاهیم أفهو لم یكن 

ت ویُعین القارئ أو السامع على حل الرموز الكتابیة أو الصوتیة إلى معانٍ السلیمة من العبارا
ودلالات، وقد عُرف النحو قدیما بأنه العلم الذي یعرف به ضبط أواخر الكلمات ومعرفة 

2.حالتها إعراباً وبناء وتركیب الجملة

من خواص أما المفهوم الحدیث لعلم النحو فهو علم البحث في التراكیب وما یرتبط بها 
»كما أنه یتناول العلاقات بین الكلمات في الجملة وبین الجمل في العبارات

71، ص 2006، 1، ضبط نصه، خالد رشید القاضي، دار صبح بیروت، ط14لسان العرب، ج: ن منظوراب1
.103، ص2014، 4أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار المسیرة والنشر، ط: راتب قاسم عاشور محمد فؤاد الحوامدة- 2



؛الفصل الأول
تعليم قواعد النحو في التعليم الابتدائي؛

كتاب اللغة العربية
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لغة العربیة في التعلیم في الأهمیة الكتاب المدرسي ؛ المبحث الأول
:الابتدائي

:التعلیمیةالكتاب المدرسي وأهمیته - 1
هله ؤ یم یمكن في إعداد الفرد إعدادا ییقر علماء التربیة بأن هدفه التربیة والتعل

لاكتساب لغته بصورة سلیمة، وتنمیة معارفه وطریقة تفكیره ویتم ذلك في المدرسة التي تعد 
ب العامل الأساسي في حصوله على مختلف المعلومات والمعارف التي یحتاج إلیها وإكسا

.1المقومات الأساسیة لتكوین شخصیته
المغزى من التربیة والتعلیم هو تكوین المتعلم بهدف اكتساب إنونحن بدورنا نقول 

وامتلاك لغته وتطویر معارفه عن طریق المدرسة للحصول على المعارف التي تخصه في 
اللغة وغیرهامسك بالوطن من خلال الحیاة، فالمدرسة تزرع في المتعلم روح القومیة والت

وللحصول على هذه المعرفة، تعتمد المدرسة على كتب موجهة للمتعلم والمعلم أیضا، لتدله 
وتخدمه خلال السنة الدراسیة، وتفیده بمواضیع علمیة مختلفة في جمیع الفروع حسب قدرته 

بیة ، فهذه المقررات والكتب الدراسیة یسهر على إعدادها خبراء من وزارة التر الاستیعابعلى 
المدرسة تغرس في المتعلم دافعیة لتعلم إنوبذلك نقول .مراعین في ذلك جملة من القوانین

من أهم ما یقدم القواعد النحویة إذ تعد .اللغة العربیة وقواعدها عن طریق الممارسة والتكرار
دور فعال في ضبط اللغة وتصحیح منفي الجامعة، نظرا لما لهو للتلمیذ في المدرسة 

دة الصرفیة دراك وفهم مقاصد ومرمى الكلام، من خلال الماإر، ویعین على التعبیأسلوب
النحو في الكلام كالملح : "ح الفهم الصحیح للغة، فقد قیلفالنحو مفتا؛والنحویة التي یشملها

ذاكرة المتعلم بقواعد وضوابط وحسب رأینا إن تعلیم اللغة لیست معناه حشو. 2"في الطعام
.نجعله یشارك ویتفاعل إیجابیا مع المادة التعلیمیةنما یجب أنإ و 

إذهي تكوین طرائق وأسالیب ولیست اختزان معلومات« فالمعرفة كما یقول نورمانكري 
3»المتعلم تعلما بفن التعلم والمعلم هو صانع نجاحهیزداد 

، كلیة الآداب واللغات، تیزي وزو )لم تنشر( شهادة ماجستیرمذكرة لنیل.حركة تیسیر تعلیم النحو العربي في الجزائر-1
.101- 100، ص 2012الجزائر، 

الصفحة نفسها.المرجع نفسه-2
.الصفحة نفسها.المرجع نفسه-3
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معاییر صناعة الكتاب المدرسي في الجزائر :
:نذكر بعض المعایر منها

إن صناعة أي كتاب مدرسي یخضع للمعاییر الفلسفیة تتعلق دقتها :فلسفیةمعاییر-1
بتحدید مفاهیم المصطلحات المعبرة عن فلسفة الدولة والمجتمع، فلابد من معرفة كیفیة 

.التفكیر في المجتمع والدولة التي ینتمي الیها المتعلمون
الجانب النفسي عن ةالتعلیمیة بصفة عامة تفرض مراعاان العملیة:معاییر نفسیة-2

.المتعلمین لأن هذا الأخیر یؤثر تأثیرا مباشرا على كل فرد من أفراد المجتمع
هذا المعیار أثناء تألیف الكتاب بحیث لا ةیجب مراعا:معاییر اجتماعیة وجغرافیة-3

تحدث قطیعة بین ما یتعلمه المتعلم في المدرسة وما یجده في الواقع أي ان یتضمن هذا 
.افة مجتمع المتعلم، أي الواقع الذي یعیش فیهالكتاب ثق

.اعتماد نموذج أو تصور واضح في تنظیم المادة التعلیمیة:معاییر تعلیمیة-4
.تحقیق التوازن بین الشمول والعمق في تقدیم وترتیب محتوى الكتاب

.مراحل السنةمراعا
وتتمثل هذه المعاییر في سلامة اللغة واختیار المفردات :لغویةر معایی-5

.1والمصطلحات ملائمة لتقدیم المفاهیم العلمیة للمتعلم
أن هذه المعاییر لتألیف الكتاب المدرسي قد وضعت من من خلال ما فهمنا نستنتج 

طرف خبراء ومختصین تستجیب هذه المحتویات لحاجات المتعلم ورغباته كما أنه یجب أن 
. وتخلق فیه الدافعیة في التعلمتجذبهحتى الاجتماعيترتبط بمحیطه 

العوامل المساعدة على تعلیم النحو :
ي یحیط به وهذا ذي یحدث بین الفرد والمجتمع الذث عملیة التعلم نتیجة التفاعل التحد

.التفاعل یؤدي بالفرد إلى اكتساب أنماط سلوكیة جدیدة تساعده على التكیف مع بیئته
على هذا فالتعلم لا یحدث صدفة وإنما یخضع لشروط معینة، ومعرفتها تساعد وبناءً 

المتعلم على اكتساب خبرات جدیدة وتساعد المعلم على أداء رسالته التربویة بصورة كبیرة 
وفعالة وتؤدي ثمارها بشكل جید، لهذا فإنا هناك عوامل تساعد على تحقیق تعلم جید كما 

:نتاج عملیة التعلم والتي تتمثل فیما یليأنها تتكامل في ا

103:صحركة تیسیر تعلیم النحو العربي في الجزائر -1
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تعلم فهو یتمثل في عملیة یعتبر هذا العنصر الشرط الأول في عملیة ال:النضج-1
التي تلازم الكائن الحي في مظاهره المختلفة، ویشمل النمو الجسمي والحركي والعقلي النمو

الضروري أن نعتبره عنصرًا ، بالإضافة إلى نمو الجهاز العصبي، لذلك فإنه من والانفعالي
وهذا راجع إلى أن التعلم لا یتحقق إلا إذا كان الفرد على مستوى من ،قادرًا في عملیة التعلم

أو انفعالیًا أو النضج، ویمكنه القیام بالنشاط اللازم للمتعلم وقد تكون عقلیًا أو فیزیولوجیًا
.1یقهوع النضج الذ یتطلبه التعلم المراد تحقناجتماعیًا حسب 

والفیزیولوجي والانفعالي بناءًا على هذا التصور نجد أن النضج یقصد به النمو العقلي
ام بنشاط، كما یقصد به أیضا التغیرات الداخلیة في الفرد یوالاجتماعي الذي یمكنه من الق

فالنضج ؛ ن لنا أن نفصل بین النضج والتعلموالتي تؤدي إلى تكوینه العضوي، لهذا لا یمك
أوشك أن یكون التعلم نفسه، لارتباطهما بعنصر واحد، وهو الفرد الذي یتمثل في إسهامهما 

. في عملیة نموه
والعقليالعضويبنموه یرتبط نمو الطفل واستعداده لتعلم مهارة :الاستعداد-2

هذا لذا تعتبر هذه الجوانب كلها تشكل أرضیة الاستعداد وقابلیة للتعلم ویلاحظ؛ والاجتماعي
مرتبطة بمجموعة من من خلال مهارة القراءة التي ترتبط أساسا بالعمر العقلي، ولكنها 

حالة أو مجموعة من الصفات الدالة مفهوم الاستعداد و عیة التقنیة، والاجتماالأسس العضویة
على قابلیة الفرد مع شيء من التمرین على اكتساب المعلومات والمهارات أو مجموعة من 

2ت مثل القدرة على التحدث بإحدى اللغاتالامتحانا

بل متعلق بارتباط الوراثة مع البیئة، فهو كما هذا یتضح أن الاستعداد غیر وراثيومن 
وعلى أن یصل إلى عرفه أحمد غرت راجع بأنه قدرة الفرد على أن یتعلم في سرعة وسهولة

من المعرفة أو المهارة، فقد لا یكون لدى الفرد 3مستوى عال من المهارة في مجال معین
.لقدرة متقبلا بالتدریب والممارسةكساب هذه اأداء عمل ما ولكن لدیه استعداد لإالقدرة على 

كرة ذى المراهق المتمدرس في التعلیم الثانوي، ، مدماعي وعلاقته بالدافعیة للتعلم لالتوافق النفسي الاجت:بلحاج فروجة1
. 137:، ص2011الجزائر، -، كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة، تیزي وزو)لم تنشر(لنیل شهادة ماجستیر

)ت.د()ط.د(لنهضة العربیة، بیروت، لبنان، دار ا: نظریة والتجریبیةعلم النفس التربوي أسسه ال:سید خیر االله2
.325ص
المرجع نفسه3
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الدافعیة عبارة عن حالة للسعي للتحقیق أو اشباع حاجة أو لإعادة التوازن : الدافعیة-3
الدافع الجنسي، وهناك دوافع : موروثة مثللحالة داخلیة فقدت التوازن، وهناك دوافع فطریة 

1الدافع الى التدخین: مكتسبة مثل

یئا أساسیا ولا ما الدافعیة في العلمیة التعلیمیة تعتبر شأونجد هذا التعریف عام للدافعیة، 
لذا اهتمت التربیة الحدیثة بإحداث اثارة لدى المتعلمین عن طریق . دونهمن یمكن أن تتم 

دافع لدى الكائن الحي قویا كانت ى دوافع مثیرة للتلامیذ لأنه كلما كان الاحتواء الدروس عل
.التعلم قویاإلىرادته نحو النشاط المؤدي إ

رغبة الفرد في التعلم، فمسألة الحساب التي یعطیها المعلم للتلمیذ : "الدافعةبیقصد ذن إ
رغبة والقدرة على التعلملدیه الذا كانتإعلم طریقة الحل حیث یتعلم الفرد قد تدفعه الى ت

.2دون دافعام له الارشاد فیها یتعلم تعلمدّ وأتیحت له الفرصة وقُ 
من خلال هذا، نتوصل الى أن الدافعیة مرتبطة بالرغبة والقدرة على التعلم فوجود الدافع 

ذا توفرت دوافع وكلما كان هناك دافع قوي إلا إلتعلم، والتعلم الفعال لا یتحقق یؤدي الى ا
.كان هناك تحقیق للتعلم المرغوب

ونجد أن هناك نظریات تتحدث عن الدافعیة التي تكون لدى المتعلم، فالنظریة السلوكیة 
3لى تعلم هذه الاستجابة وتقویتهاإشباع الذي یكون الاستجابة یؤدي الا: "ترى أن

بط بحریة ن نشاط المتعلم مرتإ"یقول زعماء هذه النظریة وهو سكینریريونجد كذلك أحد 
ومعنى ذلك أن التعزیز الذي یعقب (...) حرمانه حیث یؤدي التعزیز الى تقویة الاستجابات 

4الاستجابات یؤدي الى تعلمها

حالة استثمار : "التي تفسر الدافعیة على أنهاالمعرفةنفسها إلى ونجد كذلك النظرة 
تعلیمي یشارك فیه من داخلیة تحرك الشخص المتعلم لاستغلال أقصى طاقاته في أي موقف 

فالكائن البشري مخلوق عاقل یتمتع بإرادة 5أجل اشباع دوافعه للمعرفة ومواصلة تحقق ذاته
.  حرة تمكنه من اتخاذ قرارات واقعیة على النحو یرغب فیه من أجل اثبات ذاته وسط محیطه

.138:، ص1992)ط.د(دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان. علم النفس علم وفن: عبد الرحمان عیسوي1
.136:ص.ین المتمدرس في التعلیم الثانويالتوافق النفسي الاجتماعي وعلاقته بالدافعیة لذى المراهق:بلحاج فروجة2
م2004، 4، دار المیسرة، عمان، الأردن، طعلم النفس التربوي وتطبیقاته في مجال التربیة: مفلح كواحة3
.63:، ص4،1989:طدار الفكر، عمان.يالتعلم والتعلیم الصح:ذیاب الهندينادر فهمي الزیود و 4
. 145:المرجع نفسه، ص-5
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المحتوى النحوي في الكتاب وفاعلیته؛ المبحث الثاني:
العربي الدعامة الأساسیة للغة العربیة، فهي المحور الأساسي الذي تعد مادة النحو 

یشغل عقول الباحثین في اللسان العربي، وكذلك هو الأمر بالنسبة للغات الأخرى، فإذا 
فسدت هذه المادة فإنه سرعان ما یفسد كیان اللغة، وتضیع كما حدث بالنسبة لكثیر من 

إذا كان الهدف من تعلیم مادة النحو . قبل أهلهااللغات التي لم تتم خدمتها، وحفظها من 
نحراف عن السلامة والصحةالعربي هو المحافظة على لغة التنزیل الحكیم من اللحن والا

فإنه من الواجب الالتزام بهذا الهدف بالدرجة الأولى، بالإضافة إلى الأهداف الثانویة الأخرى 
یه في هذه الدراسة هو النحو الوظیفي الذي التي تأتي بعده، والنحو الذي ینبغي التركیز عل

یلبي حاجات المتكلم الیومیة، والذي یعتبر أداة التواصل اللغوي، إذ یعمل على تعلیم القواعد 
الأساسیة للغة، التي تمكن المتعلم من اكتساب المهارة اللغویة، ویصبح ذا ملكة لسانیة عن 

د في الشواهد العربیة الواضحة، والأمثلة التي طریق الممارسات التطبیقیة المختلفة لهذه القواع
.تتصل بواقع كل متعلم للغة

تعلیمة النحو في الابتدائي:
الأدوار على أداءتعتمد استراتیجیة :الأدوار في تدریس القواعدتأدیةاستراتیجیة -1

بتأدیةالحیاة العامة بصورة عفویة أو قصدیة، وتوضح القاعدة النحویة أو الموضوع النحوي 
.الأدوار من جهة، واختبار مدى اهتمام التلامیذ بالقاعدة النحویة من جهة أخرى

الأدوار من الاتجاهات الحدیثة في تعلیم اللغة، غیر أن التمثیل تأدیةوتعد استراتیجیة 
بمعناه العام كان معروفا منذ العصور القدیمة، فقد وجدت رسوم ومواقف في كهوف الإنسان 

نٌ الحیاة خشبة مسرح، وأن إلحركي في تلك العصور، وما القول مثیل االقدیم تدل على الت
فیها إلا دلالة على أهمیة التمثیل في حیاتنا الیومیة، وكلنا ان یمثل الدور الرئیسالإنس

.نمارس ذلك في الواقع
ونظرا لأهمیة الدور التمثیلي، فقد عدٌ أحد وسائل اكتساب الخبرات عن طریق العمل 

فل الذي یتخیل دورًا من أدوار التمثیل، أو شاهد زملائه یمثلون یشرك في المحسوس فالط
، وبالنتیجة أو أربعًاحواسفي القلیل منها یشرك ثلاث، و هاجمیعكثیر من الأحیان حواسه
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من الحواس دٌ دَ عَ مَ دِ خْ تُ الخبرات المكتسبة بهذه الطریقة تكون أعمق تأثیرًا مما لو اسْ فإن
.1أقل

وتعتمد هذه الاستراتیجیة في تدریس القواعد على شرح القاعدة النحویة بطریقة التمثیل 
ومن ثم اتجهت الاستراتیجیات الحدیثة في تدریس القواعد إلى .الارتجاليالارتجالي وغیر 

دراك إع من التدریس یساعد التلمیذ على الممارسة العملیة للأشكال النحویة، لأن هذا النو 
.لون جهدًا ذاتیا للوصول إلى القاعدةذعد ویطلق نشاطهم ویجعلهم یبیفة القواوظ

ولتدریس القواعد بهذه الاستراتیجیة ینبغي أن تكون الموافقة التمثیلیة مستقاة من الحیاة 
خاصة من الموضوع المراد تمثیله بحیث ذجمثلا نوزع على لاعبي الأدوار نماالعامة، ف

.2وضوع النحوي الذي سیعرض علیهمیمكن للطلبة المشاهدین تمییز الم
 تأخذ هذه الاستراتیجیة الخطوات الآتیة:الأدوارتأدیةخطوات استراتیجیة:
دوار الأتأدیةیمهد المعلم للدخول في موضوع یدرس على وفق استراتیجیة : التمهید-1
.لتمثیل مواقف الدرساختیرواعلى التلامیذ الذین ها بتوزیع
الخطوة عملیة عرض مواقف الموضوع بجملة وأمثلة تبدأ في هذه : العرض-2

في ) مقدم البرنامج(بقیادة المعلم الذي سیأخذ دور وفعالیاته، بحسب الأدوار المتفق علیها
.هاجمیعالموضوعات

عددًا من وفیها یختار مقدم البرنامج ) مثل معنا(تأخذ هذه الخطوة اسم: التطبیق-3
.هي بمثابة تطبیق على ما عرض من قواعدالموضوعحول ا التلامیذ لیمثلوا أدوار 

 الأدوارتأدیةدرس تطبیقي لتدریس الماضي، المضارع، الأمر باستراتیجیة :
:قبل البدء بالدرس یتعرف المعلم الأهداف الخاصة بتدریس هذا الموضوع وهي

.الماضي والمضارع والأمرلفعلَ امعرفة التلمیذ -
.الأفعال بحسب أزمنتهاتمكینهم من التمییز بین -
ال بحسب أزمنتها استعمالاً صحیحااستعمال الأفع-

: یبدأ المعلم في التمهید لهذا الموضوع بتوزیع الأدوار على التلامیذ على ما یأتي

بد إر .ات التجدیدیة، عالم الكتب الحدیثبین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیالعربیةتدریس اللغة : ین الدلیميطه علي حس1
59:، ص2009، 1:الأردن، ط

61المرجع نفسه، ص2
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)السید ماضي( دور یؤديتلمیذ -
)السید مضارع(دور یؤديتلمیذ -
)السید أمر(دور یؤديتلمیذ -
دور المخرجیؤديتلمیذ -
دور مقدم البرنامج یؤديالمعلم -

السید (بتقدیم السادة ) مقدم البرنامج(وتبدأ عملیة العرض أمام التلامیذ، ویبادر المعلم 
1).ماضي، مضارع، أمر

م الإخوة الأفعال، أبناء ویقول في حلقة الیوم من برنامجنا سیلتقي الأشقاء الثلاثة، وه
.كم بما عندهمو جاءوا لیخبر )الأفعال(خوة والإ) فعل(السید 
: إلى الصف ویقف مقدم البرنامج في وسط الصفةبیدخل ثلاثة طل-
الفعل الماضي(یرتدي قبعة كتب علیها : خ الأولالأ.(
الفعل المضارع(یرتدي قبعة كتب علیها : الثانيالأخ.(
الفعل أمر(یرتدي قبعة كتب علیها : الثالثالأخ.(

ویدعوهم إلى الجلوس ویبدأ التفاعل بین التلامیذ في طرح یرحب المعلم بالجمیع
.2هانهمذفي أمما یرسخ فهم قواعد النحو. الأسئلة، وكل سید یبدأ بالتعریف بنفسه

هي المرحلة التعلمیة الأولى في حیاة التلامیذ وهي أخطر مرحلة :المرحلة الابتدائیة
تعترض حیاتهم الدراسیة، نظرا لأهمیتها البالغة في تقویم ألسنتهم، لأن هذا التلمیذ في هذه 
المرحة یملأها المعلم والمحیط التعلیمي بالمادة المخصصة لهذه المرحلة، ففیها یظهر 

.لة الابتدائیة والعكس صحیحاحه في المرحالمستوى الأساسي للتلمیذ ومدى نج
بصماته ستظل عالقة بحیاة الفرد شأنه في تكوین الطفولة فإنّ ن الخطأ مهما قلّ أذلك 

" التعلم في الصغر كالنقش على الحجر: "طول حیاته صدق المثل العربي القائل فیما معناه
3بدهنه إلى الأذفي خرسسیتیاة ومن تلقى خطأ فمن تعلم كلمة صحیحة ستلازمه مدى الح

.ات التجدیدیة، عالم الكتب الحدیثبین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجی- تدریس اللغة العربیة: طه علي حسین الدلیمي1
62، ص2009، 1أربد الأردن، ط 

المرجع السابق، الصفحة نفسها2
.ویة الأساسیة، دار الكتاب الحدیثعبد المجید عیساني، نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة، اكتساب المهارات اللغ3

174، ص2011، 1القاهرة، ط
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أهمیة المرحلة الابتدائیة :
تعد المرحلة الابتدائیة في حیاة التلمیذ اهم وأخطر مرحلة في حیاته الدراسیة، وذلك نظرًا 

فساده، ومن جمیع النواحي المتعلقة بحیاته إهمیة بالغة في تقویم التلمیذ أو لما تكسبه من أ
المرحلة بعد كالصفحة البیضاء في ید أي مسؤول المادیة والمعنویة، إذن التلمیذ في هذه

.یحط علیها ما یشاء أو كالعجین في ید الرسام یشكل بها ما أراد
ونظرا لهذه الأهمیة البالغة كان ینبغي أن تولى العنایة الفائقة من طرف الدراسیین 

م وتقویالتلمیذنجاحإوالباحثین من جهة ومن طرف المخططین من جهة أخرى عملا على 
.ما یمكن تقویمه في حیاة التلمیذ قبل أن یتجاوز ذلك السن فینمو على غیر ما یحمد

إن سن التلمیذ في هذه المرحلة الهامة لیطرح على الباحثین عددا من التساؤلات الهامة 
ما یجعلنا نبحث عن أدق الإجابات العلمیة الصحیحة التي تقودنا إلى إجادة ما ینبغي تحدیده 

شأنه في وهي مرحلة الطفولة ذلك أن الخطأ مهما قلّ لهامة في المجتمع ألالهذه الفئة ا
تكوین الطفولة فإن بصماته تظل عالقة بحیاة الفرد طول حیاته ولم یخطئ المثل العربي بأن 

.التعلم في الصغر كالنقش على الحجر
ارة الكلام أولى المهارات التي ینبغي على الطفل أن یتعلمها ویتقنها هي مهولا شك أنْ 

المستقیم هذه المهارة التي تعد أسبق المهارات العلمیة الأخرى التي تكمل حیاة الفرد ولا تقوم 
الجید الذي یعد الأساس الأول المعتمد الاستماعمهارة الكلام المستقیم إلا بناء على مهارة 

.1في هذه المرحلة

175:ص. عبد المجید عیساني، نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة، اكتساب المهارات اللغویة الأساسیة1
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طرق تدریس النحو العربي     :
دة من التطور في العلوم الأخرى یفتدریس النحو متجاوبة مع العصر ومستتعددت طرق

الناظر إلى الكتب المدرسیة إنّ حیث ". على تعددها وتنوعهانفتاح على الثقافات المتباینةالاو 
المؤلفة لتدریس القواعد النحویة في المراحل المختلفة یجد أنها جمعت بین الطرق الثلاث في 

الطریقة المعدلة القائمة على و " الاستنباطیة"طریقة الاستقرائیة حویة، التدریس القواعد الن
1"ةعرض هذه الطرق كل على حدنالقواعد من خلال النص الادبي، وستدریس

الطریقة الاستقرائیة :
نهایة القرن التاسع عشر ، في)F.herbert(نشأت على ید الألماني فریدیریك هربات 

).20(بدایة القرن العشرینو ) 19(
المشاهدة، للوصول إلى الأحكام العامة، بها ریقة الاستقرائیة على الملاحظة و تقوم الط

".القوانین العلمیة أو الطبیعیة"إلى القضایا الكلیة التي تسمى یصل الفرد
نها تستند إلى أساس فلسفي مفاده أن الاستقراء هو الأسلوب الذي یسلكه الفرد في إوقیل 

2ة الوصول إلى صورتها الكلیة بعد تتبع أجزائهاتتبع المعرفة، بغی

رأى هربارت أن العقل البشري مكون من مجموعة من المدركات الحسیة، التي تتكون 
انتقال "للأحاسیس التي تأتي بها الحواس والتي تتصل بالبیئة، وهي تستند على مبدأ نتیجة 

عن طریق التعمیم ثم ربطها بالجدیدةیبدأ المعلم باستشارة المعلومات القدیمة لذا " أثر التعلم
لذا تصلح هذه .فكیر الطبیعیة التي یسلكها العقللاستقراء من طرق التفي ا.أو القاعدة

لأن العقل ینتقل فیها من الخاص إلى العام أي من الجزئیات إلى : الطریقة للمراحل الأساسیة
.أسهل على التدمیرهو القواعد العامة، ومن الجمل والأمثلة إلى التعمیمات، و 

:یتبع المدرس في الطریقة الاستقرائیة الخطوات المنطقیة التالیةو 
.التمهید-
.ستقراء القاعدة ا-
.الموازنةالربط و -
.التطبیقالتعمیم و -

.111:ص. دار المسیرة للنشرم 2014، 4راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیة ط1
. 127، ص 2006، 1بیة، طأنطوان صیاح، تعلیمة اللغة العربیة، دار النهضة العر 2
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الطریقة القیاسیة:
أساسها الفلسفي یقوم على . دورا كبیرا في التعلیم قدیماالتي أدبمن أقدم الطرقتعد

انتقال الفكر من القانون العام إلى القضایا الجزئیة، أو من الكل إلى الجزء، ومن المبادئ 
إلى النتائج، على عكس الطریقة الاستقصائیة القیاسیة طریقة فعلیة، لأنها إحدى طرق 

هي صورة صول من المجهول إلى المعلوم، و لو التفكیر التي ینتهجها العقل، في سبیل ا
موسعة لخطوة التطبیق في الطریقة الاستقرائیة، یقدم المعلم القواعد و القوانین جاهزة إلى 

.التلامیذ لتطبق على الأسئلة و الحقائق الجزئیة
.تتبع كتب التراث الطریقة القیاسیة، حیث تعرض الحكم، ثم تأتي بالأمثلة التي تصدقه

شیخ مصطفى كتب في تدریس القواعد وفق الطریقة نفسها، منها، كتاب القد ألفت و 
.سواهمو "النحو الوافي " كتاب عباس حسن و " جامع الدروس العربیة "الغلاییني الموسم بـ 

:تتبع الطریقة القیاسیة الخطوات التالیة
.التمهید-1
.عرض القاعدة-2
.تحلیل القاعدة-3
.التطبیق-4

 النص الأدبي"الطریقة المعدلة"
ة من خلال عرض نص متكامل المعاني تقوم هذه الطریقة على تدریس القواعد النحوی

من خلال الأسالیب المتصلة لا الأمثلة المنقطعة المتكلفة التي لا یجمع شتاتها جامع ولا ي أ
.یشعر التلامیذ أنهم بحاجة إلیه، و تمثل معنى

المعلم التلامیذ معرفتها، فیكلففتبدأ بعرض نص متكامل یحتوي على معان یود 
المعلم إلى الجمل المكونة للنص قشتهم فیه لفهم معناه، حیث یشیر االتلامیذ قراءة النص ومن

1التطبیق علیها، ثم یعقب ذلك استنباط القاعدة و ما بها من خصائصو 

م 4،2014ط، دار اللمسیرة للنشر والطباعة،راتب قاسم عاشور محمد فؤاد الحوامدة أسالیب تدریس اللغة العربیة1
115:ص
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اللغة نحویة في ظلال الن المعلم من تدریس القواعد كّ ة یملتدریس بهذه الطریقإن ا
.الأدب من خلال عبارات قیمة في موضوعات تهم التلامیذ و 

یرى أنصار هذه الطریقة أنها طریقة مناسبة في تحقیق الأهداف المرسومة للقواعد و 
سلیم الذي یؤدي إلى رسوخ اللغة بالتعبیر الریق مزج هذه القواعد بالتراكیب و النحویة، عن ط

نها تعمل على إضعاف التلامیذ باللغة العربیة لأن لكن یرى خصوم هذه الطریقة أوأسالیبها، 
المبدأ الذي تقوم علیه، إنما هو ضیاع للوقت، لأن التلمیذ ینشغل بموضوعات جانبیة تصرفه 

.عن القاعدة النحویة المراد شرحها
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اللغة العربیةفيهمیة قواعد النحوأ؛ المبحث الثالث:
ما یتفاضل البلغاء في إنة في الطریق یتناولها من یشاء، و ملقاقیل دائما إن المعاني 

لكن القرآن الكریم عكس هذه القضیة تماما، حیث جاء بألفاظ یستعملها الناسالألفاظ، 
أنه لدراسةلذلك یرى الدارسون ، یقدر معرفتها إلا من یحسن قواعد اللغةفي معان لا جمیعم

ما تتكون اللغة و مَّ سؤال المطروح، مِ ، و بالتالي الحولا بدّ من دراسة قواعد النهذه اللغة
.موقع النحو في اللغة

نحوي، صرفي، صوتي، دلالي :اللغة نظام متكامل یضم أربعة أنظمة فرعیةإت
ولا یستطیع أحد فه في یحتل الموقع الأهم في تعلمه وتعلیمه، النظام النحوي الصر معجمي، و 
.النحوإلا بعد فهم قواعد كلام االله 
فهم تراكیبه لذلك أصبحت عنایة العلماء و صیانته و لنحو أهمیة كبیرة في حفظ القرآن لإنَّ 
. به أكثر

العربیة التي لا غنى عنهاوبناء على ما تقدم أصبحت القواعد من أهم خصائص اللغة 
لمستمع لكي یفهم المعاني الدقیقة والنظم البلاغیةالقارئ و انها حاجة ملحة للمفسر و لأ
1البیانیة المنطویة في التراكیب اللغویةو 

نه ألسامع المعنى المراد، زیادة على دونه یجهل امن فالنحو هو المستكمل للمعاني، و 
، ویمنحه القدرة على حفظ اللسان من الزللو ، یمنح الكلام قوة في المبنى وإیضاحا في المعنى

.الإفصاح عن المكنون
ا تمت الحاجة إلى القراءة ممن أهمیة اللغة العربیة نفسها وكلبعنإن أهمیة النحو ت

الكتابة اتضحت لنا أهمیة القواعد لأن الطالب لا یستطیع أن یقرأ قراءة سلیمة، إلا بمعرفة و 
؛لا بمعرفة القواعد الأساسیة للغةإب لا یستطیع أن یقرأ قراءة سلیمةالقواعد لأن الطال

دهم الدقة في صیاغة یذ من الغلط في الكلام، والكتابة وتعوّ التلامفالقواعد النحویة تعصم
.تستقل أذواقهم الأدبیةالأسالیب، و 

التفكیر ومنه ینطلق الطالب أوقل و فالنحو من أهم فروع اللغة العربیة اعتمادا على الع
الكتابة الصحیحةه یتمكنون من القراءة السلیمة، و بالتلمیذ إلى بقیة فنون الكلام وفروعه، و 

سة دار الصادق الثقافیة، دار مؤس.ناهج وطرائق تدریس اللغة العربیةم:ن جاسم جبور وحمزة هاشم السلغانيعمرا1
212-211ص ،2014، 2وان للنشر، طضالر 
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وسیلة لضبط الكلام وصحة النطق والكتابة، ووضوح التعبیر ن قواعد النحو أصبحتإحیث 
.1سلامتهو 

إذ تعمل على تقویم ألسن الطلبة یتضح مما تقدم أن لقواعد اللغة العربیة أهمیة كبیرة و 
على استعمال مفردات بشكل سلیم وصحیح تعودهموتجنبهم الخطأ في الكلام والكتابة و 

نقد بدبي لدى الطلبة، وتعودهم صحة الحكم ودقة الملاحظةلها الذوق الأفضلا عن صق
التفكیر المتواصل المنظم بهم على شحذ عقول الطلبة وتدر تنها أالتراكیب المعقدة، كما 

.تمكینهم من فهم التراكیب المعقدة و الغامضةو 
قاعدة تحفظ أو تطبق بل هو بحث وكشف واستقصاء في بالتالي فإن النحو لیس مجردو 

نائها، ومن ثم محاكاتها بوفصاحتها وطرائف ا معرفة أسرار جمالهمعاني التراكیب وصحتها و 
الدلالة حوي، فالخطأ النحوي في الإعراب و تمثلها باستیعاب بشكل یخلو من الخطأ النبفهم و 

هنا ینبغي م یؤدى إلى العجز في فهمه ومنمن ثقل المعنى المراد إلى المتلقي، و یؤثر في ن
.2أحكامه صیانة للألسنلنا أن نتعلم النحو، وأن نلتزم بضوابطه و 

تتكون لدى المتكلمین بلغة ما، وتهدیهم القدرة اللغویة بوصفها ملكةننمّيینبغي لنا أن و 
معبرا و ، لیجئ الكلام مطابقا لأغراضهمطاقاتهایستثمرون و هاإلى خصائصها، فیستعملون

ثوابت في الدرة اللغویة ترشدنا إلى الأصول و فالق؛ تذوقا ونقداو وبا وسلوكاعن مقاصدهم أسل
توخي المعاني الدقیقة والأسالیب المناسبة تساعدنا في معرفة الأفكار، والرؤى والدلالات 

.ةالضمنیة في النصوص والأمثل
تزال تستعصي مشكلة لاو جهها المتعلمون،ازال معضلة یو إلا أن الدرس النحوي ما

ما یتعلق بمدرس اللغة العربیة منها ما یتعلق بقواعد مقررة، ومنها، نأمام المتعلمیحل على ال
3طریقة إعداده ومنها ما یتعلق بطرائق التدریس المتبعةو 

أهداف تدریس القواعد النحویة:
أو یكتب أو یتحدث وفهم ما یقرأ أو یسمع،سة النحو الى ادراك مقاعد الكلامتهدف درا

وتتضح به المعاني ،هن المؤدي والمتلقيذیستقر معه المفاهیم في ،به فهما صحیحا

214-213ص . عمران جاسم جبور وحمزة هاشم السلغاني، مناهج وطرائق تدریس اللغة العربیة1
214ص . المرجع نفسه2
. الصفحة نفسها.المرجع نفسه3
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الأفكار وضوحا لا غموضا فیه ،ولا لبس ولا إبهام لدى المتحدث أو المستمع أو القارئ أو و 
الكاتب فهناك هدفان رئیسیان لتدریس القواعد النحویة 

.الهدف النظري: أولهما
.الهدف الوظیفي: ثانیهما

: ومن هذان الهدفان تندرج تحتهما الأهداف التالیة
تقویم اعوجاج اللسان و تصحیح المعاني و المفاهیم ، و ذلك بتدریب التلامیذ على -1

.استعمال الالفاظ و الجمل و العبارات استعمالا صحیحا یصدر من غیر تكلفة لا جهد
و الحدیث بصورة خیالیة من اخطاء اللغةو ذلك تمكین التلامیذ من القراءة و الكتابة-2

بتعویدهم التدقیق في صیاغة الأسالیب و التراكیب حیث تكون خالیة من الخطأ النحوي الذي 
1.یذهب بجمالها

تیسییر إدراك التلامیذ للمعاني و التعبیر عنها یوضح، و جعل محاكاتهم للصحیح -3
.على أساس مفهوم بدلا من أن تكون محاكاة آلیةمن اللغة التي یسمعونها أو یقرؤونها مبنیا 

توقف التلامیذ على أوضاع اللغة و صیغتها لأن قواعد النحو إنما هي وصف علمي -4
.لتلك الأوضاع و الصیغ و بیان التغییرات التي تحدث في ألفاظها

ي إن الطلاب أو التلامیذ الذین یدرسون لغة أجنبیة إلى جانب لغتهم القومیة تجدون ف-5
دراسة قواعد لغتهم ما یساعدهم على فهم اللغة الأجنبیة، لأن بین اللغات قدرا مشتركا من 

2.القواعد العامة، كأزمة الأفعال و التعجب، و النفي، و الاستفهام و التوكید

:أسباب الضعف في القواعد النحویة
تواجه د المشكلات التي إن ظاهرة الضعف في القواعد النحویة تكاد تكون من أعق

ولا عا ذر حویة التي ینفر منها التلامیذ، ویضیقون بها ، بحیث أصبحت القواعد النالتربویین
استخدام القواعد النحویة في اةبه معاداقد أدت هذه الحال إلى شیستطیع أحد إنكار ذلك، 

لعل أصل هذه الظاهرة راجع إلى لغة،و اللتلامیذ كراهیة ابالكلام بل انعكس ذلك أیضا 
:الآتیةالعوامل 

والتوزیع یرة للنشر ریة والتطبیق، دار المسظلیب تدریس اللغة العربیة بین النراتب قاسم  عاشور محمد فؤاد الحوامدة، أسا1
10-7، ص1،2011والطباعة، ط

.106المرجع نفسه، ص2
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كثرة تفصیلاتها بصورة لا تساعد على كثرة القواعد النحویة والصرفیة وتشعبها و -1
.تثبیت هذه المفاهیم في أذهان الطلبة، بل تجعلهم یضیقون بها

الكثیر من القواعد النحویة التي یتم تدریسها للتلامیذ في المدرسة لا تحقق هدفا -2
.وظیفیا في حیاة التلامیذ

عدم بناء بنیة الكلمة أو ضبط آخرها و في تدریس القواعد النحویة في الاقتصار-3
:1معالجتها بما یربطها بالمعني

بهاي یعیش فیها الطالب، حیث یتأثرهناك أسباب ترجع إلى البیئة المحیطة الت-4
الطالب بین و ، الطالب معهم ل الأصدقاء الذین یتعاممع البیت والمجتمع و في ویؤثر فیها 

ة الدرس لم یلمس أي شیئا من النحو، فإن خرج من حصة وترك قاعجدران الصف یدرس 
حدث فجوة بین ما یدرسه الطالب وما هو مطبق على مما یاستخدام لما درسه، تطبیق ولا 

.أرض الواقع 
مفاهیمه تعمیقا تعمیق التي تعني بتتابع أبواب النحو وقواعده و المقررات الدراسیة-5

تساعد على یلات المهمة التي توضع القاعدة و متدرجا، بل إن الكثیر منها لا یهتم بالتفص
.فهمها
د قواعد النحویة، فبعض المعلمین قللالمعلمین بطریقة تدریس سلیمةعدم التزام بعض-6

لها قد شرح یكتفي فیها بإلقاء أمثلة محددة یعتقد أنه من خلایلجأ إلى الطریقة الإلقائیة، و 
.القاعدة النحویة

استخدامها العامیة في تدریس اد الاخرى في القواعد النحویة، و ضعف معلمي المو -7
2.المواد

ریة والتطبیق، دار المسیرة للنشر والتوزیع ظلیب تدریس اللغة العربیة بین النراتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أسا1
.107، ص2011، 1طوالطباعة، 

107، صهنفسالمرجع2
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 دراسة إحصائیة تحلیلیة؛لإستبانةاالمبحث الأول؛:
:تحدید العینة-1

من أساتذة اللغة العربیة في معظم الابتدائیات لبلدیة 15على قمنا بتوزیع الاستبانة
وكون الأساتذة،بعضاستبانات لإهمال) 10(زغایة وبلدیة میلة، ولم نجمع منها غیر عشرة

یتوصل إلى تحدید نوع هذه لم أنه لا جدوى من هذا البحث، لأنه نالبعض منهم یرو 
.المشكلة

:تحلیل نتائج الاستبانة-2
:ى المشكلةالتعرف عل-أ
ما رأیكم في تسیر النحو العربي بمؤسسات التعلیم؟

:الاقتراح الأول

:الثانيالاقتراح

:قراءة وتعلیق
إن معظم الأساتذة في مختلف الابتدائیات لبلدیة زغایة وبلدیة میلة، أجمعوا على أن تسییر 

%70ة قدرها بالنحو العربي هي محاولة تقریب مادة النحو إلى المتعلم بطریقة سهلة، بنس

درجة الزاویةالنسبة المئویةالتكرار

°180%550نــعم

°180%550لا

°360%10100المجموع

درجة الزاویةالنسبة المئویةالتكرار
°252%770نعم
°108%330لا

°360%10100المجموع
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هناك من الأساتذة الذین یرون بأن تسییر النحو العربي كباقي المواد التعلیمیة إنإذ
وإلاّ الأخرى ولا دخل لها في الناحیة العلمیة، وأن أصول النحو لا یجب أن تمس نهائیا 

تخفیف بعض منأسیئ إلى النحو خاصة وإلى اللغة العربیة بصفة عامة، إلا أنه لا بأس 
وتأجیلها إلى مستویات علیا ر في بعض المسائل النظریةظبإعادة النالأبواب والمباحث، 

لقواعد اوالتأویل، والابتعاد عن التلقین وطریقة حفظ كالقضایا ذات الصلة بالعقل والتقدیر 
.ن التطبیق علیهادو 

الابتعاد عن المعیاریة والجمود في تلقین النحو والتفتح على إن ینبغي وهناك من یقول 
لیب الجدیدة واعتماد منهجیة عملیة حدیثة دون المساس بأبواب النحو، وأن هذا التسییر الأسا

یتم بتغییر كیفیة تقدیم البرامج التعلیمیة وتعدیلها، وأنه ینبغي التعامل مع النحو تطبیقیا 
. النصین القرآني والشعري

ي بمؤسسات التعلیم ونحن نؤید هؤلاء الأساتذة في ذلك لأن تسییر تعلیم النحو العرب
یقتصر على الجانب التعلیمي، وتشمل أطراف العملیة التعلیمیة من معلم ومتعلم والمادة 

ة لیسهل فهمها النحویة المراد تعلیمه، إذ یجب أن تسند المادة إلى المختصین من ذوي الخبر 
L’usageأي استعمال لغوي؛معایشة للواقع اللغوي المعیشعلى المتعلمین، وجعلها

linguistique ، ونرى أن حل هذه المشكلة، یكمن في إیجاد طریقة تعلیمیة موحدة في
الوطن العربي، تكون مناسبة وناجحة على مراعاة المستویات العقلیة والإدراكیة لمراحل نمو 

رضها، لأن النحو لیس علما المتعلم، وبالتالي مراعاة نوعیة المعلومة، وكیفیة كتابتها وع
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الوحیدة لاكتساب صحة القراءة والكتابة، فإن وسائل المطالعة ودراسة النصوص أكثر أثرا في 
حفظ القواعد لأن القارئ الكاتب یستعین بمرانه وتعوده أكثر مما یستعین بما وعاه من أصول 

1النحو وفصوله
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دین لهذا الرأي ؤیمن الأساتذة الم%50ن هناك إاج أخرى فإن النسبة متساویة حیث وإدر 

.377إبراهیم عمر سلیمان، حركة تجدید النحو وتسیره في العصر الحدیث، دراسة تحلیلیة  تقویمیة، ص1
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إذ هناك منه من %30من الرافدین له، كما أن هناك من یرى رأیا أخر، ونسبته، %50و
یضیف قائلا بأنه ینبغي تدریس النحو بواسطة النصوص، أي العمل على تمكین المتعلم من 
الملكة النحویة بطریقة عملیة، كما أنه یجب التركیز على استراتیجیات التدریس، هناك من 

شواهد ن المتعلم أو الأستاذ لا یعتمد على الإكال یكمن في منهجیة التلقین، أي یرى أن الإش
وهذا صحیح لأن تحفیظ الشواهد الموجودة في . فقط، وإنما ینبغي أن یربط الأمثلة بالواقع

الكتب التراثیة للنحو العربي یصعب فهمها هكذا إلا بالعودة إلا الشروح والتفاسیر المؤلفة 
لأمات الكتب، وذلك یستغرق وقتا، كما أنه عمل یخص الباحثین في الجامعة والمختصین 

ولهذا فإن العرض "الإلغاء هو الحل، م النحو، ولیس البتر و وأن التسییر یتعلق بتعلی. في ذلك
یقة، وترسیخها بطرائق حیة وجذابةالجدید لموضوعات النحو والصرف بعیارات واضحة دق

1"بعد اختیار المادة النحویة التعلیمیة اختیارا علمیا یراعي فیها المتعلم والغایة من تعلیمها

ضرورة استثمار ما توصلت إلیه الدراسات اللسانیة الحدیثة لاستحداث وسائل ولهذا نرى
. وطرائق كفیلة بتدریس النحو العربي

هل تؤثر الفروق الفردیة في التحصیل اللغوي للتلمیذ؟
درجة الزاویةالنسبة المئویةالتكرار

°360%10100نعم
°0%00لا

°360%10100المجموع

صالح :جزائریة، رسالة ماجستیر، إشرافالمجمعیة في الكتب المدرسیة الثر قرارات النحویة التسیریة أ:عقیلة لعشبي1
19:، صم2005-2004: عربي، السنة الجامعیةبلعید، جامعة تیزي وزو، قسم اللغة والآداب ال
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:قراءة وتعلیق
مجموع أساتذة اللغة العربیة أكدوا أن  من%100تظهر إحصائیات الجدول أن نسبة 

م للفروق الفردیة الموجودة بین التلامیذ الأثر الأكبر في التحصیل اللغوي بینهم، ویرجح معظ
كانت أواء الموجودة بین الأطفال، س-التي لا یمكن تجاوزها–المعلمین ذلك إلى الاختلافات 

وهذا ما یشیر . الصحیةو النفسیةو الاجتماعیة أو على مستوى الفروقاتعلى القدرات العقلیة 
د من العوامل الداخلیة والخارجیة ویتأثر التحصیل الدراسي بالعدی": راز بقولهیإلیه محمد ش

. للطالبالنفسیة والصحیة والعقلیة المستوى الداخلي یتأثر التحصیل الدراسي بالحالة فعلى
1"أما على المستوى الخارجي فیتأثر تحصیله بالبیئة المحیطة به بأشكال مختلفة

كاء والإدراك والانتباه، والصحیة والنفسیة ذفإن تفاوت القدرات العقلیة من الومن ذلك 
منها والحالة الاجتماعیة التي یعیشها كل طفل، والتي بصفة عامة مجموع الفروق الفردیة لها 

.یر الأكبر في عملیة تحصیلهم للغةالتأث
هل ترى سن الثامنة مناسبا لتعلیم التلمیذ القواعد؟

ة أم القرى، جامع. أبرز العوامل الأسریة المأخرة على مستوى التحصیل الدراسي:محمد بن صالح بن عبد االله شراز: -1
87:ص،مكة المكرمة، دط، دت

درجة الزاویةالنسبة المئویةالتكرار

°252%770نعم

°108%330لا
°360%10100المجموع
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: قراءة وتعلیق
للجدول أن النسبة الكبیرة من المعلمین یروا أن سن الثامنة من یتضح من خلال دراستنا 

نظرا إلى %70عمر التلمیذ هو السن الأنسب لتعلیمه القواعد النحویة وهذا ما مثله نسبة 
أن التلمیذ في هذا السن یكون المتعلم له قدرات واهتمامات فهو یبدي دافعیة للانتباه

ما یقدمه للمتعلم من تحفیز مستمرن طریق المعلم مالاستیعاب واكتساب المهارات وذلك عو 
هذه المرحلة تزداد قدرة الطفل على الفهم فهو یستطیع تشیر إلى أنه خلالجمیعهاالدراساتف

ذا یدل على أن للطفل مقدرة على ، وه1أن یفهم الكثیر من المعلومات البسیطة وكیف تسیر
ات، لكن یشترط فیها أن تكون بسیطة ل مجهود خاص من أجل فهم ما یقدم له من معلومذب

الثامنة من عمر التلمیذ لیس یروا أن سنّ %30أم نسبة .حتى یسهل علیه التعامل معها
السن المناسب لتعلم التلمیذ القواعد وقد یكون ذلك راجع، إلا أن بعض التلامیذ لم یكونوا قد 

. ه القدرات والمهاراتأتقنوا أساسیات اللغة أن یكون مهیأ عقلیا وجسدیا لاكتساب هذ
.هو السبب في تعقد و صعوبة تعلیم النحو؟في رأیكم ما

ساتذة یرون بأن سبب تعقد السؤال، وجدنا نسبة كبیرة من الأمن خلال ما أوردنا في هذا
ولى إلى المعلم، مادة النحو نفسها، سوء إعداد لبرامج وبة تعلیم النحو تعود بالدرجة الأوصع

نها ظاهرة نفسیة ثم تلیها نسبة القائلین بأنها تعود إلى المعلم إالمقررة للأطوار الدراسیة،
وحده، ثم تلیها نسبة أقل بقلیل منها وهي نسبة الرأي القائل بأنها تعود إلى المعلم وسوء 
إعداد البرامج الاطوار الدراسیة، ثم تأتي نسبة الآراء الأخیرة وهي ضعیفة وبعضها یكاد 

وهناك من الأساتذة من یرى بأن هذه الظاهرة النفسیة هي نتیجة لسوء إعداد البرامج . عدمین
الدراسیة التي كثیرا ما تتدخل فیه الإدارة، وهذا یساهم في تفاقم المشكلة إلا أن إعداد البرامج 
التعلیمیة عمل وزارة التربیة للمشاركة مع المتخصصین في علم النفس اللغوي والتربوي وعلم

الاجتماع اللغوي بالإضافة إلى المعلمین والأساتذة الذین یقدمون هذه المادة للمتعلم، لأن 
عملیة هینة وبسیطة، بل هي صناعة ینبغي التخطیط "عملیة وضع الكتاب المدرسي لیست 

2"لها وتوفیر مسائلها

.132:، ص1996، 1ط،دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان: علم نفس النمو:كامل محمد محمد عویضة1
307:، ص"معایر صناعة الكتاب المدرسي بالجزائر بین النظري والتطبیق:لطیفة منصر هباشي2
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بعملیة فإعداد البرامج التعلیمیة یتم عن سابق تخطیط ودراسة عمیقة لكل ما یتعلق
. التعلیم وهذا العمل من مهام أهل الاختصاص ولیس مهمة أي كان

ونحن مع الرأي القائل بأن كل هذه العوامل السابقة ساهمت في خلق هذه المشكلة 
خر وكذلك من مرحلة تعلیمیة إلى أخرى آة التلقین المتبعة من أستاذ إلى بالإضافة إلى طریق

ثالثا من الأبسط یبلغهاویعد لها الطریق ثانیا ثم ولهذا فعل معلم مادة النحو أن یهضمها أولا 
یتم إقامة حلقات الوصل بین المعارف المختلفة خطوة بخطوة تدریجیا حیث "إلى معقد، حیث 

وات التعلیمیة والتدریبات المتتالیة یصبح العالم من بیننا مفهوما، ویتم ذلك باستخدام الأد
لأن التسلسل فیما یقدم للمتعلم هو الأساس 1"والمتدرجة بعنایة والقائمة على الحیاة العملیة

.في استیعابه لما یتلقاه في مسیرته التعلیمیة

: قراءة وتعلیق
من الأساتذة یرون أن هناك فرق في %60من خلال الجدول أعلاه لاحظنا أن ما نسبته 

التحصیل اللغوي بین الجنسین، فأغلبهم یؤكدون أن تحصیل البنات اللغوي أكبر منه عند 
لجنسین فیما یتعلق بالنمو اللغوياتوجد فروق بین "، فأغلب الدراسات تشیر على أنه الذكور

24:س التعلیم في الطفولة المبكرة، صتینا بروس، أسا-1
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فنجد البنات یتكلمن أسرع من الذكور، وهن أكثر تساؤلا وأحسن نطقا وأكثر في المفردات من 
1"البنین

ل جهد والاهتمام أكثر من الذكور في التحصیل اللغوي، وهذا راجع ذوالبنات یحاولن ب
بطبعهم إلى المواد الأدبیة عكس الذكور إلى التركیبة الفیزیولوجیة لكل جنس، فالبنات یمیلون 

من الأساتذة یرون %40الذین تكون لهم في النشاطات العلمیة، في حین نجد أن ما نسبته
وجود أنه لا یوجد فرق في التحصیل اللغوي بین الجنسین، حیث أكدوا أن الفرق الوحید الم

ن اللغة تعتبر إذا الأخیر على النمو اللغوي، إذ كاء إذ یؤثر هذبین الجنسین هو الفرق في ال
من مظاهر القدرة اللغویة العامة وأن الطفل الذكي یتكلم مبكرا عن الطفل الغبي لذلك امظهر 

.فالتأخر اللغوي یرتبط بضعف القدرات العقلیة
بالخبرات وكمیة المثیرات الاجتماعیة، إذ تساعد " ى الطفلدویتأثر التحصیل اللغوي ل

كثرة خبرات الطفل وتنوعها، واختلاط الطفل بالراشدین في نمو اللغة، وتشیر الدراسات أن 
، ومن هذا فإن الفرق في 2"الطفل الوحید ینموا لغویا أحسن لاحتكاكه أكثر بالراشدین

رتبطة بالطفل من التحصیل اللغوي لا یتحدد بمعیار ذكر أو أنثى، إنما یتحدد بعدة عوامل م
...الاجتماعيو النفسيو لي حیث نموه العق

تقدیم الحلول:
هل تعلیم قواعد النحو في الابتدائي أمر صعب یواجهك؟
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: قراءة وتعلیق
ختلف الابتدائیات أجمعوا على أننستنتج من خلال دراستنا، أن معظم المعلمین في م

قضیة تعلیم قواعد النحو هي لیس بالأمر الصعب وذلك عن طریق تقریب مادة النحو إلى 
یر الجید یسقط كل العوائق الموجودة ض، وهناك رأي أن فهم المادة والتحالمتعلم بطریقة سهلة

ب أن یربطه بالواقع بین المادة والمتعلم، وهناك من ربطها بالمنهاج أي المحتوى الذي یج
الاجتماعي، ونحن نؤید هؤلاء المعلمین في ذلك، أن تعلیم قواعد النحو في الابتدائي قضیة 
تعلیمیة، وتقتصر على الجانب التعلیمي، وتشمل أطراف العملیة التعلیمیة من معلم ومتعلم 

وي أهل والمادة النحویة المراد تعلیمها، إذ یجب أن تستند المادة إلى المختصین من ذ
لغوي المعیش أي الاختصاص والخبرة لیسهل فهمها على المتعلمین وجعلها معایشة للواقع ال

ونرى أن حل هذه المشكلة یمكن إیجاد طریقة l’usage linguistiqueالاستعمال اللغوي
المستویات العقلیة والإدراكیة ةئر، تكون مناسبة وناجحة مع مراعاتعلیمیة موحدة في الجزا

ن القواعد علومة، وكیفیة كتابتها وعرضها، لأنمو المتعلم وبالتالي مراعاة نوعیة الملمراحل
ته وإنما هو وسیلة وأداة للانتفاع به، فالقواعد وسیلة لا غایة، ومعرفة لذاعلما یدرس تلیس

. اللغة لا تتوقف على حفظ القواعد فقط وإنما المطالعة والكتابة هما اللتان تحققان ذلك
أهمیة قواعد النحو في تعلیم اللغة العربیة؟ما 

: قراءة وتعلیق
تعد مادة التعلیم وقواعد النحو الدعامة الأساسیة للغة العربیة، فهي المحور الاساسي 

راء المعلمین آلعربي، ونجد من خلال دراستنا أن الذي یشغل عقول الباحثین في اللسان ا
تعطي للمتعلم التراكیب الصحیحة والسلیمة وإكسابه إنها: حول أهمیة قواعد النحو قالوا

.والذي بواسطته یستطیع التعامل بلغة سلیمة شفهیا. الفصاحة والبلاغة
ل ونحن نؤید هذا الرأي فإذا كان الهدف من تعلیم القواعد هو المحافظة على لغة التنزی

الهدف بالدرجة الأولى بالإضافة ، فإنه من الواجب الالتزام بهذا الحكیم من اللحن والانحراف
وقواعد النحو الذي ینبغي التركیز علیه في .إلى الأهداف الثانویة الأخرى التي تأتي بعده

لذي یعتبر أداة للتواصل هذه الدراسة هو النحو الوظیفي الذي یلبي حاجات المتكلم الیومیة، وا
كن المتعلم من اكتساب المهارة یعمل على تعلیم القواعد الأساسیة للغة، التي تمذاللغوي إ

لسانیة عن طریق الممارسات التطبیقیة المختلفة لهذه القواعد في ةاللغویة، ویصبح ذا ملك
.الشواهد العربیة الواضحة، والأمثلة التي تتصل بواقع كل متعلم للغة
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هي الطرائق التي ینبغي أن یستخدمها المعلم في تدریس القواعد؟ما
كبیرة من الأساتذة اللذین أجابوا على هذا السؤال یروا بأن الطریقة المتكاملة ثم إن نسبة 

تأتي بعدها الطریقة القیاسیة وهناك نسبة من الأساتذة اللذین جمعوا بین الطریقة الاستقرائیة 
والمتكاملة وهناك من اختاروا الطریقة الاستقرائیة وحدها، بالإضافة إلى بعض الاساتذة الذین 

ا بین الطریقة القیاسیة والمتكاملة معا، وهناك فئة ضعیفة من الأساتذة اللذین یرون جمعو 
.ئق المقترحةجمع الطرا

جاد طریقة ملائمة موحدة في الوطن العربي لكل مرحلة من ین لم یتمكن من إلحد الآو 
رجو تحقیق مراحل التعلیم، وهذا نتیجة لعدم وجود تنسیق بین المعنیین في هذه المسألة، ون

.ذلك مستقبلا
هل المحتوى التعلیمي القدیم أفضل من الحدیث؟

:قراءة وتعلیق
للتلمیذ خلال مراحل التعلیم في المقررات إن المحتوى التعلیمي هو المادة التي تقدم 

الدراسیة، وفي صورة تمكنه من استیعابه وفهمه وتحلیله وتطبیقه، فمعظم المعلمین في 
الابتدائیات كانت إجابته أن المحتوى القدیم أفضل بأنه برنامج مناسب للمتعلمین یمتاز 

لیلة قالت بأن المحتوى بالبساطة والجدیة، التدرج من البسیط إلى المعقد، وهناك فئة ق
التعلیمي الحدیث أفضل، لأن المحتوى القدیم یكون فیه دور المعلم بإعطاء المعلومات 

100%
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ن التدریس وفق هذا المعطى یركز إیط والتكرار وإعطاء الأمثلة، أي والمعارف والشرح والتبس
إرجاع على المعلم كمالك للمعرفة والمتعلم مستقبل سلبي، وفي یوم الامتحانات یقوم ب

.البضاعة كما هي، فلا یحق له أن یبدي أي رأي من الآراء حول الموضوع الممتحن
التلقین والحفظ : كیفیاتفالتعلیم في ضوء بیداغوجیة المعارف تركز على ثلاث

والاسترجاع، إضافة إلى ذلك عدم احترام الفروق الفردیة بین التلامیذ وكذلك عدم احترام 
كذلك حشو ذاكرتهم في حین المحتوى التعلیمي الحدیث هو جزء من میولاتهم ورغباتهم، و 

المقرر ولیس الكل بأنه الخبرات التربویة والأهداف التعلیمیة التي تنتجها المدرسة للتلامیذ 
خصیاتهم في جمیع جوانبها النفسیةداخل حدودها أو خارجها بغیة مساعدتهم على نمو ش

اضع من طرف أستاذ اللغة العربیة أمو لقدیم كان یالاجتماعیة والعقلیة، وأن المحتوى ا
طریقة التدریس و علم التربیةو من طرف أهل اختصاص علم النفسفینغي أن یوضع الحدیث 

وعطاء وتفاعل ذهناك أخ، فل المشكلات أضع المتعلم في مشكلةفي الحدیث تعتمد على ح
. قبل متعلم سلبيمما كان علیه اإیجابیاداخل القسم، أي أصبح المتعلم مشارك

ما هي أهم الصعوبات التي یوجهها التلمیذ في تعلم النحو؟
هناك خر،ان أراء المعلمین تختلف من رأي لآمن خلال هذا نستنتج ب: قراءة وتعلیق

یعود إلى حشو ذاكرة المتعلم لمعارف المعلومات، حیث نجد أنه من یرون أن السبب الرئیس
الأسبوع دون تطبیق فهذا الحشو یجعله لا یستوعب ما قدم له، في حین یأخذ درسین في 

انا وعدم المتابعة من طرف الأسرةهناك فئة تقول بأنه عدم الاهتمام من طرف المعلم أحی
لدرس وسوء إعداد وهناك من یرون أن السبب في الطریقة التي یتبعها المعلم أثناء تقدیمه ل

ن إعداد البرامج المشكلة، ونحن نؤید هذا الرأي، لأتفاقم هم في البرامج المقررة وهذا یس
التعلیمیة عمل وزارة التربیة بالمشاركة مع المتخصصین في علم النفس اللغوي والتربوي وعلم 

بالإضافة إلى المعلمین والأساتذة الذین یقدمون هذه المادة للمتعلم، وكذلك غويالاجتماع الل
خر فعلى معلم مادة القواعد أن یهضمها أولا ویعد لها آإلى قة التلقین المتبعة من معلم طری

الطریق ثانیا ثم یبلغها ثالثا من الأبسط إلى المعقد حیث یتم إقامة حلقات الوصل بین 
المعارف المختلفة خطوة بخطوة تدریجیة حتى یصبح العالم من حولنا مفهوما، ویتم ذلك 

ایة والقائمة على الحیاة العملیةالیة والمندرجة بعنباستخدام الأدوات التعلیمیة والتدریبات المتت
.  لأن التسلسل فیما یقدم للمتعلم هو الأساس في استیعابه لما یتلقاه في مسیرته التعلیمیة
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 نتائج تحلیل الاستبانةالمبحث الثاني؛:
تحلیلنا لنتائج الاستبانة الموزعة على الأساتذة وجدنا أن أغلب من خلال دراستنا و 

تتوقف تدور حول فكرة واحدة وهي كیفیة تبسیط وتسهیل النحو في الطور الابتدائيالإجابات
على مدى تفاعل التلمیذ مع مادة النحو الاعتماد على الوسائط التوضیحیة البسیطة المناسبة

الانتقال ذا المستوى، كاستعمال الألوان والكتابة بخط كبیر، و هللقدرة الاستیعابیة للمتعلم في 
مالمادة من البسیط إلى المركب، واعتماد شواهد وأمثلة مأخوذة من واقع المتعلفي عرض

ترك إلى التخفیف في مسألة الإعراب، والاعتماد على الإعراب السطحي و كما أنهم دعوا 
التعمق فیه في المراحل الآتیة فیما بعد، اختیار المادة النحویة المناسبة لكل مرحلة من 

محاولة ضبط مام بما یقدمه في الدرس النحوي و ثناء وضع البرامج، الاهتمراحل التعلیم أ
تحفیظ للقواعد أثناء تعلیم النحوالعة الدرس، الابتعاد عن التلقین و القواعد شفویا داخل قا

مع مستوى المتعلم محاور نحویة تتماشى ل مرحلة من مراحل التعلیم نصوص و تخصیص لك
یعیشه فیه، الاعتماد على طرق حدیثة في تدریس النحو تواكب المحیط الذي بمراعاة بینه و 

.طریقة التمارین البنویةمثل.صل في علوم اللغة منها اللسانیاتالتطور الحا
ضرورة التحدث و هناك نسبة قلیلة دعوا إلى إدخال مادة النحو في السنة الثانیة ابتدائي،و 

فیهم فكرة أن كل المواد التعلیمیة صعبة عدم غرس و ل مع التلمیذ بلغة عربیة سلیمة التواصو 
ن برامج النحو في هذا المستوى أقل تراكما وصعوبة مغم من أن برنامج اللغة العربیة و بالر 

.ملموسةنحو وفق فنیات خاصة و الالمواد الأخرى، تقدیم مادة

النتائج المتحصل علیها:
 المتعلمالمنهاج و:

نموه، فالهدف الأساس له یتمثل في تدریب الطفل یجعل المنهاج على تفتح الطفل و 
تدریبه على ى العلاقة بین الصور المتشابهة والتعرف على أسمائها، و على التعرف عل

ثم بعدها إلى التخطیط لمعرفة الألوان، وتعلیمه كتابة الحروف، لینتقل به إلى كتابة الكلمة،
الضبط ریة من ناحیة والإرشاد و جمع بین عنصري الحفواضح أن المنهاج یتكوین الجملة، 

.الجسمیةمن ناحیة أخرى، محترما القدرات والفروق والحاجات الفردیة، الذهنیة و 
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 المعلمالمنهاج و:
لیها العملیة التعلیمیة التعلمیة یعتبر المعلم احد أهم الركائز الأساسیة التي تبنى ع

لهذا نجد أن علاقة وطیدة بینهما ،الذي من خلاله یمكن للمنهاج أن یطبق على التلمیذو 
.حتى یتمكن من ممارسة العملیة التربویة بفعالیة، وجب علیه الاعتماد على المنهاجو 

ذلك التعامل معه بطریقة تربویة ككیفیة إیصال المعلومة للتلمیذ و یساعد المنهاج على
ون له الاستعداد المهارات الأساسیة التي تكنظمة كما یزود المنهاج المبادئ و اجتماعیة مو 

الإجراءات ذم المنهاج مع المتعلم یقوم باتخابعد التعرف على مدى انسجالذلك المتعلم، و 
:الآتیة
.تكییف العملیة التعلیمیة مع تحصیل التلامیذ-
.مباشرة عملیة جدیدة-
تعزیز المكتسبات المعرفیة غیر المتعلم فیها جیدا قبل الشروع في تناول عملیة -

.تعلیمیة موالیة
المنهاج والمحیط الاجتماعي:

التي ة نوعیة المواطن المراد إعداده،تعتمد الوزارة في وضعها للمنهاج على مراعا
العمل على تتماشى مع خیارات وتوجهات المجتمع الجزائري وقیمه وعاداته وتقالیده المتنوعة و 

توجهات أفكاره، مع العمل على تثمین م التي تستند على احترام الغیر وآرائه و تكریس القی
ماعیة القیم اجتالإرث الحضاري التاریخي للشعب الجزائري الثقافي الروحي، مع تنمیة 

.المبادرة في العملو الالتزامتنمیة روح خدمة المجتمع و و التضامنو للتعاون



الخاتمة
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الخاتمة:
وصلنا إلى خاتمة هذا قدلكل بدایة نهایة، ولكل موضوع مقدمة وخاتمة وها نحن

.البحث، الذي یلم بمجموعة من الملاحظات والنتائج المتوصل إلیها في هذا البحث

نستنتج بأن المنهجیة المتبعة في تدریس النحو وواقع تأدیة المعلم داخل القسم، هو 
شفوي الفجوة الكبیرة بین الأهداف السلوكیة المنشودة والمتمثلة في خدمة التعبیر شكلیة ال

أن الطریقة توالنتائج المحققة على أرض الواقع التي تشیر إلى عكس ذلك، فالواقع یثب
والدلیل على ذلك الخطاب ،المتبعة في تدریس مادة القواعد لا تخرج عن العرض المباشر

النحوي للمدرسین الذي یظهر من خلال التركیز على الجانب المعرفي النظري والتهاون 
ففي مشوار بحثنا في هذا الموضوع توصلنا إلى مجموعة من . الوظیفيبالجانب المهاري 

: النتائج والملاحظات التالیة

ن ضعف تلامیذ اللغة العربیة جملةإن المدارس أي الابتدائیات الجزائریة تشكو م-
وفي قواعد اللغة على وجه الخصوص، والسبب في ذلك في نظرنا هو اكتظاظ البرنامج في 

یمیة، أي المستوى في الابتدائي الذي یستلزم أن یكون البرنامج على قدر المستویات التعل
استیعاب الطفل للمواضیع التي تقدم له القواعد التي تلقن له، فسبب هذا التراكم في المواد 
والمواضیع في كل مادة فیؤدي إلى فشل ذهن التلمیذ المتعلم، ولن یكون قادرا على الاحتفاظ 

.وماتبما یعطى له من المعل
لا بد من التكفل الصادق والوعي في تعلیم قواعد النحو العربي من أدنى مستوى إلى -

أعلاه مع توفیر التكامل بین المعنیین في إعداد البرامج التعلیمیة وكذا تمرین المتعلم في 
المستوى الابتدائي على إدراك مهمة الكلمة داخل الجملة والاهتمام في التعلیم باللغة المنطوقة 

.أولا ثم المكتوبة

ومن هبه، ومن اللطف أقربه، ومن العلم أنفعذمن الفضل أعتعالىاالله وفي الأخیر نسأل 
وآخر دعوانا أن الحمد الله رب .العمل أصلحه، ومن الخاتمة أحسنها إن شاء االله تعالى

.العالمین



قائمة المصادر والمراجع



قائمة المصادر والمراجع

41

قائمة المصادر والمراجع:

اهج وطرائق تدریس اللغة ، منحمزة هاشمالسلغانيعمران جاسم وجبور-1
2014، 2طوان للنشر، ضسة دار الصادق الثقافیة، دار الر مؤس،العربیة
بیقیة، دیوان المطبوعات الجامعیةدراسات في اللسانیات التطأحمد،حساني-2

ت.الجزائر، د
ار النهضة د: االله سید علم النفس التربوي أسسه النظریة والتجریبیةخیر-3

)ت.د(،)ط.د(العربیة، بیروت، لبنان
، قصرمدخل إلى علم التدریس، تحلیل العملیة التعلیمیة: محمدالدریج-4

-م2000، -الجزائر- الكتاب، البلیدة
بین الطرائق التقلیدیة تدریس اللغة العربیة: طه علي حسینالدلیمي-5

م2009، 1ربد الأردن، ط إالتجدیدیة، عالم الكتب الحدیث، والاستراتیجیات
اللغة العربیة، إعدادها، تطویرهاالأسس العامة لمناهج تعلیم : أحمدرشدي-6

م2000العربي، القاهرة، تقویمها، دار الفكر 
عماندار الفكر:التعلم والتعلیم الصحيذیاب الهندينادر فهمي والزیود-7

م4،1989ط
ید النحو وتسیره في العصر الحدیث دراسة ، حركة تجدإبراهیم عمرسلیمان-8

)دت) (دط. (تحلیلیة  تقویمیة
على خرةتأأبرز العوامل الأسریة الم،محمد بن صالح بن عبد االلهشراز-9

).دت(، )دط(جامعة أم القرى، مكة المكرمة، . مستوى التحصیل الدراسي
1بیروت، طدار النهضة العربیة،أنطوان، تعلمیة  اللغة العربیة،صیاح-10

.2ج،م2008
.أسالیب تدریس اللغة العربیة،محمد فؤادالحوامدةراتب قاسم وعاشور-11

م2014، 4دار المسیرة والنشر، ط
دار الكتب العلمیة، بیروت: علم نفس النموكامل محمد محمد عویضة-12

م1،1996ط،لبنان



قائمة المصادر والمراجع

42

، نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة، اكتساب عبد المجیدعیساني-13
م2011، 1المهارات اللغویة الأساسیة، دار الكتاب الحدیث، القاهرة، ط

بیروت،العربیةار النهضة د.علم النفس علم وفن، عبد الرحمانعیسوي-14
1992،)دط(لبنان،

ى دماعي وعلاقته بالدافعیة للتعلم لالتوافق النفسي الاجت،بلحاجفروجة-15
، كلیة )لم تنشر(مكرة لنیل شهادة ماجستیر.اهق المتمدرس في التعلیم الثانويالمر 
.الجزائرداب والعلوم الإنسانیة، تیزي وزوالآ

الأردن ، المسیرة للنشر والتوزیع، عمانار التعلم النشط، د: بدیركریمان-16
.م2008/هـ1428، 1ط

4ط.علم النفس التربیوي وتطبیقاته في مجال التربیة، تیسیر مفلحكواحة-17
.م2004دار المیسرة، عمان، الأردن، 

ر قرارات النحویة التسیریة المجمعیة في الكتب المدرسیة ا، آثعقیلةلعشبي-18
جامعة ب العربي،دوالألعید، قسم اللغةصالح ب: جزائریة، رسالة ماجستیر، إشرافال

.م2005-2004: السنة الجامعیة، تیزي وزو
نصه، خالد رشید القاضي، دار صبحلسان العرب، ضبط: منظورابن -19
.14جم، 2006، 1بیروت ط
اعة الكتاب المدرسي بالجزائر بینر صنیمعای:لطیفة منصرهباشي-20

النظري والتطبیق
دار المعرفة .ریاته وتطبیقاتهظالتعلم أسسه ون،براهیمإمحمود وجیه-21

).ت.د(، الإسكندریةمعیةالجا



الفهرس



:فهرس الموضوعات

44

فھرس الموضوعات:

الصفحةالموضوعالتبویب
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