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 دعاء  

اٌٍيُ لا تجعٍنا ٔصاب تاٌغشًس إرا 

نجذنا ًلا تاٌْأط إرا أخفمنا ًروشٔا 

أْ الاخفاق ىٌ اٌرجشتح اٌتي 

 ذسثك اٌنجاح
 



 

 

 شىش ًعشفاْ

 الحّذ لله اٌزُ ىذأا إلى ٌٔس اٌعٍُ ًِْضٔا تاٌعمً اٌزُ ّسير طشّمنا

عٍَ إتماَ عٍّنا نحّذن ّا سب حمذا  الحّذ لله اٌزُ أعطأا ِٓ ٌِجثاخ سحمرو الاسادج ًاٌعضيمح

ٍّْك بمماِه ًجلاٌه اٌعظُْ، ًاٌصلاج عٍَ سْذ الأًٌين ًآخشّٓ دثْثنا ًٔثْنا لزّذ عٍْو 

 أفعً اٌصلاج ًاٌسلاَ ًأصوَ اٌرسٍُْ.

جشخ اٌعادج ًساء وً إعذاد ًبحث أشخاص ِنيُ ِٓ ّساىُ تاٌنصخ ًاٌثعط آخش تاٌرٌجْو،ً ِٓ 

 ترشىشاذنا الخاٌصح: تاب الجًّْ أْ ٔرمذَ

 * إلى ِٓ لم ّثخٌٍا تنصائذيُ اٌمّْح ًإسشاداتهُ اٌٌجْيح إلى وً أساذزج ِعيذ آداب ًاٌٍغاخ.

* إلى اٌزُ واْ ًِاصاي في خذِح  اٌعٍُ، ًٔذعٌا الله أْ ٌّفمو في وً خير 

خ ّسعَ إٌْو، إلى الأسرار اٌفاظً "عثذ اٌمادس عضًص" ٔشىشه جضًّ اٌشىش عٍَ وً اٌنصائ

 ًاٌرٌجْياخ اٌتي لذِيا ٌنا طٍْح إنجاص ىزا اٌثذث فجضاه الله خيرا.

 * إلى وً ِٓ أِذٔا ِذاد اٌعٌْ لإنجاص ىزا اٌعًّ الدرٌاظع.

 ٔسأي الله عض ًجً أْ يجضّيُ عنا ًعٓ اٌعٍُ خير الجضاء إٔو "سمْع لرْة".

 



 

 إىذاء
لله اٌزُ أٔعُ عٍْنا تنعّح اٌعمً ًاٌصذح فأتمّنا تعٌٔو ىزا اٌعًّ ًاٌصلاج ًاٌسلاَ عٍَ ٔثْو اٌىشُّ ًٔشيذ أْ لا إٌو  الحّذ

 إلا الله ًدذه لا ششّه ٌو.

* إلى اٌتي حمٍرني ًىنا عٍَ ًىٓ ذسعح أشيش ًغّشذني بحنانها ًوأد سنذا لي في دستِ 

 اٌنجاح، إلى اغٍَ ِا أٍِه في اٌٌجٌد.ًعأد الحٌٍ ًالدش درَ أًصٍرني إلى رسًج 

 ************أِِ***********

* إلى اٌزُ ذىفً الدشمح في ذشتْتي ًذعٍِّْ ًلم ّثخً عٍِ تشِء ،إلى اٌزُ ستأِ 

 ًأسادِٔ أْ أتٍغ الدعالي إلى اٌزُ واْ ِثٍِ الأعٍَ في اٌصبر ًاٌطاعح إلى أعض ِا أٍِه.

 ************** أتِ**************

* إلى وً ِٓ لاسمني ِشاسج اٌعْش ًدلاًذو ًدة اٌٌاٌذّٓ ًطاعريّا إلى إخٌأِ: تٍماسُ ًدساْ 

 ًأٌٌاط ًجماي.

 إلى اخٌاذِ: جناج ًسصّمح ًفٌصّح ًإلذاَ ًذٌأَ دْاذِ وشيمح.

 إلى صًجاخ الأخٌّٓ: دٍّْح ًسذْثح .

 إلى اٌىراوْد: سنذط ًعثذ اٌشحماْ ًٌْنح ًلزّذ ًٌّسف ً ًصاي.

 وً الأصذلاء: ىناء ًنجّح، سعاد، ٌٔسج، آسْح، دىّْح، تاسصج، خٌٍد ،ٌٍَْ،سناء،سيمح،وٍثٌَ،تششٍ.* إلى 

 * إلى وً ِٓ عشفد في الجاِعح ًطٌاي ِسيرذِ اٌذساسْح: دناْ، فشّذج، إلذاَ، إيماْ.......

 * إلى ِٓ ذماسمد ِعِ لريٌد ىزا اٌعًّ إلى اٌغاٌْح: سيمح.

 ّزوشىُ اٌٍساْ ًلم ّذًنهُ اٌمٍُ. * إلى وً ِٓ أدثيُ اٌمٍة ًلم

 



 

 إىــــــــــــــــــــــذاء

 ًسٍُ عٍْو الله صٍَ لزّذا أْ ًأشيذ اٌشدُْ، اٌشحماْ ىٌ تو اشيذ تو، ًأسرعين سثذأو أحمذه ًالأسض، اٌسٌّاخ خاٌك اٌعالدين سب لله الحّذ

 .اٌْمين ٌٔس إلى الجيً ظٍّاخ ِٓ اٌناط ٌْخشج اسسٍو خٍو، ِٓ خيرذو اٌىشُّ ًسسٌٌو، عثذه

 ًساعذذني ِثرغاُ، إلى أًصٍرني درَ ًالدش الحٌٍ ًعأد دستِ، في لي سنذا وأد اٌتي إلى جيذُ ثمشج أىذُ *

 .اٌغاٌْح ًىٓ عٍَ ًىنا حمٍرني ِٓ إلى الجناْ، لذِْيا تحد اٌتي إلى اٌنجاح، طعُ لأذزًق

 ***************ٌٍَْ أِِ**********

 لأجً ًشمٌر صّد في ًوافخ ٔاظً اٌزُ ،إلى اٌعٍُ دسجاخ إلى ًأسلَ اٌذْٔا في لأسعذ ًشماء وذا دْاذو أفنَ اٌزُ إلى *

 .اٌغالي طشّمِ أشك أْ

 *****************لزّذ أتِ*************

 "دائّا الله دفظيّا"

 ."أسشذِ" فْيا ٔشأخ اٌتي اِبراطٌسّتي إلى *

 اٌششّف: أخِ إلى اٌذساسْح، ِسيرذِ طٍْح لي سنذا واْ اٌزُ عّاس: إخٌأِ إلى *

 دعاء الحٌٍج الى  ً دستِ، ًسنذ سًدِ ذٌأَ سعاد:  إخٌذِ إٌْىٓ *

 .ًٌْذ آّح، شّْاء، عّاد،: اٌىراوْد إلى *

 .ٔعّْح،ساظْح أِْنح، لدْاء، ًىْثح، ، ٔصيرج،ٌٍَْ دسْنح، ِنيرج، تششٍ، وٍثٌَ، سناء، سيمح،: الأصذلاء وً إلى *

 عّش صٍِِْ ً اخِ الى ً ِشُّ اٌغاٌْح صذّمتي إلى اٌعًّ ىزا جيٌد ِعِ ذماسمد ِٓ إلى *

 .اٌمٍُ ّذًنهُ ًلم اٌٍساْ ّزسىُ ًلم اٌمٍة ادثيُ ِٓ وً إلى *

 ريمة                                                                                                        
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الحمد لله الأول بعد الأشياء والآخر بعد فناء الأشياء، العميم الذي لا ينسى من ذكره  
ولا يخيب من دعاءه، وأفضل الصلاة، وأتم التسميم عمى خاتم النبيين محمد صمى الله عميو 

 وسمم وعمى آلو ومن والاه إلى يوم الدين وبعد.

من أبرز الظواىر التي لفتت أنظار الكثير من  تعتبر ظاىرة  البيداغوجيا الفارقية 
 وأسباب وجودىا ومدى ىايم إلى البحث في خفاياحثين والميتمين والمربين، ودفعت بالبا

تأثيرىا، باعتبارىا من أىم حقائق الوجود، فكل انسان يختمف عن الآخر في الكثير من 
مفون في الطول والوزن الخصائص والصفات العضوية والجسمية، فأفراد السن الواحد يخت

و وبين غيره سواء وحجم الجمجمة...إلخ، وىذا دليل عمى تفرد الانسان ووجود فروق كثيرة بين
مية أو نفسية أو اجتماعية، لكن ىذا لا يعني عدم وجود فردين متشابيين أكانت فروقات عق

 في استجابة كل منيما.

و يمكن الاستفادة منيا في إثارة دوافع وليذا الفروق الفردية دلالتيا وأىميتيا فيي تعني أن
التحصيل والعمل، وحصول الأفراد عمى الاشباع الميني والشخصي، إذا تعاممنا معيم بطرق 
مختمفة تتفق مع فروقيم الفردية، إذن فوجود ىذه الفروق الفردية يمعب دور كبير في تحسين 

ذه الفروق تساوي جميع الناس الحياة واستقامتيا، وسيرىا السير الطبيعي، لأنو إذا غابت ى
إذا كان الناس في درجة ذكاء تقوم وصاروا في نفس المستوى وبالتالي فالحياة لا يمكن أن 

 واحدة وبتفكير واحد.

حسب طبيعتو لذلك يجب أخذ ىذه الظاىرة بعين الاعتبار، والتعامل مع كل انسان ب 
يورا جميا أي أغمب المؤسسات والمدارس التربوية لا تراعي ىاتو الخالصة، لكن الظاىر ظ

الفروق الفردية فنجد المنظومة التربوية تفرض أنشطة وبرامج تعميمية في نفس المستوى، أي 
نما تتعامل مع التلاميذ وكأنيم بنفس القدرات  أنيا لا تراعي تمك الجوانب الفردية وا 

لكثير من الاختلافات بينيم من ناحية التفكير والقدرات والاستعدادات، لكن في الحقيقة توجد ا
والاستعدادات وحتى درجة التذكر والاستيعاب، وىذا ىو سبب عدم نجاح المنظومة التربوية 



 مقدمة

 ب‌
 

في حين أن اليدف الأساسي من العممية  ،في الماضي لأنيا جعمت التلاميذ جميعا متماثمين
ع و ليذا كان موض،نفس المستوى والتفكير ليس ب ،وجيل متميز متفردالتعميمية ىو إنتاج 

بحثنا ىو دراسة ميدانية في الكشف عن البيداغوجيا الفارقية ومدى تأثيرىا في العممية 
  التعميمية.

ويرجع سبب اختيارنا ليذا الموضوع ىو شغفنا بتمك الفروقات الموجودة بين التلاميذ 
لأبحاث الفروق الفردية في المرحمة ومدى تأثيرىا في العممية التعميمية، إضافة إلى قمة ا

الابتدائية والدراسات القدمة منيا تبقى قميمة، إذ أن ىذا المجال مازال فتيا يحتاج إلى المزيد 
من البحث والدراسة من قبل الباحثين، والاجتياد من أجل إيجاد الحمول الناجعة لصياغة 

ة محاولة تضاف إلى تمك الدراسات منيجية فعالة في تعميم الفروق الفردية ولتكن ىذه الدراس
القميمة التي مست ىذا الرحب الشاسع والكم اليائل من المادة المعرفية والإشكال المطروح في 

 ىذه المذكرة يتمحور حول الأسئمة الآتية: 

 ما مدى تأثير الفروق الفردية الموجودة بين التلاميذ في العممية التعميمية؟ 
 ة بين التلاميذ في تحصيميم الدراسي؟كيف تؤثر ىذه الفروق الموجود 
 ىل يراعي الأساتذة مبدأ الفروق الفردية أثناء العممية التعميمية؟ 
 ىل ترى أن ىناك فرقا في التحصيل الدراسي بين الجنسين؟ 

ولكي تحقق ىذه الدراسة أىدافيا اقتضى بنا البحث أن نعتمد عمى المنيج الذي يوضح 
يح، فكان المنيج الوصفي التحميمي كوسيمة إجرائية من مسمكيا ويوجييا الى الطريق الصح

شانيا أن تقودنا إلى الوصول بيذه الدراسة إلى النتائج المرجوة، واتخذناه بصفتو الأنسب إلى 
 ذلك.

وبناءا عمى ذلك قمنا بتقسيم بحثنا ىذا إلى مقدمة وفصمين ثم خاتمة، فكان الفصل  
" يدور حول: مفيوم الديداكتيك والبيداغوجيا، الأول النظري المعنون ب"مصطمحات ومفاىيم

أركان العممية التعميمية، ما بين البيداغوجيا والديداكتيك، وأنواع البيداغوجيا وكان ىذا كمو في 
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المبحث الأول: أما في المبحث الثاني فتعرضنا إلى مفيوم البيداغوجيا الفارقية، خصائصيا 
قية وختمنا ىذا المبحث بأىداف وغايات البيادغوجيا وأنواعيا، أسس ومبادئ البيداغوجيا الفار 

 الفارقية.

وفي المبحث الثالث تطرقنا إلى أسباب وعوامل الفوارق الفردية، مشاكل البيداغوجيا الفارقية، 
الحمول المقترحة لمحد من الفوارق الفردية ،وكذا أثر البيداغوجيا الفارقية، في العممية 

 التعميمية.

س وذلك من خلال ذكر و الثاني فكان دراسة تطبيقية لمموضوع المدر أما في الفصل  
مجالات الدراسة الاستطلاعية والأدوات التي اعتمدنا عمييا في الدراسة، ثم حضور الدروس 
مع التلاميذ )دراسة محتوى الكتاب المدرسي لمسنة الرابعة ابتدائي تتبع تطور لدى التلاميذ 

ات وذلك لموصول إلى نتائج عمى مستوى )المادة الدراسية، قراءة وقواعد(، تحميل الاستبيان
المعمم، المتعمم( ثم استخمصنا النتائج العامة وقد صاحب ىذين الفصمين مقدمة تمييدية 

مييا في ىذه الدراسة، وبعدىا كحوصمة لمموضوع، ثم أضفنا مختمف الملاحق التي اعتمدنا ع
في إنجاز ىذا البحث وأخيرا وضعنا فيرسا ناىا وضعنا قائمة المصادر والمراجع التي وظع
  يظم الموضوعات المختمفة المكونة لمبحث.  

وقد اعتمدنا في بناء بحثنا ىذا عمى جممة من المصادر والمراجع التي تعين عمى  
ذلك نذكر منيا عمى سبيل المثال: عبد الرحمان التومي الجامع في ديداكتيك المغة العربية، 

ميل وحكيمة سبيعي التعميمية وعلاقتيا بالأداء البيداغوجي والتربية، وج نور الدين أحمد قايد
 خير الله، عمم النفس التربوي. سيد حمداوي البيداغوجيا الفارقية،

وبما أن جل طرق النجاح والفلاح تتعقبيا صعوبات وظروف تعرقل سالكيا، فإننا  
 -وبحمد الله-قيل البسيطة التي بالرغم من قمة ىذه الصعوبات إلا أننا اصطدمنا ببعض العرا

توقف عزيمتنا الكبيرة في إنجاز ىذا العمل المتواضع الذي نرجو أن يكون قد أضاف  لم
 وكان من أبرز ىذه الصعوبات:  -ولو بالقدر اليسير–شيء 
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صعوبة الإحاطة والالمام بجوانب الموضوع كمو لأنو موضوع واسع ويحتاج إلى الدقة 
لا أن نتقدم بالشكر إلى كافة الأسرة الجامعية لجامعة ميمة من أساتذة وفي الأخير لا يسعنا إ

ت عمى أبناء وطمبة وعمال، وكل من ساىم في ىذه المنظومة والنواة العممية التي خفف
كما نتقدم قة عناء الترحال من أجل المادة العممية وجعمتيا بين يدي كل من يريد المنط

ضيئ لنا طريق النجاح وساعدنا بكل صغيرة وكبيرة حمل شعمة تبالشكر الجزيل لمن كان ي
إلى الأستاذ الغالي "عبد القادر عزوز" جزاه الله خيرا في الدنيا والآخرة ونتمنى لو النجاح في 

 .أسمى عبارات الاحترام والتقدير امسيرتو العممية والعممية، من
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 المبحث الأول: 

 التعممية:  -1

 : La didactiqueالتعممية:  مفهوم

رغم ما يكتنف تعريف الديدكتيك من صعوبات، فإن معظم الباحثين ربطوا ىذا المفيوم " 
 .(1)" بعممية التعميم من حيث الطرائق والتقنيات والأساليب والمنيجيات الخاصة بيا

نحدفكممة التعميمية )ديداكتيك( "  يث الاشتقاق المغوي من أصل يوناني ر من حت
didactikos   أوdidaskein الصغيرير روب، وتعني حسب قاموس “Le petit robert" س" در

مشتقة من ال،أما في المغة العربية فيي مصدر صناعي لكممة تعميم enseigner "(2)أو "عمم" "
 .والشيء وتنوبعمم أي وضع علامة لتدل عمى 

" تطمق عمى نوع من الشعر يدور didactiqueإن كممة ديداكتيك "وفي المغة الفرنسية ف" 
" تعني فن didaskeinو " ،(3)موضوعو حول عرض مذىب متعمق بمعارف تقنية أو عممية"

م، من قبل الباحثين 1613مة أول مرة في مجال التربية سنةالتعميم وقد استخدمت ىذه الكم
ستخدمو الكاتب ا، كما ادفا لفن التعميم"راتيش" و "ضيمفج" وقد استخدم ىذا المصطمح مر 

في كتابو "الديداكتيك الكبرى" حيث يقول: "أنو يعرفنا بالفن العام لمتعميم  1657"كميمنسكي" سنة 
 .(4)لمتعميم فقط بل لمتربية أيضا" ليست فن بأنيا يضيف و المواد التعممية مختمف في جميع

                                                           

ربية، مفاىيم، منيجيات ومقارنات بيداغوجية، مطبعة المعارف عبد الرحمان التومي: الجامع في ديدكتيك المغة الع -(1)
 .08، ص2015، ز، يوليو 1الجديدة، الرباط، ط

 احات لمبحوث والدراساتربية، مجمة الو والت علاقتيا بالأداء البيداغوجي و نور الدين أحمد قايد وحكيمة سبيعي: التعميمية -(2)
  .36، ص2010، 08العدد

 .37م، ص1991، 1لبيداغوجيا إلى الديداكتيك، الحوار الأكاديمي والجامعي، دار البيضاء، طرشيد بناني: من ا -(3)
 2، العدد39ينظر عايد بوىادي: الديداكتيك مقاربة لسانية بيداغوجية، دراسات العموم الانسانية والاجتماعية، المجمد -(4)

 .368م، ص2012
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 ات، عمم التدريس، عمم التعميميية ، تعميموقد قابمتو ألفاظ عدة في العربية منيا: تعميم 
التدريسية، الديداكتيك، حيث تتفاوت ىذه المصطمحات من حيث الاستعمال، ففي الوقت الذي 

لأي لبس في مفيوم المصطمح، نجد باحثين  اتجنباختار بعض الباحثين استعمال ديداكتيك 
يستعممون مصطمح تعميمات  لائلق آخرين يستعممون عمم التدريس وعمم التعميم، وباحثين آخرين

شاع أكثر من غيره ىو "تعممية"، وعمى مثل: لسانيات ورياضيات... غير أن المصطمح الذي 
ىناك اتفاق في  أن إلا (didactiqueالواحد ) جنبيالأالرغم من اختلاف ترجمة المصطمح 

التعمم،  قلتعميم وطر بأنيا الدراسة العممية لمحتويات ا -التعميمية–ا الباحثون يمعناه فقد عرف
المسطرة  الأىدافإلى  لي يعد المتعمم أحد أقطابيا بغية الوصو توكيفية تنظيم العممية التعميمية ال

ويحددىا أنطوان الصياح بقولو: "التعميمية ىي مجموعة الجيود والنشاطات المنظمة واليادفة إلى 
يل المعارف والمكتسبات مساعدة المتعمم عمى تفعيل قدراتو وموارده في العمل عمى تحص

، أي ان التعميمية ىي عممية (1) "حياتيةالوالميارات والكميات وعمى استثمارىا بتمبية وضعيات 
 جل تخطيط نشاطمن ايدف إنشاء معايير فعالة لمتطبيق بتفاعل بين المعمم والمتعمم والمحتوى 

تو والمشاركة الايجابية في ، ومساعدة المتعمم عمى تفعيل قدراكل من المدرس والمتعمم وتنظيمو
 العمل بغية تحصيل المعارف واستثمارىا.

اما الباحث المغربي "محمد الدريج"، فيرى أن "الديدكتيك تعني الدراسة العممية لطرق  
شكال تنظيم مواقف التعمم التي يخضع ليا التمميذ في المؤسسة التعميمية لأالتدريس وتقنيات، و 

، سواء عمى المستوى العقمي أو الوجداني أو الحسي الحركي قصد الأىداف المسطرة مؤسسيا
 .(2)الكفايات والقدرات والاتجاىات والقيم" و المعارفوتحقيق لديو،

 ةدراس ووطرائق ووعميو فالتعميمية عمم مستقل بذاتو، يدرس التعميم من حيث محتويات 
بالطرائق والتقنيات  سير عممية التعميم والتعمم سواء تعمق الأمر سعممية بمعنى أنو يم

 والخطوات التي يستعمميا المدرس، أم تعمق بالمفاىيم والتوجييات والنظريات التي تحاور عممية 

                                                           

 .04ص ، 2006، 1،ط1،ج بيروت ، العربية النيضة دار ، العربية المغة تعميمية ، صياح أنطوان -(1)
 .08ص ، العربية المغة ديداكتيك في الجامع ، يمالتو  الرحمان عبد -(2)
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كما انيا تقوم أساسا بدراسة الظروف المحيطة بمواقف  التدريس وتحاول رسم قنوات سيرىا،
                                       المتعمم. أمامالتعمم، ومختمف الشروط التي توضع 

رغم ما يكتنف تعريف التعميمة من صعوبات فإن معظم الدارسين والميتمين بيذا الحقل،  
بينيما بشكل كبير، ىما:  فيمابين نوعين أساسيين يتكاملان  التعميميةلجأوا إلى التمييز في 

 لتعممية العامة والتعممية الخاصة.ا

  :didactique généraleالتعممية العامة:  -أ

مختمف مواد التدريس أو التكوين وذلك عمى مستوى الطرائق  بين تيتم بكل ما يجمع" 
يقتصر اىتمامو عمى ما ىو عام  الديداكتيك المتبعة ولعل ىذا ما يجعل ىذا الصنف من

والأسس العامة التي يتعين مراعاتيا من غير أخذ  لقواعدومشترك في تدريس جميع المواد، أي ا
في طرق التعميم  -التعممية العامة–كما تنظر  ،(1)"دة أو تمك بعين الاعتبارخصوصيات ىذه الما

 تقف في طريق المتعممين. والتعمم بصفة عامة وما ىي العوائق التي يمكن أن

 : أو تعممية المواد: didactique spécialالتعممية الخاصة:  -ب

والوسائل والأساليب تيتم بما يخص تدريس مادة من مواد التكوين من حيث الطرائق " 
أو ىي التي تنظر في طرق التعمم واكتساب المواد بصفة خاصة، وتيتم بطريقة  ،(2)الخاصة بيا"

كتيك المغة العربية أو اتخطيط كيفية دراسة كل مادة من المواد عمى حدى، كأن نقول ديد
ل ديدكتيك كتيك الرياضيات، وىناك من يخصصيا أكثر فيجعميا في جزء من المواد كأن نقو ديد

 النحو أو ديدكتيك الجبر.

 

                                                           

 دار ، المدرسية المعرفة إلى العممية المعرفة من الوظيفي النحو نمودج ، والديدكتيك المسانيات ، أوشان آيت عمي الدكتور -(1)
 .21،ص2005س ، 1ط ، البيضاء رالدا ، والتوزيع لمنشر الثقافة

 .21ص ، نفسو المرجع -(2)
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 التعميمية:  ميةأركان العم -2

لآخر اتتكون العممية التعميمية التعممية من ثلاثة أقطاب رئيسية يتفاعل كل قطب مع  
 بطريقة تبادلية التفاعل والتأثير وىذه الأقطاب ىي:

الكبيرة في ىذه  لأىميتو ار نظالميم في عممية التعميم والتعمم و  و ىو الركن الأساسيالمعمم:  -أ
 العممية وجب عميو أن يتحمى بالشروط والخصائص التالية: 

أن يكون مييئا عمميا وبيداغوجيا: أي يكون لو رصيد لغوي لا بأس بو في مجال  -
 تخصصو.

شفويا أو  أن يكون قادرا عمى التحكم في آليات الخطاب التعميمي سواء اكان الخطاب -
 كتابيا.

 الذاتية في اختيار المضامين وطرائق تعميميا.أن يممك القدرة  -

 أن يمتمك الكفاية المعرفية الصحيحة لمغة. -

 .مسانياتأن يتمقى تكوين في ال -

 مم أدوارا عدة ومتداخمة في عممية التعميم نذكر منيا: عكما يمعب الم

 توجيو وتحفيز المتعممين وخمق الدافعية لدييم. -

 زىا.دعم قدرات المتعممين ومياراتيم وتعزي -

 مراعاة الفروق الفردية بين المتعممين. -
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دارتيا الإدارة الصحيحة من اجل إحداث التغير المناسب في سموكية  تييئة بيئة التعمم وا 
  .(1)المتعممين، ووضع القوانين والإجراءات لمناشط التعمم

عداده ىو المستيدف في العممية التعميمية، إذ تسعى التربية إلى توجيو المتعالمتعمم: " -ب مم وا 
فمممتعمم قدرات وميارات واىتمامات ، (2)لمحياة، ولكي يتحقق ذلك يجب معرفة احتياجاتو"
الميارة المغوية التي يسعى  و لاكتساب وانشغالات لمتعمم فيو مييأ سمفا للانتباه والاستيعاب

ي يبذلو في تعمم حتى يستفيد من تعميم المعمم، ومن الجيد الذالأستاذ لتعميميا لو، وعميو فالم
 فيو الشروط التالية: ان تتوفر  تحقيق غاية التعميم يجب

 الاستعداد والنضج والدافعية. -

 )رصيد لغوي( تساعده عمى التعمم.كافية أن تكون لو خمفية معرفية  -

 أن تكون لو قدرات وميارات وقابمية التعمم. -

من المعمم إلى المتعمم عن مي الرسالة التي ترسل ييمثل المحتوى التعممي: يتوى التعمحالم -جـ
طريق تفاعمو مع المعمم في أثناء مشاركتو الفعالة مع مكونات المنيج جميعا، ويعد المحتوى 

لأنيا تمثل عينة مختارة لمجال معرفي معين، يرتبط التعميمي ركنا أساسيا في عممية التعميم، 
  .(3)بحاجات المتعمم وخصائصو

تكون من الغالب من المفردات المغوية والأداءات أو ىو تمك البرامج المغوية التي ت 
في تعميميم لمغة  اتدةالأس يستعرضيا المختمفة التي المغوية  كيب والمعارفاوالتمثلات، والتر 

من قبل مختصين وخبراء في  ةوىذه المحتويات محدد مسبقا في شكل برامج ومقررات موضوع
نما تبنى عمى الشروط التالية: شؤون التعميم، لذا فيذه المحتويات لا توضع عن عب  ث وا 

                                                           

 لمنشر الرضوان دار العربية المغة تدريس وطرائق المنياج ، السمطاني ىاشم حمزة والدكتور الجبوري جاسم عمران -(1)
 .146ص ، م2014-ه1435 سنة ، مانع والتوزيع،

 .147صالمرجع نفسو  -(2)
 .147المرجع السابق، ص -(3)
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 أن تكون الألفاظ كثيرة الشيوع والتداول. -

 أن تكون الكممات عربية. -

 أن تكون الكممات فصيحة ومألوفة. -

 أن يرتبط المحتوى التعميمي بالمحيط الاجتماعي. -

وعميو فالتعميمية عممية متكاممة ناتجة عن تفاعل ىذه الأركان مع بعضيا البعض )المعمم، 
إنما إلى أن يتعمم المتعمم من  المعمم عمميإلى أن  لامي(، وىي تيدف يمتعمم، المحتوى التعمال

ذا لم  تمتعميم المعمم، وا  ىذا التعمم فالتعميم كأنو لم يكن، وكأن لا أثر لو بالتالي، والمعارف لا ي
  .(1)ل الوضعية التعممية لا تتمصتتح

لركن من أركانيا إلا متفاعلا مع الأركان  فالتعممية ىي وحدة مترابطة الأركان لا قوام
ومحصلا المعمومات  الأخرى، فالمعمم مثلا ينشط ىذه العممية والمتعمم يشارك فييا بانيا معرفتو 

مرا ما حصمو في وضعيات الحياة المتنوعة، والشكل التالي يوضح توالميارات والكفايات ومست
 ىذه العلاقة: 

 المعارف  

 

 المتعمم المعمم 

          

 

 

                                                           

 .21ص،  2006، 1ط ،2طوان صياح ، تعميمية المغة العربية ، دار النيضة العربية ، بيروت ،جأن -(1)
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 البيداغوجيا:  -3 

 : La pédagogieمفهوم البيداغوجيا:  -3-1

سياقات ووضعيات، فنجد  و دلالات تستخدم في عدة  لمصطمح البيداغوجيا عدة معاني
 غوجيا تعني نظرية التربية أو تربية الأطفال.االبيد La rousseالفرنسي  لمعجمفي ا

الاشتقاق في الأصل اليوناني من حيث  -يداغوجياالب-كما نجد تعريفا آخر ليذه الكممة 
وتعني القيادة والسياقة وكذا  agogéوتعني الطفل و Pédaالمغوي مكونة من شقين ىما: 

 وجيو الطفل وقيادتو وتربيتو.تالتوجيو، أي 

ىو الشخص المكمف بمراقبة  le pédagoGUEيوبناءا عمى ىذا، كان البيداغوج
 م لمتكوين أو النزىة، أو الأخذ بيدىم ومصاحبتيم.طفال ومراقبتيم في خروجيالا

وحسب التقميد الاغريقي تشير البيداغوجيا إلى مجموع الممارسات التي كانت ترمي إلى 
تدبير انتقال الطفل من الحالة الطبيعية إلى حالة الثقافة، وأن تخمق منو باختصار مواطنا 

  .(1)صالحا

 La pédagogie est L’artيا فن التربية ومن التعريفات العامة ليذا المصطمح أن
d’ectuquer .كما تشير إلى الطرق وممارسات التعميم والتربية ،Les méthode et les 

pratique d’enseignement et l’education . 

وتطبيقا يمكن تعريفيا عمى أنيا تجميع لجممة من الأساليب التقنية التي تيدف إلى وضع 
ت عممية نقل المعرفة، والبعض يعرفيا عمى أنيا مصطمح عام يحدد من معايير لمراقبة إجراءا
، وتستعمل في معناىا الضيق لتحديد س، ومن جية أخرى طريقة التدريسريناحية عمم وفن التد
  .(2)التقنيات البيداغوجيا

                                                           

 .34 ص، والتربية البيداغوجي بالأداء وعلاقتيا التعميمية ، سبيعي وحكيمة قايد احمد الدين نور -(1)
 .35ص ، نفسو المرجع -(2)
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ويعرف كل من لورانس كورني وألان فيرنيو البيداغوجيا، في الوسط التعميمي، بانيا "كل 
فيربط مفيوم  Jean marie la belleمق بفن قيادة وتدبير القسم، أما جان ماري لا بيل ما يتع

أن البيداغوجيا ىي قيادة أو مصاحبة من تمارس عميو التربية، البيداغوجيا بمفيوم التربية معتبرا 
 أو ىي العلاقة التربوية القائمة بين المربي والشخص الذي تمارس عميو التربية وينصب التركيز

  .(1)ىنا عمى الجوانب العلائقية لمتعمم

، فإن محور البيداغوجيا ىو المتعمم Antoine proustست سوبالنسبة لأنطوان برو 
والاجابة عن مختمف الأسئمة المتعمقة بيا في علاقتو بالمعرفة: كيف يتعمم؟ وكيف يبني أو يعيد 

  .(2) بناء تعمماتو؟

الطرق المستخدمة من طرف الفاعمين في وعميو فالبيداغوجيا ىي مجموع الوسائل و 
التربية، أوىي العمم الذي ييدف إلى دراسة المذاىب والتقنيات التي يبنى عمييا عمل المربين كما 

مختمف الاستراتيجيات والتقنيات التي تخص الاجراءات  و يمكن اعتبارىا فن قيادة وتدبير القسم
 العممية لمنقل الاجتماعي والشخصي لممعرفة.

 وظائف البيداغوجيا:  -3-2

ليس من ميمة البيداغوجيا اقتراح منيجا معينا يدرسو الطلاب، وىي في الوقت نفسو  
و مدعو للاعتراض عمى المعرفة المقدمة لو، تعطي لمطالب الحق في المحاولة والخطأ، وى

، فيي لا واختياراتورؤاه باظيار استدلالاتو التي يراىا، فيتعمم كيف يعبر عن ذاتو ويدافع عن 
 التقييم  واب....وترفضصتعتبر أن الخطأ طريق ال بل تقيم خطأ الطالب عمى أنو فشل

 بالامتحانات العامة، ولكنيا تعتمد عمى التقويم الفردي.

                                                           

 .11ص ، بيداغوجية ومقاربات ومنيجيات ،مفاىيم ربيةالع المغة ديداكتيك في الجامع ، يالتوم الرحمان عبد -(1)
 .11المرجع نفسو، ص -(2)
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كما أن البيداغوجيا لا تعترف بالوقت المحدد لمدراسة، ولا بالكتاب المدرسي الضيق الذي  
بيا في فترة محدد من الزمن، لأن لكل طالب زمن يحتوي عمى معمومات نظرية يمكن استيعا

 التعمم الخاص بو لكن ىذه الخاصية صعبة التحقيق في وضعيتيا الواقعية.

تدعو البيداغوجيا إلى عزل المعارف من سياق الاكتساب، لإعادة استثمارىا في سياقات  
سمطة سياقات من حررنا جديدة فرضيا الواقع، أو استمزمتيا الحاجة، ولا يمكن أن نبدع إلا إذا ت

 المتعمم من التقويم الذاتي، الذي يسمح لو بالتعرف عمى حقيقة  تمكن المعارف، فالبيداغوجيا
والسموكية...والتعرف عمى تحقق لديو من الكفاءات والقدرات  والأدائيةإمكانياتو الفكرية 

  .(1)والميارات والمعارف وما يتحقق منيا لديو

 تصنف إلى: بيداغوجيا عامة واخرى خاصة. -جياالبيداغو –وىذه الخيرة  

 بيداغوجيا عامة: -أ

ة القائمة بين مدرس وتمميذ بغرض قىي لفظ عام يطبق عمى كل ما لو ارتباط بالعلا 
أي أنيا تقوم أساسا عمى تمك العلاقة الرابطة بين المعمم والمتعمم بغرض .(2)تعميم أو تربية الطفل

 .تحقيق التربية والتعميم لمطفل

 بيداغوجيا خاصة: -ب

أي انيا تقوم أساسا عمى ،(3)وىي تصف طريقة التعمم بحسب المادة المعممة أو المدرسة 
 طريقة التعمم. تالمحتوى التعميمي، فكمما اختمفت المادة المعممة أو المدرسة اختمف

 

                                                           

 ، الجامعي النظام في المواد تعميمية حول الأول الوطني الممتقى ، العالي التعميم في والبيداغوجية التعميمية: تعوينات عمي -(1)
 11ص ،2010أفريل ، الجزائر جامعة ، والتربوية النفسية الممارسات تطوير مخبر

 .36ص ، والتربية البيداغوجي بالأداء وعلاقتو التعميمية ، سبيعي وحكيمة قايد احمد  الدين نور -(2)
 .36المرجع نفسو ، ص -(3)
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 أهمية البيداغوجيا:  -3-3

 أىميا في النقاط التالية: لمبيداغوجيا أىمية كبيرة في العممية التعميمية، نجمل  

 تسييل العودة إلى المكتسبات السابقة. -

 لتسييل ودعم اكتشاف المعاني. المعاش بواقع المتعممين  ربط الأىداف التعميمية -

مساعدة المتعممين عمى الوصول إلى النتائج، وكذلك استنباط القواعد والمبادئ وقدرتيم  -
كما تساعدىم عمى الربط بين وضعيات  عمى تطبيق النتائج في وضعيات تعمم مشابية،

 .خصية التعمم وتجاربيم الش

 تسييل ظيور الثقة في نفس لدى المتعممين والتعبير عنيا. -

يارات والمعارف( والأىداف التعميمية المتسييل إقامة العلائق بين المكتسبات القبمية ) -
 .المقترحة

 ة.اقتراح وضعيات التعمم ذات الصمة بأىداف التعمم المعروض -

  .(1)عرض الأىداف التعميمية لمحصة -

 ما بين البيداغوجيا والديداكتيك:  -4

تنتمي كل من البيداغوجيا والديدكتيك إلى حقل معجمي واحد وىو حقل عموم التربية  
والعلاقة بينيما تفاعمية مندمجة تكاممية، يصعب معيا الحديث عن استقلالية إحداىما عن 

تلازم المفيومين، لحد اعتبار  الى التربوية المعاصرة إشارات ، فنجد في الانتاجاتالاخرى
البيداغوجيا في كثير من الأحيان مجالا يشمل الاىتمامات الخاصة بموضوع الديداكتيك لكون 

 .للأولىالثانية حسب ىذه الاعتبارات تشكل الجانب العممي التطبيقي 
                                                           

 ، 2003 ، الجزائر ، الوطنية والتعميم التربية وزارة ، المتوسط التعميم من الثانية السنة مناىج ، لممناىج الوطنية المجنة -(1)
 .40ص
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بميغيا حيث "يجمعيما مثمث المعارف وت اكتساب عميما يشتركان في مساراتوىذا ما يج 
ومنو فإن نموذج النظام  ،(1)ديداكتيكي بحثي واحد الشامل لعناصر المعرفة والمعمم والمتعمم"

ور البحث العامة، ويبقى التعامل الذي االبيداغوجي والنموذج الديداكتيكي متماثلان من حيث مح
كبرى، "حيث تولي الديدكتيك يفصل بينيما متمثلا في طرق تناول ىذه المواضيع أو المحاور ال

 المفاىيم كمعوقات عمميات التعميمالمواد المدرسة وسيرورات بناء  ةاىتماما كبيرا بابستيمولوجي
 وعلاجا وبعلاقة المتعمم بالمعرفةونقلا  و ترتيبا بناء وتحميلا والتعميماتكما تيتم بالمعارف 

العممية في بعدىا المعرفي .في ىذه  والصعوبات التي تعيق، التعمموالاجراءات التي يحصل بيا 
  سمقالتربوية في منظور التفاعل داخل ال اتالعلاقحين تيتم البيداغوجيا بسيرورات التعمم و 

 م وطريقة وكيفية تعممو والعلاقاتمتعمم/متعمم(فيي إذن تركز عمى المتعم .)مدرس/متعمم
  .(2)فيو التعمم"يتم العاطفية داخل الفصل الدراسي والمناخ الذي 

ومن ثمة فيناك تداخل كبير بين البيداغوجيا والديدكتيك حتى أنو يصعب التفريق بينيا ورسم    
الحدود التي تميز ىذا عن ذاك، فيناك من يرى أن الديداكتيك ىي عبارة عن امتداد لمبيداغوجيا 
ومنتوج ووليد جديد ليا. في حين يعتبر البعض الآخر الديداكتيك تخصصا مستقلا عن 

 عنيا.سلاخ نلبيداغوجيا حيث يمكن تجاوزىا والاا

 أنواع البيداغوجيا:  -5

 الوظيفية تتتفرع البيداغوجيا إلى أنواع كثيرة ومتعددة تندرج ضمن ما يسمى بالبيداغوجيا 
 تىذه الأخيرة تولي اىتماما كبيرا بالمتعمم وحاجاتو، وميولاتو وموارده وقدراتو وىذه البيداغوجيا

 ىي: 

 

 

                                                           

 .44ص ، ورقمة جامعة ، بيداغوجية أم المواد تعميمية ، باية بوزغابة ، ينظر -(1)
 .12عبد الرحمان التومي: الجامع في ديداكتيك المغة العربية، ص -(2)
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 اغوجيا المشروع: بيد -أ

ضمنية في  واىي أسموب بيداغوجي يجعل المتعمم يشارك وفق صياغة تعاقدية صريحة  
 بناء معارفو واستثمارىا وتطويرىا عبر القيام بميام منظمة ومخطط ليا.

 بيداغوجيا التعاقد:  -ب

درس ىي تقنية بيداغوجية تنظم وضعيات التعمم انطلاقا من تعاقد متفاوض بشأنو بين الم 
 والمتعمم لتحقيق أىداف معرفية أو منيجية.

 بيداغوجيا المعب:  -جـ

وىي نشاط أو مجموعة أنشطة تربوية ممتعة وىادفة، تخضع لقواعد وقوانين مرنة  
 .(1)تستيدف التعمم بواسطة المعب

 الخطأ:  بيداغوجيا -د

 ل التربوي.وتقوم أساسا عمى الاخطاء التي يقع فييا المتعممين وأىميتيا في المجا 

 بيداغوجيا الدعم:  -ه

جراءات   والمقصود بالدعم ذلك الاجراء أو التدخل البيداغوجي الذي يتكون من تقنيات وا 
 فع من جودة ومردودية العممية التعميمية.ر ووسائل ترمي إلى سد الثغرات ومعالجة الصعوبات، لم

 ة: يالبيداغوجيا الفارق -و

ية الموجودة بين المتعممين وىذه الأخيرة ىي محل دراستنا والمقصود بيا تمك الفوارق الفرد 
 نعرض تفاصيميا في المبحث الثاني.وس

                                                           

 .59-52-49عبد الرحمان التومي: الجامع في ديداكتيك المغة العربية، ص -(1)
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 المبحث الثاني: 

 ة: يمفهوم البيداغوجيا الفارق -1
تعتبر الفروق الفردية ظاىرة رئيسية من ظواىر الحياة الانسانية والاجتماعية فمكل مجتمع  

ز بيا عن غيره أي أن لكل انسان صفاتو الخاصة التي من المجتمعات صفاتو وعاداتو التي يتمي
تميزه عن الآخرين ومن الصعب أن يتساوى فييا مع أحد سواء أكانت جسدية أو نفسية أو 

وقد  الأرضعقمية، وىذه الفروق بين الأفراد والجماعات موجودة منذ أن وجد الإنسان عمى سطح 
يولد اثنتان متشابيتان بل يختمف كل منيا  لا أىميتيا حيث يقول "أنوأشار أفلاطون وأكد عمى 

المواىب والقدرات الطبيعية مما يجعل أحدىما يصمح لعمل ما بينما يصمح الثاني  في عن الاخر
إشارة من افلاطون في ىذا القول عمى مدى الاختلاف والتباين القائم بين  ،(1)لعمل آخر"

جود بينيم ويحدد مينا معينة لكل فئة بما الأفرادحيث يقسم الناس إلى فئات تبعا للاختلاف المو 
جميع  ىمو تساو فيوافق ىذه الفروق، وىذا ما يجعميا ذات أىمية في تحديد وظائف الأفراد،  

 حينئذ صفة تميز فردا عن الآخر. بحفراد في نسبة الذكاء مثلا فمن يصالا

د آخر أو عن وقد ورد تعريف الفروق الفردية عند فراندس" بانيا انحراف فرد ما عن فر  
  .(2)متوسط في القدرات والكفاءات، والاىتمامات، والصفات الجسدية، أو أية سمة أخرى"

فالفروق الفردية عبارة عن الظاىرة التي توجد بين جميع الكائنات الحية، وتظير  
الاختلافات الداخمية والخارجية لدى جميع أفراد النوع الواحد، حيث نجد لدى كل فرد من أفراد 

نوع الواحد طرقو وأساليبو الخاصة في التكيف والاختلاف، وىذه الاختلافات ضرورية من أجل ال
يع المتعممين ووجود اختلافات بينيم في مية الحياة، وتعني أيضا عدم تساوي جر استمرا

                                                           

 .307والتجريبية، دار النيظة العربية، بيروت، لبنان، دط، دسنة، ص  النظرية وسيد خير ا﵀: عمم النفس التربوي، اسس -(1)
 السنة ، ط بعد،د عن والتكوين لمتعميم الوطني الديوان إشراف تحت الطبع تم النفس، وعمم التربية مادة محمد، زكرياء -(2)

 .94ص ، 2007
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وميولاتيم ورغباتيم، وأمزجتيم، المستويات وخصائص نموىم المختمفة وفي استعداداتيم وقدراتيم، 
 (1)لانجاز ما يطمب منيم من أعمال في الخصائص والصفات الجسمية والنفسية وآرائيم

ونظرا لأىمية الفروق الفردية فقد توالى ذكرىا في القرآن الكريم من المواضيع كقولو تعالى: 
وىو الذي جعمكم خلائف الأرض ورفع بعضكم فوق بعض درجات ليبموكم فيما آتاكم إن ربك ﴿

نو لغفور ففي ىذه الآية إشارة واضحة إلى وجود الفروق الفردية بين ، (2)﴾رحيم سريع العقاب وا 
الناس في العمم والحكمة ويتضمن ذلك وجود فروق بينيم في القدرات العقمية والذكاء، "فاختلاف 
الناس في استعداداتيم وقدراتيم البدنية والعقمية يؤدي بطبيعة الحال إلى اختلاف قدراتيم عمى 

  .(3) حصيل العمم وتحري الحق..."الكسب وتو  العمل،

وعميو فالبيداغوجيا الفارقية باعتبارىا تنطمق من وجود فروق فردية عديدة ومتنوعة بين  
التعممية  -يعتمد مجموعة من الوسائل والأساليب التعميمية ي"ىي إجراء بيداغوج-المتعممين

صل واحد فات والمنتمين إلى قصد مساعدة المتعممين المختمفين في القدرات والسموكات والميار 
 البيداغوجيا الفارقية أيضا "وجوديقصد ب اكم .(4)لموصول بطرق مختمفة إلى نفس الأىداف"

ة والدىنية والميول الوجدانية يوالمعرف دكائيةمن التلاميذ يختمفون في القدرات العقمية وال ةمجموع 
 داخل فصل دراسي واحد. ويعني والتوجيات الحسية الحركية، عمى الرغم من وجود مدرس واحد 

ىذا وجود متعممين داخل قسم واحد أمام مدرس واحد مختمفين في مستوى الاستيعاب والتمثل 
  .(5)والاستذكار والتقويم"

                                                           

، 1نية، دار وائل لمنشر والتوزيع، الأردن، عمان،طعبد الرحيم نصر ا﵀: مبادئ التعميم والتعمم في المجموعات التعاو  -(1)
 .18، ص2006

 .165القرآن الكريم، سورة الأنعام، الآية  -(2)
 .252ص ، 2001 ، 7ط ، مصر ، القاىرة ، الشروق دار ، النفس وعمم الكريم القرآن ، يمجات انعثم محمد -(3)
 47ص ، بيةالعر  المغة ديداكتيك في الجامع ، التومي الرحمان عبد -(4)
 07 ص ،2005 ،1ط ، المثقف بةمكت الفارقية، البيداغوجيا ، حمداوي جميل -(5)
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وىذا ما جعل الباحث التونسي مراد بيمول يعرفيا بقولو: "تتمثل البيداغوجيا الفارقية في وضع  
الكفايات فرد من تممك  كل  بين الأفراد والكفيمة بتمكين الطرائق والأساليب الملائمة لتفريق

ات الحقيقية لأفراد يالمشتركة فيي سعي متواصل لتكيف اساليب التدخل البيداغوجي تبعا لحاج
  .(1)المتعممين"

فالبيداغوجيا الفارقية إذن ىي سيرورة تربوية تستخدم مجموعة من الوسائل التعممية  
فال المختمفين في العمر والقدرات والسموكات والمنتمين إلى فصل التعممية قصد مساعدة الأط

 صول بطرق مختمفة إلى نفس الأىداف.واحد لمو 

 خصائص البيداغوجيا الفارقية:  -2

تتسم البيداغوجيا الفارقية بمجموعة من المميزات والخصائص والسمات الرئيسية والثانوية  
 نذكر منيا: 

 صرة التي تبنى عمى التعمم الذاتيالطرائق التربوية المعاتعد البيداغوجيا الفارقية من  -1
 والاستكشاف الشخصي، واحترام خصوصيات الفرد وسماتو وطباعو.

م نفسيا واجتماعيا وتربويا، وتراعي عمو تيتم بخصوصيات الفرد المتدنبيداغوجيا مفر  -2
ا تعترف بالمتعمم الفوارق الفردية الكمية لا النوعية التي توجد بين الأفراد، وىي بيداغوجي

 كشخص لو تمثلاتو الخاصة.

تعتمد توزيعا لمتلاميذ داخل بنيات مختمفة، تمكنيم من العمل حسب مسارات متعددة،  -3
ويشتغمون عمى محتويات متمايزة لغرض استثمار إمكاناتيم وقيادتيم نحو التفوق 

  .(2)تعميميوالنجاح، فيي آلية صالحة في مجال الارشاد التربوي والتوجيو الميني وال

                                                           

 07ص ، الفارقية البيداغوجيا ، حمداوي جميل -(1)
 15 ص ،نفسو المرجع -(2)
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تجعل البيداغوجيا الفارقية كل متعمم في مركز اىتمامات عممية التعميم والتعمم وتيتم   -4
 بحاجاتو وقدراتو الفردية.

نيا تعتمد طرائق وأساليب متنوعة تمكن كل متعمم من بيداغوجيا المسارات بامتياز، لا -5
 وفق خصوصياتو وقدراتو وحاجاتو.التعمم 

  .(1)لجميع المتعممين تحقيق أىداف موحدة بطرق ووسائل مختمفةتتيح  -6

تحفيزية في نفس الوقت، كونيا تشجع   بيداغوجيا تنافسية البيداغوجيا الفارقية ىي -7
 المتعممين عمى العمل والتعمم والابتكار والابداع.

قميل من البيداغوجيا الفارقية حل ناجع لمحد من ظاىرة الاخفاق أو الفشل التعميمي، والت -8
 اليدر المدرسي.

 البيداغوجيا الفارقية صقل لممواىب، وتطوير لمقدرات الكفائية، وتنمية لمذكاءات المتعددة. -9

 أسس ومبادئ البيداغوجيا الفارقية: -3

المرتكزات النظرية والتطبيقية التي  و تبنى البيداغوجيا الفارقية عمى مجموعة من المبادئ 
 يمكن حصرىا فيما يمي: 

 دأ الاختلاف: مب -1

 من المعموم أن المتعممين داخل الفصل الواحد أو الفصل الجماعي أو داخل القسم  

المشترك يختمفون منن حينث مسنتوياتيم الدراسنية، ومنن حينث نسنبة النذكاء المعرفني والنذىني، كمنا 
 تختمف ذكاءاتيم من شخص إلى آخر، ويختمفون من حيث الحالات النفسية.

 

                                                           

 47ص ، العربية المغة ديداكتيك في الجامع ، يالتوم الرحمان عبد -(1)
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 مبدأ التنوع:  -2

تؤمن البيداغوجيا الفارقية بفمسفة التنوع والتوزيع لذا تعمل ىذه البيداغوجيا جاىدة لتفريق  
المتعممين داخل الفصل الواحد أو داخل القسم المشترك )...(بغية تحقيق مدرسة النجاح أو الحد 

  .(1)ينمن الاخفاق  واليدر المدرسي

 مبدأ النجاح:  -3

تحقيق النجاح الحقيقي في تنويع البرامج والمناىج تيدف البيداغوجيا الفارقية إلى  
والمقررات والمحتويات والأىداف والكفاءات ومراعاة تنويع الأىداف والغايات وتنويع الطرائق 

 والوسائل الديداكتيكية من اجل خمق متعمم كفء.

 مبدأ التفريق:  -4

فاءات، والمحتويات ويعني تفريق المتعممين داخل القسم الجماعي في ضوء الأىداف والك 
 والمضامين.

 والطرائق البيداغوجية، والوسائل الديداكتيكية ووسائل التقويم والدعم والمعاجمة والتصحيح. 

 مبدأ الانتاجية:  -5

 تيدف البيداغوجيا الفارقية إلى تحقيق الانتاجية والابداعية والابتكار، وتنمية القدرات  

المتعددة لدى المتعمم من أجل خمق مدرسة منتجة الأساسية وتطوير الذكاءات والكفاءات 
 ومبدعة وفاعمة.
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 مبدأ التنشيط:  -6

لمتنشيط أىمية كبرى في مجال التربية والتعميم لكونو يرفع من المردودية الثقافية  
والتحصيمية لدى المتمدرس ويساىم في الحد من السموكات العدوانية والقضاء عمى التصرفات 

 .(1)مين  ومراعات الفوارق الفرديةلدى المتعمالشائنة

وعميو فالبيداغوجيا الفارقية تقوم عمى أسس ومبادئ عديدة تعتبر بمثابة المرتكزات  
الأساسية التي تسير عميو من أجل محاربة الإخفاق واليدر المدرسي وخمق مدرسة منتجة فاعمة 

 والتقدم والنمو.فس ان لكي يكون قادرا عمى التنطومبدعة، تساىم في بناء قدرات الو 

 أنواع البيداغوجيا الفارقية )الفوارق الفردية(:  -4

الفوارق الفردية متعددة ومختمفة ومتنوعة، فقد تكون فوارق نوعية كما قد تكون فوارق  
ساسي، طالما أنيا ترتبط بالمجال التربوي الديداكتيكي وخاصة كمية، وىذه الخيرة ىي المرتكز الا

 رئيسية:طوائف تعممية، ويمكن تمخيص أنواع الفوارق الفردية في أربعة ال–الفوارق التعميمية 

 الفروق في ذات الفرد:  -1

يدف ىذا يوىي تعني اختلاف قدرات وسمات الفرد الواحد من حيث القوة والضعف، و  
النوع من الفروق إلى مقارنة النواحي المختمفة في الفرد نفسو لمعرفة نواحي القوة والضعف 

 لى نفسو.بالنسبة إ

إمكانياتو في كل منيا بغرض تعرف عمى أقصى لبمعنى مقارنة قدراتو المختمفة معا  
 أو لتدريبو، كما تفيد في توجييو مينيا وتربويا حتى  والوصول إلى تخطيط أفضل لبرامج تعميم

ي يحقق أكبر نجاح في حدود إمكانياتو ىو، فقد يكون الفرد متفوقا في القدرة الرياضية ومتوسط ف
  .(2)القدرة الابتكارية، وضعيف في القدرة المغوية

                                                           

 .13،14 ص ، الفارقية البيداغوجيا ، حمداوي جميل -(1)
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 الفروق بين الأفراد:  -2

ة الواحدة قدر ، ففي الوتعني اختلاف الأفراد بعضيم عن بعض من حيث قدراتيم وسماتيم 
والضعف والتوسط وييدف قياس ىذا النوع من الفروق فراد يختمفون من حيث القوة تلاحظ أن الأ

 في ناحية من النواحي النفسية الدراسية، أو عمره أو بيئتو  توره من أفرد فرقإلى مقارنة الفرد بغي
أو التربوية، أو المينية أو الجسمية لتحديد مركزه النسبي فيما يمكن تصنيف الأفراد إلى 

  .(1)مستويات، أو إلى جماعات متجانسة

 الفروق الفردية بين الجماعات:  -3

زاتيا المختمفة، فقد أثبتت الدراسات العممية تختمف الجماعات في خصائصيا وممي 
المتعددة فروقا بين جوانب الحياة النفسية في كل من الجنسين بين الجنسيات المختمفة وبين 
الأعمار المختمفة، فقد اكتشف العمماء أن النمو العقمي عند الإناث عادة ما يكون أسرع من 

، حيث يتقارب في الزمنبعد ذلك مدة من  ثم يتباطا النمو لدى الذكور حتى فترة المراىقة
عمى الآخر في بعض الميارات الخاصة والقدرات  قوبل أن لكل من أفراد الجنس تفو النياية،

 تحصيل العموم الطبيعية والرياضيةنواحي اليدوية والميكانيكية و الالعقمية كتفوق الذكور في 
 .(2)والفنية دبيةالأوتفوق الإناث في القدرات المغوية والتذكر والدراسات 

 الفروق الفردية الانفعالية:  -4

والتي تظير في مستويات ومعدلات نمو الأطفال ونضجيم ومدى استقرارىم الانفعالي  
 وصحتيم النفسية، ومدى تكيفيم مع ذاتيم ومحيطيم الخارجي.

                                                           

 . نفسيا الصفحة ، السابق المرجع -(1)
 . 202، ص1، ط1996كامل محمد محمد عويضة: عمم النفس النمو، دار الكتب العممية ، بيروت، لبنان،  -(2)
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لأسس التي "فالإنفعال لدى الفرد ركن أساسي في عممية النمو الشاممة المتكاممة، لأنو أحد ا    
بصورىا  تعمل في بناء الشخصية السوية )...( الذي يشمل عمى جميع الحالات الوجدانية

  .(1)المختمفة، فيو الحب، والحقد، والأمل والفرح والحزن...إلخ

وقد تختمف ىذه الحالات من شخص إلى آخر، فالناس يختمفون بصورة ممحوظة في كل  
سيولوجية للإنفعالات، فمثلا طالب قد حدد لو امتحان مرعب نوع من أنواع وقوة ردود أفعاليم الفي

الحالة يؤدي إلى انقباض الأوعية الدموية مما يسبب ظيوره شاحبا  في المدرسة، في ىذه
أي يتولد لديو الخوف والاضطراب، في حين نجد عند طالب آخر لا تظير عميو (، 2)ومريضا

نما ينجز ذلك العمل دون قمق،اانفع وىذا راجع إلى وجود فروق بينيم، كما "تعد  لات الخوف وا 
وازع ننموه الانفعالي، فالطفل المريض يكون أقل مقاومة ل عمىالصحة العامة لمطفل أثر كبير 

الخوف والغضب وتكون استجاباتو لممواقف الكثيرة لمخوف أشد، كما أن المناخ المنزلي يؤثر  
الجو انفعالي ىادئا تكون انفعالات الطفل فيو  بشدة عمى النمو الانفعالي، فالمنزل الذي يكون فيو

  .(3)ىادئة والجو المشحون بالتوتر يجعل انفعالات الطفل لا تتميز بالثبات والاستقرار

 بيداغوجيا الفارقية: الأهداف وغايات  -5

تسعى البيداغوجيا الفارقية إلى تحقيق جممة من الأىداف والغايات عند المتعمم، كما في  
 مية التعممية نذكر منيا ما يمي: يلتعمالممارسة ا

التعممية –مية يتحقيق تكافؤ الفرص بين تلاميذ الفصل الدراسي، وتطوير القدرات التعم  -1
 لدى المتعمم.

 رسي.دالحد من الفشل أو الإخفاق الدراسي ومحاولة اليدر الم -2

 ة الفوارق الفردية.تطوير المنظومة التربوية والديداكتيكية لتحقيق الجودة والمردودية بمراعا 
                                                           

 .07،ص1م،ط1999والتوزيع،الأردن لمنشر الصفاء دار الطفل، عند الإنفعالي تيم،النمو الجابر شعبان،عبد الفرخ كاممة -(1)
 .21ص ، نفسو المرجع -(2)
 .149، النمو النفس عمم: عويضة محمد محمد كامل -(3)
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بناء وضعيات وأنشطة ديداكتيكية بمراعاة مجموعة من الفوارق الفردية والنفسية  -3
  .(1)والاجتماعية والثقافية والتربوية داخل الفصل الدراسي الموحد

تعتبر البيداغوجيا الفارقية استراتيجية فعالة لمنجاح فتنظيميا في وضعيات تعممية  -4
ولمصعوبات الخاصة بالمتعممين وحسب مسارات خاصة وتقويمية ملائمة لمحاجات 

 ومتنوعة سيسمح ليم بتطوير قدراتيم وتشجيع رغباتيم في التعمم.

تحقيق الاستقلال الذاتي لممتعمم مبادرة وقرار وممارسة من خلال وضع مؤىلاتو وقدراتو  -5
 تو.ءافي الحسبان التعميمي، والانطلاق منيا في تعمماتو وأد

 قيقن أطراف المثمث الديداكتيكي )المعمم، المتعمم، المحتوى(، وتحتفعيل العلاقة بي -6
 في جماعة القسم.البيني التفاعل الاجتماعي والتواصل 

، بوضع المناىج ةربط التعميم بتحقيق حاجيات المتعممين النفسية والاجتماعية والثقافي  -7
م وأىوائيم ورغباتيم زعياوالبرامج والمقررات والدروس التي تتلاءم مع ميول التلاميذ ونو 

 وتتناسب مع قدراتيم الذاتية والذكائية والتحصيمية.

الجودة  و،يةخمق مدرسة النجاح القائمة عمى التفريد والتنويع والتفريق، والكفاءة الادماج -8
 الكمية والكيفية والتعمم الذاتي، والانتاجية المثمرة.

مواىبيم، وتنمية ذكاءاتيم،  تأىيل المتعممين لمتكيف الايجابي مع المجتمع، بعد صقل -9
  .(2)ومواىبيم المتنوعة والمختمفة والمتعددة
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 المبحث الثالث: 

 أسباب وعوامل الفروق الفردية:  -1
بينما نجد معظم التلاميذ  بيةعندما يعجز تمميذ من تلاميذ القسم عن حل المسائل الحسا 

ن السبب الذي يجعل ىذا التمميذ يصمون إلى الحمول في الوقت المناسب فإن المعمم يتساءل ع
عنيم، من حيث القدرات الحسابية، فيل يرجع ىذا الضعف في  اعن زملائو ومختمف امتخمف

الحساب إلى ضعف وراثي في القوة العقمية، أم إلى الظروف البيئية كالمدرسة أو المنزل أم إلى 
يو في المدرسة والمنزل، ام طريقة المعمم في التدريس، أم يرجع ذلك إلى غياب المتابعة والتوج

، أم أن الحالة النفسية والمزاجية لا تساعده عمى التقدم في سيئةإلى ظروف اجتماعية واقتصادية 
 الدراسة، كفقدان الميل والرغبة أو انعدام القدرة عمى المثابرة...إلخ.ىذا النوع من 

امل، وقد يكون راجعا راجع إلى أحد ىذه العو  -كما أشرنا سابقا–فقد يكون عجز التمميذ  
 إلى كل ىذه العوامل )وراثية، بيئية، نفسية(.

 عوامل وراثية:  -أ

زوجا من  23ويقصد بالوراثة مجموعة من الصفات، تتحدد بالموروثات التي تحمميا  
الكروسومات أو الصبغيات عندما يتحد الحيوان المنوي بالبويضة، وتتحدد الصفات الوراثية عمى 

  .(1)ذي يحدث بين الموروثات التي تعمل عمى نقل الصفات الوراثيةأساس التنظيم ال

"ويرجع بعض العمماء أسباب الفروق الفردية إلى عوامل وراثية باعتبار أن مختمف قدراتنا  
وخصائصنا نرثيا عن آبائنا بالضبط، كما نرث الدوافع والسموك الفطري)...( وأن كل صفة في 

متفاوتة في تمك  ليا درجات غيرىاأو عصبية المزاج أو  الانسان كالطول، أو لون البشرة
  .(2)الموروثات، لكنيا لابد وأن تظير في الأجيال التالية حسب قوتيا ودرجتيا

                                                           

 .324صدط .دس  ، القاىرة ، مصرية الأنجمو مكتبة ، العام النفس عمم ،أسس وآخرون منصور طمعت/ د -(1)
 .198محمد عويضة ، عمم النفس ن ص كامل محمد -(2)
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 وعميو لا يمكن أن نتوقع وجود شخصين متشابيين تمام التشابو ولو داخل اسرة واحدة . 

 عوامل بيئية:  -ب

نما يقصد بيا البيئة بالبيئة، البيئة الجغرافيالمقصود ليس   ة أو مكان السكن، وا 
 السيكولوجية وىي مجموع المثيرات التي يتعرض ليا الفرد طوال حياتو، أي أنو من بدئ وجوده

  .(1)الرحم كبويضة مخصبة، حيث بداية الحياة حتى مماتو في

لتي فالبيئة إذن عامل مكتسب يؤثر في نشأة الفروق الفردية باعتباره مجموعة المؤثرات ا 
تفاعل كميا بصورة متكاممة محددة سموك الفرد، تيتمقاىا الفرد منذ مولده حتى مماتو، والتي 

ويمكن تقسيميا إلى ثلاثة أقسام بالترتيب التالي: المنزل، الأسرة، الحي، الاصدقاء، المدرسة، 
سموك  وتأثيرىا في الفرد واضح ولولاىا لأصبح الفرد كالحيوان البدائي الذي يعيش عمى العمل

  .(2)فطري فقط

وعميو فالقدرات العقمية لدى الفرد أكثر تأثرا بالعوامل الوراثية منيا بالعوامل البيئية بينما  
بالعوامل البيئية منيا بالعوامل الوراثية، فقد نجد أن  راالصفات المزاجية والانفعالية تكون أكثر تأث

ما كان العمر قميلا كانت الفروق غير "العمر الزمني لمشخص لو تأثير كبير عمى الفروق، فكم
بين الأفراد، وكانت قدراتيم بسيطة لا يمكن اكتشافيا أو قياسيا واستغلاليا،  ةتمايز ملا  و واضحة

ولكن إذا زاد العمر الزمني لمطفل واقترب من المراىقة والرشد فإن قدراتو ومياراتو الخاصة تبدأ 
دم العمر عميو معول كبير في ظيور الفروق تقاذافي الظيور ويتسع مداىا داخل الجماعة 

، فقضية الفروق الفردية ترجع إلى عوامل مكتسبة وأخرى فطرية، (3)الفردية واتساعيا وتشعبيا"
الوراثة، أو قوة تضاف إلييا بل عن لأنو لا يمكن بأي حال من الأحوال اعتبار البيئة قوة مستقمة 

 ى وتتأثر بيا، ومن تفاعميما يتم نمو الفرد ىي قوة تتفاعل معيا فتؤثر كل منيا في الأخر 

                                                           

 ، ط ،د199/1990 القاىرة ، والنشر لمطباعة الثقافة دار ، الذكاء في الفردية الفروق، الشيخ الخضيري مانميس/ د -(1)
 35ص
 .199ص ، النفس عمم ، عويضة محمد محمد كامل-(2)
 .202المرجع السابق، ص -(3)
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وسموكو وما يتسم بو من صفات جسمية وعقمية ومزاجية واجتماعية شتى، فالاستعدادات الفطرية 
ح أثرىا من دون عوامل البيئة، ومن ناحية أخرى فالميارات ضتظير وأن يت الوراثية لا يمكن أن

تقوم إلا عمى ان نكتسبيا ونتعمميا لا يمكن  المينية والاجتماعية والخمقية التي تجاىاتوالا
  .(1)أساس الاستعدادات الوراثية

وموجز القول أننا أبناء الوراثة والبيئة في آن واحد فيستحيل أن نفصل أثر الوراثة عن  
 اثر البيئة إلا إذا استطعنا فصل مياه رافدين يصبان في نير واحد.

 مشاكل البيداغوجيا الفارقية:  -2

لبيداغوجيا الفارقية مجموعة من المشاكل والصعوبات والعوائق، مثل: "انفصال تعرف ا 
تباين طموح المدرس وواقع التطبيق، بمعنى أن المدرس لديو طموحات  والنظرية عن الواقع،

كبيرة في تجاوز الخمل الذي يعانيو القسم عمى مستوى الفوارق الفردية لكن واقع القسم بصفة 
شكل ناجح )...( لذا ببصفة عامة لا يؤىمو لممارسة نظرياتو الفارقية خاصة وواقع المدرسة 

ف مشاكميا وفوارقيا تتسم الحياة الدراسية داخل الفصل الواحد بالوتيرة السابقة نفسيا بمختم
، وذىنيا، ءياختمف فيو المتعممون معرفيا وذكايويصبح المدرس أمام قسم  المختمفة و المتنوعة 

  .(2)ووجدانيا، وحركيا

إن المدرسين انفسيم لا يتمقون تدريبا عمميا عمى مواجية الصعوبات التي تطرحيا  
الأقسام الجماعية الموحدة عمى مستوى الديداكتيك وقد يزودون بمجموعة من النظريات 

إلى الميدان لتجريب النزول والتصورات التدبيرية، لكن الواقع مختمف عما ىو نظري، فلا بد من 
صمح منيا، بغية الحد من ظاىرة الفوارق والطرائق الديداكتيكية لمعرفة الامختمف الوسائل 

  .(3)الفردية

                                                           

 .321ص 1968 ، 7ط ، القاىرة ، النشر وة لمطباع العربي الكتاب دار ، النفس عمم أصول: رابح عزت أحمد -(1)
 .35ص ، الفارقية البيداغوجيا ، حمداوي جميل -(2)
 .35جيا الفارقية ، ص جميل حمداوي ، البيداغو  -(3)



 الأول                                                 مصطلحات ومفاهيم  الفصل

31 
 

البيدغوجيا الفارقية تواجو مشاكل وعراقيل في مستوى التطبيق، لأنو غالبا ما لا ان أي  
 يقع إعداد المدرسين تقنيا ومينيا لمثل ىذه المناسبات.

بيداغوجيا الفارقية وجود مناىج وبرامج ومن المشاكل أيضا التي تحول دون تطبيق ال 
التعممية عمى مستوى –مية يومقررات دراسية موحدة عديدة بعناوين مختمفة توحد العممية العم

الأىداف والكفايات والأنشطة والمحتويات والطرائق البيداغوجية، ووسائل الإيضاح، وآليات 
  .(1)تعمم عمى حدىمكل  التقويم والدعم وىذا يتنافى بشكل من الأشكال مع خصوصية

إذا تعرف البيداغوجيا الفارقية في النظام التربوي والتعميمي مفارقة صارخة بين النظرية  
والتطبيق، وتفاوتا شاسعا داخل مراكز التكوين وكميات التربية بين التكوين الفطري والمارسة 

     العممية.    

 الحمول المقترحة لمحد من الفوارق الفردية:  -3

ثمة مجموعة من الحمول التي يمكن اقتراحيا لمحد من ظاىرة الفوارق الفردية التي توجد  
 داخل الفصل الدراسي الواحد ويمكن حصر ىذه الحمول في التوجييات التالية: 

 تطبيق الطرائق الفعالة:  -1

ة، لابد من تمثل الطرائق البيداغوجية الفعالة لتحقيق تربية إبداعية ذات مردودية ناجع 
عمى الديمقراطية )...( وتعتمد ىذه الطرائق الفعالة الحديثة عمى عدة مبادئ  شئوتعويد الن

 أساسية منيا: المعب، الحرية، التعمم الذاتي ...إلخ.

 الذكاءات المتعددة:  -2

المختمفة،   و العبقريات وتؤمن ىذه النظرية بالتنشيط الفعال وخمق المواىب والمبادرات 
 ين عمى التعمم الذاتي واستغلال قدراتيم الذكائية في مجالات متنوعة.وتساعد المتعمم

                                                           

 .36 ص ، السابق المرجع -(1)
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ديداكتيكية بيداغوجية فعالة تبنى عمى فمسفة التشجيع والتحفيز وغرس الدافعية في  اليةفيي 
 نفسية المتعمم.

 الأخذ بالتنشيط التربوي:  -3

ع من المردودية الثقافية لمتنشيط التربوي أىمية كبرى في مجال التربية والتعميم، لكونو يرف 
  .(1)والتحصيمية لدى المتمدرسين والحد من السموكات العدوانية

 تحقيق مدرسة التعايش:  -4

عمى المؤسسة التربوية أن تذيب كل الخلافات الموجودة بين التلاميذ عمى المستوى  
ة الدنيا من عقدىم ثقافي والمغوي وتحرير المتعممين المنحدرين من الفئالاقتصادي والاجتماعي وال

الطبقية الشعورية واللاشعورية، وتخميصيم من مركب النقص عن طريق تنفيذ المشاريع 
 محي كل الفوارق بينيم.يالمؤسساتية وتكوينيم تكوين ذاتي، 

 العمل الجماعي:  -5

فريق نشطة الحقيقية، لأن الانشغال في أىم الآليات لخمق الا من يعد الفكر التعاوني 
ل جماعة معينة، يساعد التمميذ عمى التفتح الفعال والنمو الايجابي واكتساب المعارف تربوي داخ

 والتجارب لدى الغير، كما يبعده عن التصرفات الشائنة، والصفات السمبية.   

 تفعيل الحياة المدرسية:  -6

أساليب  الحياة المدرسية تعد الفرد لمتكيف مع التحولات العامة، والتعامل بإيجابية، وتعممو 
الحياة الاجتماعية، وتعمق الوظيفة الاجتماعية لمتربية مما يعكس الأىمية القصوى لإعداد 

                                                           

 .39 ص ، الفارقية البيداغوجيا ، حمداوي جميل -(1)
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النشء وىذا يعني أن الحياة المدرسية آلية إجرائية لمحد من الفوارق الفردية الموجودة بين 
    .(1)المتعممين

  

 

     

 

 

 

                                                           

 .42،41،40 ص الفارقية، البيداغوجيا ، حمداوي جميل -(1)



 

 
 : الثانيالفصل 

 دراسة ميدانية            
 تمهيد 

 منهج البحث

 مجالات الدراسة 

 أدوات الدراسة 

 دراسة ميدانية )تتبع تطور لدى التلاميذ من قراءة، قواعد(

 عرض ومناقشة نتائج استمارة الاستبيان 

 النتائج المتحصل عميها )الكتاب المدرسي المعمم، المتعمم(

 النتائج العامة 
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 تمييد: 

، بحيث لا يمكف لأي باحث أف المنيجية لمبحث أحد الجوانب اليامة ر الطريقة تعتب
يتخمى عنيا، وىناؾ علاقة وطيدة بيف موضوع البحث ومنيجو، فمكي يتـ تأسيس عمؿ 

 عممية الجوانب، والاجراءات التي تـ القياـ بيا أثناء جميع  منيجي منظـ لابد مف توضيح
وقد جاء ىذا الفصؿ ليوضح الخطوات المنيجية المتبعة  ،الدراسة ليكوف البحث موضوعي

في موضوع الدراسة التي تندرج تحت عنواف "البيداغوجيا الفارقية وتأثيرىا في العممية 
"،  وذلؾ مف خلاؿ عرض طبيعة المنيج المتبع فييا االتعميمية" السنة الرابعة ابتدائي أنموذج

 ة ومجالاتيا )الزمني والمكاني(، والأساليب الاحصائية المعتمدة في الدراسةوحدود الدراس

 منيج الدراسة:  -1

نسب يعتبر لذلؾ فاختيار المنيج الا ،تتعدد مناىج البحث باختلاؼ ظاىرة الدراسة 
جاح البحث، ونظرا لطبيعة الدراسة فقد اختير استخداـ المنيج الوصفي التحميمي نأساس 

الذي يصؼ الظاىرة كما ىي في الواقع وذلؾ مف خلاؿ جمع الحقائؽ والبيانات تـ تصنيفيا 
 وتحميميا لموصوؿ إلى نتائج عامة تخص موضوع البحث.

 مجالات الدراسة:  -2

لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ويشمؿ فئة الفروؽ سة يمثؿ ميداف الدراالمجال المكاني:  -أ
ولاية ميمة،و  الفردية، وقد كانت العينة التي تـ اختيارىا لمدراسة ابتدائية يوـ الشييد بفرجيوة

 ابتدائية الشييد خالد رمضاف بتسداف حدادة ولاية ميمة .

لدراسة حيث كانت يتمثؿ المجاؿ الزمني في المدة المستغرقة في ا المجال الزماني: -ب
التي تزامنت مع مرحمة جمع المعمومات  وـ،2016الانطلاقة في اواخر شير جانفي 

الخاصة بالجانب النظري، في حيف كانت الانطلاقة في البحث الميداني )الجانب التطبيقي( 
ستبياف وتوزيعيا عمى أساتذة السنة وذلؾ مف خلاؿ صياغة استمارة الافي شير مارس، 

 وابتدائيات تسداف حدادة. ،فرجيوة ابتدائيات كؿ مفالرابعة في 
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 العينة ومواصفاتيا:  -جـ

العينة التي اعتمدنا عمييا في دراستنا الميدانية خلاؿ السنة الدراسية  ناأخذ 
ولاية ميمة، وقد شممت السنة الرابعة ابتدائي  مف ابتدائية يوـ الشييد بفرجيوةـ  2015/2016

 ( تمميذ وتمميذة موزعيف عمى ثلاثة أقساـ كالتالي: 99وتتكوف ىذه العينة مف )

 الاناث  الذكور الابتدائية
 يوـ الشييد

 21° 12 القسـ الأوؿ
 16° 18 القسـ الثاني
 21° 11 القسـ الثالث

 58° 41 المجموع

 توزيع التلاميذ في المدرسة الابتدائية يوـ الشييد.يمثؿ : 11الجدول رقم

 : 11الجدول رقمميل تح

مف خلاؿ ملاحظتنا لمجدوؿ السابؽ يتضح لنا اف نسبة الانات اكبر مف نسبة الذكور في 
حدادة  كما اخذنا أيضا عينة مف ابتدائية الشييد خالد رمضاف بتسداف ابتدائية يوـ الشييد،

( تمميذ 22وقد شممت أيضا السنة الرابعة ابتدائي، وتتكوف ىذه العينة مف قسـ واحد عددىـ )
 وتمميذة، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:

 يبيف توزيع التلاميذ في المدرسة الابتدائية الشييد خالد رمضاف. : 12الجدول رقم 

 الاناث الذكور الابتدائية 
 الشييد خالد رمضاف

 10 12 الأول القسم
 22 عالمجمو 
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 : 12تحميل الجدول رقم

مف خلاؿ الملاحظة أف نسبة الذكور أكبر مف نسبة الاناث في  02يمثؿ الجدوؿ السابؽ رقـ
 ابتدائية خالد رمضاف.

 أدوات جمع البيانات: 

 قد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى الوسائؿ التالية:  

 العممية التربوية داخل الفصل:  ملاحظة -3-1

 حظرنا أغمبية الدروس والحصص المقدمة مف قبؿ الأستاذ، والأستاذة، في شير أفريؿ 
مف العاـ الدراسي، وذلؾ لتتبع مدى تأثير البيداغوجيا الفارقية في تعميـ التلاميذ وتحديد مف 

في قدراتيـ العقمية، أو  خلاليا مستواىـ داخؿ القسـ، والكشؼ عف الاختلافات الموجودة سواء
 وة، وطريقة الأستاذ أو الأستاذة في تعامميسادر النفسية، وميوليـ نحو المادة ال استعداداتيـ

 التلاميذ. )ىا( مع الفروؽ الفردية لدى

 : اتتوزيع الاستبيان -3-2

و لوصؼ الحالة التي يجري يعتبر الاستبياف مف بيف أىـ الوسائؿ التي يعتمد عمي 
 المعنييف التدريس، والاستبياف عبارة عف مجموعة مف الأسئمة توجو إلى الأفراد  عميو واقع

موضوع، ويتـ تنفيذ استمارة الاستبياف إما عف طريؽ المقابمة اللمحصوؿ عمى معمومات حوؿ 
 الشخصية، أو يرسؿ إلى المعنييف عف طريؽ البريد.

لعربية لكؿ مف الابتدائيتيف وقد قمنا بتوزيع مجموعة مف الأسئمة عمى أساتذة المغة ا 
ونظرا لعدـ توفر المتاف شممتا الدراسة، وىذا الاستبياف يتضمف أسئمة مقيدة وأخرى مفتوحة، 

العدد الكافي مف أساتذة السنة الرابعة ابتدائي، قمنا بتوزيعو عمى أساتذة السنة الرابعة ابتدائي 
 في ابتدائيات أخرى.

حظات والآراء التي أبدوىا وىذا باعتبارىـ أعضاء وقد أخذنا بعيف الاعتبار كؿ الملا 
سؤالا خاص بالبيداغوجيا  13ربوية، وقد احتوى الاستبياف عمى فاعميف في العممية الت
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 الفارقية، بالإضافة إلى معمومات تتعمؽ بالمعمـ  )الأستاذ(: )الجنس، السف، الخبرة، المستوى
 (.العممي

 أساليب معالجة الاحصائيات:  -3-3

تمت  ،ايكم عمييا مف خلاؿ استمارة الاستبيافبعد فرز المعطيات التي تـ الحصوؿ  
ترجمة ىذه المعطيات احصائيا لتتوافؽ مع ما أقره الجاني النظري، وقد اعتمدت الدراسة في 

 معالجة البيانات الكمية عمى قانوف النسبة المئوية.

 .(1)                            قانوف النسبة المئوية:  

 النسبة الئوية            100درجة الزاوية:          

                                           x                   3603 x                    

 =    درجة الزاوية                                  إذف

خراج كتاب  و فوزارة التربية الوطنية تسعى  دائما  في كؿ مرة إلى إصلاح التعميـ، وا 
مدرسي يتماشى والتطور الحاصؿ في مجاؿ التعميـ، فالمواد الموجودة في الكتاب المدرسي 

ا ما لاحظناه مف خلاؿ نصوص القراءة لمسنة الرابعة ابتدائي متكاممة فيما بينيا، وىذ
 والتراكيب النحوية.

 

 

 

 

 
                                                           

، 1ـ، ط2002زرواتي: تدريبات عمى منيجية البحث العممي في العموـ الاجتماعية، دار ىومة، المسيمة، رشيد  -(1)
 . 46ص

 x 011التكرار 

 م التكرار

 x 581النسبة المئوٌة 

011   
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 مضمون الكتاب: 

حسب ما جاء في قائمة المحتويات لكتاب المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي، يمكف  
 أف نصؼ مواضيع أو عناويف النصوص الموجودة كما يمي: 

 سر خولة                                    أنواع الكممة                                

 الحياة والعلاقات               الحوتة الزرقاء    ما يتعممو التمميذ           الفعؿ الماضي
 ىذا المحور           الفعؿ المضارع فيالعمؿ الطيب                      .(1)الانسانية 

 يصنع العجائب                             

أىـ ما يمكف أف يكتسبو المتعمـ في ىذا المحور، حسب ما جاء في الكتاب يكتسب  
 قيمة انسانية وىي التضامف مع الطفؿ.

 الفعؿ الماضي والمضارع. مة،ويتعرؼ عمى أنواع الكم 

 الاخوة الثلاثة                            الجممة الفعمية                                    

 الفاعؿ                    شجرة الرماف      ما يتعممو التمميذ              التضامف والخدمات          
 لمفعوؿ بو                                                 قصة النبي         في ىذا المحور             الاجتماعية          

 سميماف                                  

خلاؿ نصوص ىذيف المحوريف أنيما متكامميف بالنسبة لمتمميذ وخاصة ما نلاحظ مف 
لاحظناه في التراكيب النحوية، إذ يجد المتعمـ سيولة في الانتقاؿ مف تركيب نحوي إلى آخر 

 ة ومتناسقة مع التراكيب النحوية  نسجمدوف أف يجد صعوبة، كما أف ىذه النصوص م

 

 

                                                           

 ، الجزائر. 2013-2012شريفة غطاس: المغة العربية السنة الرابعة ابتدائي، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية،  -(1)

 رحلة عصفورٌن                                 

 الهوٌة الوطنٌة              البطلة لالة فاطمة
 نسومر                                       

 

 الشهٌدة ملٌكة قاٌد                              

 الجملة الاسمٌة                                    

ما ٌتعلمه التلمٌذ           المبتدأ والخبر                          
 فً هذا المحور                      

 

 الصفة                              
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يكتسب التمميذ مف خلاؿ ىذا المحور قيـ وطنية، مثؿ حب الوطف والاعتزاز بالانتماء إلى 
 يتعرؼ عمى البطولات، الشخصيات.الوطف و 

 

 

يكتسب التمميذ مف خلاؿ ىذا المحور عبرا وقيما كالتعامؿ الإيجابي مع التغذية، وكذا الوعي 
 بخطر المرض.

 

 

يكتسب التمميذ مف خلاؿ ىذا المحور بالإضافة إلى القيـ المذكورة بعض القيـ  
 الفيضانات.   والإنسانية السمحة مثؿ: السموؾ الإيجابي وروح التعاوف، ويتعرؼ عمى الزلازؿ،

 

 

في ىذا المحور يكتسب التمميذ مف خلاؿ بعض السموكات الايجابية في حياتو  
 كاحتراـ البيئة والمحافظة عمييا، نظافة المحيط وحماية الحيوانات. 

 

 

ي ىذه التمميذ في ىذا المحور يجد نفسو دائما متميفا لمعرفة ىذه الاختراعات وتؤد 
 الأخيرة إلى إثارة الفضوؿ.

 

 

 الحمى الخطٌرة                                                  

 البرتقال                                                      التغذٌة والصحة           
 

 نجٌب الطفل البدٌن                                              

 اللازم والمتعدي                                    

حروف الجر                                   ما ٌتعلمه التلمٌذ         
 فً هذا المحور                      

   

 المضاف والمضاف إلٌه                                   

الكوارث الطبٌعٌة                               إعصار دورا 

 وتعود الحٌاة إلى

 باب الوادي                                       
 

 وتهتز الأرض                                

 الأمر                               

ما ٌتعلمه التلمٌذ            المضارع المجزوم                        
 فً هذا المحور                      

 

 المضارع المنصوب                                

 انتقام نحلة عسولة                               

 التوازن  الطبٌعً               الشعاب المرجانٌة
 وحماٌة البٌئة                      الفراشة السوداء   

 

 حراس الحٌاة                                 

 كان وأخواتها                               

ما ٌتعلمه التلمٌذ                إن وأخواتها                        
 فً هذا المحور                الحال                     

 

 المفعول المطلق                               

 الاختراع الرائع                                

قصة التلفاز                                 عالم الصناعة
 والابتكار

 

 سنقوم بعمل رائع                                

الماضً فً المبنً                                  
 المعلوم

ما ٌتعلمه التلمٌذ                والماضً المبنً 

للمجهول                          فً هذا المحور                   

 نائب الفاعل    

 
المضارع المبنً                                   

 للمجهول

 ٌوم حاسم                             

الرٌاضة البدنٌة          التدرٌب فً الرٌاضة               
 والفكرٌة                       

 

 العداءة البطلة                                 

 المثنً                                   
 

 ما ٌكتشفه المتعلم                 جمع المذكر السالم
 
 

 جمع المؤنث السالم                                  
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يتعرؼ التمميذ في المحور عمى أنواع الرياضة سواء أكانت بدنية أو فكرية مثؿ: الفروسية، 
 السباحة، والشطرنج، يدفعو ىذا المحور إلى التحمي بالروح الرياضية والتنافس الإيجابي.  

 

 

ىذا المحور يستطيع التمميذ أف يتعرؼ عمى الحياة الثقافية ومظاىرىا مثؿ:  في 
المكتبة، المسرح، الأزياء المحمية التقميدية، حيث يدفعو ىذا المحور إلى تذوؽ الفف والتفاعؿ 

 الإيجابي اتجاىو ويستطيع أيضا أف يفرؽ بيف الفعؿ المجرد والمزيد المبني والمعرب.

 

 

الأخير يجد التمميذ نفسو أماـ عالـ الأسفار والرحلات )السياحة الجبمية  رىذا المحو  في
ظروؼ والصحراوية( ويستطيع أف يربط النصوص مع التراكيب النحوية، حيث يتعرؼ عمى 

 الزماف والمكاف وحروؼ العطؼ.

 النشاطات المقترحة من خلال الكتاب: 

لتعميـ الإبتدائي نشاطات مختمفة ومتنوعة يتضمف كتاب القراءة لمسنة الرابعة مف ا 
يكمؿ بعضيا البعض، ومف بيف ىذه النشاطات التعبير الشفيي، الاملاء، المشاريع الكتابية، 

 .والمحفوظات

 دراسة ميدانية )تتبع نشاط القراءة والتراكيب النحوية لدى التلاميذ(: -4

 محتوى كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي:  دراسة -4-1

يشكؿ كتاب المتعمـ لمسنة الرابعة ابتدائي في المغة العربية المساعدة بصورة مباشرة  
المقتضيات المنيجية وفؽ لكؿ مف المعمـ والمتعمـ عمى بناء الكفاءات المحددة في المنياج، 

 سنسؽ الأداء البيداغوجي الضامف لمتدريالبنائية لمتعمـ، والتي ىي عنصر جوىري ضمف 

 بٌكاسو والفتاة                                

العود سلطان الآلات                     الحٌاة الثقافٌة   
 والفكرٌة

 

 فً السٌرك                                

 الفعل المجرد الثلاثً                                   
 

 ٌتعلم المتعلم من                 الفعل الثلاثً المزٌد 
 خلا هذا المحور

 

 المبنً والمعرب                                  

 رحلة إلى الجزائر                                

 السٌاحة والأسفار
 رحلة السندباد البحري           والرحلات          
 
 

 

 ظروف المكان وظروف الزمان                                 
 

 ٌكتشف المتعلم من
 

 حرف العطف                                  
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الفعاؿ بواسطة الممارسة لمختمؼ الأشكاؿ والصيغ والوضعيات في ضوء مقترحات المقاربة 
 .(1)يذا المفيوـ، ومنطؽ مقاربة الكفاءات بالنصية

 التعمـ، ومرجعا معرفيا ىاما لو، ميةمفإف الكتاب يعتبر ركيزة أساسية لممتعمـ في ع 
دوات المنيجية، جانب المعرفة بمختمؼ فروعيا، الخبرات والميارات، والأيكتسب فيو إلى 
اء كفاءاتو في مختمؼ مجالات المادة بمفرده، أو بمساعدة المعمـ مف خلاؿ التي تمكنو مف بن

ما يوفره لو مف فضاءات تتيح لو فرص التعمـ المناسبة بالممارسة والنشاط الذاتي في القسـ 
فإف الكتاب يمثؿ وثيقة مرجعية رسمية، ومصدرا ىاما لممادة العممية،  وخارجو وبالنسبة لممعمـ

ووسيمة مف الوسائؿ التعميمية المساعدة عمى توجيو عممو في القسـ مع المتعمميف في سياؽ 
اىج، وتجسيد طموحات تكويف شخصية المتعمميف مف تحقيؽ الأىداؼ المسطرة في المن

 ب المادة التعميمية تقديما يتماشىة، إذ يقدـ كتاالجوانب الروحية والاجتماعية والسموكي
تنظيما وعرضا وصياغة وانسجاما مع خصوصية المتعمـ  ،واحدث نظريات التعميـ والتعمـ
 وواقع الحياة العصرية والمحيط.

 نشاط القراءة:  -4-2

تساعد في  ركف ميـ مف أركاف الاتصاؿ المغويالقراءة فف أساسي مف فنوف المغة، و  
العربية لممتعمـ وىي لتعميـ المغة  ساسيالجماؿ وصوره، وتعد القراءة المصدر الاتذوؽ معاني 

ينبغي أف نقدـ القراءة لمتمميذ المبتدأ الذي لـ و  ،متنوعةميارة تحتاج إلى تدريبات خاصة و 
ج، انطلاقا مف مستوى الكممة بالجممة البسيطة العربية مف قبؿ بالتدر يسبؽ لو تعمـ المغة 

)مبتدأ وخبر( ثـ الجممة المركبة، ثـ قراءة الفقرة، ثـ قراءة النصوص الطويمة، فتعميـ ميارة 
القراءة لممبتدئيف لا يكوف عشوائيا، بؿ وفؽ خطوات وطرؽ منظمة ينتيجيا المعمـ مف أجؿ 

في التعميـ،  خاصةالخر، ولكؿ طريقتو الوصوؿ إلى اليدؼ، وىذه الطرؽ تختمؼ مف معمـ لآ
دروس القراءة في ابتدائية يوـ الشييد بفرجيوة، وابتدائية الشييد خالد فحسب حضورنا لبعض 

رمضاف بتسداف حدادة، ومختمؼ التساؤلات والمعطيات التي تحصمنا عمييا، اتضح لنا أف 
نما يمزجوف بينيا لاكيبية لوحدىا، ولا تذة لا يتعمدوف عمى الطريقة التر جؿ الأسا تحميمية وا 

 في الأطوار الأولى مف التعميـ.لأنيا الطريقة الأمثؿ في تعميـ ميارة القراءة 
                                                           

 .20، ص2012مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ المعمـ لمسنة الرابعة إبتدائي، جواف،  -(1)
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دور حوؿ "التدريب في الرياضة" لكف قبؿ أف يتطرؽ درس القراءة يفقد كاف موضوع  
 عمموا أولادكـ﴿الأستاذ في تقديـ الدرس ميد لو بحديث لمرسوؿ صمى ا﵀ عميو وسمـ:

، فأمر الأستاذ التلاميذ باستخراج أنواع الرياضيات ﴾الرماية وركوب الخيؿ السباحة و 
الأستاذ إلى  سباحة، الرماية، ركوب الخيؿ: فشرعالموجودة في الحديث، فأجابو التلاميذ: ال

طرح العديد مف الأسئمة وذلؾ مف خلاؿ حصوؿ التلاميذ عمى المعنى العاـ لمموضوع، ولكي 
موضوع القراءة، فيذه المعرفة تؤسس حالة مف الفيـ  وي شيء يدور حوليعرفوا عف أ
 وقد كانت ىذه الأسئمة كالتالي:  والاستيعاب

 ؟ىي أنواع الرياضات التي تعرفونياما  -

 ما ىي الرياضة التي تفضمونيا مف بيف ىذه الرياضات؟ -

 إلى ماذا تحتاج ىذه الرياضات؟ -

 ما ىي أىمية الرياضة في حياة الانساف؟ -

انتباىيـ لمتركيز  وقد كاف ىدؼ الأستاذ مف وراء ىذه الأسئمة ىو إثارة التلاميذ ولفت
 أكثر داخؿ القسـ،التفاعؿ  مؿ والإجتياد وبالتاليوىذا يزرع فييـ روح الع أكثر مع الدرس،

لدرجة  ف ىذه الأسئمة بسيولة ودوف تردد،ولكف ما لاحظناه ىو أف بعض التلاميذ يجيب ع
والأستاذ لـ ينو السؤاؿ بعد، لكف البعض الآخر عاجز تماما عف الإجابة  أف بعضيـ يجيب

 عمى الأستاذ مراعاة ىذا المبدأ، لذا وجب ،وىذا دليؿ عمى وجود فروؽ فردية بيف التلاميذ
لا يحس بعظيـ بأف المعمـ والتعامؿ مع التلاميذ بحسب قدرتيـ ودرجة استيعابيـ، حتى 

، فعلاقة المعمـ بمتعمميو ىي علاقة وطيدة تبدأ مف أوؿ لقاء ينجذب إلى تمميذ عف تمميذ آخر
 بينيما.

بعدىا شرع الأستاذ في تقديـ الدرس، فطمب مف التلاميذ فتح الكتاب عمى صفحة 
صغاء، وبعد  الدرس والمتابعة معو، فقرا النص قراءة جيرية، وىـ يتابعوف معو بصمت وا 

 غؿ بالمعاني وتحميميا،نشتسمح لمذىف بأف ي إنياءه أمرىـ بقراءة النص قراءة صامتة لأنيا
وفيـ الأفكار واستيعاب مضمونيا، كما انيا توفر جوا مف اليدوء يساعد عمى استيعاب 
المعاني والاعتماد عمى النفس في الفيـ، ثـ طمب مف بعض التلاميذ قراءة النص قراءة 

ييا السميـ، بعدىا أشار إلى جيرية، فقرأوا قراءات متعددة فييا المميء بالأخطاء المغوية، وف
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الصورة الموجودة في الكتاب وأمرىـ بمشاىدتيا لمدة زمنية معينة، ثـ طرح أسئمة تدور حوؿ 
حسب ما يفيمو التمميذ  عنيا كوف فيـ النص أسيؿ، وىذه الأسئمة تكوف الاجابةيمضمونيا، ل

 ة أمامو والمتمثمة في: ضحمف خلاؿ الصورة المو 

رة؟، والتلاميذ يجيبوف مثلا: الرياضيوف يتدربوف تدريبات ماذا تشاىدوف في الصو  -
 خفيفة.

 عني الشكؿ الموجود في الصورة؟ي ماذا -

 كيؼ نسمي أشخاص ىذه المجموعة؟ -

 كيؼ نسمي ممثؿ ىذه المجموعة؟ -

، امر الأستاذ التلاميذ باستخراج الكممات الصعبة فيو التعميؽ عمى صورهو  بعد قراءة النص
دراؾ  فقاـ التلاميذ باستخراج العديد مف المفردات وشرحيا لكف ما لاحظناه معانييا لشرحيا وا 

، وىذا دليؿ عمى عجز التلاميذ عف الاتياف الكتاب  أف جؿ ىذه المفردات كانت مشروحة في
حتى يتمكف ،و تبسيطيابمرادفات الكممات الصعبة، فقاـ الأستاذ باستخراج ىذه المفردات 

 بينيا نذكر ما يمي: التلاميذ مف فيميا، ومف 

 معناىا  الكممة 
 أجساـ ضخمة 
 التدريب المستمر

 الوزف
 يتميز

 أجساـ كبيرة وقوية
 التدريب المتواصؿ 

 الكتمة، الثقؿ
 يتصؼ

انتقؿ الأستاذ بتلاميذه مف شرح المفردات إلى استخراج الأفكار الجزئية المكونة  
ووضعوا لكؿ فقرة عنواف متوصميف بذلؾ إلى المغزى العاـ  ،لمنص، قسموا النص إلى فقرات

 الذي يدور حولو النص، وىذه الأفكار ىي كالتالي: 

 الأفكار الجزئية: * 

 التدريب المناسب ىو الذي يصنع الرياضي. -1ؼ
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 المصارعة والملاكمة وأنواعيا. -2ؼ

 تميز كؿ رياضة عف غيرىا. -3ؼ

 الرياضات.التدريب المستمر ميـ لجميع  -4ؼ

 التدريب والمدرب ىما سبب نجاح الرياضي. -5ؼ

 لا نجاح بدوف عمؿ.*الفكرة العامة: 

بعد الانتياء انتقؿ الأستاذ إلى خطوة أساسية في العممية التعميمية وىي اختبار  
ز بعض التماريف المتعمقة لمدرس، فقاموا بإنجا و مدى فيميـ تحصيميـالتلاميذ لمعرفة درجة 

 ر نموذج عنيا: ذكبالدرس ن

 ( في الخانة المناسبة:     نعـ    لا Xلامة )العضع : 1التمرين

 التدريب ميـ لمرياضي   -1
 حتاج إلى عضلات قوية ة لا تالمصارع -2
 لاعب كرة السمة يتميز بدقة التصويب  -3
 الرياضيوف لا يحتاجوف إلى مدرب -4

 نشاط القواعد )قواعد نحوية(:  -4-3

إف اليدؼ الأساسي الذي يسعى الأستاذ لموصوؿ إليو مف وراء ىذه العممية التعميمية  
فكرية....لذلؾ نجده ىو إحداث تغيير في المتعمـ سواء مف الناحية السموكية أو الخمقية أو ال

شتى تعينو في الوصوؿ إلى تبعا طرؽ وأساليب ملتعديؿ سموكات ىذا المتعمـ يعمؿ جاىدا  
في  كما مبتغاه، والتمميذ في الأطوار الأولى مف التعميـ لا يكوف بنفس الاستعداد والتييؤ

كيره محدود، وقدراتو ضعيفة، لذا فتمقينو المعارؼ لا يكوف دفعة واحدة الأطوار التي تمييا، فتف
نما باحتراـ معيار التدرج انطلاقا مف مستوى الكممة فالجممة  البسيطة ثـ الجممة المركبة ثـ وا 

الفقرات القصيرة وصولا إلى النصوص الطويمة، لكف الاشكاؿ المطروح والذي يواجيو أغمب 
أساتذة التعميـ الابتدائي ىو تعميـ القواعد النحوية، فيناؾ أنشطة نحوية بسيطة يسيؿ للأستاذ 
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خرى يبذؿ فييا المعمـ كؿ إيصاؿ مضمونيا لممتعمـ كالمفرد والمثنى والجمع، وىناؾ أنشطة أ
الفكرة لأذىاف لممتعمـ مستعملا طرؽ وأساليب شتى حتى تصؿ  لإيصالياطاقتو وجيده 

تبسيط لأف  -معيار التدرج–المتعمميف، لذلؾ وجب عمييـ احتراـ ىذا المبدأ كما أشرنا سابقا 
ف بذؿ ، ودو تقديميا لممتعمـ بخطوات متتالية سيعيف الأستاذ في الوصوؿ إلى ىدفوالمعارؼ و 
 جيد كبير.

وىذا ما لاحظناه عمى بعض الأساتذة مف خلاؿ حضورنا لدروس معينة مع التلاميذ  
 فقد كاف أغمبيـ يأخذ ىذا المبدأ بعيف الاعتبار.

درس القواعد يدور حوؿ "جمع المذكر السالـ" لكف قبؿ أف يتطرؽ فقد كاف موضوع  
السابؽ ليميد بو  ئمة معينة تتعمؽ بالدرسالأستاذ في الموضوع الجديد ، سأؿ التلاميذ أس

ؿ مباشرة إلى كتابة فقرة قصيرة عمى السبورة خطيا بموف أسود درس الجديد، ثـ انتقلم
الفقرة ىي وىذه والعناصر الأساسية بموف مغاير لتمفت أنظار التلاميذ وتشغؿ اىتماميـ 

 كالتالي: 

في ىذا  المصارعونلموزف الثقيؿ، ويحتاج  المصارعة أنواع، فيناؾ المصارعة "و  
، بالمصارعينالوزف إلى اجساـ ضخمة، وىناؾ المصارعة لموزف المتوسط، وىي خاصة 

 ليـ اجساـ خفيفة". المصارعينالذيف ليـ أجساـ متوسطة، وأما المصارعة لموزف الخفيؼ فإف 

مكتوبة بموف مغاير، الكممات ال طمب الأستاذ مف التلاميذ قراءة الفقرة جيدا وملاحظة 
 عد قراءتيـ قراءات متعددة طرح عمييـ مجموعة مف الأساتذة:فب

 إلى ماذا يحتاج السباح؟ -
 التي أشار إلييا الكاتب؟ ما ىي أنواع المصارعة -

يصحح الأخطاء المرتكبة، ثـ أمرىـ بملاحظة ميذ يجيبوف عف الأسئمة والأستاذ التلا
 كممة السباح الموجودة في المثاؿ قائلا: 

 لماذا؟ما نوع ىذه الكممة؟ و  -
 مف يثني ىذه الكممة؟ -
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 : جمع كممة سباح ىو سباحوف.ما ىو جمع كممة سباح؟ والتلاميذ يجيبوف مثلا -

غاير في الفقرة بعدىا طمب الأستاذ مف التلاميذ استخراج الكممات المكتوبة بموف م
عطاء مفردىا، فكانت إجاباتيـ كالتالي:   وا 

 = المصارع. المصارعون -
 = المصارع. المصارعينب -
 = المصارع.المصارعينن فا -

 مفردة، فأجابو أحد التلاميذ قائلا:أمرىـ بإعراب ىاتو الكممات وىي ثـ 

 يحتاج: فعؿ مضارع مرفوع وعلامة رفعو الضمة الظاىرة عمى آخره. -
 فاعؿ مرفوع وعلامة رفعو الضمة الظاىرة عمى آخره. :المصارع -

 في حالة الجمع فكانت إجابتيـ: لكف ثـ أمرىـ بإعرابيا مرة أخرى 

 يحتاج: فعؿ مضارع مرفوع وعلامة رفعو الضمة الظاىرة عمى آخره.  -1
 ارع: فاعؿ مرفوع وعلامة رفعو الواو والنوف لأنو جمع مذكر سالـ.المص

 رعيف....".ا".... وىي خاصة بالمص  -2
 الباء: حرؼ جر.  -
 المصارعيف: اسـ مجرور بالباء وعلامة جره الياء والنوف لأنو جمع مذكر سالـ. -

 "...فإف المصارعيف ليـ اجساـ...".  -3
 إف: أداة نصب. -
 لأنو جمع مذكر سالـ. "إف" منصوب وعلامة نصبو الياء النوف المصارعيف: اسـ -

 ليصؿ المعمـ بتلاميذه إلى القاعدة النيائية الخاصة بجمع المذكر السالـ وىي: 

 قاعدة: 

 ىو إسـ يدؿ عمى أكثر مف اثنيف مثؿ: المصارعوف، الفلاحوف. جمع المذكر السالم: 

 يرفع بالواو والنوف، مثؿ: دخؿ اللاعبوف إلى الممعب.جمع المذكر السالم: 
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بالياء والنوف، المفتوحة مثؿ: مرت الكرة بالقرب مف ينص ويجر جمع المذكر السالم: 
 اللاعبيف.

ار ية في العممية التعميمية وىي اختبأساسة بعد الانتياء انتقؿ الأستاذ إلى خطو  
أمرىـ باستخراج كتاب النشاطات والإجابة يميـ لمدرس، فف التلاميذ لمعرفة درجة تحصيميـ و

درس، وبعد مدة زمنية أجابوا فييا قاـ بجمعيا عمى الأسئمة الموجودة فيو والمتعمقة بال
 ووضعيا في الخزانة، ليصححيا بعد ذلؾ ويضع عمييا الملاحظات.

بناء عمى كؿ ما سبؽ نستنتج أف طريقة تدريس القراءة ونجاحيا، ليست مرىونة بمادة  
 ى، مكممة ليذه المادة.خر القراءة فحسب لأف المواد الا

التي توصمنا إلييا مف قبؿ التلاميذ في تعميميـ لمادة القراءة ومف بيف الملاحظات  - 
ف نجد قدرة الكثير منيـ عمى قراءة النصوص قراءة سميمة  وخالية مف الأخطاء المغوية وا 

البقية وصححوا لو الخطأ وىذا دليؿ عمى حدىـ في حركة إعرابية معينة انتبو إليو خطأ أأ
 لدراسية.وتركيزىـ المستمر طواؿ الحصة انتيـ فط

حيانا يحذؼ أجزاء مف الكممات في القراءة، وأ بعض يميؿ بعضيـ إلى حذؼ - 
 .خفيؼ"لوزف ثؿ: الوزف الخفيؼ يقوؿ: "الكممة المقروءة م

 عرض ومناقشة نتائج استمارة الاستبيان:  -5

 عرض ومناقشة البيانات الخاصة بالعينة:  -5-1

 يبيف جنس أفراد العينة : 11الجدول رقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية التكرار  الجنس 

 °154,4 42,9% 6 ذكر 

 °205,6 57,1% 8 أنثى

 360° 100% 14 المجموع
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 : جنس أفراد العينة11الشكل رقم  

 

 

 

 

 عرض النتائج: 

، إذ بمغت لغالبة مف عينة الدراسة ىي مف الإناثيوضح الجدوؿ أعلاه، أف النسبة ا 
 (.42,2%)بالأساتدة تمثؿ نسبة الذكور مف ( وىي تمثؿ الأغمبية الساحقة، بينما %57,1)

 تحميل النتائج: 

ناث والذكور، أي أف واضح في اتجاىات الإىذا يؤدي بنا إلى القوؿ أف ىناؾ فرؽ  
أكثر ميلا وتوجيا إلى مينة التعميـ مف الذكور، وقد احتمت المرأة مكانة مرموقة في الإناث 
 الأخيرة في قطاع التربية.الآونة 

 : يبين الفئات العمرية لأفراد العينة12الجدول رقم 

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  السن 
 0° 0% 0 سنة  30أقؿ مف 
 °77,1 21,4% 03 سنة  40و 30ما بيف 
 °282,9 78,6% 11 ما فوؽالى  40مف 

 360° 100% 14 المجموع
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 : يبين الفئات العمرية لأفراد العينة 12الشكل رقم

 

 
 

 

 عرض النتائج:

فأغمبيـ تتراوح أعمارىـ  ،يوضح الجدوؿ أعلاه تبايف الفئات العمرية بالنسبة للأساتذة 
( ليمييا في المستوى الثاني أساتذة تتراوح أعمارىـ ما 78,6%فما فوؽ، إذ بمغت ) 40مف 
(  في حيف تنعدـ نسبة الأساتذة الذيف تتراوح 21,4%سنة، وذلؾ بنسبة ) 40و 30بيف 

 سنة(. 30أعمارىـ ما بيف )أقؿ مف 

 تحميل النتائج: 

سنة فما  30ح لنا أف أغمب الأساتذة تتراوح أعمارىـ مف عمى ىاتو النتائج يتضبناءا  
 مع الأعمار الأخرى.مقارنة تمثؿ الأغمبية  نسبة فوؽ وىي

 : يبين خبرة أفراد العينة: 13الجدول رقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار الخبرة
 °25,6 7,1% 01 سنوات 5أقؿ مف 
 °25,6 7,1% 01 سنوات  10إلى  5ما بيف 
 °308,9 85,8% 12 سنوات فما فوؽ  10مف 

 360° 100% 14 المجموع

 

 

 

 سنة  51أقل من        

 سنة  61و 51ما بٌن        

 إلى ما فوق  61ن م      م
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 العينة:  : خبرة أفراد13الشكل رقم 

 

 

 

 عرض النتائج: 

سنوات فما  10الأساتذة لدييـ خبرة مينية تتراوح مف غمبية يوضح الجدوؿ أعلاه أف أ 
ة الذيف تتراوح سنوات ( بالنسبة للأساتذ7,1%(، في حيف بمغت )85,8%فوؽ، وىذا بنسبة )

 سنوات. 10ة إلى عمميـ مف سن

 تحميل النتائج:

التعميـ، مما  جاوزت العشر سنوات مفالقوؿ أف الفئة المسيطرة ىي التي ت يمكننا 
يعطي الأجوبة والمعمومات المتحصؿ عمييا مصداقية أكثر ونظرة حقيقية لمختمؼ الجوانب 

الخبرة تزيد مف كفاءة الأستاذ وتساعده عمى التحكـ في فالمتعمقة بعممية التدريس، وعميو 
 الفوج.

 : يوضح الشيادة المتحصل عمييا.14الجدول رقم 

 درجة الزاوية  بة المئوية النس التكرار المستوى التعميمي 
 °154,4 42,9% 06 بكالوريا 
 °154,4 42,9% 06 ليسانس 

 °51,2 14,2% 02 دراسات عميا في البيولوجيا 
 360° 100% 14 المجموع

 

 

 

 سنوات  5قؿ مف أ     أ 

 سنوات  10إلى  5ما بيف         

 سنوات إلى ما فوؽ 10مف       
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 عمييا.: الشيادة المتحصل 14الشكل رقم 

 

 

 

 عرض وتحميل النتائج: 

 عرض النتائج: 

يوضح الجدوؿ أعلاه الشيادات المتحصؿ عمييا والتي تبيف تقارب في النسب فيما  
(، فيما تقدر النسبة 42,9%يخص شيادة الميسانس في المغة العربية والبكالوريا، حيث بمغت)

 . 14,2%)والتي تعتبر قميمة جدا ب)المتبقية لأساتذة الدراسات العميا في البيولوجيا 

  تحميل النتائج:

تعتبر الشيادات المتحصؿ عمييا ذات أىمية فيما يخص التكويف التعميمي لأساتذة المرحمة 
الابتدائية، لأف التكويف الجيد يعطي للأستاذ نظرة شاممة حوؿ تنمية مختمؼ جوانب شخصية 

 التمميذ.

 عرض ومناقشة البيانات الخاصة بالبيداغوجيا الفارقية: -5-2

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار الاجابات 
 °154,4 42,9% 06 جيد 

 °205,6 57,1% 08 متوسط
 0° 0% 0 ضعيؼ 
 360° 100% 14 المجموع

 

 

 

 بكالورٌا        

  لٌسانس        

 دراسات علٌا فً البٌولوجٌا       
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 : يبين مستوى التلاميذ في الصف 11الجدول رقم

 

 

 

 

 عرض النتائج: 

يقيموف مف معممي السنة الرابعة ابتدائي يوضح الجدوؿ أعلاه اف النسبة الكبيرة  
(، أما تقييـ 57,1%نسبة )بمستوى التلاميذ في الصؼ الدراسي بتقدير متوسط، حيث مثموا 

جد إجابات (، بينما لا تو 42,9%نسبتيا بػ )مستوى التلاميذ في الصؼ بتقدير جيد قدرت 
 (.0%ؼ التلاميذ داخؿ الصؼ حيث قدرت )مف طرؼ معممي تقييـ ضع

 تحميل النتائج: 

تعددت أراء الأساتذة حوؿ مستوى التلاميذ وتباينت مف أستاذ لآخر إلا أف معظميـ  
يقيموف التلاميذ داخؿ الصؼ بتقدير متوسط وىذا راجع لأسباب تكمف في عدـ التفاعؿ 

تلاميذ متفوقوف داخؿ الصؼ، أي أف كؿ الالكبير مف طرؼ التلاميذ داخؿ الصؼ فميس كؿ 
إذف مستويات ثلاثة الجيد، المتوسط، الضعيؼ، ولكؿ  تمميذ يختمؼ عف الآخر، فيناؾ

 مستوى درجات.

 كثر تفاعل في الصف: : يبين المواد الأ 12الجدول رقم 

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار المواد
 °231.1 64,2% 09 المغة العربية 
 °128.9 35,8% 05 الرياضيات 

 0° 0% 0 المغات 
 360° 100% 14 المجموع

 

 جٌد         

 متوسط       

 ضعٌف     
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 : المواد الأكثر تفاعل في الصف12الشكل رقم 

 

 

 

 

 عرض النتائج: 

حيث بمغت ف غيرىا، عمادة المغة العربية ىي المادة الأكثر تفاعؿ  
 مع في حيف ينعدـ التفاعؿ كميا (%35.8)لتمييا مادة الرياضيات بنسبة (،%64.2(نسبةب

 المغات الأخرى.

 تحميل النتائج: 

 لغة سيمة بسيطة ومتداولة ىي المغة الرسمية الأولى وىينظرا لكوف المغة العربية  
ؿ والتفاعؿ، وىذا ما لاحظناه في ستعماؿ والتداو ز الأوؿ مف حيث الإفإنيا تحتؿ المرك

المغة العربية ىي المادة الأكثر تفاعلا بيف  الجدوؿ السابؽ، حيث أشارت النتائج إلى أف
الصفوؼ الدراسية، في حيف تحتؿ مادة الرياضيات وكذا المغات نسب ضئيمة ومتفاوتة حسب 

 الدرجة.

 : يبين الميارة الأكثر بروزا13الجدول رقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار الميارة
 °77.1 21,4% 03 السمع
 °77.1 21,4% 03 الكلاـ
 102.9° 28,6% 04 الكتابة 
 102.9° 28,6% 04 القراءة

 360° 100% 14 المجموع
 

 اللغة العربٌة      

 رٌاضٌات       

 لغات     
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 : الميارة الأكثر بروزا.13الشكل رقم

 

 

 

 

 عرض النتائج: 

يوضح الجدوؿ السابؽ الميارات المغوية الأكثر بروزا واستعمالا في العممية التعميمية،  
ميارة القراءة والكتابة كؿ مف حيث احتمت الميارات، ىذه فنجد تقارب كبير في توظيؼ 

( لتمييا ميارة السمع والكلاـ في المرتبة الثانية بنسبة 28,6%المرتبة الأولى بنسبة )
(%21,4.) 

 لنتائج: تحميل ا

تلاميذ الالميارات المغوية حيث يمجأ كؿ ىده ىناؾ تقارب كبير في توظيؼ نلاحظ أف  
إلى استغلاؿ ىذه الوظائؼ واستعماليا مف أجؿ الفيـ الدقيؽ لممحتوى التعميمي، وىذا ما 

 أثبت في الجدوؿ السابؽ الذي يشير إلى تقارب النسب في الميارات المغوية الأربعة.

 : يبين الأسباب التي تقف وراء ضعف التلاميذ في التحصيل الدراسي.14الجدول رقم 

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الاجابة 
 51.1° 14,2% 02 البيئة الأسرية
 129.3° 35,9% 05 ياج التربوي وكثافتوصعوبة المن

 51.1° 14,2% 02 عدـ مراعاة الفروؽ الفردية 
 51.1° 14,2% 02 انعداـ الرعاية والاىتماـ
 51.1° 14,2% 02 الاكتظاظ داخؿ القسـ 
 26.3° 7,3% 01 طريقة الأستاذ وأسموبو

 360° 100% 14 المجموع 

 السمع      

 الكلام       

 الكتابة       

 القراءة       
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 : أسباب ضعف التلاميذ في التحصيل الدراسي4الشكل رقم 

 

 

 
 

 عرض وتحميل النتائج: 

لتلاميذ في التي تقؼ وراء الضعؼ لدى اقدـ الأساتذة مجموعة مف الأسباب  
في صعوبة المنياج  جمع جميـ عمى أف السبب الأوؿ يكمفالدراسي، حيث أالتحصيؿ 

(، فأرجعوىا إلى عدـ مراعاة 14,2%(، أما نسبة )35,9%ذلؾ بنسبة ) و التربوي وكثافتو
سرة والمجتمع وانعداـ الرعاية ميذ، وكذا البيئة المتمثمة في الأالفروؽ الفردية بيف التلا

ومف طرؼ التمميذ في حد ذاتو، إضافة  إلى زيادة العدد  ،والاىتماـ مف طرؼ الأولياء
سموبو في (، متمثمة في طريقة الأستاذ وأ7,3%والاكتظاظ داخؿ القسـ، في حيف تبقى نسبة )

 تقديـ الدرس.

 تحميل النتائج: 

الرئيسي في ضعؼ التلاميذ في التحصيؿ   ف السببأ لنا مف خلاؿ ىذا الجدوؿيتضح 
المنظومة التربوية لا ف، الدراسي راجع إلى صعوبة المنياج التربوي الذي فاؽ مستوى التلاميذ 

تراعي المبادئ الأساسية في العممية التعميمية أثناء وضعيا لممنياج التربوي وىذا ما أجمع 
ابعة أولياء أمور التلاميذ لممستوى عميو جؿ الأساتذة، كما يرجع السبب أيضا إلى عدـ مت

ىماؿ ؼ الأولياء يدفع بالتلاميذ إلى الإالدراسي لأبنائيـ، فنقص الرعاية والاىتماـ مف طر 
وكذا عدـ مراعاة الأساتذة لعنصر أساسي في العممية التعميمية وىو مبدأ الفروؽ  ةمبالا واللا

لعقمية والجسدية يتفاوتوف في القدرات االفردية بيف التلاميذ فالصؼ الدراسي يتكوف مف تلاميذ 
ج ض المادة الدراسية بشيء مف التدر جتماعية لذا وجب عمى المعمـ أف يعر والنفسية وحتى الإ

ة، محترما ىذه الفروقات الفردية، كما يجمع بعض الأساتذة عمى أف السبب الرئيسي يوالشمول
لقسـ، وزيادة العدد داخؿ ا في ضعؼ المستوى الدراسي لدى التلاميذ راجع إلى الاكتظاظ

 الأسرٌة البٌئة       

 وكثافة التربوي المناهج صعوبة       

 الفردٌة الفروق مراعاة عدم       

 والاهتمام الرعاٌة انعدام       

 القسم داخل الاكتظاظ       

 وأسلوبه الأستاذ طرٌقة        
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لا يكوف بنفس درجة الاستيعاب والفيـ مقارنة مع  اف تمميذفالصؼ الذي يحتوي عمى أربعي
، فالعدد إذف يمعب دور كبير في نسبة التحصيؿ وقد اتمميذثلاثيف الصؼ الذي يحتوي عمى 

فالأستاذ باعتباره مالؾ يكوف السبب أيضا راجع إلى طريقة الأستاذ وأسموبو في تقديـ الدرس، 
 ساليب مختمفة.لاؿ تفننو في تقديـ الدرس بطرؽ وأالمعرفة فيو مف يصنع نجاحو مف خ

 : يبين مدى تفاعل التلاميذ مع النشاط الدراسي داخل القسم15الجدول رقم 

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الاجابة 
 102.9° 28,6% 04 نعـ 
 257.1° 71,4% 10 لا 

 360° 100% 14 المجموع 
 مميذ مع النشاط الدراسي داخل القس: مدى تفاعل التلا15شكل رقمال

 

 

 

 عرض النتائج:

( مف الأساتذة يروف أف تفاعؿ التلاميذ مع 71,4%أعلاه أف نسبة )يوضح الجدوؿ  
 ضرة أو المستوى، في حيف يرى البعنفس الوثيالنشاط الدراسي داخؿ القسـ لا يكوف عمى 

نسبة ضئيمة وىي بأف تفاعؿ التلاميذ يكوف في نفس المستوى داخؿ القسـ، وقد قدرت خر الآ
(%28,6.) 

 تحميل النتائج: 

ىذا الفارؽ الكبير بيف النسب يدؿ عمى أف التفاعؿ بيف التلاميذ داخؿ الصؼ  
راجع إلى الفروؽ الفردية بيف التلاميذ، فدرجة الدراسي لا يكوف عمى وتيرة واحدة، وىذا 

كياء( اؾ تلاميذ يكوف رد فعميـ سريع )أذتختمؼ مف تمميذ إلى آخر، إذ ىنستيعاب والفيـ الا
قبؿ إتماـ السؤاؿ أو الإشكاؿ المطروح، وىناؾ آخروف تعيد ليـ طرح السؤاؿ مرات عديدة مف 

 نعم       

 لا       
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مع ىذه  لتعامؿيعود إلى طريقة الأستاذ في امع النشاط الدراسي، وىذا جابة أجؿ الفيـ والاست
 الفروؽ وخمؽ التفاعؿ داخؿ القسـ.

: يبين الفرق بين الجنسين في التحصيل الدراسي ودرجة التفاعل داخل 16الجدول رقم
 القسم.

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الاجابة 
 282.9° 78,6% 11 إناث
 77.1° 21,4% 03 ذكور

 360° 100% 14 المجموع 
 التفاعل داخل القسم. درجة: الفرق بين الجنسين في التحصيل الدراسي و 16الشكل رقم

 

 

 

 عرض النتائج: 

ودرجة التفاعؿ داخؿ القسـ  يوضح الجدوؿ أعلاه أف نسبة التحصيؿ الدراسي  
(، في حيف لا تتعدى نسبة 78,6%نسبة الذكور بمغت ) ناث تفوؽ بشكؿ كبيرلدى الإ

 .ة(، لدى الذكور، وىذا راجع لأسباب وعوامؿ كثير %21,4)

 تحميل النتائج: 

 التفاعؿ لدى الإناث أكثر منيا لدىيتفؽ جؿ الأساتذة عمى أف نسبة التحصيؿ ودرجة  
ميولات ورغبات كؿ منيما، التي تتحكـ في الفيزيولوجية الذكور، وىذا يرجع إلى التركيبة 

دبية، في ة، والتذكر، والدراسات الفنية والأفالإناث أكثر تفوقا مف الذكور في القدرات المغوي
استعدادات ة والرياضية كما أف الإناث ليف حيف ينصب اىتماـ الذكور بالعموـ الطبيعي

نجاز النشاطلاكتساب المعارؼ أ ات الصفية بينما كثر مف الذكور فيممف إلى أنشطة الحفظ وا 
 الذكور أكثر حركية.

 ذكور        

 إناث       
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 : يبين رغبة التلاميذ في ممارسة بعض النشاطات داخل القسم.17الجدول رقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  جابة الإ
 205.6° 57,1% 8 نعـ
 25.5° 7,1% 1 لا

 128.9° 35,8% 5 أحيانا 
 360° 100% 14 المجموع 
 : التلاميذ في ممارسة بعض النشاطات داخل القسم.17الشكل رقم

 

 

 
  عرض النتائج: 

ؤكدوف عمى عدـ رغبة التلاميذ أف أغمبية الأساتذة المستجوبيف ي يوضح الجدوؿ أعلاه 
يؤكد البعض (، في حيف 57,1%في ممارسة بعض النشاطات داخؿ القسـ، وذلؾ بنسبة )

نما أحيانا  الآخر أف عدـ رغبة التلاميذ في المشاركة داخؿ القسـ لا تكوف بصفة دائمة وا 
(، ويرى آخروف أنو لا يوجد لدييـ تلاميذ لا يرغبوف في ممارسة 35,8%وذلؾ بنسبة )

 (.7,1%النشاطات حيث قدرت نسبتيا بػ )

 تحميل النتائج: 

ليس لدييـ رغبة في ممارسة بعض  عمى ما سبؽ نستنتج أغمبية التلاميذ بناءا 
النشاطات الصفية وىذا راجع إلى طبيعة ىذه الأنشطة، فيي لا تراعي الفروؽ الفردية 

ذا أساليب التدريس المستعممة، وىذا ميذ، وحتى ميولاتيـ ورغباتيـ، وكوالقدرات العقمية لمتلا
لدراسي، وىذا ما يدفعيـ إلى عدـ التفاعؿ والمشاركة مع يؤثر بشكؿ سمبي عمى تحصيميـ ا

 بعض الأنشطة داخؿ القسـ.

 

 نعم        

 لا       

 أحٌانا       

 

 

 

 



 الفصل الثاني:                                                     دراسة ميدانية

81 
 

 : يبين تطبيق المناىج التربوية ومدى مراعاتو لمبدأ الفوارق الفردية.18الجدول رقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الاجابة 
 308.9° 85,8% 12 نعـ 
 51.1° 14,2% 02 لا 

 360° 100% 14 المجموع 
 : تطبيق المنياج التربوي ومدى مراعاتو لمبدأ الفروق الفردية.18الشكل رقم

 

 

 
 عرض النتائج: 

يوضح الجدوؿ أعلاه أف جؿ الأساتذة يروف بأف تطبيؽ المنياج يؤدي بالضرورة إلى  
(، في حيف تبقى نسبة 85,8%ب ) مراعاة مبدأ الفوارؽ الفردية بنسبة مئوية قدرت

 ( يروف العكس.%14,2)

 تحميل النتائج: 

وىذا يدؿ عمى أف المنظومة التربوية أخذت بعيف الاعتبار الفروقات الفردية الموجودة  
جتماعية، وحتى في قدراتيـ، ع المستويات العقمية والجسمية والإبيف التلاميذ في جمي

 ورغباتيـ وكذا خصائص نموىـ. ميولاتيـاستعدادىـ، 

شكالية التعامل معيا.19الجدول رقم  : الفوارق الفردية بين التلاميذ وا 

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الاجابة 
 154.4° 42,9% 6 نعـ 
 205.6° 57,1% 8 لا 

 360° 100% 14 المجموع 

 لا      

 نعم      
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شكالية التعامل معيا.19الشكل رقم   : الفوارق الفردية بين التلاميذ وا 

 

 

 

 عرض النتائج: 

الجدوؿ السابؽ يتضح لنا أف أعمى نسبة مف الأساتذة والمقدرة ب انطلاقا مف  
( لا تجد صعوبة أو إشكاؿ في التعامؿ مع الفوارؽ الفردية بيف التلاميذ، في حيف %57,1)

الأساتذة يواجيوف العديد مف الصعوبات في التعامؿ مع ىذه ( مف 42,9%نجد نسبة )
 الظاىرة.

 تحميل النتائج: 

في التعامؿ مع  عمى ما سبؽ يتضح لنا أف أغمبية الأساتذة لا يجدوف إشكاؿ ابناء 
مختمؼ الفوارؽ الموجودة بيف التلاميذ وىذا راجع إلى إطلاع الأساتذة عمى مختمؼ الجوانب 

والأسرية المحيطة بالتمميذ، فمعرفة نفسية المتعمـ وخصائصو العمرية  الاجتماعية والنفسية
 ؿ تساعد المعمـ في التعامؿ مع ىذه الظاىرة.مومستواه المعيشي كميا عوا

 يبين المستوى الاجتماعي ومدى تأثيره في نسبة التحصيل الدراسي.:11الجدول رقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الاجابة 
 205.6° 57,1% 6 نعـ 
 154.4° 42,9% 8 لا 

 360° 100% 14 المجموع 
 

 

 

 لا      

 نعم      
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 المستوى الاجتماعي ومدى تأثيره في نسبة التحصيل الدراسي.: 11الشكل رقم 

 

 

 
 عرض النتائج: 

( مف 57,1%مف خلاؿ تحميؿ البيانات الواردة في الجدوؿ أعلاه يتضح أف نسبة ) 
مجموع الأساتذة المستجوبيف قالوا بأف المستوى الاجتماعي يؤثر في نسبة التحصيؿ الدراسي 

حصيؿ لدى المتعمميف، ومنيـ مف يرى العكس أي أف المستوى الاجتماعي لا يؤثر في الت
 .(42,9%ب) الدراسي لدى المتعمميف و قدرت نسبتيـ

 تحميل النتائج: 

الجدوؿ يتضح لنا أف أغمبية الأستاذة يروف أف مف خلاؿ وقوفنا عمى معطيات  
لممستوى الاجتماعي تأثير كبير في نسبة التحصيؿ الدراسي وىذا راجع إلى أسباب، فالتمميذ 
الذي يعاني مف مشاكؿ اجتماعية تحصيمو العممي يكوف بالضرورة أقؿ مف التلاميذ الذيف لا 

د السكف عف المؤسسة، أمية الوالديف( لا يعانوف، كما أف المستوى المعيشي )الفقر، اليتـ، بع
 تؤثر كثيرا في ذلؾ.

 : يبين مدى تأثير عمى البيئة والوراثة في تحصيل الدراسي لدى التلاميذ.11الجدول رقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الاجابة 
 334.4° 92,9% 13 نعـ 
 25.6° 7,1% 1 لا 

 360° 100% 14 المجموع 
 

 

 لا      

 نعم      
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 : تأثير عاممي البيئة والوراثة في التحصيل الدراسي لدى التلاميذ.11الشكل رقم

 

 

 

 عرض النتائج: 

( مف 92,9%)بنسبة مف بيانات الجدوؿ أعلاه يتضح لنا أف الأغمبية الساحقة  
التحصيؿ الدراسي لدى الأساتذة يروف بأف الوراثة والبيئة عاملاف يؤثراف بشكؿ كبير في 

 ( ترى عكس ذلؾ.7,1%قدرة ب )التلاميذ، في حيف أف النسبة الضئيمة منيـ والم

 تحميل النتائج: 

يعتبر عامؿ الوراثة مف العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي لدى التلاميذ فقد أثبتت  
الدراسي فيما الدراسات أف الطفؿ يرث صفة الذكاء عف والديو وىذا يساعده عمى التحصيؿ 

في التحصيؿ الدراسي، فالطفؿ الذي يعيش في بيئة أيضا  بعد، كما لعامؿ البيئة دور ميـ
 مثقفة سيكوف ىو كذلؾ .

: يبين الطرق والأساليب الناجعة التي يتبعيا الأستاذ لزيادة دافعية المتعمم 12الجدول رقم
 في التعميم.

 ية درجة الزاو  النسبة المئوية  التكرار  جابة الإ
 °0 0,9% 0 التركيز عمى نشاط واحد 
 360° 100% 14 حصة متعددة النشاطات 

 360° 100% 14 المجموع 
 

 

 

 لا      

 نعم      
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: الطرق والأساليب الناجعة التي يتبعيا الأستاذ لزيادة دافعية المتعمم في 12الشكل رقم
 التعميم.

 

 

 
 عرض النتائج: 

يوضح الجدوؿ أعلاه أف العنصر الأساسي  حسب الأغمبية الساحقة مف الأساتذة في   
، في 100%زيادة دافعية المتعمـ لمتعميـ ىو استخداـ حصة متعددة النشاطات وذلؾ بنسبة 

 حيف أف التركيز عمى نشاط واحد لا يزيد مف دافعية المتعمـ في التعميـ.

 تحميل النتائج: 

عند التحميؿ الدقيؽ لآراء الأساتذة والنتائج المتوصؿ إلييا نجد أف التنوع في الأنشطة  
عنصر ميـ في زيادة ميوؿ ورغبات المتعمـ في التعميـ، وبالتالي تزيد دافعيتو لممارسة ىاتو 

ترفع مف معنويات المتعمـ -خاصة أنشطة الرسـ، الأشغاؿ اليدوية-العممية، فكثرة النشاطات 
 ه بنوع مف المتعة، فيندفع إلى الممارسة بكؿ جدية ونشاط.وتشعر 

 : يبين مدى تأثير المحيط الاجتماعي عمى مستوى تعمم التلاميذ.13الجدول رقم

 درجة الزاوية  النسبة المئوية  التكرار  الاجابة 
 360° 100% 14 نعـ 
 °0 0% 0 لا 

 360° 100% 14 المجموع 
 

 

 

 التركٌز على نشاط واحد      

 حصة متعددة النشاطات 
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 جتماعي عمى مستوى تعمم التلاميذ.: مدى تأثير المحيط الإ13رقمالشكل 

 

 
 

 عرض  النتائج: 

(مف الأساتذة 100%مف بيانات الجدوؿ أعلاه يتضح لنا أف الأغمبية الساحقة بنسبة ) 
 يروف أف المحيط الاجتماعي يؤثر بشكؿ كبير في مستوى تعمـ التلاميذ.

 تحميل النتائج: 

معب دور كبير في العممية يسبؽ نستنتج أف المحيط الاجتماعي  خلاؿ كؿ ما مف 
التعميمية، فقد يكوف محفز إيجابي يزيد مف دافعية المتعمـ، ويرفع مف مستواه التعميمي، وقد 

ثر في المتعمـ وخاصة تقديس المجتمع لذلؾ لعكس، فنظرة المجتمع لشيء معيف تؤ يكوف ا
ب كؿ المجتمعات تقدسيا وتنظر ليا بنظرة خاصة، والمتعمـ الشيء، فنجد مثلا مينة الط

و إليو، إذف فيو الميؿ ويزيد دافعيتيصنع باعتباره ابف بيئتو سيتأثر بيذا الموقؼ وبالتالي 
 عب دور ميـ في تعمـ التمميذ ورفع مستواه.فالمحيط الاجتماعي يم

 النتائج:  -6

ـ مواقؼ يالتدريس وتقنياتو وأشكاؿ تنظمية بأنيا الدراسة العممية لطرؽ يتعرؼ التعم 
 قصد بموغ الأىداؼ المسطرة مؤسسياالتعمـ التي يخضع ليا التمميذ في المؤسسة التعميمية، 

فايات ؽ لديو المعارؼ والكو تحقي-حركي-سواء عمى المستوى العقمي أو الوجداني أو الحسي
تقوـ أساسا عمى ثلاثة أقطاب  يـ، ونظرا لكوف العممية التعميميةوالقدرات والاتجاىات والق

أساسية )المعمـ، المتعمـ، المحتوى( فإف نجاح ىذه العممية مرتبط بمدى تفاعؿ ىذه الأقطاب 
 فيما بينيا.

 

 نعم      

 لا       
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 النتائج عمى مستوى الكتاب المدرسي والطريقة المعتمدة في القسم:  -6-1

الأستاذ داخؿ والطريقة التي يستعمميا ،إف المتأمؿ في محتوى كتاب السنة الرابعة  
لمتلاميذ ولقد لاحظنا مف خلاؿ  الاستيعابيةالقسـ نجدىا منسجمة ومتلائمة مع الطاقة 

تصفحنا في كتاب القراءة أف بعض النصوص والمواضيع إف لـ نقؿ أف معظميا طويمة تفوؽ 
قدرات التمميذ العقمية وتبتعد عف الواقع والمحيط الاجتماعي لو مثؿ: بيكاسو والفتاة، فف 

سيرؾ، الحوتة الزرقاء، فيذه المواضيع تحتاج إلى إمكانيات ووسائؿ توضيحية لربط ال
الموضوع بواقع التمميذ، خاصة في بعض الأماكف والأرياؼ النائية البعيدة عف التطور 
والحضارة والتكنولوجيا، فمف المفروض أف تكوف ىذه النصوص والمواضيع في ىذه المرحمة 

 تى يتمكف التمميذ مف استيعابيا وتعمـ القراءة بشكؿ جيد.متكونة مف فقرات معتدلة ح

معتدلة ربما لكاف استيعاب التلاميذ أفضؿ، لأف  وفمو كانت ىذه النصوص قصيرة، أ 
 النصوص الطويمة تتطمب وقتا لكي يستوعبوىا وىذا لوجود فروؽ فردية بينيـ.

النحوية مرتبطة ومتسمسمة مع بعضيا البعض، فمف السيؿ إلى  ةكما نجد أف القاعد 
 الأقؿ سيولة ومف الجزء إلى الكؿ وىذا دليؿ عمى احتراـ معيار التدرج.

لذا وجب التعامؿ مع ىذه الفروؽ بطريقة تلاءـ قدراتيـ ومستوياتيـ، حتى لا يكوف  
حديد الفروؽ الشائعة تأثيرىا بشكؿ سمبي وذلؾ مف خلاؿ العمؿ عمى تقريب مستوياتيـ وت

 بينيـ.

 عمى مستوى المعمم:  -6-2

لقد أصبح المعمـ وفؽ المناىج الجديدة مجرد مرشد أو موجو فقط لمتلاميذ، فيو  
العصب الحيوي في العممية التربوية والعامؿ الرئيسي الذي يتوقؼ عميو نجاح التربية في بموغ 

 غايتيا وتحقيؽ دورىا في تطوير عالمنا الجديد .

لركيزة الأساسية في العممية التعميمية، فميمتو إذف ليست ميمة سيمة اإذ يعتبر  
كغيرىا مف المياـ الأخرى، لأف المعمـ يتعامؿ مع التلاميذ وىـ متفاوتوف في قدراتيـ العقمية 
والظروؼ الأسرية، فتدريس المبتدئيف يحتاج إلى الصبر وميارات خاصة، لذا وجب عمى 

لتدريس والأسس التربوية والنفسية، فالأستاذ ليس بإمكانو استنباط نفسية المعمـ معرفة أصوؿ ا
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متعمميو ومعرفتيا، وكيفية مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ يكوف لو تأثير سمبي في 
تحصيميـ الدراسي، فمف خلاؿ البحث الميداني ومتابعتنا لمدروس المقدمة مف قبؿ المعمميف 

الأستاذ في تقديمو لمدرس في بعض الأحياف، لا يراعي  استنتجنا مف ذلؾ أف طريقة
مستويات التلاميذ لأنو يستعمؿ أسموب واحد، دوف التمييز بيف الضعيؼ والذكي، فأغمبية 
الأساتذة ييتموف بالتلاميذ النجباء دوف الضعفاء، لأف في نظرىـ مضيعة لموقت، وىذا 

ثر عمى تحصيؿ المتعمـ فالمعمـ الجيد الأسموب المعتمد مف طرؼ المعمـ قد يؤدي  بنتائج تؤ 
ىو الذي يعمؿ عمى توفير الظروؼ الملائمة لدى التلاميذ واستعماؿ أساليب التدريس 

 المناسبة.

 عمى مستوى المتعمم:  -6-3

إف المتعمـ ىو المستيدؼ الرئيسي مف وراء العممية التعميمية حيث تسعى وزارة التربية  
ف أجؿ التعمـ فييم تنمية قدراتو وخمؽ الدافعية والقابميةوالتعميـ إلى إعداده وتكوينو و 

ساسي في العممية ج جديدة جعمت المتعمـ ىو المحور الاوالاكتساب فاستحدثت مناى
 قدراتوعف المعرفة و يتفاعؿ و يشارؾ و يتبت وجوده بنفسو فنمت التعميمية، فيو الذي يبحث

وزادت معارفو وثقافتو وغرست فيو حب الاستكشاؼ والاستطلاع فقد أخرجتو مف القوقعة 
 التي كاف يعانييا مف التيميش والعزلة فأصبح لو الحؽ في إبداء الرأي والنقد.

 النتائج العامة:  -7

إف الظروؼ الاجتماعية المحيطة بالتمميذ ليا أثر في التحصيؿ الدراسي، لأف التمميذ  
 يعانوف، لا درس في ظروؼ اجتماعية قاىرة تحصيمو العممي أقؿ مف الذيفالذي ي

فالاحتياجات المادية وانعداـ الظروؼ الملائمة لمعيش وكثرة المشاكؿ الأسرية وبعد السكف 
 عف المؤسسة كميا ظروؼ ليا تأثير عمى المردود الدراسي لدى التلاميذ. 

الوتيرة أو المستوى داخؿ القسـ وىذا يرجع إف التفاعؿ بيف التلاميذ لا يكوف في نفس  
إلى وجود فروؽ فردية يتمخض عنيا فروؽ في الاستيعاب والتواصؿ البيداغوجي فمف خلالنا 

وىناؾ تلاميذ ،فعؿ سريع قبؿ إتماـ السؤاؿ  لمدروس ىناؾ تلاميذ يكوف عندىـ ردرنا و حض
دراسي وىذا راجع إلى طبيعة تعيد طرح السؤاؿ مرات عديدة مف أجؿ الاستجابة مع النشاط ال

 المعرفة المقدمة مف قبؿ المعمـ.
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تمعب عدة عوامؿ دورا كبيرا ومؤثرا في التحصيؿ الدراسي لدى التلاميذ والمتمثمة في  
العوامؿ الاجتماعية، والبيئة، العمر، الجنس، والعوامؿ الشخصية كالذكاء...لذلؾ وجب عمى 

 وضع المناىج وتطبيقيا في المدرسة.المعمميف مراعاة ىذه العوامؿ كافة عند 

إف اختلاؼ التلاميذ في قدراتيـ العقمية وفي خصائصيـ الجسمية والمتمثمة في  
وبالتالي فعمى  ،صرية والجسمية ليا تأثير في تحصيميـ الدراسيباضطرابات المغوية وال

ة ليـ مف أجؿ المعمميف مراعاة ىذه الفروؽ وذلؾ بتمبية احتياجاتيـ وتوفير الوسائؿ المساعد
  تسييؿ العممية التعممية بشكؿ فعاؿ ومنتظـ.



 

 
 

 خاتمة



 خاتمة

70 
 

بين أىم المواضيع رىا في العممية التعميمية من يثأوت الفارقية بيداغوجياليعتبر موضوع " 
 ىذه الكثير من الباحثين والميتمين والمربين وعمماء النفس الذين اىتموا بدراسة التي لفتت انظار

الأسباب والعوامل فدرسوا الفروق ومدى صعوبتيا في العممية التعميمية، وكيفية التعامل معيا 
الفروق بين التلاميذ وحددوا مختمف المشاكل التي تكون سببا في ضعف ىذه التي تقف وراء 

التحصيل الدراسي لدى المتمدرسين والمتمثمة في مجموعة الظروف الاجتماعية والثقافية 
 والمغوية، ومحاولة إيجاد الحمول المناسبة ليا.

تطرقنا فيو إلى مختمف المشاكل والصعوبات التي وفي ختام ىذا البحث المتواضع الذي  
تقف في طريق المعمم أثناء العممية التعميمية والمتمثمة أساسا في تمك الفروق الفردية الموجودة 
بين التلاميذ سواء أكانت فروقات عقمية أو لغوية أو جسمية أو اجتماعية، ومدى تأثير ىاتو 

تمدرسين، وكيفية تعامل المعمم مع ىاتو الظاىر، الفروق في نسبة التحصيل الدراسي لدى الم
متخفيف من تفاقم ىذه اقترحيا الباحثون وعمماء النفس ل حاولنا أن ندرج بعض الحمول التي

 الظاىرة.

العممية التعميمية ىي عممية قائمة أساسا عمى مبدأ الفروق الفردية، فلا توجد مماثمة أو 
و التمايز والتفرد، فنجد فئة ضعيفة وأخرى متوسطة مساواة بين التلاميذ لأن ىدف التعميم ى

والثالثة ذكية، لذا وجب عمى الأستاذ التعامل مع كل فئة بحسب طبيعتيا ومؤىلاتيا الشخصية، 
ودرجة النمو التي وصمت إليو، حتى يستطيع أن يصل بكل منيم إلى أقصى ما تؤىمو لو 

مكاناتو الخالصة، وىو اليدف الأساسي  الذي يجب أن توجو لو المدرسة عنايتيا، استعداداتو وا 
فالمعمم إذن يجب أن تكون لديو خمفية معرفية لكل تمميذ سواء من الناحية النفسية أو الاجتماعية 
أو الجسدية... حتى يستطيع فيم تلاميذه والنقص الذي يعانون منو وبالتالي يتعامل معيم 

 بحسب طبيعتيم الخالصة.

منيا في إثارة دوافع  ا لاستفادة دور ميم ويمكنلفردية قد تمعب يمكننا القول بأن الفروق ا 
سب فروقيم الفردية، كما قد االتحصيل والعمل وىذا إذا تعاممنا معيم بطرق وأساليب مختمفة تن
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يكون ليا تأثير سمبي عند إغفاليا وىذا لا يساعد عمى التحصيل الجيد لدى التمميذ عمى ذلك أو 
 تحفيزه.

رة العممية المتواضعة التي قدمناىا وبذلنا فييا جيدا، نأمل في الأخير أن وبعد ىذه المسي 
نكون قد أفدنا ولو بالقميل موسوعة البحث العممي تاركين المجال لدراسات أخرى ومحاولات 

    أخرى من أجل الاضافة أو إتمام النقص.    
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 المركز الجامعي عبد الحفيظ بوالصوف
  -ميمة -

 الآداب والمغات معهد 
 فرع: لغة عربية                     ب عربي                      قسم: لغة وأد

 

 استبيان الموجه إلى المعممين
 

مذكرة ليسانس تحت عنوان: البيداغوجيا الفارقية وتأثيرىا في العممية التعميمية )السنة 
 الرابعة ابتدائي(

مساىمة معنا في إطار تحضيرنا إليكم أساتذتي الكرام لم ميشرفنا أن نتقد
لمذكرة التخرج "ليسانس" حول ىذا الموضوع والذي نحن بصدد إنجازه محاولة منا 

لكشف عن مدى تأثير البيداغوجيا الفارقية في العممية التعميمية لمعالجة مضامينو وا
 دلا  برأيكم بشكل موضوعي وصري. الإلذلك نرجو منكم ممئ ىذه الاستبيانات و 

  :( في الخانة المناسبة وأكمل باقي الاجابات عادياXملاحظة: ضع علامة )
 التعرف عمى المستجوب: 

 أنثىذكر               الجنس: 
  إلى ما فوق 03من           03و03ما بين             03السن: أقل من 

 التخصص:                                                                   
 03أكثر من        03و5سنوات      ما بين 5الخبرة: أقل من 

                                          المستوى العممي: 
 أسئمة خاصة بالبيداغوجيا الفارقية )الفوارق الفردية(: 

 : مستوى التلاميذ في الصف: 0س
 جيد               متوسط             ضعيف
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 نرجو توضي. أكثر:

                                                                                 
                                                                                 
                                                                                   

 لمواد الأكثر تفاعل: : ما ىي ا2س
 المغة العربية             الرياضيات           المغات 

 : ما ىي الميارة الأكثر بروزا:0س
 السمع              الكلام             الكتاب         القرا ة

 ورا  ضعف التلاميذ في التحصيل الدراسي؟ : ما ىي الأسباب التي تقف0س
                                                                                 
                                                                                 

                                                                                  
                                                                                  

 
: ىل يكون تفاعل التلاميذ مع النشاط الدراسي داخل القسم عمى نفس الوتيرة أو 5س

 المستوى؟
 نعم                     لا 

   لماذا
                                                                                 
                                                                                 
................................................................................. 

فوق عمى الآخر من خلال المشاركة داخل أي من الجنسين يت : حسب رايك6س
 القسم

 إناث             ذكور
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يك بعض التلاميذ الذين بيست ليم رغبة في ممارسة بعض د: ىل يوجد ل7س
 النشاطات داخل القسم 

 نعم                      لا             أحيانا 
 الفوارق الفردية  يؤدي إلى مراعاة التربوي المنياج:ىل ترى أن تطبيق 8س

 نعم             لا 
انطلاقا من الفوارق الفردية الموجودة بين التلاميذ ىل تواجو إشكال في التعامل : 9س

 مع ىذه الظاىرة 
 نعم                     لا 

في نسبة التحصيل ؤثر المستوى الاجتماعي بين التلاميذ ي: ىل ترى أن 10س
 ؟الدراسي لدى المتعممين
 نعم              لا 

لماذا: 
                                                                                 
                                                                                 
                                                                                 

ترى بأن عاممي الوراثة والبيئة يؤثران في التحصيل الدراسي لدى  : برأيك ىل01س
 التلاميذ؟ 

 إذا كانت إجابتك نعم لماذا؟ 
                                                                                 

                                                                                 
                                                                                  

ساليب الناجعة التي تحاول استخداميا لزيادة ميول ورغبات التلاميذ ماىي الأ :12س
 نحو نشاط معين؟

 تركيز نشاط واحد                    حصة متعددة النشاطات 
 التلاميذ ىل البيئة الخارجية تؤثر عمى مستوى تعمم : حسب رايك00س

 نعم                        لا 
 

   

  

  

  

  

  



I *ll&ll f*ltji".JJt i+-;Ult i ,us#l
R6publique Alg6rienne D6mocratique et Populaire

s--lill ''' 'CllJ cJtll f-+ldjl 5.,11j3

Ministire de I'Enseignement Sup6rieur et de la Recherche Scientifique

Centre Universitaire

Abde lhafid boussouf Mila

:rl*lltl4rtslt -.tr
031 4s 00 26 g /@

2016l...K.t*..t ,)i e:t'r iJ*lv

al^rjl

. 6J-.et .."0 ll .r-r- o){,ei SJJt$r iJtlJJ o-*..-it i"J tsf cr-. oJJil1J .;iIJ
.pt.;r)t1 -;'.-r-.t-i:lt ei--iU gJ--.+ L-r. tFJ+iJ JJlt .,_i

c.rlr.lJtl ,-.rlr11

&G.L}l3 r.*'l:Yl

":.*,-*9b,'fr

w to |rt. cenl r e-u n i y- m ilu. dz

-f.U*.1 e. ha. * &. 6,-t".e

:cP fui.

?01fi ,rr" 1 6

0tal Jlt J.'6iJl 4FilJ:,t lu ll'-;*t r+Jt ,it

.z *tf UA :i-1rJ

.201612015 ,u4,LJl ;;*Jt J>t-,,t

.1->)J6l .ll.qt a*rlrl a;*Jl 4r^JdJl

- ;l-, - 6^:lJr OIJ*J

'Hj il.*|."-l! :apll

...l+r/*}.4
cHJ s't;-7 ..rlc i;ltjtt n-slt* (p -FJ ( i-ir$:Jt *rJ! e-,-jdt a-ty't L r.l J$l.'J

.,rlHl j-sJ.tll

iJ.*o, iJ. t|t B.ri-tl je

/ r.r rr ,/
/q+tJatJ A'.Jr:*t_H

.dlJ dlJ,,i3 - I

'1'Y 6:Lt -2

.uiLJ ijJUJl :i-;-.Jl-r r{-!F*Jt
.z**J crt j*J :oe=i

d brob: o*-rt,tlt !,+yal.alr :1gall r.ll,e--.:p

. (60>ur* : uc-t :-.Al al-r



 



 

 
 

 فهرس الموضوعات



 فهرس الموضوعات

82 
 

  ..............................شكر وعرفان .......................................
  .............................إهداء................................................
 د -أ .............................مقدمة...............................................

  الفصل الأول: مصطلحات
 77 المبحث الأول: البيداغوجيا والديداكتيك

 La didactique : 77مفهوم التعممية:  -1
 17 أركان العممية التعميمية:  -2
 13 البيداغوجيا -3
 16 ما بين البيداغوجيا والديداكتيك:  -4
 17 أنواع البيداغوجيا:  -5
 19 المبحث الثاني: أوليات البيداغوجيا الفارقية 
 19 مفهوم البيداغوجيا الفارقية -1
 21 خصائص البيداغوجيا الفارقية:  -2
 22 أسس ومبادئ البيداغوجيا الفارقية: -3
 24 أنواع البيداغوجيا الفارقية  -4
 26 أهداف وغايات البيداغوجيا الفارقية:  -5

 28 المبحث الثالث: بيداغوجيا الفروق الفردية وأثرها عمى العممية التعميمية 
 28 أسباب وعوامل الفروق الفردية:  -1
 37 مشاكل البيداغوجيا الفارقية:  -2
 31 الحمول المقترحة لمحد من الفوارق الفردية:  -3

  الفصل الثاني: دراسة ميدانية
 35 تمهيد 

 35 منهج البحث -1



 فهرس الموضوعات

83 
 

 35 مجالات الدراسة  -2
 37 أدوات الدراسة  -3
 41 دراسة ميدانية )تتبع تطور لدى التلاميذ من قراءة، قواعد( -4
 48 عرض ومناقشة نتائج استمارة الاستبيان  -5
 65 النتائج المتحصل عميها )الكتاب المدرسي المعمم، المتعمم( -6
 68 النتائج العامة  -7

 77 خاتمة 
 73 قائمة المصادر والمراجع 

 76 الملاحق 
 82 فهرس الموضوعات

 


