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  الاهداء

 أهدȑ ثمرة هذا الجهد إلى:        

من سهرت عینیها لتنام عیني إلى من تعب جسدها لیرتاح جسدȑ إلى  -                    
من تفرح لفرحتي وتحزن لحزني، إلى من أوصاني بها رȃي ونصحني Ǽصحبتها رسولي 

رحمان إلى من رافقتني ال"صلى الله علǽه وسلم" إلى من حملتني فوق أقوȐ ذراعین خلفها 
  .أمي الغالǻةبدعائها طوال الزمان: 

إلى من تعب وشقى إلى من وعد وأوفى إلى Ȟل دعمي وسندȑ إلى  -                    
  أبي الغاليأملي واطمئناني إلى من یذل النفس والنفǽس من أجلي: 

ر إلى الفراشات إلى الضحȞات والǼسمات والزهور وȞل أنواع العطو  -                    
" :ȑع أختاǽȃس" و "رجاءوألوان الرǻصهیب". إلى شمعة تنیر جمعتنا أخي: "لم"  

إلى رفیȘ الدرب إلى من سȞن قلبي إلى من أرشدني وساعدني في بناء  -                  
  فاضلزوجي ال: طموحاتي إلى من رسم لي طرȘȄ النجاح وعلمني حب الإخلاص والوفاء

، رمǻساءإلى نجمات تنیر سمائي إلى صدǽقاتي اللواتي سȞن قلبي: " -                 
  "، وردة، أمالمنى، Ȝاهنة

إلى جمǽع أقرȃائي وعائلتي إلى Ȟل من رافقوني ولو بتشجǽعهم ودعائهم لي Ǽالنجاح إلى Ȟل 
  من ذȞرهم قلبي ونسیهم قلمي: إلى Ȟل من أحب

  

 - جمیلة-                                                                                
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  مقدمة:

أحدثت التحولات السǽاسǽة والاقتصادǽة والاجتماعǽة التي شهدها العالم تأثیرا Ȟبیرا على 
الأنظمة الترȃوǽة، فراحت تغیر مناهجها وȃرامجها وطرائȘ أداءها وȞانت الجزائر من الدول 

بذلك وȞل هذا من أجل تحسین الواقع التعلǽمي وذلك Ǽالتجدید في الكتب التي اهتمت 
  والمحتوǽات التعلǽمǽة وفȘ الأهداف المسطرة من وزارة الترǽȃة.

أن العملǽة الترȃوǽة لم تكن ولیدة الحاضر بل هي مجموعة تراكمات من الخبرات التي      
ا في رȃوǽة مهمة تبني الǼشر وتكمن أهمیتهمارستها الأجǽال المتلاحقة منذ القدǽم، والعملǽة الت

Ȟونها نقل خبرات الجماعات وتعدلها وتضیف إلیها وتحسنها وتعتبر الترǽȃة على مدȐ الزمن 
في العصر الحالي ذات تأثیر Ȟبیر في تحدید مصیر الإنسان فهي الوسیلة الوحیدة لتحسین 

یث Ȟǽون ذلك Ǽالإعداد ظروف الإنسان في الحاضر وإعداد ظروف الحǽاة في المستقبل ح
  الجید للمعلمین وتأهیلهم وذلك لتنمǽة جیل فعال وإیجابي في المستقبل.

وما ǽلاحظ أن الدولة تعمل جاهدة على انجاح عملǽة الإصلاح من خلال اتخاذها        
جملة من التدابیر والإجراءات المناسǼة وهذا الإصلاح لا ǽمȞن أن Ȟǽون بتجاهل المعلم وأن 

في أȑ جانب من جوانب الإصلاح ǽعتمد Ǽالدرجة الأساسǽة على المعلمین وȞفاءتهم، النجاح 
مع الاهتمام Ǽالجانب المعرفي لهم وȃهذا فإن مستوȐ معرفة المعلم ومهاراته ستسمح له 

  Ǽالإدارة الجیدة للقسم وإعداد أجǽال واعǽة ومتعلمة.

من أجل التفاعل مع ومنذ مجيء الإنسان وظهوره على وجه الأرض وهو ǽسعى      
محǽطه الطبǽعي والاجتماعي ولا ǽمȞن أن ǽحدث هذا إلا من خلال التعلǽم والتعلم وهاتین 
العملیتین لا Ȟǽونان Ǽصورة جیدة إلا داخل المؤسسات التعلǽمǽة حیث Ȟǽون الاهتمام الجید 

والذȑ  يǼالطفل وتنشأته تنشأة جیدة ومبنǽة على أسس سلǽمة وهذا Ȟǽون في الطور الابتدائ
  ǽعتبر القاعدة الرئǽسǽة في العملǽة التعلǽمǽة والذȑ یجب أن یبنى على قواعد وخطط منهجǽة.
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حیث أن المرحلة الابتدائǽة تمثل في حǽاة الطفل فترة من أهم فترات حǽاته التعلǽمǽة فهو 
یدخلها في فترة من العمر تتمیز بخصائص من النمو العقلي والجسمي والانفعالي، وفي 

هذه الخصائص تزوده بوسائل التعلم، وتمهد له سبل المعرفة، وتفتح عقله على آفاق  ضوء
من الحǽاة أوسع وتحاول أن تجعل من تفȞیره أكثر خصوǼة ومن جسمه أكث انسجاما ومن 
انفعالاته أكثر اتزانا، وهي الفترة التي توضع فیها اللبنات الأولى عند الطفل، نحو الأسس 

لصحǽة، والتعامل الناجح، وفیها یرȐ الطفل مجتمعا فǽه الرفاق من العامة الاجتماعǽة ا
  الصغار، والرواد من الكǼار، والحǽاة الاجتماعǽة مصغرة في شيء من الصفاء والانتقاء.

وفي هذه المرحلة ǽعتمد المعلم على مجموعة من الطرائȘ من أجل إǽصال المعلومة       
عǼارة عن خطوات یتǼعها المعلم لتحقیȘ أهداف  للتلامیذ ǼطرȄقة صحǽحة وطرائȘ التدرȄس

ترȃوǽة معینة في فترة زمنǽة محددة Ȟما هي عǼارة عن اجراءات یتخذها المعلم لمساعدة 
تلامیذه وقد تكون تلك الإجراءات مناقشات أو توجǽه أسئلة أو تخطǽط لمشروع أو إثارة 

رض فروض أو غیر ذلك من مشȞلة تدعوا التلامیذ إلى التساؤل أو محاولة لاكتشاف أو ف
  الإجراءات.

       Șیتمثل في: "ماهي الطرائ ȑال الذȞوالهدف في بناء هذه الدراسة هو معالجة الأش
  التي تستخدم في الطور الابتدائي وما تأثیرها على نفسǽة التلمیذ؟"

  وتحت هذا الإشȞال تندرج مجموعة من الأسئلة من بینها:      

 س؟Ȅالتدر Șما معنى طرائ 

 س الملائمة للطور الابتدائي؟Ȅالتدر Șما هي طرائ 

 ة؟ǽما هي المرحلة الابتدائ 

 عند الطفل؟ ȑمثل النمو اللغوǽ ماذا 

  وللإجاǼة عن هذه التساؤلات وضعنا مجموعة من الفرضǽات حیث تتمثل في:
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o  ةǽة بل هي قاعدتها الأساسǽة التعلمǽة أهم المراحل في العملǽالمرحلة الابتدائ
 تنجح.وȃنجاحها 

o  م خاصة في الطورǽن التخلي عنها في التعلȞمǽ س معینة لاȄتدر Șهناك طرائ
 الابتدائي.

o .ة التلامیذǽس تؤثر في نفسȄقة المتبناة في التدرȄالطر 

o .مǽة هي أنسب الطرق للتعلǽمǽة التعلǽقة التي تجعل من المتعلم محور العملȄالطر 

ن، الأول نظرȑ قمنا فǽه بثلاث وقد دعت طبǽعة الموضوع أن Ȟǽون مقسما إلى فصلی
مǼاحث حیث تطرقنا في المǼحث الأول إلى التدرȄس وطرائقه إذ فصلناها إلى مفهوم التدرȄس 
(لغة واصطلاحا)، ومفهوم الطرȄقة (لغة واصطلاحا). ثم طرائȘ التدرȄس: تعرȄفها، أنواعها، 

ء المقارȃة ي ضو وخصائصها: إیجابǽاتها وسلبǽاتها. ومنه تفصلنا في طرائȘ التدرȄس ف
Ǽالكفاءات التي تفرعت تحتها عدة عناوȄن: تعرȄف المقارȃة (لغة واصطلاحا)، تعرȄف الكفاءة 
(لغة واصطلاحا)، وتعرȄف المقارȃة Ǽالكفاءات، خصائصها، مǼادؤها والوضعǽة المشȞلة في 

  المقارȃة Ǽالكفاءات وأخیرا إدماج بیداغوجǽا المقارȃة Ǽالكفاءات في التدرȄس.

  أما المǼحث الثاني فقد خصص للنمو اللغوȑ عند الطفل.     

والمǼحث الثالث Ȟان للمرحلة الابتدائǽة فقد تحدثنا فǽه عن تعرȄف المرحلة الابتدائǽة ثم      
  خصائصها، فأهمǽة المرحلة الابتدائǽة.

 أما الفصل الثاني فقد Ȟان تطبǽقي عǼارة عن دراسة میدانǽة وȞانت قد اجرȄت في المدرسة
الابتدائǽة حیث Ȟان الحضور مستمرا أثناء نشاȋ القراءة خاصة إذ قمنا أǽضا Ǽالالتقاء بجمǽع 

الأساتذة من أجل الإجاǼة على الاستبǽان في محاولة منا  لمعرفة Ǽعض الصعوǼات التي 
  ǽعاني منها المعلمین والتلامیذ في الطور الابتدائي  وقمنا بتحلیل هذه الاستبǽانات ومناقشتها.
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Ȟ ةǽة والثالثة ابتدائي والخطوات الأساسǽالقراءة للسنتین الثان ȋم نموذجین لنشاǽما قمنا بتقد
.ȋللسیر في هذا النشا  

ولكي نجني من هذه الخطة ثمارها المرجوة عهدنا إلى اتǼاع المنهج الوصفي التحلیلي لكونه 
لوصف ظرȑ، لأن ایتلاءم مع طبǽعة الǼحث فالوصف تم الاعتماد علǽه في الفصل الأول الن

 Șصف لنا طرائǽقا، فجاء لǽهتم بوصفها وصفا دقȄما هي في الواقع وȞ یدرس الوقائع
التدرȄس في المرحلة الابتدائǽة وǽقوم برصد الأهداف المراد تحقǽقها من جراء تدرȄسها 

وتحقیȘ النتائج المراد الوصول إلیها، وإلى جانب المنهج الوصفي اعتمدنا المنهج التحلیلي 
لذȑ استخدمناه في تحلیل النتائج التي وصلت إلیها الدراسة وصولا إلى أهداف الدراسة وا

  وأهمیتها والإجاǼة عن التساؤلات التي طرحناها والتحقȘ من الفرضǽات التي انطلقنا منها.

ولجمع المادة العلمǽة التي تخدم موضوعنا استخدمنا طرȄقة الǼطاقات إذ جمعنا          
المعلومات Ȟما هي من المصادر والمراجع وǼعدها رتبناها وعدلناها Ȟما اجتهدنا في اضافة 

Ǽعض المعلومات، وǼالإضافة إلى هذا اعتمدنا الوصف والملاحظة وخاصة في الفصل 
  التي استوجبتها طبǽعة الǼحث.التطبǽقي وهي الطرȄقة 

وللǼحث في هذا الموضوع والغوص فǽه اعتمدنا على مجموعة من المصادر         
والمراجع Ȟانت في خدمة Ǽحثنا أبرزها: Ȟتب تدرس طرائȘ التدرȄس ومذȞرات تخرج وهي 

مصادر، أما المراجع فمنها مجاني الطلاب، رائد الطلاب، والمنجد في اللغة والإعلام 
رها. أما خاتمة الǼحث فتضمنت استعراض أهم النتائج التي توصلنا إلیها من خلال هذه وغی

الدراسة وقد وضعنا في نهاǽة الǼحث قائمة لأهم المصادر والمراجع التي اعتمدناها لإنجاز 
  هذه الدراسة وȞذا فهرس للجداول والأشȞال التي احتوتها مذȞرتنا.
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ع على هذه الدراسات، ولا یخلو أǼ ȑحث من ولكن لضیȘ الوقت لم نتمȞن من الإطلا
الصعوǼات مهما Ȟان موضوعه ومȞان دراسته إلا وȞان طرȄقه مملوءا ǼالصعوǼات ولكن إذا 

  صدق العزم اتضح السبیل، ومن بین الصعوǼات التي واجهت Ǽحثنا ما یلي:

 .التحدید في عدد الصفحات 

 .قلة المصادر والمراجع 

 بین المصطلحات ȘȄة التفرǼفمع تطور اللغة ازدادت وتشعبت واختلفت صعو ،
 مصطلحاتها.

إلا وأننا رغم Ȟل الصعوǼات التي واجهتنا سرنا في درب Ǽحثنا عازمین مجتهدین في خدمة 
  هذا الموضوع.

  ومنه فإني أشȞر الله عز وجل وأحمده الذȑ وفقني في إنجاز هذا العمل المتواضع

  له: "لا ǽشȞر لله من لا ǽشȞر الناس".واقتداء Ǽالرسول صلى الله علǽه وسلم في قو 

فإنه لا ǽسعني في هذا المقام إلا أن أتقدم Ǽأسمى عǼارات الشȞر والامتنان للأستاذ المشرف 
على قبوله الإشراف وعلى توجیهاته ونصائحه التي رافقت إجراء هذا الǼحث الأستاذ 

  لعمل.الفاضل:"نبیل بومصران" إذ دفعني بإرشاداته إلى الارتقاء بهذا ا

Ȟما لا أنسى أن أتقدم بجزȄل الشȞر إلى جمǽع أساتذة المرȞز الجامعي عبد الحفǽظ 
بوالصوف عامة وأساتذة معهد الآداب واللغات خاصة إذ Ȟانوا في الخدمة أثناء المشوار 

الجامعي. والشȞر موصول أǽضا إلى مدیر ومعلمي المدرسة الابتدائǽة "بن لوصیف علي" 
 ني في إنجاح هذا الǼحث من قرȄب أو من Ǽعید.Ȟما أشȞر Ȟل من ساعد
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  المǺحث الأول:

  ȋعة، وتناǽانتها رفȞعمل فیها، ومǽ ل إنسانȞ ة جلیلة، یتشرف بهاǽس مهنة إنسانȄالتدر
Ǽالمعلمین مسؤولǽة إعداد الأفراد الصالحین النافعین لأنفسهم ولأمتهم، وǽعتبر تدرȄس اللغة 

العرǽȃة ذا طاǼع خاص، لأن الاهتمام الأساسي ینصب على توظیف التدرȄس ȞǼل ما یتصل 
غة العرǽȃة في جمǽع المراحل التعلǽمǽة، وهذا ǽحتاج إلى معرفة Ȟبیرة Ǽطبǽعة اللغة Ǽه Ǽمادة الل

  و نظامها و الطرائȘ التدرȄسǽة التي ǽستخدمها معها.

  /مفهوم التدرȂس:1

درسَ:درسا ودراسة الكتاب أو العلم:أقبل علǽه ǽحفظه، دَّرس وأدرس الكتاب:جعله  -1لغة:-آ
الكتب، درساها:قرأ Ȟل منهما على صاحǼه، تدارسَ:الطلǼة یدرسه، دَارَسَ:مدارسة ودراسا 

  1الكتاب: درسه Ȟلٌ منهم على الآخر، وǽقال:تدارس الكتاب وادّارسه:أȑ درسه.

درّس:تدرȄسا، الكتاب أو الدرس جعله یدرسه، درسٌ:ج:دروس .مقدار ما یدرس من العلم  -2
     2في وقت معین، طرȘȄ خفيٌ.

  العلم أو الكتاب: أقبل علǽه ǽحفظه.دَرَسَ:درسًا و دراسة:  -3

  القضǽة أو المشروع: نظر فیهما بإمعان لإبداء الرأȑ أو لاتخاذ قرار.

  على فلان: تلقى العلم أو الدرس على یده، تتلمذ له.

  3الكتاب جعله یدرسه، تدارس تدارسًا التلامیذ الكتاب: درسه Ȟل منهم على الآخر، تذاكروه 

                                                            
 211،ص2011،44دار المشرق ش.م.م الأشرفیة، بیروت،ط المنجد في اللغة و الإعلام،مجلد عربي عربي، 1
 378جبران مسعود، رائد الطلاب، دار العلم للملایین، بیروت،د ط، د.س، ص 2
 309، ص2014،8مجاني الطلاب،قاموس عربي عربي، دار المجاني،بیروت :ط 3
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درس الشيء یدرسه درس و دراسة Ȟأنه عائده حتى انقاد  التدرȄس من درس فǽقال: -4
لحفظه، و قیل درست أȑ قرأت Ȟتب أهل الكتاب، ودراستهم: ذاكرتهم، ومنه دَرَستُ و درُستُ 

                                1و ǽقال: درست السورة أو الكتاب أȑ: ذللت ȞǼثرة حتى حفظته.

د توسع في المفهوم اللغوȑ لمصطلح التدرȄس إذ قال أما المؤلف Ȟمال عبد الحمید زȄتون فق
  فǽه:

 : ȑسه وتدارس الشيء أȄس مشتقة من الفعل درّس،" ودرّس الكتاب: قام بتدرȄلمة التدرȞ
درسه وتعهده Ǽالقراءة و الحفظ ومنه الدرس: وهو المقدار من العلم یدرس في وقت ما ، 

  والجمع دروس "

وǽقال أǽضا:" دارست الكتب و تدارستها وادّارستها، أȑ: درستها ، وفي الحدیث الشرȄف:"  
  تدارسوا القرآن"، أȑ: اقرؤوه و تعهدوا لئلا تنسوه".

ولقد وردت هذه الكلمة بǼعض مشتقاتها في القرآن الكرȄم ست مرات: وذلك في قوله سǼحانه 
   2وتعالى:" وَلǽَقُولوا دَرَسْتَ".

ت، أȑ قرأت الكتب على أهل الكتاب، وǽقال: درسَ الكتاب إذا أكثر قراءته، وذلك وقیل: درس
  للحفظ، وأصله من دَرَسَ الحفظة یدرسها درسًا ودارسًا إذا دارسها.

وهنا ذȞرت Ǽصǽغة الماضي، وقد أسند إلى الماضي واو الجماعة في قوله سǼحانه  
فǽه : قرءوا ما في الكتاب، وهو التوراة، وتدبروا قیل : درسوا ما  3وتعالى:"وَدَرَسُوا مَا فǽِهِ".

                                                            
بیة، دار الرضوان للنشر و عمران جاسم الجبوري،حمزة ھاشم السلطاني ، المناھج و طرائق تدریس اللغة العر 1

 141،ص2،2014التوزیع،(د،ب) ،ط
 "، عن روایة حفص عن عاصم105القرآن الكریم: سورة الأنعام : الآیة " 2
 "169سورة الأعراف، الآیة " 3
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مرارا، أǽضا ورد المصدر من Ȟلمة التدرȄس في قوله تعالى:"و إِنْ Ȟُنَا عَنْ دِرَاسَتِهِمْ لَغافِلِینَ" 
.1  

وقوله سǼحانه وتعالى:وَ مَا  2وجاء المضارع منها في قوله تعالى:و Ǽِمَا Ȟُنتُمُ تَدرُسُونَ".
 ُȞ هِ تَدْرُسُونَ". 3تُبٍ یَدْرُسُونَهَا".آتَیْنَاهُم مِّنǽِتَابٌ فȞِ ْضا في قوله تعالى: " أَمْ لَكُمǽو قیل:  4وأ

  5تدرسون ، أȑ تقرؤون 

  ومما سبȘ نجد أن التدرȄس Ȟǽون من القراءة والحفظ فنقول قرأ الكتاب، درسه. 

صطلاحا وذلك اوȞما اختلف اللغوȄین في تعرȄف التدرȄس لغة فإنهم قد اختلفوا في تعرȄفه 
  لاختلاف الاتجاهات الترȃوǽة فجاء تعرȄفه اصطلاحا Ȟالأتي:

  اصطلاحا:

إن مفهوم التدرȄس قد تعرض لآراء و اتجاهات متǼاینة و یرجع السبب في ذلك إلى وجود 
 ȑه، الأمر الذǼ فه، فلكل منهم منهجه الخاصȄین الذین حاولوا تعرȄوȃأكثر من اتجاه بین التر

  6مفاهǽم ومسمǽات مختلفة له. ترتب علǽه إعطاء

  Ȟما نجد أن Ȟمال عبد الحمید زȄتون قد عرفه التعرȄف نفسه إلا إنه قد أضاف: 

"فǼعد معرفة معنى التدرȄس لغوǽا مع الإشارة للمعنى الوصفي تنتقل إلى التعرȄفات المختلفة 
اد علǽه تمللتدرȄس، فمعظم الǼاحثین في هذا المجال ǽفتقدون وجود معǽار موحد ǽمȞن الاع
  7في تعرȄفهم التدرȄس، والواقع أن هناك أسسا ترȞزت حولها تعرȄفات التدرȄس." 

                                                            
 "156سورة الأنعام، الآیة " 1
 "79سورة آل عمران، الآیة " 2
 "44سورة سبأ: الآیة" 3
 "37سورة القلم: الآیة " 4
 27،ص2003،1كمال عبد الحمید زیتون، التدریس نماذجھ و مھاراتھ، عالم الكتب، القاھرة،ط 5
 141عمران جاسم الجبوري، حمزة ھاشم السلطاني، المناھج و طرائق تدریس اللغة العربیة،ص 6
 30كمال عبد الحمید زیتون، التدریس نماذجھ و مھاراتھ، ص 7
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ومن هذا نجد أن للتدرȄس عدة تعرȄفات اختلف الǼاحثون في المعǽار الذǽ ȑعتمدون علǽه  
  في وضع مفاهǽمهم.

  والواقع أن هناك تعرȄفات أخرȐ تم إیجازها فǽما یلي:

التدرȄس عملǽة اتصال بین المعلم والمتعلم ǽحاول المعلم إن التدرȂس عملǻة اتصال:  -1
إكساب المتعلمین المهارات والخبرات التعلǽمǽة المطلوǼة وǽستعمل طرائȘ ووسائل 

 1تعینه على ذلك لجعل المتعلم مشارȞا فǽما یدور حوله في الموقف التعلǽمي.

التي  ف الطرائȘ والوسائلإن التدرȄس همزة وصل بین المعلم والمتعلم و ذلك Ǽاستعمال مختل
  تخدم التلمیذ.

ǽقصد ǼالتدرȄس معونة المتعلمین على تعدیل طرائȘ تفȞیرهم التدرȂس عملǻة تعاون:  -2
وأفعالهم ووسائل المدرس في هذا هي خبراته الساǼقة وقدرته الفاعلة على احداث 

 التغییر المطلوب.

في:  ومخرجاته المتمثلة ǽقصد Ǽه نظام متكامل له مدخلاته وعملǽاته التدرȂس نظام: -3
 : وتمثل (المعلم،المتعلم،والمناهج الدراسǽة و فئة التعلم)المدخلات

  وتشمل (الأهداف، المحتوȐ، و طرائȘ التدرȄس،و التقوǽم) العملǻات:
          2وتشمل ( التغییرات المطلوب احداثها في شخصǽة المتعلم) المخرجات:

عمل مخطط له یخدم المتعلمین في مختلف  تدرȄسوفȘ التدرȄس نظام ال ومما سبȘ نجد أنه
جوانبهم إذ ǽضم هذا النظام نشاطات عدیدة ǽقوم بها المعلم والمتعلم و تتجلى في ثلاث 

  عناصر :

                                                            
 141ني، المناھج و طرائق تدریس اللغة العربیة،صمران جاسم الجبوري، حمزة ھاشم السلطا 1
 142المرجع نفسھ، ص 2
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ǽقصد Ǽه عملǽة اجتماعǽة یتم من طرȄقها نقل مادة التعلم سواء  التدرȂس نقل معلومات:-أ
أكانت معلومة أو قǽمة أم خبرة للمتعلم من أجل التأثیر في شخصیته تأثیرا علمǽا شرȋ أن 

  تكون المعرفة متفقة مع الهدف المنشود.

وǽقصد Ǽه نشاȋ انساني یتكون من مجموعة من النشاطات التدرȂس نشاط مقصود: -ب
وم بها المعلم من أجل مساعدة المتعلمین على تحقیȘ أهداف ترȃوǽة معنǽة یتم فǽه التي ǽق

التفاعل بین المعلم و المتعلم، وموضوع التعلم وȃیئة التعلم وȄؤدȑ هذا النشاȋ إلى نمو 
الجانب المعرفي والعاطفي والمهارȑ لكل من المعلم والمتعلم و یخضع هذا النشاȋ إلى عملǽة 

  1تمرة.تقوǽم شاملة ومس

لكن ما أثار انتǼاهنا في تعرȄف التدرȄس هو التدرȄس Ȟمهنة إذا اختلف اللغوȄین في  
  التفصیل فǽه.

: ǽقصد ǼالتدرȄس مهنة خلافة تختلف الأسالیب فیها وتعتمد اعتمادا Ȟبیرا التدرȂس مهنة -ج
 ،على Ȟل من المدرس و المتعلم، مهنة لها أصولها و علم له مقوماته، وفن له مواهǼه

وعملǽة ترȃوǽة تقوم على أسس وقواعد و نظرȄات، وعملǽة بناء وتكوȄن الأجǽال المتعاقǼة 
 .2والحقب المتلاحقة 

ونجد في Ȟتاب:" مناهج اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها" تعرȄف آخر بخصوص هذا العنصر  
  إذ ǽقول فǽه سعد علي زایر واǽٕمان إسماعیل عایز:

                                                            
  143عمران جاسم الجبوري، حمزة ھاشم السلطاني، المناھج و طرائق تدریس اللغة العربیة ،ص 1
 المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا 2
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لǽات التي ǽضمنها العمل وȄؤدǽه الفرد في نشاȋ معین Ȟمهنة المهنة مجموعة الوظائف والعم 
التعلǽم، وǽمارس ǼالطرȄقة التي فیها احترام الاكتمال العقلي للطالب وقدرته على الحȞم 

  1المستقبل.

ومن هذا القول نجد أن مهنة التدرȄس مهنة شاملة للطفل من جمǽع النواحي الجسمǽة  
نا تعتمد على الفرد والجماعة وهذا ما یجعلها أصعب والعقلǽة وهي تعد عملǽة متصلة زما

المدرس، المتعلم ،و  المهن، إذ تحتاج إلى ثلاث جوانب هامة للقوم على أكمل وجه هي :
  المحتوȎ (المادة).

و مهنة التدرȄس عملǽة انسانǽة قبل أن تكون عملǽة تعلǽمǽة إذ هي فن ǽحتاج إلى محترفین 
لا ǽملكها الجمǽع و لǽس Ȟما یتهǽأ للǼعض أنها مجرد  و أشخاص موهوȃین و الموهǼة صفة

ممارسة آلǽة ǽقوم بها أȑ فرد Ǽما ǽمتلكه من قدرات بل هي عمل فني وثیȘ الصلة Ǽالعلوم 
  التي تدفعه إلى النجاح والتطور.

  

  

  تعرȂف الطرȂقة : -2

السیرة أو المذهب وجمعها طرائȘ وقد جاء في القرآن الكرȄم في قصة فرعون "... لغة:
وقال الأخفش ǼطرȄقتكم المثلى، أǼ ȑسنتكم و دینȞم وما أنتم  2وȄََذْهَب ǼِطَرȄِقَتِكُمْ المُثْلَى" 

  علǽه.

                                                            
م 2014،1التوزیع، عمان، ط سعد علي زایر،ایمان عایز،مناھج اللغة العربیة و طرائق تدریسھا، دار صفاء للنشر و 1

 56،ص
 63سورة طھ، الآیة  2
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  1وجاء في القرآن الكرȄم أǽضا:"وأَنْ لَوْ اسْتَقَامُوا على الطَرȄِقَةِ..."

استقاموا على طرȄقة الهدȐ وتجمع الطرȄقة خطأ على طرق والصحǽح أن طرق جمع أȑ لو 
طرȘȄ و هي السبیل أو الدرب Ǽطرقها الناس وغیرهم، وȄجمع ابن منظور في لسان العرب 

  2،3طرȄقة على طرائȘ و ǽستدل على ذلك Ǽقوله تعالى: "... Ȟُنَا طَرائȘَِ قِدَدَا."

التدرȄس عبر العصور متأثر Ǽالفلسفة الاجتماعǽة فقد تطور مفهوم طرȄقة اصطلاحا:  
والسǽاسǽة، وعموما ما ǽغلب على طرائȘ التدرȄس في الترǽȃة القدǽمة أسالیب التلقین والتقلید 
والتكرار والاعتماد على الحفظ الآلي والاستظهار أما في الترǽȃة الحدیثة فقد بدأ التوجه إلى 

  .4لا في العملǽة التعلǽمǽة الترȞیز على دور المتعلم ǼاعتǼاره فاع

مما سبȘ نجد أن الطرȄقة هي السیرة أو المذهب الذȑ یتǼعه المعلم في تلقین المادة العلمǽة 
  Ǽالاعتماد على الحفظ الآلي واǽٕصالها إلى المتعلم عبر أسالیب مختلفة.

  إن التدرȄس بدوره ǽقوم على مجموعة من الطرائȘ نعرفها Ȟما یلي:طرائȖ التدرȂس: -3

  تعرف طرائȘ التدرȄس على أنها: عرȂفها:ت

  5"مجموعة خطوات یتǼعها المعلم لتحقیȘ أهداف ترȃوǽة معینة في فترة زمنǽة محددة"

ومنه فإن طرائȘ التدرȄس هي الإجراءات التي یتǼعها الملم لمساعدة تلامیذه لتحقیȘ الأهداف 
دعو شروع أو إثارة مشȞلة ت،وقد تكون تلك الإجراءات مناقشات أو توجǽه أسئلة أو تخطǽط لم

  التلامیذ إلى التساؤل أو محاولة لاكتشاف أو فرض فروض أو غیر ذلك من الإجراءات.

                                                            
 16سورة الجن،الآیة  1
  11المرجع نفسھ ،الآیة  2
 .2014bohot2,blogspot.com,blog3896/25.avrالموقع الإلكتروني:  3
 
 spot3897.25 avr.2014‐blog ‐bohot2.blogspot.comالموقع الالكتروني: 4
 févr.2014 –madrassia.blgspot.com  bohout 2014/02الموقع الإلكتروني: 5
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لǽست هناك طرȄقة تدرȄس واحدة أفضل من التي تتفȘ من غیرها، فلقد تعددت  ذȜر الأنواع :
هناك و  طرائȘ التدرȄس، وما على المعلم إلا أن یختار الطرȄقة التي تتفȘ مع موضوع درسه

وهناك  ،طرȂقة حل المشȜلاتطرق تدرȄسǽة تقوم على أساس نشاȋ التلمیذ ǼشȞل Ȟلي مثل 
ǽة . وهناك طرȄقة تدرȄسطرȂقة الإلقاءطرق تقوم على أساس نشاȋ المعلم إلى حد Ȟبیر مثل 

تتطلب نشاطا Ȟبیرا من المعلم و التلمیذ وإن Ȟان المعلم ǽستحوذ على النشاȋ الأكبر فیها ألا 
، وغیرها من الطرائȘ التي تساهم ǼشȞل Ȟبیر في إǽصال طرȂقة الحوار والمناقشةوهي 

  المعلومة إلى المتعلم.

 الطرȂقة الاستقرائǻة(الاستنǺاطǻة): -1

  ǽعد الاستقراء هو طرȘȄ الوصول إلى الأحȞام العامة بوساطة الملاحظة والمشاهدة.

" تستند الطرȄقة الاستقرائǽة إلى أساس فلسفي ǽقوم على أن الاستقراء أسلوب العقل في تتǼع 
مسار المعرفة للوصول إلى هذه المعرفة Ǽصورتها الكلǽة، Ǽعد تتǼع أجزائها، وهدف 

الاستقرائǽة الكشف عن القواعد والحقائȘ والتعمǽمات والقوانین، واستخدم الاستقصاء في 
لك وǼعǼارة أخرȐ تقوم هذه الطرȄقة على انتقال الفȞر من الجزئǽات إلى الوصول إلى Ȟل ذ

الكلǽات، ومن الحالات الخاصة إلى الأحȞام العامة والاستقراء أǽضا هو طرȘȄ الوصول إلى 
الأحȞام العامة Ǽالملاحظة والمشاهدة، و تحول الاستقراء إلى طرȄقة للتدرȄس على ید 

،  التمهید ، العرض وضع لها الخطوات المنطقǽة الخمس: عندما فرȂدیرȂك هارȁرتالألماني 
 "Ȗاطها ، التطبیǺط ، استنتاج القاعدة و استنȁ1الموازنة و الر  

ومما سبȘ نستنتج أن هذه الطرȄقة تقوم على أساس أن العقل الǼشرȑ فراغ تصل إلǽه  
لى لجزئǽات إالأفȞار من الخارج ، وهذه الأفȞار حسǽة تقوم على أساس انتقال الفȞر من ا

                                                            
طھ علي حسین الدیلمي، تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة و الإستراتیجیات التجدیدیة، عالم الكتب الحدیث  1

 38، ص1،2009للنشر و التوزیع ،الأردن،ط
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القاعدة العامة ومن تتǼع الحالات الخاصة للوصول إلى الأحȞام الكلǽة، ولهذه الطرȄقة 
  محاسن وایجابǽات تمیزها:

  

 محاسنها:  -أ

تساعد على إǼقاء المعلومات في الذهن لمدة طوȄلة وǽستطǽع الطلǼة بواسطة أسلوب  -1
ǽاتهم ة من ذلك في حالتفȞیر الذȑ یتعودون علǽه في الدروس الاستقرائǽة الاستفاد

 وأعمالهم المدرسǽة.

تقوم هذه الطرȄقة على تنظǽم المعلومات الجدیدة وترتیب حقائقها ترتیǼا منطقǽا ورȃطها  -2
 Ǽالمعلومات القدǽمة فیؤدȑ ذلك إلى وضوح معناها وسهولة تذȞرها وحفظها.

3-  ȘȄز على عنصر التشوȞة و ذلك لأنها ترǼالطل Ȑا لدǼم المادة محبǽبل قتجعل تعل
 1عرض المادة فتثیر فیهم ملكة التفȞیر.

  وȞما لهذه الطرȄقة محاسن وایجابǽات فإن لها عیوب تخل بها  

 عیوȁها:  -ب

لا ǽمȞن أن نضمن في هذه الطرȄقة وصول الطلǼة جمǽعهم إلى التعمǽم المطلوب:  -1
 أȑ استنتاج القاعدة.

 تتطلب هذه الطرȄقة مدرسا ماهرا، ولا تصلح للتعلǽم المنفرد. -2

 تتطلب جهدا ووقتا من المدرس على الرغم من أن الطالب هو محور الدرس فیها. -3

یؤخذ علیها الǼطء في إǽصال المعلومات إلى أذهان الطلǼة والاكتفاء أحǽانا Ǽمثال أو  -4
 مثالین أو ثلاثة لاستنǼاȋ القاعدة.

                                                            
دار صفاء للنشر و التوزیع ، عمان، فاضل ناھي عبد عون ، طرائق تدریس اللغة العربیة و أسالیب تدریسھا،  1
 50،ص1،2013ط
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في  اأن المنهج الاستقرائي قد یلیǼ ȘالǼاحث اللساني وقد یلیǼ ȘالǼاحث والمتعلم مع -5
حقل العلوم الطبǽعǽة، ولكنه لا یلیȘ دائما Ǽاكتساب اللغة وتعلمها لأن مȞتسب اللغة 

ǽسمع أولا حقائقها و قوانینها مطǼقة في نصوص ومراعاة في Ȟلام فصǽح ، ثم 
 1توصف له وصفا.

 

 الطرȂقة القǻاسǻة: (الاستنتاجǻة): -2

عرف دȞتور: فاضل ناهي عبد عون ǽتعد الطرȄقة القǽاسǽة من أقدم طرائȘ التعلǽم لهذا نجد ال
  القǽاس على أنه:

" هو انتقال الفȞر من الحȞم على الكلي إلى الحȞم على جزئي أو جزئǽات داخله القǻاس: 
  2تحت هذا الكلي".

حیث نجد الدرس هنا ǽستهل بذȞر القاعدة أو التعرȄف وȄوضح هذه القاعدة Ǽأمثلة ثم 
قل القǽاس وȃهذا نȞون قد توصلنا إلى أن الفȞر ینتالتطبیȘ الذȑ بدوره Ȟǽون ǼمثاǼة عملǽة 

من الخصائص العامة إلى الخاصة وȄنتقل من الكل إلى الجزء إلى أن هذه الطرȄقة تتمیز 
  Ǽالسرعة والسهولة في الأداء.

  وȃهذا نصل إلى المحاسن والمزاǽا التي تمیز الطرȄقة القǽاسǽة : 

  

 محاسنها:  -أ

                                                            
فاضل ناھي عبد عون ، طرائق تدریس اللغة العربیة و أسالیب تدریسھا، دار صفاء للنشر و التوزیع ، عمان،  1
  50،ص1،2013ط
 51المرجع نفسھ، ص 2
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طوǽلا لأن الحقائȘ العامة والقواعد والقوانین تعطى  إنها طرȄقة سرȄعة لا تستغرق وقتا -1
Ǽصورة مǼاشرة من المدرس وتكون Ȟاملة مضبوطة لأن الوصول إلیها Ȟان بواسطة 

.Șحث الدقیǼب والȄالتجر  
یرغب فیها أكثر المدرسین لكونها طرȄقة سهلة لا یبذل فیها جهد Ȟبیر لاكتشاف  -2

.Șالحقائ  
جیدا ǽستقǽم لسانه أكثر من الطالب الذǽ ȑستنǼط  أن الطالب الذǽ ȑفهم القاعدة فهما -3

  القاعدة من أمثلة توضح له قبل ذȞرها.
تساعد المدرس على أن ǽعطي موضوعات المنهج و خاصة في المرحلتین الثانوǽة أو  -4

  الدراسة الجامعǽة.
أن الطرȄقة تسایر الأصول الطبǽعǽة لتعلǽم القواعد لما فیها من ترȞیز على فهم  -5

  1اختصار لوقت الطالب وجهده.القاعدة و 
  وȞما لهذه الطرȄقة محاسن وإیجابǽات فإن لها عیوب تخل بها :

 عیوȁها:  -ب

تتطلب حفظ القاعدة واستظهارها مع عدم الاهتمام بتنمǽة القدرة على تطبǽقها. ومن  -1
الدراسǽة الأولى، لأن تعلǽم النحو في تلك المراحل لا  هنا فهي غیر ملائمة للمراحل

  تظهار، بل ǼالتطبیȞǽ.Șون Ǽالاس
إن موقف الطلǼة فیها سلبي إذ تكون مشارȞتهم من خلالها ǼالفȞر والرأȑ والتحلیل  -2

مشارȞة ضعǽفة Ȟما أنها تتنافى هي وما ینادǼ ȑه قوانین التعلم حیث البدء Ǽالسهل 
  والتدرج إلى الصعب.

هدا في وا جإن القاعدة التي تحفظ بهذه الطرȄقة سرعان ما تنسى لأن الطلǼة لم یبذل -3
  استنǼاطها والوصول إلیها.

                                                            
 51فاضل ناھي عبد عون،طرائق تدریس اللغة العربیة و أسالیب تدریسھا،ص 1
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تشتت انتǼاه الطلǼة وتفصل بین النحو واللغة و ǽشعر الطلǼة أن النحو غاǽة یجب أن  -4
  تدرك ولǽس لإصلاح العǼارة وتقوǽم اللسان.

إنها طرȄقة ضارة وغیر مفیدة لأنها تǼعث الطالب إلى الحفظ وتعوده المحاكاة العمǽاء  -5
  1ف فǽه قوة الابتكار في الآراء والأفȞاروالاعتماد على غیره و تضع

ومنه نستنتج أن الطرȄقة القǽاسǽة هي طرȄقة تقوم على البدء بذȞر القاعدة و توضǽحها 
بǼعض الأمثلة المجردة المǼاشرة فهي طرȄقة تساعد على الإلمام Ǽقواعد اللغة إلماما شاملا 

لقواعد صام بین المعرفة النظرȄة لمǼاشرا و لعل هذه الطرȄقة هي التي أدت إلى ما ǽشǼه الانف
  والقدرة التلقائǽة على تطبǽقها.

  

  طرȂقة حل المشȜلات:

إن هذا الأسلوب لا ǽصلح لجمǽع الموضوعات المقررة في المنهاج وعلى المعلم أن یختار  
  الموضوع الذȑ یناسǼه هذا الأسلوب.

 ǽة وتصلح هذه الطرȄقةتهدف هذه الطرȄقة إلى تنمǽة عدد من المهارات الفȞرȄة أو الأدائ
  2لتدرȄس مواد العلوم والرȄاضǽات والترǽȃة الاجتماعǽة الوطنǽة.

  سلبǻاتها:

عدم صلاحیتها للمتعلمین في الصفوف الأولى من التعلǽم لأنها تحتاج إلى التفȞیر  -1
 العلمي المجرد.

عدم شعور المتعلمین Ǽأهمǽة Ǽعض المشȞلات التي ǽعرضها علیهم المعلم مما ǽفقدهم  -2
 الحافز للمشارȞة في حلها.

                                                            
 51صالمرجع نفسھ  1
 120،ص 2012،4محمد محمود الحیلة ،طرائق تدریس و إستراتیجیاتھ ، دار الكتاب الجامعي، الإمارات،ط  2
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عدم صلاحیتها لجمǽع المواقف والمواد الدراسǽة وǼالتالي لا ǽمȞن تطبǽقها إلا في  -3
 موضوعات ومواد محددة.

تحتاج إلى وقت طوȄل ومجهود Ȟبیر لاستنǼاȋ المعلومات واستخلاص النتائج وقد لا  -4
 تفي الحصة بذلك .

ǽان مما لا ǽساعد على حل عدم توافر المراجع و المصادر في Ȟثیر من الأح -5
 1المشȞلة.

  إیجابǻاتها:

 إنها تساعد في نماء القدرة على التفȞیر لدȐ المعلم. -1

2-  Ȑة لدǽإنها تساعد في بناء و نماء مهارات استخدام المصادر، والمراجع العلم
 المتعلم.

 إنها تساعد على إبراز شخصǽة المتعلم في العملǽة التعلǽمǽة. -3

 منهج العلمي وتنمیته لدȐ المتعلم.إنها تساعد على تكوȄن ال -4

 ǽ2مȞن تكیǽفها Ǽسهولة للأوضاع الصفǽة الاعتǽادǽة . -5

   طرȂقة المناقشة:

Ȟǽلف المعلم طلاǼه بتحضیر المادة الدراسǽة في البیت ثم ǽعد المعلم أسئلة حول موضوع  
  3المادة ǽقوم Ǽطرحها على طلبته ومن خلال إجاǼاتهم یتعرف على مدȐ فهمهم لما حضروه

  إیجابǻاتها:

 ǽشرك الطلǼة في الدرس وȄثیر إنتǼاههم. -1

                                                            
  41، ص2008فوزي أحمد حمدان سمارة، التدریس مبادئ ، مفاھیم،طرائق، دار الطریق، (د، ط)،  1
غیداء، عمان،(د،ط)،  مصطفى نمرد عمس، إستراتیجیات تطویر المناھج و أسالیب التدریس الحدیثة، دار 2

 313،ص2008
 390، ص2006، 1محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق ، عمان ،الأردن،ط  3
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 تكشف عن مستوȐ الطلǼة وأفȞارهم. -2

 تدرب الطلǼة على التفȞیر والتحلیل والإستنتاج. -3

 تنمي روح التعاون بین الطلǼة. -4

 تجعل الطلǼة إیجابیین في عملǽة التعلم. -5

 تدرب الطلǼة على تحمل المسؤولǽة وأسلوب القǽادة. -6

 أسلوب الحوار، وآداǼه و احترام آراء الآخرȄن. تدرب الطلǼة على -7

 تنمي مهارات الاتصال والتواصل بین الطلǼة. -8

  عیوȁها:

 قد تخرج المناقشة عن أهداف الدرس فتكون مضǽعة للجهد و الوقت. -1

 قد لا یتوافر الضǼط المطلوب عندما یتولى الطلǼة إدارة النقاش. -2

 م.قد ǽستحوذ Ǽعض الطلǼة على النقاش من دون غیره -3

 قد یتǽه Ǽعض الطلǼة على Ȟل ما ǽطرحه زملاؤهم. -4

 قد تنȞر Ǽعض الأفȞار مما یؤدȑ إلى السأم و الملل. -5

 قد تؤدȑ إلى حصول Ǽعض المشȞلات بین الطلǼة. -6

 تحتاج إلى وقت طوȄل نسبǽا قǽاسا Ǽالمحاضرة. -7

 1قد لا تصلح Ȟل المواد الدراسǽة Ǽاختǽار قضǽة صالحة للنقاش. -8

  طرȂقة القصة:

المعلم بإتǼاع هذه الطرȄقة في المراحل الدراسǽة الأساسǽة الدنǽا خاصة Ǽحیث تظهر ǽقوم 
تفاعل المعلم مع أحداث القصة على وجهه و في نبرة صوته، مختارا في ذلك الكلمات 

  الǼسǽطة و الجمل التي تتناسب و مستوȐ المعلمین، وهي تصلح للصغار و الكǼار.

                                                            
 09فوزي أحمد حمدان سمارة، التدریس مبادئ،مفاھیم،طرائق، ص 1
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  میزاتها:

 متعلمین و تشوǽقهم إلى الدرس.تساعد على جذب إنتǼاه ال -1

 تنمي الاتجاهات الإیجابǽة لدȐ المتعلمین. -2

 تعود الطلǼة على الجرأة في التحدث أمام الآخرȄن. -3

 تعمل على اتساع خǽال المتعلمین. -4

 تزود الطلǼة بثروة لغوǽة. -5

  فوائدها:

 تساعد على تثبیت المعلومات و زȄادتها. -1

 المادة و تشجع میولهم الطبǽعǽة و تستمیلتتماشى مع طبǽعة الطلǼة و تحبب إلیهم  -2
 عواطفهم.

 تǼعث في الدرس روح الحǽاة فǽصǼح شائقا و جذاǼا.  -3

 في القصة استجمام لقوȐ الطفل العقلǽة و الجسمǽة و تجدید لهما. -4

تقوȑ الصلة بین المدرس و الطالب فتǼعث في التعلǽم روح الحب المتǼادل بین المتعلم  -5
 و الطالب.

سامي من الترǽȃة الخلقǽة فهي تزȄد من خبرات الطالب ǼطرȘȄ غیر في القصة نوع  -6
 1مǼاشر و تجعله Ȟǽون لنفسه مثلا علǽا خلقǽة .

  و هذه الطرȄقة لا ǽعتمدها المعلم Ȟثیرا رغم أنها تخدم التلمیذ Ȟثیرا.

  

  

                                                            
 119محمد محمود الحیلة، طرائق التدریس و إستراتیجیاتھ، ص 1
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  طرائȖ التدرȂس في ضوء المقارنة Ǻالكفاءات:

إن المقارȃة Ǽالكفاءات طرȄقة في إعداد الدروس و البرامج التعلǽمǽة و تنص على: التحلیل  
الدقیȘ للوضعǽات التي یتواجد فیها المتعلمون أو التي سوف یتواجدون فیها، و تحدید 

  الكفاءات المطلوǼة لأداء المهام و تحمل المسؤولǽات الناتجة عنها، لهذا تم تعرȄفها Ȟما یلي:

  المقارȁة:تعرȂف 

  لغة:

  1قارب الأمر و ترك الغلȘ و قصد السداد  -1
قارب منه، ȞȞرم، و قرȃه، Ȟسمع، قُرȃا وقُرȃَانًا وقِرȃَانًا : دنا، فهو قرȄب، وقارب  -2

الخطو: دناه، وتقرب، وضع یده على قرȃه، وقارȃه ناغاه ȞǼلام حسن، وفي الأمر: 
 2ترك الغلو وقصد السداد 

3-  :ȑعین من عمره" أȃقال :" قارب الأرǽة: داناه "قارب الفرس الخطو". وȃه مقارȃقار
 3ناهزه،"وقارب النهاǽة". أȑ أوشك أن ینتهي 

  من التعارȄف الساǼقة نستنتج أن المقارȃة تعني السداد والقرب على انتهاء الشيء.

  إصطلاحا:

أو تحقیȘ غاǽة هي أسلوب تصور ودراسة موضوع أو تناول مشروع أو حل مشȞل  -1
وتعتبر من الناحǽة التعلǽمǽة "قاعدة نظرȄة تتضمن مجموعة من المǼادئ ǽستند إلیها 

تصور وȃناء منهاج تعلǽمي، وهي منطȘ لتحدید إستراتیجǽات والطرق والتقنǽات 

                                                            
  136اموس عربي عربي، دار الأنیس، منشورات المرشد، صمرشد الطلاب، ق 1
عبد الحمید معوش، درجة معرفة معلمي،السنة الخامسة ابتدائي للوضعیة الإدماجیة وفق منظور التدریس بالمقارنة  2

 48،ص 2011/2012بالكفاءات و علاقتھا باتجاھاتھم و نحوھا:مذكرة ماجستیر، جامعة مولود معمري، تیزي وزو ،
 171، ص2014،8مجاني الطلاب، قاموس عربي عربي، دار المجاني، ش.م.ل، بیروت، ط 3
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والأسالیب الضرورȄة، فالمقارȃة هي تصور ذهني، أما الإستراتیجǽة فتتمثل في 
 1ي والدراسة والتدخل" .مجرȄات نشاȋ الǼحث والتقص

وǽقصد بها " الكǽفǽة العامة أو الخطة المستعملة لنشاȋ ما (مرتǼطة Ǽأهداف معینة)  -2
والتي یراد منها وضعǽة أو مسألة أو حل مشȞلة أو بلوغ غاǽة معینة، أو الانطلاق 

 في مشروع ما.

Ȟونات بین موقد استخدمت في هذا السǽاق Ȟمفهوم تقني، للدلالة على التقارب الذǽ ȑقع 
العملǽة التعلǽمǽة التي ترتǼط فǽما بینها عن طرȘȄ علاقة منطقǽة من أجل تحقیȘ غاǽة تعلمǽة 

  2وفȘ إستراتیجǽة ترȃوǽة وȃیداغوجǽة واضحة".
المقارȃة هي "ǽȞفǽة دراسة مشȞل أو معالجته، أو بلوغ غایته ترتǼط بنظرة الدارس إلى  -3

لعمل، ة، وترتكز Ȟل مقارȃة على إستراتیجǽة لالعالم الفȞرȑ التي تحبذه فǽه لحظة معین
و المقارȃة تعني الخطة الموجهة لنشاȋ ما، مرتǼط بتحقیȘ أهداف معینة في ضوء 

إستراتیجǽة ترȃوǽة تحȞمها جملة من العوامل والمؤثرات تتعلȘ بثلاث عناصر أساسǽة 
 3ول)"هي: المدخلات(المنطلقات) ،الفعالǽات(العملǽات) ،المخرجات(وضعǽات الوص

أما ǼالنسǼة لمفهوم الكفاءة فهو من المفاهǽم التي ǽحظى فیها الǼاحثون الترȃوȄون حیث 
تستخدم ǼطرȄقة غامضة فهناك خلط بین مفهومي الكفاءة والكفاǽة ولذلك نستوضح مفهوم 

  الكفاءة لغة واصطلاحا:

  مفهوم الكفاءة:

  الكفاءة: الجدارة والأهلǽة:"عنده الكفاءة للعمل" -1لغة:

                                                            
المركز الوطني للوثائق التربویة،  5المجلة الجزائریة للتربیة، المربي: البیداغوجیة الجدیدة، بیداغوجیة الإدماج، عدد  1

  15،ص2006ینایر 
ي للوضعیة الإدماجیة وفق منظور التدریس بالمقارنة عبد الحمید معوش،درجة معرفة معلمي،السنة الخامسة ابتدائ 2

 49بالكفاءات و علاقتھا بإتجاھاتھم و نحوھا ،ص
، دار الأمل 1رمضان ارزیل و محمد حسونات، نحو إستراتیجیة تعلم بمقاربة الكفاءات، المعالم النظریة للمقاربة ،ج، 3

 69، ص2004، 2للطباعة و النشر و التوزیع، تیزي وزو، ط
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  1القادر على العمل و الجدیر Ǽه  -2الكف       -1لكفء :ج أكفاء و Ȟفاء:      ا

الكفاءة: حالة Ȟǽون بها الشيء مساوǽا للشيء الأخر، Ȟفاءة جسم أو قǽمته الاتحادǽة.    -2
  تكافؤ: عند العرب التساوǼ ȑالانطǼاق 

 2الكفاءة: حالة Ȟǽون بها شيء مساوǽا لشيء آخر-3

الكفاءة تشیر إلى معاني: المناظرة والمماثلة والتساوȑ، وȞل شيء ǽساوȑ ومما سبȘ نجد أن 
  شیئا حتى صار مثله. فهو مȞافئ له.

  اصطلاحا:

تعددت الآراء والتعرȄفات التي تناولت مفهوم الكفاءة من حیث المعنى فنجد هذا المفهوم 
  اصة:خǽشوǼه الكثیر من الغموض والاختلاف، و فǽما یلي نعرض Ǽعض التعرȄفات ال

"الكفاءة عǼارة عن مȞتسب شامل یدمج قدرات فȞرȄة ومهارات حرǽȞة ، ومواقف ثقافǽة -1
  3واجتماعǽة تمȞن المتعلم من حل وضعǽات إشȞالǽة في الحǽاة الیومǽة".

"هي تجنید مجموعة من المعارف والقدرات والمهارات والخبرات وتوظǽفها لحل إشȞال -2
  4راسي أو المهني أو الحǽاتي الخاص والعام".Ǽسǽط أو معقد یتعلǼ Șالجانب الد

  هي القدرة أو المهارة التي تسمح Ǽالنجاح عند القǽام بتنفیذ مهمة ما أو وظǽفة-3

هي مهارة مȞتسǼة تمȞن من التحȞم في المعارف والتجارب، وتسمح بتحدید  -
شȞل تالمشȞلات وإیجاد لها حلولا، والكفاءة على مستوȐ من المهارة أو المعرفة التي 

 الإسمنت لبناء الكفاءة.

                                                            
 837ني الطلاب، قاموس عربي عربي، ص مجا 1
 670جبران مسعود، رائد الطلاب ،دار العلم للملایین، بیروت(د ط) ،(د س) ،ص 2
  42، ص2004،2محمد الصالح حثروبي، المدخل إلى التدریس بالكفاءات، شركة الھدى، الجزائر ،ط 3
 45ات، صرمضان ارزیل و محمد حسونات، نحو إستراتیجیة تعلم بمقاربة الكفاء 4
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هي مجموعة من المواد والقدرات والمعارف المنظمة والمجندة ǼشȞل ǽسمح Ǽالتعرف  -
على إشȞالیتها وحلها من خلال نشاǽ ȋظهر فǽه أداء أو مهارات المتعلȘ في بناء 

 1معرفته.

یȘ حقأما في المجال التعلǽمي فإن الكفاءة تعني: مدȐ قدرة النظام التعلǽمي على ت-4
  2الأهداف المنشودة 

ومما سبǽ ȘمȞننا القول أن الكفاءة هي : معرفة إندماجǽة عن مجموعة من القدرات 
والإمȞانات Ȟالمعرفة والعلم والإستعداد وطرȄقة التفȞیر في سǽاق واحد لمواجهة مختلف 

  المشاكل، وȃهذه التعرȄفات المفصلة نصل إلى معنى إجمالي للمقارȃة Ǽالكفاءات :

  المقارȁة Ǻالكفاءات: معنى

" بیداغوجǽة وظǽفǽة تعمل على التحȞم في مجرȄات الحǽاة ȞǼل ما تحمله من تشاǼك في 
علاقات وتعقید في الظواهر الاجتماعǽة ومن ثم فهي اختǽار منهجي ǽمȞن المتعلم من 

النجاح في الحǽاة على صورتها وذلك Ǽالسعي إلى تثمین المعارف المدرسǽة وجعلها صالحة 
  3ستعمال في مختلف مواقف الحǽاة".للا

ومنه ǽمȞننا القول Ǽأن المقارȃة Ǽالكفاءات هي القدرة الكاملة التي تشمل مجمل مفردات 
المعرفة والمهارات والاتجاهات اللازمة لأداء مهمة ما أو جملة متراǼطة من المهام المحددة 

  بنجاح وفاعلǽة.

  Ǽه إلى الانتقال من التلقین إلى التدرȄس. وهي ما یهتم Ǽالتعلم بدل التعلǽم و هذا یدفع

                                                            
 15المجلة الجزائریة للتربیة: البیداغوجیة الجدیدة بیداغوجبا الإدماج ،ص 1
 51كمال عبد الحمید زیتون ، تدریس نماذجھ و مھاراتھ، ص 2
حاجي فرید، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات للأبعاد و المتطلبات ، دار الخلدونیة للنشر و التوزیع، الجزائر، (د ط)  3
 11، ص2005،
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وȞغیرها من المواد الأخرȐ فقد تم تبني التوجه الجدید المتمثل في المقارȃة Ǽالكفاءات التي 
تفضل منطȘ التعلم على منطȘ التعلǽم وتتǽح له فرصة بناء معارفه في وضعǽات متفاعلة 

 تنمǽة مهارات الاستماع و التعبیروذات دلالة من خلال تحسین التحȞم في اللغة العرǽȃة و 
والقراءة والكتاǼة وتجسید التواصل الشفوȑ والكتابي ǼشȞل سلǽم وصحǽح Ǽاعتماد المقارȃة 

  النصǽة وȃیداغوجǽا المشروع.

  

  مزاǻا المقارȁة Ǻالكفاءات:  -د

الاتجاهات و التعلǽم Ǽالمقارȃة Ǽالكفاءات قدرة متكاملة تشمل مجمل مفردات المعرفة والمهارات 
اللازمة لأداء مهمة ما أو جملة من المهام المحددة بنجاح إذ أن المقارȃة Ǽالكفاءات اختصت 

  Ǽمزاǽا معینة:حیث تساعد على تحقیȘ الأغراض التالǽة:

 تبني الطرق البیداغوجǽة الناشطة والابتكار. -

 تحفیز المتعلمین على العمل. -

 لسلوȞات الجدیدة.تنمǽة المهارات وإكساب الاتجاهات المیول وا -

 عدم إهمال المدونات(المضامین). -

 1اعتǼارها معǽار للنجاح المدرسي.  -

  وȞما لها مزاǽا فإن بیداغوجǽا المقارȃة Ǽالكفاءات تقوم على جملة من المǼادئ:

  مǺادئ المقارȁة Ǻالكفاءات: -ه

                                                            
رقي رحیمة، بوساحة نجاة، بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة، جامعة قاصدي مرباح ،ورقلة ش 1
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یدة و حفظها دأȑ استرجاع التلمیذ لمعلوماته الساǼقة قصد رȃطها ǼمȞتسǼاته الج مبدأ البناء:
  في ذاكرته طوǽلا.

:Ȗعض  مبدأ التطبیǼما أن الكفاءات تعرف عند الǼ م فیهاȞغرض التحǼ عني ممارسة الكفاءةǽ
  على أنها القدرة على التصرف في وضعǽة ما، حیث Ȟǽون التلمیذ نشطا في تعلمه.

مییز تعلم التǽسمح الإدماج Ǽممارسة الكفاءة عندما تقرن ǼأخرȞ Ȑما یتǽح للم مبدأ الإدماج:
  بین مȞونات الكفاءة و المحتوǽات لیدرك الغرض من تعلمه.

ǽسمح هذا المبدأ لكل من المعلم و المتعلم Ǽالرȃط بین أنشطة التعلǽم و أنشطة  مبدأ التراǺط:
  1التعلم و التقوǽم التي ترمي Ȟلها إلى تنمǽة القدرة.

و لتقوم هذه البیداغوجǽا ǼشȞل صحǽح على المتعلم و المعلم احتواء هذه المǼادئ و العمل  
  بها ǼشȞل صحǽح.

  الوضعǻة المشȜلة في المقارȁة Ǻالكفاءات:-و

هي الوضعǽة التي Ȟǽون فیها المتعلم أمام عقǼة أو تناقض یجعله ǽعید النظر في معارفه و  
لى طرح مجموعة من التساؤلات و یتعین علǽه أن معلوماته إنها مشȞلة تدعو التلمیذ إ

ǽستحضر فیها Ȟل ما اكتسǼه من مفاهǽم، قواعد، قوانین،نظرȄات،منهجǽات، و غیرها من 
  2الخبرات و ذلك في مختلف المواد.

إذا فالوضعǽة المشȞلة هي نشاȋ یتضمن معطǽات أولǽة و هدفا ختامǽا و عراقیل یجهل حلها 
ذا Ȟلفنا التلامیذ في بداǽة التعلم ȞǼتاǼة رسالة إلى جهة ما دون دراǽة و توجیهها فمثلا نجد : إ

  مسǼقة بتقنǽة تحرȄر فإنهم Ȟǽونون أمام وضعǽة مشȞلة.

                                                            
  57المرجع نفسھ ص 1
 61المرجع نفسھ، ص 2
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ȏ-:سȂالكفاءات في التدرǺ ةȁا المقارǻإدماج بیداغوج  

إن إدماج بیداغوجǽا  المقارȃة Ǽالكفاءات تأتي ضمن أولوǽات إصلاح التلامیذ الذین هم 
  1لǽة الترȃوǽة Ǽحیث ǽصǼحون مجبرȄن على تدعǽم قدراتهم Ǽالاعتماد على أنفسهم محور العم

و من Ȟل ما سبȘ فإن من شأن المقارȃة Ǽالكفاءات أن تسمح بتحسین الممارسة البیداغوجǽة -
الحالǽة Ǽحیث تجتنب التفȞیر بدءا Ǽمحتوǽات التعلم Ȟما تقودنا بل یجب أن ینطلȘ التفȞیر 

لكفاءات التي یتوقع تنمیتها لدȐ المتعلم فالمقارȃة Ǽالكفاءات تعد بدǽلا حول ضǼط المهام و ا
لمنهجǽة المضامین و المحتوǽات و الأهداف أȑ عنصر محدد في المیدان البیداغوجي فهي 
إذا مبدأ منظم للتعلǽم و التعلم لأنها تنظر إلى المعلم Ȟنموذج ǽقوم بتنشǽط و توجǽه و تدرȄب 

Ȟیر النقد، لما ǽقرأه أو ینقله أو ǽسجله أو ǽسمعه و یوجهه نحو ثقافة التف التلمیذ على التقیǽم و
  و الإبداع لا ثقافة الحشو و التخزȄن و الإبداع.

  النمو اللغوȏ عند الطفل:-1

یتضمن النمو أنواعا عدة، منها ما یتصل Ǽالنواحي الجسمǽة،و منها ما یتعلǼ Șالنواحي 
فعالǽة، إضافة إلى النمو المنسجم مع الدوافع و الاتجاهات العقلǽة و المعرفǽة، و النواحي الان

و السلوك،و تشȞل هذه الأنواع من النمو وحدة متماسȞة یؤثر Ǽعضها في Ǽعض. Ȟتأثر النمو 
العقلي و الانفعالي Ǽالنمو الجسمي الفیزȄولوجي، Ȟما أن أȑ تأخر في إحدȐ نواحي النمو من 

لطفل العام و منه :" لقد تناول العلماء و شأنه تولید Ǽعض الاضطراǼات في تكوȄن ا
الدارسون مراحل نمو اللغة عند الطفل ȞǼثیر من الاهتمام و التفصیل و درسوا Ȟل ما 

یتعرض له الطفل منذ Ȟان جنینا في رحم أمه. وقد ظهرت دراسات Ȟثیرة على لغة الطفل 
ǽة التي سات التطبǽقالمȞǼرة و تنوعت في أسالیبها لتشمل دراسات نظرȄة إضافة إلى الدرا

نحت منحى تجرȄبǽا ǽقوم على الاختǼارات المقننة التي تلاحظ و تسجل Ȟل ما یتعلȘ بتطور 

                                                            
 61شرقي رحیمة، بوساحة نجاة، بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة، ص 1
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وقد  1الطفل لغوǽا و سȞǽولوجǽا منذ لحظة ولادته، و حتى مراحل الاكتساب الكامل للغة."
  قسم معظم العلماء و الǼاحثین مراحل نمو اللغة عند الطفل إلى أرȃع مراحل:

 ما قبل اللغة: مرحلة  -أ

وتعرف هذه المرحلة Ǽاسم مرحلة الصǽاح أو الصراخ و تمتد منذ ولادة الطفل إلى حوالي 
أسبوعه الثالث، وقد تمتد إلى أسبوعه الساǼع أو الثامن، وتبدأ هذه المرحلة Ǽالصرخة الأولى 

  وهي صرخة الولادة ذات الدلالة الهامة في نمو الطفل.

لا ینȞرها أحد. فوظǽفة الصرخة الأولى Ǽعد المǽلاد هي التنفس و دلالة الصراخ الفسیولوجي 
و تجهیز الدم بذلك Ǽقدر من الأكسجین، لكن هذه هي المرة الأولى التي ǽصغي فیها الطفل 

  إلى صوته أǽضا.

و قد Ȟǽون لإخراج الأصوات في الفترة الأولى من حǽاة الطفل أهمǽة Ȟبیرة لكونها تمر بنا 
ا أنها تجعل من الممȞن ǼالنسǼة للطفل أن یتعلم خلال عملǽة التدعǽم للجهاز الكلامي ، Ȟم

المناسǼة إن هذه الأصوات ǽمȞن أن تستخدم بوصفها وسیلة لإشǼاع حاجاته و رغǼاته على 
نحو ما ǽحدث حین یؤدȑ الصراخ إلى التخلص من الجوع و الألم أو الغضب و غیر ذلك 

 ǽفة التي یؤدیها الصراخ في هذه الأسابǽع الأولىمن الأسǼاب التي تؤدȑ إلى الصراخ. فالوظ
من الحǽاة هي إذا وظǽفة اللغة في أǼسط صورها، و هي وسیلة اتصال ǼالآخرȄن و طلب 

العون منهم للإشǼاع حاجاته و هو ǽستخدم هذه الأداة اللغوǽة الǼسǽطة و الأداة الشǼه لغوǽة 
  2استخداما ناجحا لتحقیȘ حاجاته الأولǽة.

 ناغاة (التأتأة):مرحلة الم  -ب

                                                            
 46أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق، صراتب قاسم عاشور،  1
 47راتب قاسم عاشور، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق، ص 2
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و تمتد هذه المرحلة في الأسبوع الثالث و قد تتأخر إلى الأسبوع الساǼع أو الثامن حتى السنة 
الأولى. و الأصوات التي یخرجها الطفل في بداǽة هذه المرحلة لا ینطقها قاصدا أو مقلدا 

 وأصوات الآخرȄن و إنما هي نشاȋ عضلي خالص و Ǽسǽط یجد الطفل لذة في إخراجه 
تردیده. و الطفل الأصم و الأȞǼم یخرج مثل هذه الأصوات أǽضا و لكنه Ǽطبǽعة الحال لا 

ǽسمعها و لا ǽسمع أصوات الآخرȄن من حوله لǽقلدها، و من ثم یتوقف عند هذا الحد و ǽقوم 
الطفل في هذه المرحلة Ǽالمناغاة و العشوائǽة، و هي من الأهمǽة ǼمȞان الآن فیها مجالا 

اء النطȘ على الحرȞة، و هذا التنوع الكبیر في الأصوات ǽعني أن أȑ طفل لتعرȄف أعض
ولید ǽستطǽع أن یتعلم أȑ لغة إنسانǽة بنفس السهولة التي یتعلم بها اللغة الأم و قد لاحظ 

الǼاحثون أǽضا أن البنات یبدأن Ǽالمناغاة على وجه العموم قبل الذȞور. و أن قدرتهن على 
ء المناغاة تفوق قدرة الذȞور. و ǽأتي التمییز السمعي عادة متأخرا في تنوǽع الأصوات في أثنا

حǽاة الطفل، فیبدأ ذهن الطفل یدرك تنوع الأصوات التي یخرجها و ǽسمعها و یرȃط بینها و 
   1بین طرق إخراجها و هنا تبدأ مرحلة تجرȄب ǽحرك فیها أجهزته الصوتǽة ǼأشȞال مختلفة .

یلعب دورا مهما في نمو الطفل من جدید و هو عامل ومما سبǽ Șظهر عامل وجداني 
الشعور Ǽالمقدرة أو الإحساس Ǽالقوة أو التمȞن من إحداث صوت ǽسمعه Ǽأذنǽه، و هذا Ȟله 

ǽشعره Ǽالنجاح و یخلȘ فǽه الاهتمام Ǽمواصلة الجهد و الاندفاع للاستمرار و القǽام Ǽمحاولات 
ارنة المرحلتین الساǼقتین و تلخǽص الفروق جدیدة أطول مدة و أكثر تنوعا ومنه ǽمȞننا مق

  الموجودة بینهما في النقاȋ التالǽة:

 "الصراخ غیر الملحن و لا ǽسیر على إǽقاع، على عȞس المناغاة. -1

الصراخ غیر المقطعي، بینما المناغاة ذات أصوات مقطعǽة، و المقطعǽة هي سمة  -2
 اللغة الإنسانǽة.

                                                            
 48المرجع نفسھ، ص  1



 الفصل الأول

 

 
31 

 

تنوعه في حین أن ثروة المناغاة تتزاید مما  محدودǽة الصراخ و إمȞانǽة تسجیله رغم -3
 ǽصعب معه تسجیلها.

یخدم الصراخ غرضا بیولوجǽا مرتǼطا Ǽحاجات الطفل المǼاشرة.أما المناغاة فهي أول  -4
 مظهر للتحضر، و هي تسلي الطفل و تخدم حاجات عاجلة و آجلة.

رضا و ة Ǽالǽصاحب الصراخ الانفعالات غیر السارة عند الطفل، فǽما ترتǼط المناغا -5
 السرور.

الصراخ غیر إرادȑ بینما یتجه الطفل Ǽعد الشهر الثالث ،نحو السǽطرة على جهازه  -6
 1الصوتي و إنتاج المناغاة لتسلǽة نفسه."

  ومن الصراخ و المناغاة نتجه إلى المرحلة الثالثة التي تمثل:

  مرحلة التقلید (المحاكاة): -ج    

اتجهت Ǽعض دراسات علم النفس اللغوȑ إلى أن الطفل في نهاǽة سنته الأولى ǽصǼح قادرا 
على تقلید أصوات الكǼار وهذا ما یتجلى في قابلیته الفطرȄة لاكتساب لغته القومǽة Ȟما 
وǽصǼح قادرا على تقلید مظاهر السلوك غیر الخاصة في المجال الحرȞي ومن ثم في 

فل الأصم والأȞǼم عن اكتساب الكلام لتخلفه عن مرحلة التقلید المجال اللغوȑ. وعجز الط
  2فهذا دلیل واضح على أهمǽة التقلید في عملǽة تعلم اللغة. 

  مرحلة الكلام و الفهم: -د   

ǽظهر الفهم الحقǽقي للكلام عادة خلال الأشهر الستة الأولى من السنة الثانǽة و تظهر 
نة الثانǽة من عمر الطفل تقرǼȄا و في العادة ینطȘ البوادر الأولى للكلام في منتصف الس

الطفل Ȟلمته الأولى قبل نهاǽة السنة الأولى، رغم أن التقارȄر و الدراسات تشیر إلى بداǽات 

                                                            
 49راتب قاسم عاشور، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق، ص 1
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مختلفة للكلمة أو الكلمتین الأولیتین، مع ضرورة ملاحظة الفروق الفردǽة بین الأطفال في 
ȞالذȞاء و الجنس و فرص الكلام المتاحة ووجود هذه الناحǽة، و التي تخضع لعوامل متعددة 

  أطفال آخرȄن معه في الأسرة.

وقد لاحظ الكثیر من الǼاحثین أهمǽة إعطاء الفرصة للطفل عن طرȘȄ الحوار و اللعب وقص 
القصص علǽه و تعزȄزه مهما صغر عمره، إضافة إلى إتاحة الفرصة له Ǽاللعب مع أطفال 

الأول للأسرة و الذȑ لا یجد أطفالا یلعب معهم قد تقل من سنه أو أكبر قلǽلا. فالطفل 
  1مفرداته عن الطفل الثاني أو الثالث للأسرة. 

و Ȟما تطرقنا إلى مراحل النمو اللغوȑ فإن هناك عوامل تأثر على هذا النمو" رغم توحد  
 المراحل التي ǽمر بها الطفل في نموه اللغوȑ في Ȟافة الحضارات إلا أن تǼاینا ǽظهر في

مستوȐ الإنتاج اللغوȑ لدȐ أبناء السن الواحدة Ȟما أظهرت الدراسات فلا بد من فهم العلاقة 
بین النمو اللغوȑ و العوامل المؤثرة Ǽه ǽساعد على تقوǽم هذا النمو و الحȞم الموضوعǽة 

أكبر، Ǽالإضافة إلى أنه ǽساعد على ضǼط النمو اللغوȑ و توجیهه و الارتقاء Ǽه حیث أن 
فردǽة في معدل نمو الكلام و حجم و نوعǽة المفردات و صحة اللفظ قائمة في الفرق ال

  2مختلف الأعمار". 

  وهذه المرحلة تكون فیها الفرصة للطفل عن طرȘȄ الحوار و اللعب و غیرها.

  

  

  

                                                            
 50أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق، ص راتب قاسم عاشور، 1
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  المǺحث الثالث: 

  المرحلة الابتدائǻة:

ون الترȃوǽة لكي Ȟǽتعمل الجزائر جاهدة منذ استقلالها إلى الیوم على تطوȄر منظومتها 
المجتمع في النهاǽة أكثر انسجاما و توازنا و مطلعا على أخر المستجدات المعرفǽة ، وعلى 

  أحدث التكنولوجǽات و التقنǽات العالمǽة التي تساهم في رقǽه و نموه وازدهاره.

 تعرȂف التعلǻم الابتدائي: -1

لة قوم علیها مهام معلمي مرحإن التكوȄن الأساسي و المستمر،ǽعد رȞیزة من الرȞائز التي ت
التعلǽم الابتدائي في علاقتهم Ǽمهنة التدرȄس التي یزاولونها و نصل إلى تعرȄف هذه المرحلة 

  Ȟالتالي:

"ǽمȞن تحدید مفهوم الحدیث للتعلǽم الابتدائي Ǽأنه مرحلة التعلǽم الأولى Ǽالمدرسة التي تكفل 
الحد الأدنى من المعارف و المهارات للطفل التمرس على طرق التفȞیر السلǽم و تؤمن له 

والخبرات التي تسمح له Ǽالتهیؤ للحǽاة و ممارسة دوره Ȟمواطن منتج داخل إطار التعلǽم 
النظامي إلى جانب ما ǽقدم من خدمات تعلǽمǽة للكǼار في المناطȘ المختلفة رȄفǽة Ȟانت أم 

ǽم المستدǽمة  وǼأنه التعلحضارȄة، داخل نطاق التعلǽم النظامي و خارجه في إطار الترǽȃة 
الذȑ یوثȘ الرواǼط بین التعلǽم و التدرȄب في إطار واحد متكامل و یهتم Ǽالدراسات العملǽة 

   1والمجالات التقنǽة و الفنǽة في جمǽع برامج التعلǽم للصغار و الكǼار على السواء.

  بله.ذ مستقمما سبȘ نستنتج أن التعلǽم الابتدائي هو المهاد الذȑ یبني علǽه التلمی

 أهمǻة المرحلة الابتدائǻة: -2

                                                            
درجة معرفة معلمي السنة الخامسة إبتدائي للوضعیة الإدماجیة وفق منظور التدریس بالمقاربة بالكفاءات و علاقتھا  1
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تعتبر مرحلة التعلǽم الابتدائي مرحلة التفتح في حǽاة الطفل و بداǽة خروجه من ضیȘ ذاته 
  إلى أفȘ الجماعة الأوسع خارج هذه الذات.

"إذا Ȟانت الحǽاة عند علماء الترǽȃة هي : عملǽة تكیف مستمر تصل بین الكائن و بیئته 
عوامل الداخلǽة التكوȄنǽة و العوامل الخارجǽة البیئǽة، حتى تنشئ من هذا وتظل تلاؤم بین ال

Ȟله نمطا متسقا مؤتلفا، من الحǽاة الخصǼة العرȄضة. و إذا Ȟان النمو هو عملǽة ترقي من 
  الناحǽة الجسمǽة و الفȞرȄة و العقلǽة جمǽعا.

ان فیها، تتم ترǽȃة الإنسفإن عملǽة الترǽȃة لا بد أن تقوم على أساس و طبǽعة المرحلة التي 
حیث "ǽعتمد التعلǽم اعتمادا Ȟلǽا على النمو، و هذا ما یدعو أن التعلǽم لا یتم ،دون أن ǽقابل 
ذلك تقدم في عملǽة النمو، و هذا ما یدعو إلى القول Ǽأن التعلم و النمو ،عاملان متداخلان، 

  1یؤثر Ȟل منهما في الآخر."

ئي لا ǽمȞن تحدیدها Ǽمعزل عن طبǽعة نمو المتعلم، وأن ومنه فإن أهمǽة التعلǽم الابتدا 
السǽاسة الترȃوǽة المتǼعة في الجزائر و خاصة في التعلǽم الابتدائي، تتجسد من خلال 

المجهودات الجǼارة التي تبذل لصالح هذه المرحلة من التعلǽم، و ترمي إلى تحقیȘ جملة من 
  الأهداف.

 أهداف المرحلة الابتدائǻة: -3

  لخǽص أهداف هذه المرحلة فǽما ǽأتي:ǽمȞننا ت

تكوȄن الإنسان الجزائرȑ المتكامل و المتوازن الشخصǽة، الذȑ یؤمن برȃه، وǽعتز  -1
Ǽانتمائه الحضارȑ و الروحي، و یتفاعل مع قǽم مجتمعه ،وȄواكب عصره ، واثȘ في 

 قدرته على التغییر والتطوȄر.

 عمل في شتى القطاعات.الإسهام في تنمǽة الǼلاد بتوفیر الأطر المهǽأة لل -2
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 تأكید دǽمقراطǽة التعلǽم و تعمیȘ مدلولها. -3

معالجة سلبǽات و نقائص التعلǽم الابتدائي و التي تتمثل في طغǽان التعلǽم اللفظي  -4
 والشفوȑ وإغفال التكوȄن العلمي.

تأصیل التعلǽم و جعله مرتǼطا Ǽقضاǽا الوطن، و محققا لذاتǽة المجتمع، و سبǽلا إلى  -5
 امحه، و أداة لتحقیȘ الوحدة الوطنǽة و تعمیȘ الانتماء الحضارȑ.تحقیȘ مط

 تطوȄر المدرسة و جعلها تواكب مسیرة المجتمع، و تقوم Ǽالدور المسند إلیها. -6

تجانس التكوȄن و تخفیف التفاوت في الفرص و الحظوȍ على أساس أن المدرسة  -7
 تقدم جذعا مشترȞا واحد للجمǽع.

لامǽة و التارȄخǽة في نفوس المتعلمین و اتخاذها Ȟمبدأ ترسیخ القǽم العرǽȃة و الإس -8
 1تقوم علǽه ترǽȃة المواطن فȞرا و عقیدة وسلوȞا.

تنوǽع المعارف و المهارات و الخبرات التي تحقȘ التوازن و التكامل في شخصǽة  -9
 المواطن و تتǽح له تنمǽة إمȞانǽاته اكتشاف نفسه تحقیȘ وجوده.

ǽة والاهتمام بها ǼاعتǼارها Ǽعدا من أǼعاد الترǽȃة العلمتنمǽة الثقافة التكنولوجǽة  -10
.ȑالمعاصرة و أساسا من أسس التطور الحضار 

تأصیل العمل الیدوȑ، وجعله قǽمة من القǽم الحضارȄة، وتنمیته في نفوس  -11
 التلامیذ، و غرس حب العمل، و تقدǽم العاملین في مختلف مجالات العمل.

و تنمǽة مواهبهم، و إǽقاȍ اهتمامهم Ǽالعمل  تهذیب ذوق التلامیذ، و إحساسهم، -12
 الثقافي.

إحداث التكامل بین المادة العلمǽة و تطبǽقاتها العملǽة، و استخدام ذلك في  -13
 فهم ظواهر المحǽط و التكیف مع متطلǼات الحǽاة العصرȄة.

  إكساب المتعلمین القدرة على استخدام مǼادئ التفȞیر والاستدلال المنطقي. -14
                                                            

السنة الخامسة إبتدائي للوضعیة الإدماجیة وفق منظور التدریس بالمقاربة عبد الحمید معوش، درجة معرفة معلمي  1
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المتعلمین الكفاǽة اللغوǽة التي تجعلهم قادرȄن على استخدام اللغة Ȟأداة إكساب  -15
 اتصال و تفاعل، ووسیلة تعلم و تفȞیر.

إكساب المتعلمین أدوات التعلم و وسائل الاتصال و تدرȄبهم على توظǽفها  -16
 والاستفادة منها في جمǽع المجالات.

، ب عن تساؤلاتهجعل العملǽات التعلǽمة تستجیب لحاجات المتعلم، و تجی -17
وتسعى إلى إحداث تغییر نوعي في تفȞیره وسلوȞه، وتهیئته للتفاعل مع المواقف التي 

 تواجهه.

  1اختǽار خبرات التعلǽم ذات الأثر الفعال في حǽاة المتعلم. -18
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  الفصل الثاني: الدراسة المیدانǻة:

دراسة میدانǽة إلى مدرسة بن لوصیف علي، مدرسة ابتدائǽة لدراسة حاجات التلامیذ  
الاجتماعǽة و اللغوǽة و العلمǽة و هذا لا ǽعني أن الهȞǽل العلمي نشأ لضرورة ترȃوǽة فحسب 

بل لضرورة عملǽة علمǽة أǽضا ، Ǽسبب انتشار الأمǽة التي لا زالت في البیوت الجزائرȄة، 
لأولǽاء خاصة الأم في حالات أخرȐ ما أدȐ إلى تزاید الرقاǼة على الطفل وȞذا انشغال ا

،وتنظǽم Ȟل الحاجات اللازمة، و إنشاء قاعدة علمǽة متینة له لإكمال مشواره العلمي 
الدراسǽة، فالسنوات التي ǽقضیها التلامیذ في المرحلة الابتدائǽة تعد مرحلة جوهرȄة لاجتǽاز 

  .امتحان التعلǽم الابتدائي

فالمدرسة الابتدائǽة عǼارة عن أسرة Ȟبیرة للتلامیذ تتǽح له فرص اكتساب اللغة Ǽحیث یهیئ 
.Ȑللاستفادة منه في هذه المرحلة و المراحل الأخر ȑة و التواصل اللغوǼللقراءة و الكتا  

ومن خلال الدراسة المیدانǽة التي قمنا بإجرائها في المدرسة الإبتدائǽة لاحظنا أن المعلمین 
ǽ مختلفة من السنة الأولى إلى السنة الخامسة و حاولنا جاهدین Șقون على التلامیذ طرائǼط

معرفة إحصاء ما مدȐ إستعاب التلامیذ للدروس و أȑ الطرائȘ التي تخدمهم أكثر؟ و هل 
  ǽطبȘ المعلمین طرȄقة واحدة؟ أم هناك إختلاف فǽما بینهم؟

  مجالات الدراسة :-1

  :و تحددت في ثلاث مجالات 

أجرȄت الدراسة في المدرسة الإبتدائǽة"بن لوصیف علي" وقد Ȟان  المجال المȜاني:  -أ
الحضور في هذه الإبتدائǽة من أجل الإجاǼة عن الإستبǽان من طرف الأساتذة 

 وحضور Ǽعض الحصص مع التلامیذ.

  2015/2016أجرȄت هذه الدراسة خلال الموسم الدراسي  المجال الزماني:  -ب



[Document title] 

 

 
40 

 

كون مجتمع الدراسة من جمǽع تلامیذ الطور الإبتدائي یت المجال الǺشرȏ:  -ت
وخاصة قسم السنة الثالثة إبتدائي حسب الجنس إناثا و ذȞورا في إبتدائǽة " بن 

 لوصیف علي"

  منهج الدراسة :-2

و لكي نجني من هذه الدراسة ثمارها لمرجوة عمدنا إلى إتǼاع المنهج الوصفي التحلیلي  
ث، فالوصف ثم الإعتماد أكثر في الفصل الأول النظرȑ لأنه لكونه یتلائم مع طبǽعة الǼح

 Șصف لنا طرائǽقا، فجاء لǽما هي في الواقع و یهتم بوصفها و صفا دقȞ یدرس الوقائع
التدرȄس في المرحلة الإبتدائǽة و یبین لنا إیجابǽات و سلبǽات Ȟل طرȄقة و یدرس تأثیر هذه 

دمناه فȞان میدانه الفصل الثاني التطبǽقي إذا استخ الطرائȘ على التلمیذ، أما المنهج التحلیلي
في تحلیل النتائج التي توصلت إلیها الدراسة وصولا إلى أهداف الدراسة و أهمیتها والإجاǼة 

  عن التساؤلات التي طرحنها والتحقȘ من الفرضǽات التي إنطلقنا منها.

  الإستبǻان الخاص Ǻالمعلمین:-3

 البǻانات الشخصǻة:  -أ

  

  

  

  

  

 

  الجنس: -1
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  01الجدول رقم: 

  جدول ǽمثل جنس الأساتذة                      

  التعلیȖ على الجدول:

  نلاحظ من خلال الجدول أن النسǼة المئوǽة للأساتذة الإناث أكثر من نسǼة الذȞور.

  المؤهل العلمي: -2

  
: جدول یوضح المؤهل العلمي 02جدول رقم 
  للأساتذة

  یبین الجدول أن Ȟل الأساتذة متحصلین على شهادة لǽسانس. التعلیȖ على الجدول:

تذةرسم بیاني یوضح جنس الأسا

ذكر

أنثى

رسم بیاني یوضح المؤھل 
العلمي للأساتذة

لیسانس

ماجستیر

  المجموع  أنثى  ذȞر  الإقتراح
  03  02  01  عدد الأساتذة
 %100%66,66%33,33  النسǼة المئوǽة

  المجموع  ماجستیر  لǽسانس  الإقتراح
عدد 

  الأساتذة
03  00  03  

النسǼة 
  المئوǽة

100% 00% 100% 
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 طبǻعة الشهادة: -3

  

 

  
  : جدول ǽمثل طبǽعة شهادة الأساتذة03جدول رقم 

  التعلیȖ على الجدول:

ھادة رسم بیاني یمثل طبیعة ش
الأساتذة

أدبي

علمي

المجمو  علمي  أدبي  الإقتراح
  ع

عدد 
  الأساتذة

01  02  03  

النسǼة 
  المئوǽة

33,33
% 

66,66
% 

100%
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من خلال الجدول أعلاه نرǼ Ȑأن تخصصات الأساتذة متǼاینة بین علمي و أدبي و هذا ما 
  تؤȞده النسب المئوǽة المتحصل علیها.

 العمل: طبǻعة -4

  

 

 

  
  : جدول ǽمثل طبǽعة العمل04جدول رقم 

  التعلیȖ على الجدول:

ل رسم بیاني یمثل طبیعة عم
الأساتذة

أستاذ مستمر

أستاذ متعاقد

أستاذ   الإقتراح
  مستمر

أستاذ 
  متعاقد

المجمو
  ع

عدد 
  الأساتذة

03  00  03  

النسǼة 
  المئوǽة

100% 00% 100%
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  یوضح الجدول أن Ȟل الأساتذة مستمرȄن و هذا یؤثر إیجاǼا على إستǽعاب التلامیذ.

 عدد سنوات الخبرة: -5

  
: جدول ǽمثل عدد سنوات 05جدول رقم 

  الخبرة

  التعلیȖ على الجدول:

  سنوات. 10نلاحظ أن الخبرة المهنǽة لدȐ الأساتذة Ȟلها تفوق 

 الأسئلة الخاصة Ǻالموضوع:  -ب

  ما رأǽك في البرنامج السنوȑ الخاص Ǽاللغة العرǽȃة في الطور الإبتدائي ؟  الأول:السؤال 

البرنامج السنوȑ طوȄل و Ǽه حشو Ȟبیر للمعلومات التي تكون في Ǽعض الأحǽان  -
فوق مستوȐ التلمیذ Ȟما أن المواضǽع جافة و غیر مشوقة و Ǽعیدة عن واقع 

 المتمدرس.

 البرنامج السنوȑ ملائم. -

 السنوǽ ȑعتمد على Ȟثرة المعلومات و قلة التحلیل.البرنامج  -

  التعلیȖ على الإجاǺات:

رسم بیاني یمثل عدد 
سنوات خبرة الأساتذة

 10أقل من 
سنوات

 10أكثر من 
سنوات

أقل من   الإقتراح
10 

  سنوات

أكثر من 
  سنوات 10

  المجموع

عدد 
  الأساتذة

03  00  03  

النسǼة 
  المئوǽة

100% 00% 100% 
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Ȟانت إجاǼات الأساتذة مختلفة فمنهم من رأȐ أن البرنامج طوȄل و Ǽه حشو Ȟبیر و منهم من 
  رأȐ أنه ملائم.

  ما هي الطرȄقة المستعملة في إلقاء الدروس ؟السؤال الثاني :

 طرȄقة المقارȃة Ǽالكفاءات. -

 الحوارȄة و المناقشة (المقارȃة Ǽالكفاءات) الطرȄقة -

لإلقاء الدروس نستعمل عدة طرائȘ منها : طرȄقة إلقائǽة ، طرȄقة حوارȄة (المقارȃة  -
Ǽالكفاءات)، طرȄقة القصة، طرȄقة المناقشة المفیدة ، طرȄقة حل المشȞلات، لكن 

 أهمها طرȄقة المقارȃة Ǽالكفاءات.

  التعلیȖ على الإجاǺات:

الأساتذة إلى طرȄقة واحدة ǽعتمدون علیها في التدرȄب و هي الطرȄقة الحوارȄة أشار جمǽع 
  أȑ، طرȄقة المقارȃة Ǽالكفاءات.

  ما هي الطرȄقة المثلى في رأǽك لإǽصال المعلومات للتلامیذ ؟ السؤال الثالث :

 الحوار و المناقشة. -

ي ننوع ف لا توجد طرȄقة مثلى في رأیي لإǽصال المعلومات للتلامیذ بل یجب أن -
استخدامنا لطرȄقة التدرȄب وفقا للموقف التعلǽمي و لا ǽظل ثابتا على طرȄقة واحدة، 

 فقد ǽحتاج الدرس الواحد إلى أكثر من طرȄقة.

الطرȄقة التي تتمحور حول التلمیذ حیث ینطلȘ الدرس من أخطائه خلال التقوǽم  -
 ǽمǽة.التشخǽصي فیجعل منه عنصرا فعالا في العملǽة التعلمǽة التعل

  التعلیȖ على الإجاǺات:
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هناك اختلاف في الإجاǼات فالأولى Ȟانت الطرȄقة الحوارȄة أما الثانǽة فلم تكن محددة 
  لطرȄقة معینة، والإجاǼة الثالثة Ȟانت تبین أن الطرȄقة المستعملة هي التي تناسب التلمیذ.

  ما مدȐ استجاǼة التلامیذ لهذه الطرȄقة ؟ السؤال الراǺع:

 ملحوظة و النتائج مثلى. الاستجاǼة -

في حالة التنوع ǽستجیب التلامیذ بنسǼة Ȟبیرة لأننا نثیر اهتمامهم و نزȄد في ترȞیزهم  -
و انتǼاههم و الطرȄقة الواحدة تجعل التلمیذ أكثر جمودا و أقل اهتماما، و من ثم 

 یجب التنوǽع.

 ممتاز. -

  التعلیȖ على الإجاǺات :

Ȑات تشیر إلى أن مدǼل الإجاȞ انتȞ .ة ممتازǼالاستجا  

  Ȟم طرȄقة تستعمل لإلقاء الدروس ؟ السؤال الخامس:

 هناك تنوǽع في الطرȄقة (Ȟل الطرق) -

 Ȟل الطرق (حسب طبǽعة الدرس) -

 هناك الطرȄقة التقلیدǽة و هي تلقینǽة من المعلم إلى المتعلم. -

 وطرȄقة التدرȄس Ǽالأهداف دون مراعاة مهارات التلمیذ. -

المقارȃة Ǽالكفاءات و التي تهدف إلى تنمǽة و استثمار الكفاءات و و أخیرا طرȄقة  -
 تفعیلها و إخراجها من بوتقة النظرȑ إلى منصة الواقع المعاش.

  التعلیȖ على الإجاǺات:

  Ȟانت الإجاǼات عن تنوǽع الطرائȘ على حسب طبǽعة الدرس.

  لامیذ ؟ما هي الطرȄقة التي تلقى استǽعاب Ȟبیر من طرف الت السؤال السادس:
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 طǼعا هي الطرȄقة الأخیرة، طرȄقة التدرȄس Ǽالكفاءات. -

 هي الطرȄقة الحوارȄة. -

الطرȄقة التي تلقى استجاǼا Ȟبیرا من طرف التلامیذ هي طرȄقة حل المشȞلات لأنها  -
تنمي إتجاه التفȞیر العلمي عند التلمیذ ، Ȟما تدرب التلامیذ على مواجهة مشȞلات 

روح العمل الجماعي، و إقامة علاقات اجتماعǽة Ǽالإضافة في الحǽاة الواقعǽة و تنمي 
 أنها تثیر اهتمام لتلامیذ (الطرȄقة الحوارȄة)

  التعلیȖ على الإجاǺات:

Ȟل إجاǼات المعلمین تؤȞد Ǽأن الطرȄقة المثلى التي تلقى استǽعاب من طرف التلامیذ هي 
  الطرȄقة الحوارȄة أو المقارȃة Ǽالكفاءات.

  هي الطرȄقة التي تخدم أكبر عدد من التلامیذ؟ما السؤال الساǺع: 

هي الطرȄقة نفسها(المقارȃة Ǽالكفاءات) لأنها تأخذ Ǽعین الاعتǼار Ȟل العناصر دون  -
 إهمال.

 الطرȄقة التي تخدم أكبر عدد من التلامیذ هي طرȄقة حل المشȞلات. -

 هي الطرȄقة الحوارȄة التي تخلȘ نقاش بین المعلم و المتعلم. -

  الإجاǺات: التعلیȖ على

  Ȟانت Ȟل الإجاǼات تدل على أن الطرȄقة الحوارȄة هي التي تخدم أكبر عدد من التلامیذ.

  ما هي الطرȄقة التي ینفر منها التلامیذ ؟ السؤال الثامن:

 الطرȄقة الإلقائǽة لأنها تهمش المتعلم. -

 هي الطرȄقة التقلیدǽة(التلقینǽة) نظرا لكونها مهملة و مجمدة للكفاءات. -
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الطرȄقة هي الإلقائǽة لأنها تؤدȑ إلى شیوع روح الملل بین التلامیذ حیث أنها تمیل  -
إلى الاستماع و تحرم التلمیذ من الاشتراك الفعلي في تحدید هدف الدرس و رسم 

 خطته و تنفیذها.

 التعلیȖ على الإجاǺات:

Ǽات الأخرȐ و الإجا Ȟانت الإجاǼات مختلفة فواحدة Ȟانت تتعلǼ ȘالطرȄقة التلقینǽة لأنها مملة
أشارت إلى أن الطرȄقة التي ینفر منها التلامیذ هي الطرȄقة الإلقائǽة لكونها تمیل إلى 

 الاستماع و تحرم التلمیذ من الاشتراك.

  هل مواضǽع البرنامج السنوȑ مناسǼة لسن التلامیذ ؟ السؤال التاسع:

  

  

  

  

  

  المجموع  لا  نعم  الاقتراح
  03  1  2  عدد الأساتذة
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  : جدول یوضح نسب إجاǼات الأساتذة بخصوص البرنامج السنوȑ 01جدول رقم 

  التعلیȖ على الجدول:

أجاب اثنان من الأساتذة Ǽأن مواضǽع البرنامج السنوȑ مناسǼة لسن التلامیذ فهي تتماشى و 
  Ǽأن البرنامج غیر مناسب.مستواهم أما الأستاذ الثالث فǽفند هذا الرأȑ و ǽقول 

  هل الدروس المبرمجة مأخوذة من الواقع ؟ السؤال العاشر:

  

 

 رسم بیاني یوضح نسبة مواضیع
لامیذالبرنامج السنوي مناسبة لسن الت

نعم

لا

رسم بیاني یوضح نسبة الدروس 
المبرمجة المأخوذة من الواقع

نعم

لا

 %100%33,33 %66,66  النسǼة المئوǽة

  المجموع  لا  نعم  الاقتراح
  03  0  3  عدد الأساتذة
 %100 %00 %100  النسǼة المئوǽة
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: جدول یوضح نسǼة الدروس المبرمجة المأخوذة من الواقع.02جدول رقم   

 التعلیȖ على الجدول:

الأساتذة Ǽأن الدروس المبرمجة تحاكي الواقع الیومي للتلامیذ.أجاب Ȟل   

هل الهدف من تنوǽع الطرائȘ وظǽفي ؟السؤال الحادȏ عشر:   

 

 

 

 
: جدول یوضح نسǼة الهدف من 03جدول رقم

أم لا. تنوǽع الطرائȘ إذا Ȟان وظǽفي  

 التعلیȖ على الجدول :

یرȞ Ȑل الأساتذة أن الهدف من تنوǽع الطرائȘ وظǽفي و هذا ما یجعلها تخدم التلامیذ 
 ǼطرȄقة جیدة.

ع رسم بیاني یوضح الھدف من تنوی
الطرائق

نعم

لا

  المجموع  لا  نعم  الاقتراح
  03  0  3  عدد الأساتذة
 %100 %00 %100  النسǼة المئوǽة
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Ȟیف یؤثر استخدامك للطرائȘ على علاقتك Ǽالتلامیذ أثناء العملǽة  السؤال الثاني عشر:
 التعلǽمǽة ؟

 

 
 

: جدول یوضح نسǼة علاقة المعلم Ǽالتلمیذ Ǽعد استخدام الطرائ04Șجدول رقم   

 التعلیȖ على الجدول:

من خلال نتائج الجدول تبین لنا أن معظم الأساتذة وجدوا أن استخدام الطرائȘ التعلǽمǽة یزȄد 
یوفر جوا خصǼا للتواصل الشفهي لدȐ التلامیذ، بید أن إجاǼة الأستاذ  من درجة التفاعل مما

 الثالث فȞانت توضح Ǽأن استخدام هذه الوسائل لا یؤثر على علاقته Ǽالتلمیذ.

 

 

 

 

رسم بیاني یوضح علاقة المعلم 
بالتلمیذ بعد إستخدام الطرائق

یزید درجة 
التفاعل

یزȄد درجة   الاقتراحلا یؤثر
  التفاعل

  المجموع  لا یؤثر

  03  1  2  عدد الأساتذة
 %100%33,33 %66,66  النسǼة المئوǽة
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المختلفة ǽضǽع الوقت المخصص للمادة ؟هل استخدام الطرائȘ السؤال الثالث عشر:

 

:جدول یوضح نسǼة استخدام الطرائȘ المختلفة ǽضǽع الوقت المخصص 05جدول رقم 
 للمادة.

 التعلیȖ على الجدول:

أجمع Ȟل الأساتذة Ǽأن استخدامهم للطرائȘ المختلفة لا ǽضǽع الوقت المخصص للمادة بل 
 ǼالعȞس.

هل تؤدȑ الطرȄقة الحوارȄة إلى إǽصال المعلومات بدقة ؟ السؤال الراǺع عشر:  

 

 

ق رسم بیاني یوضح إستخدام الطرائ
المختلفة یضیع الوقت

نعم

لا

  المجموع  لا  نعم  الاقتراح
  03  3  0  عدد الأساتذة
 %100 %100 %00  النسǼة المئوǽة
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: جدول یوضح نسǼة إǽصال المعلومات عبر الطرȄقة الحوارȄة.06جدول رقم   

 التعلیȖ على الجدول:

الطرȄقة الحوارȄة یؤدȑ إلى إǽصال المعلومات بدقة و هذا ما أجاب الأساتذة Ǽالإجماع Ǽأن 
 یجعلها الطرȄقة الأنسب للتعامل مع المتعلمین لتجعل منهم محور العملǽة التعلǽمǽة.

 الخطوات الأساسǻة للسیر في نشاط القراءة:

 رسم بیاني یوضح إیصال
المعلومات عبر الطریقة 

الحواریة

نعم

  المجموع  لا  نعم  الاقتراحلا
  03  0  3  عدد الأساتذة
 %100 %00 %100  النسǼة المئوǽة
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ǽعتمد الأستاذ في تقدǽمه لنشاȋ القراءة على عدد من الخطوات و المتمثلة في التمهید، 
القراءة النموذجǽة، القراءة التفسیرȄة، القراءة الختامǽة و ǽمȞن توضǽح هذه المراحل من خلال 

 المذȞرة الخاصة Ǽأستاذ التعلǽم الابتدائي.

 

 

 

:Ȏة ابتدائي. المستوǽالسنة الثان  

09قراءة+ تعبیر شفوȑ                      الوحدة: لنشاط:ا  

01/03الحصة:               النظافة و الأناقة     النص المعتمد:  

القدرة على القراءة الجیدة للنص و فهمه و استعمال الأسلوب الوصفي.الكفاءة القاعدǻة:   

 مؤشر الكفاءة: 

ینطǼ Șالحروف وفȘ مخارجها نطقا صحǽحا.-  

ǽفهم الكلمات الجدیدة Ǽاستخدام قرائن لغوǽة و غیر لغوǽة.-  

تعلیȘ علǽه.یتمȞن التلمیذ من وصف مشهدا مصورا و ال-  

 

 إنجاز الحصة:

 سیرورة الحصة أهداف التعلم أفعال التعلǽم/التعلم السندات و الوسائل معاییر الأداء
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تجسید -
وضعǽة تعلمǽة 

 حقǽقǽة

الصورة -
 المصاحǼة للنص

مطالǼة التلامیذ Ǽفتح الكتاب -
و مشاهدة  62على الصفحة:

الصور المصاحǼة للنص ثم 
 ǽسأل:

من هذان الشخصان ؟-  
ماذا تحمل المرأة ؟-  

تهیئة أذهان -
التلامیذ 

 للنص الجدید

التمهید-  
إثارة الوضعǽة-  

تدلیل 
 الصعوǼات

Ȟتاب القراءة -
62صفحة:  

السبورة-  

ǽقرأ المعلم النص قراءة معبرة -
 و مشخصة.

- Ȑطرح سؤال المعاینة مد
 متاǼعة التلامیذ للقراءة

یختار الكلمات التي یراها -
ها على صعǼة التناول و ǽسجل

السبورة و ǽطالب مجموعة من 
التلامیذ Ǽقرائتها(یرȞز على 

 المتأخرȄن منهم)
- ،Ȑعض التلامیذ، فرادǼ تكلیف

Ǽقراءة النص فقرة،فقرة، و 
ǽحرض على البدء Ǽالمتفوقین و 
أكثرهم قدرة على القراءة حتى لا 

یدفع ǼالمتأخرȄن إلى ارتكاب 
 الأخطاء

یتدرب 
التلامیذ على 
 Șجودة النط

سن و ح
الأداء و فهم 

المعنى و 
 تمثیله

القراءة النموذجǽة-  

الأسئلة-  
Ȟیف ننظف -

 أجسامنا؟
Ȟم مرة یجب -

 أن نستحم؟

Ȟǽلف المعلم Ǽعض التلامیذ - Ȟتاب التلمیذ
النص فقرة فقرة، Ǽالتداول Ǽقراءة 

وǽستوقف التلمیذ في Ȟل مرة 
 عند الكلمات الصعǼة لǽشرحها.

الاسترسال -
في القراءة و 

إخراج 
الحروف 
 مخارجها

ءة التفسیرȄةالقرا ‐ 
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متى نغیر  -
 ملاǼسنا ؟

ماذا یجب  -
أن نفعل لȞǽون 
 مظهرا أنǽقا ؟

شرح -
الكلمات: 

نعتني، أنǽقا، 
 مظهر ...

- Ȑعد ذلك مدǼ یختبر المعلم
فهم التلامیذ للفقرة المقروءة عن 

طرȘȄ طرح أسئلة "إشرح" 
المثبوتة في Ȟتاب التلمیذ و 

 Ȑنه طرح أسئلة أخرȞمǽ
 إضافǽة.

ǽقرأ النص 
 قراءة معتبرة

Ȟتاب القراءة- Ȟǽلف المعلم التلامیذ Ǽقراءة  
النص ثانǽة بإتǼاع نفس 

الخطوات مع الحرص على 
 مظاهر الجودة فیها.

ǽقرأ النص 
ثانǽة مع 

الحرص على 
مظاهر 
 الجودة

 القراءة الختامǽة

 

 جدول یوضح خطوات سیر نشاط القراءة.

 

 

القراءة للسنة الثانǻة ابتدائي:نموذج تقدǻم درس   

القراءة في Ȟل وحدة من الوحدات هي الموضوع الرئǽسي، و هي ǼمثاǼة الرȞن الذȑ تستند  
إلǽه Ǽقǽة الفروع، أȑ أنها المنطلȘ و المحور الذȑ تدور حوله و ترتكز إلǽه Ȟل فروع اللغة 

 العرǽȃة.
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جیدا من خلال تحضیر مذȞرة  و لتقدǽم أو تدرȄس هذا النشاȋ على المعلم التحضیر له-
ترȃوǽة لهذا النشاȋ، و إلا فلن ینجح في تقدǽم درسه و Ǽالتالي لن یتمȞن من تحقیȘ الكفاءة 

 المستهدفة منه، و أبرز الكفاءات المستهدفة من نشاȋ القراءة Ȟما یلي:

قراءة النص قراءة مسترسلة خالǽة من الهفوات و التهجي و فهم معناه. -  

تلمیذ المناقشة الإیجابǽة، و Ȟǽتب مهارة التعبیر عن أفȞاره، و التواصل شفوǽا أن ǽعتاد ال -
 من خلال الإجاǼة.

ینجز النشاطات القرائǽة.-  

إتساع آفاق المعرفة عند الطالب و تنشǽط خǽاله و نمو قدرته على التصور.-  

 وسائل الإǻضاح:

 رسم توضǽحي للنص -

 السبورة و أقلام ملونة للكتاǼة -

 في الحقل. Ȟنموذج لهذا النشاȋ نص:إخترنا  -

  خطوات الدرس:

تهیئة أذهان التلامیذ للدرس من خلال مطالبتهم Ǽمشاهدة و تأمل الصور الموجودة  -1
 في الكتاب، ثم إلقاء Ǽعض الأسئلة عنها لإثارة انتǼاههم و معلوماتهم.

ǽا فیها عتكلǽفهم Ǽقراءة النص قراءة صامتة، ثم ǽقرأ المعلم النص قراءة نموذجǽة مرا  -2
 لعلامات الوقف و تمثیل المعاني.

ǽسألهم أسئلة عامة Ǽعد القراءتین الصامتة و النموذجǽة للوقوف عل مدȐ فهمه  -3
 للمعنى العام.
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ǽقرأ المتعلمون النص قراءات فردǽة بداǽة ǼالنجǼاء فالمتوسطین فالضعفاء، و أثناء  -4
 القراءات الفردǽة ǽقوم المعلم Ǽشرح الكلمات الصعǼة.

المعلم النص إلى فقرات حسب الأفȞار و Ȟǽلف التلامیذ قراءته فقرة فقرة مع  ǽقسم -5
ملاحظة تصحǽح أخطاء التلامیذ بإرشاد زملائهم فإن لم ǽستطǽعوا قام المعلم 

 بتصحǽح الخطأ على أن Ȟǽتب الصواب على السبورة.

ا و Ǽعد ذلك یوجه المعلم أسئلة تفصیلǽة تتناول الموضوع من جمǽع نواحǽه لیزداد -6
إحاطة و فهما له ، و تكون الأمثلة حسب النص الذȑ اخترناه Ȟنموذج على النحو 

 التالي:

  لماذا استǽقظت زȄنب و سلمى Ǽاكرا ؟ :1س

  (لترافقا الجد و الفلاحین إلى الحقل)     

  أین وقعت زȄنب ؟ :2س

  (وقعت زȄنب على الرȃوة)     

  Ȟیف وجدت زȄنب الحقول ؟: 3س

  لألوان)(تبدو مختلفة ا     

  لماذا لا تبدوا Ȟل تلك الحقول بلون واحد ؟: 4س

  (لأن فیها مزروعات مختلفة)     

  أشار الجد إلى نوع من المزروعات ما هو ؟ :5س

  (أشار الجد إلى القمح)   

  ما هي المراحل التي ǽمر بها القمح حتى ǽصǼح طحینا ؟ :6س
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  (ǽحصد،یدرس،و ǽطحن)     

  القمح ؟ ماذا ǽمȞن أن نستخدم من :7س

  (نشȞل منه أرغفة، Ȟما ǽستخدم في صنع مختلف الحلوǽات)      

  ما الذȑ زرع في الحقل Ǽالإضافة إلى القمح ؟: 8س

  (زرعت الذرة)     

  ماذا نصنع من الذرة ؟: 9س

  (نصنع من طحینها الحلوǽات)     

  

  وماذا أǽضا ؟ :10س

  (وǽستخرج من حبوȃها الزȄت)،(Ȟما أنها طعام للطیور)      

  ماذا زرع بخلاف الذرة ؟ :11س

  (زرعت الǼطاطا و الجزر)      

  ما فائدة الǼطاطا والجزر ؟ :12س

(الǼطاطا تحتوȑ على النشوǽات المفیدة لصحة الإنسان و جسمه و الجزر مفید        
  للنظر Ȟما ǽحتوȑ على الكثیر من الفیتامینات)

و في الأخیر من الممȞن أن ǽطالب المعلم Ǽملخص شفوȑ للنص أو استخراج  -7
عناصره المهمة و التعلیȘ على ما فیها من أسالیب و عǼارات لإثراء رصیدهم 

 عرفي و اللغوȑ و إكسابهم مهارة التعبیر الشفوǼ ȑأسلوȃهم الخاص.الم
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والمعلم أن ینتفع Ǽموضوع القراءة في درس التعبیر أو الإملاء أو الخط أو الصǽغ  -
 النحوǽة و غیرها من الدروس المتعلقة بنشاȋ القراءة.

القراءة(أداء  رنا درسوǼعدما تطرقنا إلى السنة الثانǽة ابتدائي انتقلنا إلى السنة الثالثة و حض
و فهم ) حیث تتǼعنا خطوات تقدǽم هذا الدرس Ǽمختلف مراحله، إذ وجدنا أن هذه الخطوات 

  جاءت على الطرȄقة الحوارȄة: بین المعلم و المتعلم.

  

  

  

  

  خطوات الدرس:

 :Ȏالسنة الثالثة ابتدائي.المستو  

  قراءة (آداء + فهم).النشاط: 

  ماهر.دبدوب الطǼاخ الالنص المعتمد: 

  یتعرف على المجموعات الإنشائǽة للنص.الكفاءة المستهدفة: 

  ǽقرأ التلمیذ الفترة الأولى ثم یلخصها في جملة حیث تسأل المعلمة (ماذا قرر دبدوب ؟)

  فیدّون التلامیذ الإجاǼة على اللوحة و نسجل إجاǼة أحدهم على السبورة.

  ماذا قرر دبدوب ؟ :01س

  قرر دبدوب أن یǼحث عن عمل یناسǼه. الجواب:
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  ماذا قرر دبدوب أن ǽعمل ؟ :02س

  قرر دبدوب أن ǽعمل طǼاخا في مطعم عمه. الجواب:

  Ǽماذا قام دبدوب ؟ :03س

  دبدوب ǽشرع في العمل. الجواب:

  ماذا حضر دبدوب ؟ :04س

  حضر دبوب عجینة البیتزا. الجواب:

  ماذا حضر دبدوب أǽضا ؟ :05س

  حضر دبدوب صلصة الطماطم و الفطر و اللحم. الجواب:

  Ȟیف Ȟان المطعم Ǽعد أن حان وقت الغداء ؟ :06س

  Ȟان المطعم ǽغصّ Ǽالزȃائن. الجواب:

  ثم تقوم المعلمة Ǽسؤال شامل للفقرات: (فǽما نجح دبدوب ؟)

فتكون إجاǼة التلامیذ: نجح دبدوب في عمله ، و توضع خلاصة للنص: دبدوب ینجح في 
  نه لم ǽستسلم.عمله لأ

  و Ǽعد الإنتهاء من نشاȋ القراءة:

تكتب المعلمة جملة على السبورة و تطلب من التلامیذ إكمال الجملة Ǽالضمیر المناسب: أنا 
  راجعت دروسـ....

  و Ȟانت إجاǼات Ȟل التلامیذ صحǽحة (دروسِي) 
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  ثم نغیر الضمیر ونطلب إكمال الجملة، أنت Ȟتبت دروسـ....

مثلة تمهیدا لحصة أثرȑ لغتي: وهي حصة Ȟǽتسب فیها التلمیذ مفردات إذا Ȟانت هذه الأ
  جدیدة.

  فتكتب المعلمة نموذجا: الإسȞافي هو الذǽ ȑضع وǽصلح الأحذǽة.

  وتطلب من التلامیذ إكمال الجمل حسب النموذج على الألواح فتكتب :

  هو الذǻ ȏصنع وȂبǻع الخبز.الخǼاز 

  هو الذȏ یبǻع اللحم.الجزار 

  هو الذǻ ȏصنع الأثاث. النجار

  هو الذǻ ȏصنع وȂبǻع العطر.العطار 

  هو الذǻ ȏفحص وǻعالج المرضى.الطبیب 

وǼعدما یجیب التلامیذ على هذه الجمل، ننتقل إلى نشاȋ آخر وهو رȃط Ȟل مهنة Ǽالأداة التي 
 تستعمل.

 

 

 الخǼاز                                  السماعة

القلم                    النجار                

 البناء                                   المعجنة
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 الطبیب                                 المنشار

 المعلم                                  المنقلة

 وȞانت الإجاǼات جیدة Ȟلها.

 

 

 

 

 

 

  مقارنة بین الطرȂقة الحوارȂة وطرȂقة حل المشȜلات:

لاحظنا من خلال دراستنا المیدانǽة أن الأساتذة یتبنون طرȄقتین اثنتین لتدرȄسهم تلامیذ 
الطور الابتدائي ألا وهما: الطرȄقة الحوارȄة، وطرȄقة حل المشȞلات، ونبین في الجدول الآتي 

  مختلف الفروق الموجودة بینهما من مزاǽا وعیوب Ȟل طرȄقة وهي على النحو التالي:

 ارȂة:الطرȂقة الحو  -1

  العیوب  المزاǽا
تشجǽع التلامیذ على احترام Ǽعضهم -1

  الǼعض وتنمي عند الفرد روح الجماعة
لا ǽقوم جمǽع الطلǼة بتحضیر المادة قد -1

الدراسǽة وǼالتالي سوف ǽقتصر التفاعل 
الصفي على عدد محدود من الطلǼة الذین 

  حضروا المادة الدراسǽة
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خلȘ الدافعǽة عند التلامیذ Ǽما یؤدȑ إلى -2
نموهم العقلي والمعرفي من خلال القراءة 

  استعداد للمناقشة
تجعل التلمیذ مرȞز العملǽة التعلǽمǽة بدلا -3

 Șمن المعلم وهذا ما یتفǽوȃة والاتجاهات التر
  الحدیثة

وسیلة مناسǼة لتدرȄب التلامیذ على -4
أسلوب الشورȐ والدǽمقراطǽة، نمو الذات من 

خلال القدرة على التعبیر عنها والتدرȄب 
  على الكلام والمحادثة

تشجǽع التلامیذ على العمل والمناقشة -5
الحرة لإحساسهم Ǽالهدف من الدرس 

  والمسؤولǽة التعاونǽة

تقتصر الأسئلة على المعلومات الواردة -2
  في الكتاب المدرسي ولا تتعداه

  احتكار عدد من التلامیذ للعمل Ȟله-3
نه قد تجرȐ عدم الاقتصاد في الوقت لأ-4

المناقشة Ǽأسلوب غیر فعال مما یؤدȑ إلى 
  هدر في الوقت والجهد

احتمال زوال أثر المعلم في هذه الطرȄقة -5
  لكونه سȞǽون مراقǼا ومرشدا فقط

اهتمام المعلم والتلامیذ ǼالطرȄقة -6
  والأسلوب دون الهدف من الدرس

  

  

 طرȂقة حل المشȜلات: -2

  مزاǽا وعیوب فإن طرȄقة حل المشȞلات Ȟذلك.وȞما وجدنا أنه للطرȄقة الحوارȄة 

  العیوب  المزاǽا
1-Șر والعمل أو التطبیȞط بین الفȃتر  
  تنمي القدرة على التفȞیر لدȐ الطلǼة-2
تنمي ثقة الطلǼة Ǽأنفسهم واعتمادهم على -3

  أنفسهم في العمل
  تنمي روح التعاون بین الطلǼة-4
  Ȟǽون الطالب فیها إیجابǽا متفاعلا-5

صعوǼة تحقǽقها في Ȟل المواقف -1
  لǽمǽةالتع
قلة المعلومات أو المادة العلمǽة التي -2

ǽمȞن أن ǽفهمها الطلاب عند استخدام هذه 
  الطرȄقة
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الإیجابǽة في سلوك المتعلم لأنه تغرس -6
ǽشارك في تحدید المشȞلة، ووضع الفروض 
المناسǼة لها، واختǽار هذه الفروض وصولا 

  للحل
تعود المتعلم الدقة، وعدم التسلǽم Ǽالحلول -7

دون اختǽار حقǽقي لها من خلال فرض 
  الفروض والتحقȘ من مدȐ صحتها وخطئها

قد لا یوفȘ المعلم في اختǽار المشȞلة -3
اختǽارا حسنا، وقد لا ǽستطǽع تحیدها ǼشȞل 

  یتلاءم ونضج التلامیذ
تحتاج إلى امȞانǽات وتتطلب معلما -4

  مدرȃا ȞǼفاءة عالǽة
طوǽلا مما ǽعیȘ المتعلم من تتطلب زمنا -5

 Ȑة الأخرǽدراسة المفردات الدراس  
تتطلب مȞتǼات متطورة لتلبي احتǽاجات -6

  الدارسین
عدم صلاحیتها للمتعلمین في الصفوف -7

الأولى من التعلǽم لأنها تحتاج إلى التفȞیر 
  العلمي المجرد.

  مثلت في:ونقاȋ اختلاف تومما سبȘ وخلال تحلیلنا للجدولین استنتجنا أن هناك نقاȋ تشاǼه 

أن Ȟلا الطرȄقتین ǽعتمد على جهد مشترك بین المعلم والمتعلم معا Ȟما أن Ȟلاهما ǽحتاج إلى 
الوقت وǽقومان على المحاورة، Ȟما أنهما یزȄدان في نفس المتعلم تقدیره للعلم وذلك عن 

یزه لبذل الجهد وتحف طرȘȄ مشارȞته الفعالة فǽه، وأن Ȟلاهما ǽستثیران قدرات المتعلم العقلǽة
وهما ǽستحضران ذهن المتعلم فیجعلان المتعلم ǽستعمل فȞره لا مجرد ذاكرته وهما ینمǽان 
روح العمل الجماعي أǽضا. وȞان هذا ما یخص أوجه التشاǼه أما عن أوجه الاختلاف فقد 
ت ااندرجت في أن الحوارȄة لا تخرج عن جدران القسم وذلك لاقتصار الأسئلة على المعلوم

الواردة في الكتاب المدرسي ولا تتعداه على عȞس طرȄقة حل المشȞلات فهي تخرج في الواقع 
  Ǽحیث تدرب المتعلم على مواجهة المشȞلات في الحǽاة الواقعǽة.
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إذ أن طرȄقة حل المشȞلات تحتاج الدقة أكثر من الحوارȄة وذلك أن حل المشȞلات على 
ناسǼة لها، والوصول إلى الحل، وإن حل المشȞلات المعلم تحدید المشȞلة ووضع الفروض الم

  تجعل المتعلم مرȞز العملǽة التعلǽمǽة على عȞس الحوارȄة تفاعل بین المعلم والمتعلم.
 



  
  

 خاتمة
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  خاتمة:

لكل بداǽة نهاǽة، والحمد لله الذȑ هدانا وأوصلنا إلى هذا فمن خلال مشوارنا نجد أن عملǽة 
الǼحث فیها متعة وفائدة قبل Ȟل شيء، فهي تثیر العقل وترسم الطرȘȄ إلى المبتغى، وǼالرغم 

الصعوǼات التي واجهتنا إلا أن ثقتنا ǼالخالȘ عز وجل وǼأنفسنا Ȟبیرة حیث أن طموحنا من 
  هو تحصیل العلم وȃلوغ مستوǽات علǽا إنشاء الله.

فمن خلال وقوفنا على دراسة "طرائȘ التدرȄس في المرحلة الابتدائǽة وتأثیرها على نفسǽة 
  تي:التلمیذ" استطعنا أن نتوصل إلى نتائج نرصدها حسب الآ

طرائȘ التدرȄس موضوع متجذر ǼالفȞر الإنساني له جذور ترȃوǽة ونفسǽة، إلا أنه  -
 مصطلح حدیث في تطور مستمر.

 طرȄقة التدرȄس مجموعة من الخطوات الإجرائǽة لتحقیȘ هدف ترȃوȑ محدد سلفا. -
-  ȑوȃالهدف التر Șقة في نفس الوقت لتحقیȄستخدم المعلم أكثر من طرǽ قد 
 Ȅقة التي تناسب الموقف التعلǽميینتقي المعلم الطر  -
 المرحلة الابتدائǽة أهم مرحلة في تكوȄن الرصید المعرفي للتلامیذ وȃناء شخصیتهم -
 یجب الاهتمام Ǽالاختǽار الصحǽح للأساتذة الأكفاء والمهتمین Ǽالدورات التعلǽمǽة -
 إدراج وسائل تعلǽمǽة غیر الكتاب المدرسي لإǼعاد الملل عنهم وترغیبهم أكثر في -

 التعلم
ونظرا لكون الطفل ǽمر Ǽعدة مراحل في نموه فیجب أن یلقى الاهتمام الكافي والتوجǽه الجید 

والرعاǽة من طرف الأسرة أولا لكي Ȟǽون مهǽأ نفسǽا لما یجده في المجتمع خارج محǽط 
  الأسرة ولا یلقى أȑ صعوǼة عند التحاقه Ǽالمؤسسات التعلǽمǽة.

 ة في تكوȄن المجتمع والتلامیذ هم أجǽال المستقبل والتدرȄسوǼȄقى للتدرȄس الأهمǽة الكبیر 
مسؤولǽة Ȟبیرة وǽعتبر من أصعب الأعمال وأشقها فǽحتاج إلى الكثیر من الصبر والجهد 
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وحسن التعامل لاعتǼاره فن له أصوله وقواعده لذا یجب حسن اختǽار المعلم المتطلع على 
ید مع التلامیذ Ǽالإضافة إلى الاهتمام مجوعة من العلوم خاصة علم النفس للتعامل الج

Ǽالمحتوǽات ووضع الدروس التي تهم التلمیذ وتحفزه على التعلم وتزرع في نفسه حب 
  المطالعة والǼحث.

ونشیر إلى أن الǼحث في هذا المجال واسع وǽحتاج إلى تطور Ȟبیر في الوسائل وإن 
  مر.ء في تغیر وتطور مستالوصول فǽه إلى نتائج وحلول نهائǽة غیر ممȞن لكون Ȟل شي

ولكن مهما Ȟǽن فإننا نحمد الله عز وجل حمدا Ȟبیرا على إتمام Ǽحثنا هذا، فقد حاولنا فǽه 
إزالة Ǽعض الغموض واللǼس ومما وصلنا إلǽه مجرد نقطة من Ǽحر لانهاǽة له، متمنین أن 

دة ییجد الدارسون فǽه ضالتهم وندعوهم إلى التعمȘ أكثر فǽه وȞشف جوانب أخرȐ عد
 ومتنوعة في هذا الموضوع الشیȘ وأعین الله أن ینیر لنا طرȘȄ العلم والرشاد.
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......................................................................................  

  أǽك لإǽصال المعلومات للتلامیذ؟ماهي الطرȄقة المثلى في ر  -3س

......................................................................................  

  ما مدȐ استجاǼة التلامیذ لهذه الطرȄقة؟ -4س

......................................................................................  



  Ȅقة تستعمل في إلقاء الدروس؟Ȟم طر  -5س

......................................................................................  

  ماهي الطرȄقة التي تلقى استǽعاب Ȟبیر من طرف التلامیذ؟ -6س

......................................................................................  

  ماهي الطرȄقة التي تخدم أكبر عدد من التلامیذ؟ -7س

.......................................................................................  

  ماهي الطرȄقة التي ینفر منها التلامیذ؟ -8س

.......................................................................................  

  هل مواضǽع البرنامج السنوȑ مناسǼة لسن التلامیذ؟ -9س

  نعم                         لا          

  هل الدروس المبرمجة مأخوذة من الواقع؟ - 10س

  لا        نعم                           

  هل الهدف من تنوǽع الطرائȘ وظǽفي؟ - 11س

  نعم                         لا          

  Ȟیف یؤثر استخدامك للطرائȘ على علاقتك Ǽالتلامیذ أثناء العملǽة التعلǽمǽة؟ - 12س

 یزȄد درجة التفاعل -
 یخفض درجة التفاعل -
 لا یؤثر -
-  Ȑة أخرǼإجا 

  



  ة ǽضǽع الوقت المخصص للمادة؟هل استخدام الطرائȘ المختلف - 13س

  نعم                              لا       

  هل تؤدȑ هذه الطرائȘ إلى إǽصال المعلومات بدقة؟ - 14س

  نعم                          لا         



  
فھرس 
الجداول 
والأشكال 

 البیانیة



  :فهرس الجداول 

  

  

  

  

  

  الصفحة  الجدول  الرقم
  40  جدول ǽمثل جنس الأساتذة  01
  40  جدول ǽمثل المؤهل العلمي  02
  41  جدول ǽمثل طبǽعة شهادة الأساتذة  03
  42  جدول ǽمثل طبǽعة العمل  04
  42  جدول ǽمثل عدد سنوات الخبرة  05
06   ȑات الأساتذة بخصوص البرنامج السنوǼمثل نسب إجاǽ 47  جدول  
  47  نسǼة الدروس المبرمجة المأخوذة من الواقعجدول ǽمثل   07
جدول ǽمثل نسǼة الهدف من تنوǽع الطرائȘ إذا Ȟان وظǽفي أم   08

  لا
48  

09  Șعد استخدام الطرائǼ التلمیذǼ ة علاقة المعلمǼمثل نسǽ 49  جدول  
جدول ǽمثل نسǼة استخدام الطرائȘ المختلفة ǽضǽع الوقت   10

  المخصص للمادة
50  

  ǽ  51مثل نسǼة إǽصال المعلومات عبر الطرȄقة الحوارȄةجدول   11
  52  جدول ǽمثل خطوات سیر نشاȋ القراءة  12
  61  جدول ǽمثل مزاǽا وعیوب الطرȄقة الحوارȄة  13
  62  جدول ǽمثل مزاǽا وعیوب طرȄقة حل المشȞلات  14



 :فهرس الأشȜال البǻانǻة

  الصفحة  الشȞل البǽاني  الرقم
  40  دائرة نسبǽة تمثل جنس الأساتذة  01
  40  دائرة نسبǽة تمثل المؤهل العلمي  02
  41  دائرة نسبǽة تمثل طبǽعة شهادة الأساتذة  03
  42  دائرة نسبǽة تمثل طبǽعة العمل  04
  42  دائرة نسبǽة تمثل عدد سنوات الخبرة  05
دائرة نسبǽة تمثل نسب إجاǼات الأساتذة بخصوص البرنامج   06

 ȑالسنو  
47  

  47  دائرة نسبǽة تمثل نسǼة الدروس المبرمجة المأخوذة من الواقع  07
دائرة نسبǽة تمثل نسǼة الهدف من تنوǽع الطرائȘ إذا Ȟان وظǽفي   08

  أم لا
48  

دائرة نسبǽة تمثل نسǼة علاقة المعلم Ǽالتلمیذ Ǽعد استخدام   09
Șالطرائ  

49  

دائرة نسبǽة تمثل نسǼة استخدام الطرائȘ المختلفة ǽضǽع الوقت   10
  المخصص للمادة

50  

  51  دائرة نسبǽة تمثل نسǼة إǽصال المعلومات عبر الطرȄقة الحوارȄة  11
  52  دائرة نسبǽة تمثل خطوات سیر نشاȋ القراءة  12
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