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  مقدمة:

لى ص الحمد لله رب العالمین، والصلاة والسلام على خیر خلȘ الله أجمعین سینا محمد     
  ومن تǼعه بإحسان إلى یوم الدین. الله علǻه وسلم

  وǼعد:
یتمیز بها الإنسان عن سائر المخلوقات، فهي من أهم الظواهر تعد اللغة ظاهرة ǼشرȄة 

ا ها لمفرُقِي الفرد مرتǼط بنمو لغته ولولا ؛الاجتماعǽة التي أغنت الفȞر الǼشرȑ وطورت فǽه
ستطاع الإنسان الحفاȍ على التراث والثقافة والمعرفة وهذا ما جعلها تحظى Ǽعناǽة Ȟبیرة ا

انصب اهتمامهم على خلȘ الأدوات والآلǽات التي تساهم  خاصة من العلماء والǼاحثین،الذین
في خلȘ الملكات وتولید المهارات، ورفع المردود اللغوȑ،خاصة الترȞیز على الجانب التطبǽقي؛ 
الذȞǽ ȑشف عن استعدادات التلمیذ وقدراته،ونخص ǼالذȞر هنا تحدیدا دور التمارȄن اللغوǽة 

  ئي.في تحسین الأداء اللغوȑ للطور الابتدا

ولأنّ التعلǽم الابتدائي ǽعد الحجر الأساس في العملǽة التعلǽمǽة، فقد آثرت تناول هذا 
"دور التمارȂن اللغوǻة في تحسین الأداء اللغوȏ للطور الابتدائي السنة  :الموسوم بـ الموضوع

  الخامسة".

      ȑة في تحسین الأداء اللغوǽن اللغوȄلدراسة دور التمار ȑارǽأما عن سبب اخت
 Ȟون اللغة هي الأداة التي للطور الابتدائي السنة الخامسة"، فǽمȞن إرجاعه إلى عامل أساس،

تحمل الأفȞار، وتنقل المفاهǽم، فتُقǽم بذلك رواǼط الاتصال بین أبناء الأمة الواحدة. واللغة هي 
تحمي الأمة وتحفظ هوȄتها وǽȞانها ووجودها، وتحمیها من الضǽاع والذوǼان في الحضارات التي 

 Ȑوالأمم الأخر.   

  أما الإشȞالǽة التي أود أن نطرحها من خلال اختǽارنا لهذا الموضوع فتتمثل في الآتي:     
  ما مفهوم التقوǽم اللغوȑ؟ وما علاقته ǼالتمارȄن اللغوǽة؟ -            

  ما مدȐ فاعلǽة التمارȄن اللغوǽة ودورها في تحسین الأداء اللغوȑ؟ -            
  وهل التمارȄن اللغوǽة Ȟافǽة لتطوȄر مستوȐ الكفاءة لدȐ تلمیذ التعلǽم الابتدائي؟ -            
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هي أسئلة ǽمȞن الإجاǼة عنها من خلال هذا الǼحث، الذȑ اقتضت منهجیته أن تكون       
Șة: وفǽالخطة التال  

بدأناها Ǽمقدمة، ثم قسّمت الǼحث إلى فصلین وخاتمة، أما الفصل الأول فتمثل في الجانب  
 ȑالنظر  

الذȑ انطوȐ تحت مǼحثین رئǽسین: جاء في المǼحث الأول"التقوǽم في ظل المقارȃة Ǽالكفاءات" 
صناه ثاني: فقد خصوفي المǼحث الثاني " الأداء اللغوȑ والتمارȄن اللغوǽة"أما في الفصل ال

  للتطبیȘ وتحلیل نتائج الاستبǽان.
Ȟانت عǼارة عن حوصلة  وأنهینا الǼحث بخاتمة، وفي Ȟل فصل من الفصول أنهیناه Ǽاستنتاج، 

لأهم ما توصلنا إلǽه من نتائج تعلقت "دور التمارȄن اللغوǽة في تحسین الأداء اللغوȑ للطور 
  الابتدائي السنة الخامسة".

وقد أملته طبǽعة  نهج الذȑ قارȃناه في Ǽحثنا هذا فهو المنهج الوصفي التحلیلي،أما الم      
Ǽالإضافة إلى ذلك فقد وظفنا المنهج الإحصائي لتحلیل  التي لها علاقة Ǽالتعلǽمǽة، الدراسة،

  الاستبǽان.
ولإنجاز هذا الǼحث تم الاعتماد على مجموعة من المصادر والمراجع العرǽȃة والأجنبǽة      

التي رأیتها مناسǼة لخدمة میدان الدراسة،وأهمها الترǽȃة العامة: لعبد الله قلي وفضیلة  لمترجمة،ا
حناش، صلاح الدین محمود علام: القǽاس والتقوǽم الترȃوȑ النفسي أساسǽاته وتطبǽقاته 

  وتوجیهاته المعاصرة.
اتذة ام أساستخدȞما اعتمدنا أǽضا على Ǽعض الدراسات الساǼقة والتي Ȟانت أهمها: 

الرȄاضǽات لاستراتیجǽات التقوǽم والصعوǼات التي تواجههم أثناء التطبیȘ، التقوǽم اللغوȑ طرقه 
  ومعاییره في المدرسة الجزائرȄة، زهور شتوح تعلǽمǽة التمارȄن اللغوǽة .

وقد واجهتنا أثناء انجاز هذا الǼحث Ǽعض الصعوǼات أهمها: قلة المراجع التي لها 
علاقة Ǽالموضوع، خاصة منها التي تتعلǼ Șالأداء اللغوȑ والتمارȄن اللغوǽة، وȞذا قلة الدراسات 

  الساǼقة حول هذا الموضوع التي Ȟانت من شأنها أن تعیننا في إنجازه. 
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إلا أن أتقدم ǼالشȞر الجزȄل إلى أستاذنا "محمد جغرود" الذȑ عبّد وفي الختام لا ǽسعني       

  وسدید توجیهاته. وحسن استماعه، ولكم قدرت فǽه صبره، لي الطرȘȄ وأنار المظلم الحالك،
وأخص ǼالذȞر منهم أساتذة قسم اللغة والأدب  وإلى جمǽع أساتذة معهد الآداب واللغات،     

  الجزاء.العرȃي، فجزاهم الله عنّي خیر 
وهي الاعتراف Ǽأنّ هذا الǼحث  وقبل أن أختم هناك Ȟلمة لابد من ذȞرها في هذا المقام،    

حتى ǽقف قارئ Ǽحثي موقف من یتلمس لي  المتواضع هو جهد مقلّ لا یدّعي الكمال فǽه،
  العذر فالكمال لله وحده.
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  المǺحث الأول: التقوǻم في ظل المقارȁة Ǻالكفاءات

العلم أساس التعلم، ولكي ǽحصل المتعلم على العدید من المعارف وȄتحȞم في أساسǽات اللغة،  
  فإنه یؤتي ذلك Ǽالتقوǽم والطلب المتكرر للعلم، فما التقوǽم؟ وما أنواعه وأشȞاله في المدرسة؟

  تختلف مفاهǽم التقوǽم من مفهوم لآخر وفǽما یلي عرض لǼعضها: 

 مفهوم التقوǻم:  -1
في "لسان العرب" لابن منظور تحت مادة "قوم" :"قوم السلعة وإسقامها، قدرها،  ورد لغة:  -أ

، فالتقوǽم عنده Ǽالمعنى التقدیر أȑ إعطاء قǽمة لشيء 1وȄرȐ أن أصل الفعل قوّم لا قǽّم"
 ما.

Ȟما ورد لفظ التقوǽم في معجم "الوسǽط" لابن سیّدة إذ ǽقول:" إلى أن التقوǽم من : قومت الشاة: 
القوام.....، وقومت المعوج: عدّله و أزال عوجه،....، وقوم السلعة: سعرها وثمنا....،  أصابها

"Ȑمته....، استقام الشيء: اعتدل واستوǽوتبینت ق ȑفالمعنى هنا 2تقوم الشيء: تعدل واستو ،
  الاعتدال وإزالة الاعوجاج.

وني، أȑ عدلوني وعن عمر ابن الخطاب رضي الله عنه قال:"إذا رأیتم فيّ إعوجاجًا فقوم
  وصحّحوني Ǽعدما تقدّروا مدȐ خطئي وتقǽسوه" وهذا تأكید على أن التقوǽم تصوȄب وتصحǽح.

والتقوǽم في اللغة أǽضا معناه:" تقسǽم الأزمان حساب الأوقات و ما یتعلȘ بها، وتقابل Ȟلمة 
 Ȟ.ȑقولنا مثلا التقوǽم الهجرȑ والتقوǽم المǽلاد Evaluation"3تقوǽم في الفرنسǽة 

                                                            
، 1، ط11أبي الفضل جمال الدین محمد مكرم ابن منظور الإفریقي المصري :لسان العرب، (تر: خالد رشید القاضي) ج 1

 325،ص 2006دار صبیح، لبنان، 
، 2004، مكتبة الشروق الدولیة، مصر،4ابن سیدّة أبو الحسن علي ابن إسماعیل: المعجم الوسیط، (د، تر)، ط  2

 768ص:
  152، ص 2009عبد الله قلي وفضیلة حناش: التربیة العامة،(د.ط)، الحراش، الجزائر، 3
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وهناك خلط في استخدام Ȟلمتي التقوǽم والتقیǽم، حیث ǽعتقد الǼعض Ǽأن Ȟلیهما ǽعطي المعنى 
ذاته، إلا أن Ȟلمة تقوǽم تعتبر صحǽحة لغوǽا وهي الأكثر انتشارا في الاستعمال بین الناس، 
أمّا Ȟلمة تقیǽم فتدل على إعطاء قǽمة للشيء فقط، ومن هنا نجد أن Ȟلمة التقوǽم أعم، حیث 

  لا ǽقف التقوǽم عند حدّ بǽان قǽمة الشيء، بل Ȟذلك محاولة إصلاحه.

و هناك من ǽعرفه Ǽأنه: " قدر الشيء قدر ثمنه، و قومه و وزنه، و قوّم المعلم أداء تلامیذه 
أȑ أعطى لعملهم قǽمة ووزنًا معینًا، والتقوǽم لا یتوقف عند هذا الحد بل یتجاوزه إلى تحدید 

تلامیذه، و مدȐ إفادتهم عن العملǽة الترȃوǽة، وما اكتسبوه من مهارات المدȐ الذȑ وصل إلǽه 
   1وخبرات لمواجهة المشȞلات الحǽاتǽة حاضرا ومستقǼلا"

وȃهذا المفهوم ǽعتبر التقوǽم أداة مستخدمة للقǽاس في التقوǽم الترȃوȑ وȄتجلى ذلك خاصة في  
  الاختǼارات المدرسǽة.

 اصطلاحا:  -ب
للتقوǽم بتعدد الدارسین واختلاف مشارȃهم فهو:" تقدیر مدȐ صلاحǽة  تعدد المفهوم الاصطلاحي

فالتقوǽم إذن مرتǼط بإصدار جملة من  2أو ملائمة موضوع ما، في ضوء غرض ذȑ صلة"
الأحȞام تختلف Ǽاختلاف الموضوع المقاس، Ǽغǽة الكشف عن مدȐ ملائمة وتحقǽقه للأهداف 

التي  طرȄقة التدرȄس فإننا نتجه مǼاشرة إلى الأهدافالمتوقعة، وعلى سبیل المثال عند تقوǽمنا ل
ترمي إلیها، فإن تحققت حȞُم علیها Ǽالنجاح وإن لم تتحقȘ حȞُم علیها Ǽالفشل، وǼالتالي لابد 

  من تغییرها.

                                                            
، 2005التفتیش والتعلیم.(د.ط)، الحراش، الجزائر، ھیئة التأطیر بالمعھد: "بناء الاختبارات"، سند تكویني موحھ لنمطي  1

 5ص
 01، ص1975عمر حسن: طرق التقویم و أدواتھ، (د،ط)، معھد التربیة أونروا یونیسكو، بیروت،  2
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Ȟما أنه " عملǽة إصدار حȞم على قǽمة الأشǽاء أو الموضوعات أو المواقف أو الأشخاص 
، أȑ أن التقوǽم لابد أن یتحȞم Ǽمعاییر محددة حتى  1ینة"اعتمادا على معاییر أو محȞات مع

  لا Ȟǽون موضوعǽًا.

وهو:" عملǽة منهجǽة منظمة مخططة تتضمن إصدار الأحȞام على السلوك أو الفȞر أو 
الوجدان، أو الواقع المقǽم وذلك Ǽعد موازنة المواصفات والحقائȘ للسلوك الذȑ تم التوصل إلǽه، 

ǽاس مع معǽالق ȘȄ2ار تم تحدیده بدقة ووضوح"عن طر  Șة منظمة تسیر وفǽأنه عمل ȑأ ،
خطة معینة عن طرȘȄ إصدار جملة من الأحȞام تختلف Ǽاختلاف الموضوع المقاس، وهذا 

.Șتأكید للقول الساب  

  3وهو:" قǽاس مدȐ تحقیȘ الأهداف عند الفرد"

ي العملǽة ات الأساسǽة فوعلǽه فالتقوǽم ǽعد من أهم عناصر المنظومة البیداغوجǽة ومن المرتكز 
التعلǽمǽة لما له من علاقة أساسǽة مع الأهداف والكفاǽات المسطرة، علاوة على Ȟونه المعǽار 
الحقǽقي لتشخǽص مواطن القوة في نظامنا البیداغوجي، وأداة فاعلة لتثبیت من نجاعة التجارب 

ي الذȑ من ورائها المرȃالاصطلاحǽة في مجال الترǽȃة والتعلǽم، أȑ إنه عملǽة ترȃوǽة یهدف 
  ǽقوم بها دورȄا إلى الǼحث عن مواطن القوة لتعزȄزها، ومواطن الضعف لتدارȞها.

) عرف التقوǽم على أنه:"تلك العملǽة التي تتضمن Howsanوحسب عبد الواحد الكبǽسي فإن:(
  4إصدار حȞم على أساس دلیل متعلȘ بتحقیȘ حالات محددة من قبل أو أهداف معقولة"

  ا التعرȄف فإن التقوǽم الترȃوǽ ȑحدد لنا التطابȘ بین الآراء والأهداف.ومن هذ

                                                            
 13،ص2005، دار الفكر، عمان، 3الزیود، نادر فھمي وعلیان، ھاشم عامر: مبادئ القیاس والتقویم في التربیة، ط 1
 392، ص2005، دار المسیرة للنشر و التوزیع والطباعة، عمان، 3یم التعلیم، نظریة و تطبیق، طمحمد محمود: تصم 2
 25، ص2004الھویدي زید: أساسیات القیاس و التقویم التربوي، (د،ط)، دار الكتاب الجامعي العین،  3
 39ص ،2007، جریر للنشر و التوزیع، الأردن، 1عبد الواحد الكبیسي: القیاس والتقویم، ط 4
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أما مفهوم التقوǽم في مجال المدرسة فإنه:" عملǽة منظمة لجمع وتحلیل المعلومات حول البرامج 
المتعلقة Ǽالمتعلم  المعلم، والإدارة والمرافȘ، والوسائل والنشاطات التي تشȞل: Ǽمجموعها وحدة 

 1م والتعلǽم، وذلك للتأكد من مدȐ تحقیȘ الأهداف واتخاذ القرارات Ǽشأن هذا البرنامج"عملǽة التعل
فالتقوǽم في المجال الترȃوȑ أمر ضرورȑ لا بد منه، فهو العملǽة التي یتم بها الحȞم القǽمي 

  على مدȐ نجاح العملǽة التعلǽمǽة ȞǼافة عناصرها. 

 أنواع التقوǻم: -2
 ǽات التقوǽالإطلاع على أدبǼ ّاله حیث نجد أنȞبیر من أنواعه وأشȞ ن معرفة عددȞمǽ م

المهتمین Ǽالتقوǽم الترȃوȑ اختلفوا في تحدید أنواعه ǼاعتǼار أن Ȟل واحد منهم ینظر إلǽه من 
  زاوǽة معینة.

فهناك من ǽقسمه حسب زمن إجرائه إلى تقوǽم تشخǽصي أولي Ȟǽون في البداǽة لضǼط نقطة 
لم أو حصیلته المعرفǽة، ومختلف استعداداته.......، وتقوǽم الانطلاق ȞمستوȐ ذȞاء المتع

تكوȄني یتم إثر الانتهاء من Ȟل وحدة تعلǽمǽة وتقوǽم إجمالي نهائي نتحصل علǽه في نهاǽة 
  Ȟل فصل دراسي.

، وȄهتم macro evaluationوهناك من ǽقسم التقوǽم حسب شمولیته إلى تقوǽم مȞبر (Ȟلي)  
قاتها Ǽالأهداف، معتمدا في ذلك على أكثر من أداة في جمع بتناول مخرجات النظم وعلا

 microالبǽانات وǽستعمل خاصة في عملǽات التخطǽط الترȃوȑ، وتقوǽم مصغر (جزئي) 
evaluation .ة التعلمǽسعى إلى معرفة نمو وتقدم المتعلمین في عملǽداخل الصف و ȑ2یجر  

والǼعض الآخر ǽقسمه Ǽحسب نوع المعلومات والبǽانات التي یتم جمعها إلى نوعین: Ȟمي  
Quantitation evaluation) النتائج التي نحصلȞ (ةǽالكم) ةǽعتمد على المعلومات الرقمǽ ،(

                                                            
، دار وائل للنشر، عمان، 2نبیل عبد الھادي: القیاس و التقویم التربوي و استخدامھ في مجال التدریس الصفي، ط 1

 68، ص2001الأردن، 
 353ینظر: سعد على زاید و آخرون: مناھج اللغة العربیة و طرائق تدریسھا ،مؤسسة دار الصادق الثقافة، ص 2
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علیها من الاختǼارات أو التقارȄر المتحصل علیها من مختلف الاستبǽانات، إذ توفر هذه 
  1ت Ȟمǽة.الأدوات معلوما

)، یهتم Ǽالمعلومات التي یتم جمعها بوصف السلوك évaluation qualitativeوتقوǽم نوعي (
  2وصفا دقǽقا عن طرȘȄ الملاحظات التي تدون في ملف المتعلم من المعلم أو غیره.

 Ȑمات أخرǽحسب الموقف -وحتى لا نتوغل فیها أكثر-وهناك تقسǼ ه أوǼ حسب القائمینǼ  من
Ȑعا لذلك تتحدد مختلف الوظائف وسنقتصر على عرض التصنیف  الأهداف و مدǼقها فتǽتحق

الأكثر شیوعا أو القائم على الوظǽفة التي یؤدیها، والمرحلة التي یتم فیها، وهو الذȑ یهمنا في 
  هذا الǼحث.

 التقوǻم التشخǻصي أو (المبدئي):  -أ
دة تعلǽمǽة جدیدة تدرȄس أȑ وحوǽطلȘ علǽه أǽضا التقوǽم البدائي ǼاعتǼاره Ȟǽون قبل الشروع في 

فمن خلاله یتسنى للمعلم تحدید جملة من الفروق الفردǽة المتواجدة لدȐ المتعلمین من حیث 
الاستعداد والقدرة على التعلم، Ȟما أنه Ȟǽشف عن صعوǼات التعلم فهو:" تقوǽم وتحدید ووصف 

لى مدȐ التعرف عوتصنیف Ǽعض جوانب سلوك المتعلم في بداǽة العملǽة التعلمǽة Ǽغرض 
تحȞم المتعلم في المȞتسǼات الساǼقة، وتحدید نقطة البداǽة المناسǼة التي ǽستند إلیها تدرȄس 
المعطǽات الجدیدة، وتحدید أسǼاب أعراض الاضطراب التعلǽمي حتى یتمȞن من اتخاذ الإجراء 

"Ș3العلاجي اللازم لإزالة العوائ  

قسم فقد Ȟǽون على شȞل تمارȄن أو في شȞل وȄتخذ التقوǽم التشخǽصي عدة أشȞال داخل ال
  حوار مفتوح أو Ǽطرح جملة من الأسئلة الشفهǽة أو الكتابǽة.....إلخ.

                                                            
 354، صالمرجع نفسھ 1
 354، صالمرجع السابقینظر:  2
محمد مقداد و آخرون: قراءة في التقویم التربوي، (د،تر)، (د،ط)، جمعیة الإصلاح الاجتماعي و التربوي، باتنة،  3

 68، ص1993الجزائر،
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  أهدافه:

  یرمي التقوǽم التشخǽصي إلى عدة أهداف، فهو ǽساهم في:

تحدید مستوȞ Ȑفاǽة Ȟل متعلم عند الشروع في عملǽة التعلم، وǼعد إدراك نتائج هذا  -
المعلم تصنیف المتعلمین(إلى:مجموعة المتفوقین، مجموعة ضعاف التقوǽم ǽسهل على 

(....Ȑالمستو 
فمن خلال ذلك یبنى برنامجا خاصا یتناسب وقدرات Ȟل مجموعة أȑ إنه ضرورȑ قبل 

  1الشروع في أȑ عملǽة تعلمǽة

تحدید أعراض الاضطراب التعلǽمي التي تتم ملاحظتها حتى ǽمȞن اتخاذ الإجراء  -
وإزالة العوائǼ ȘالنسǼة للمعلم والمتعلم أما عندما یتعلȘ الأمر  العلاجي التصحǽحي

Ǽالمنهج، فإن هذا النوع من التقوǽم یجرȑ قبل تجرȄب المنهج المدرسي من أجل الحصول 
على معلومات أساسǽة حول العناصر المختلفة لتجرǼȄه، وȃذلك فإن التقوǽم التشخǽصي 

 یتضمن Ǽعدین متكاملین هما:
 ت الساǼقة.تشخǽص المȞتسǼا  -أ
تحدید أسǼاب الاضطراب التعلǽمي الملاحظ لتصحǽح الثغرات انطلاقا من    -ب

 2معالجة الأسǼاب.
  وǽمȞن تلخǽصها في النقاȋ التالǽة:

 في بداǻة الدرس: -1
ǽمȞن المعلم من اكتشاف مدȐ امتلاك المتعلم للاستعدادات والقدرات والمعلومات  -

 الضرورȄة لاستقǼال معارف جدیدة.

                                                            
 48، ص2008ینظر: رافدة الحریري: التقویم التربوي، (د،ط)، دار المناھج، عمان، الأردن،  1
  158التربیة العامة، صعبد الله قلي و فضیلة حناش،  2
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م من تحدید جملة من الفروق الفردǽة المتواجدة لدȐ المتعلمین والسعي إلى ǽمȞن المعل -
 تدارȞها.

 ǽسهل على المعلم Ǽعد تأكده من اكتساب متعلمǽه للمعارف الساǼقة من الشروع و -
 الانطلاق في تقدǽم درس جدید مȞمل للمعارف الساǼقة. 

 جدیدة.ǽسمح للمعلم بتحدید الأهداف، فمن خلالها یبني أهدافا  -
 في بداǻة مرحلة دراسǻة: -2
-  ȋزها وعلاج نقاȄة تعزǽغǼ المتعلمین Ȑالقوة والضعف لد ȋالتعرف على نقاǼ سمحǽ

 الضعف.
 ǽسمح للمعلم من تشخǽص قدرات ومهارات المتعلمین. -
الكشف عن مواهب وقدرات المتعلمین الكامنة قصد تنمیتها وتعزȄزها من خلال مجوعة  -

 .1من النشاطات الخاصة 
فالتقوǽم التشخǽصي إذن، Ȟǽون قبل الشروع في عملǽة التدرȄس وأثنائها للكشف عن نقاȋ القوة 
والضعف لدȐ المتعلمین، فهو الراǼط الذǽ ȑسهل على المعلم التعامل مع متعلمǽه، من خلال 

  تعزȄز نقاȋ القوة لدیهم، ومحاولة إصلاح وعلاج الثغرات المتواجدة.

  ي):التقوǻم التكوȂني (البنائ-ب

وهو الذȑ یتم أثناء المرحلة التكوȄنǽة، أȑ أثناء العملǽة التعلǽمǽة داخل الحصة الصفǽة، یهتم 
ǼمتاǼعة المتعلمین والتعرف على قدراتهم ومدȐ تقدمهم ولعلاج النقائص المتواجدة لدیهم، في 

  حینها، أȑ قبل الانتقال إلى وحدة تعلǽمǽة جدیدة.

                                                            
ینظر: خطوط رمضان: استخدام أساتذة الریاضیات لإستراتیجیات التقویم و الصعوبات التي تواجھھم أثناء التطبیق،  1

 21، ص2009/2010مذكرة مقدمة لنیل شھادة الماجستیر في العلوم التربویة، جامعة منتوري، قسنطینة، 
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همیته: "إنه ǽقدم Ǽسرعة للمتعلم معلومات مفیدة عن تطوره ) من زاوǽة أ Hamlenوǽعرفه هاملن(
أȑ إنه المحدد الأساسي لمدȐ  1أو ضعفه، وهو وسیلة من وسائل معالجة هذا الضعف"

  اكتساب المتعلم ما ǽُقدم له.

وهو: "ذلك التقوǽم الذȑ یتم أثناء عملǽة التعلǽم و التعلم، وȄهدف لتقدǽم تغدǽة راجعة* من 
ǽستند إلیها في مراجعة مȞونات البرامج التعلǽمǽة أثناء تنفیذها وتحسین  خلال المعلومات

  2الممارسات الترȃوǽة".

فهو تقوǽم ملازم لبناء وترȞیب عملǽة التعلǽم و التعلم، یهدف إلى تقیǽم مدȐ تحسین المتعلم، 
  وفهم طبǽعة الصعوǼات التي تعیȘ هذه العملǽة والǼحث عن العلاج.

مرحلة یتم وفȘ إستراتیجǽات و خطط علاجǽة لتدارك النقائص المشخصة، فالتقوǽم في هذه ال
فهو بذلك ǽسلط الأضواء على الجوانب المراد علاجها ترȃوǽًا وإدارȄا، Ȟما یهتم بإعادة التكییف 
والتعدیل لمختلف المشارȄع التي نحن Ǽصدد تنفیذها، والسیر Ǽالنشاȋ إلى الأهداف المسطرة 

  3مسǼقا.

ئلة مختلفة مرتǼطة Ǽالأهداف المراد تحقǽقها Ȟأسئلة الصواب والخطأ، والتي تستخدم فǽه أس
تكون أثناء سیرورة الدرس لأنها تسعى إلى لفت انتǼاه المتعلم ومعرفة مدȐ استǽعاǼه وقدره على 

  الترȞیز.

  أهدافه:

                                                            
 99، ص1995، الجزائر، 2التدریس بالأھداف و بیداغوجیة التقویم،طمحمد شارف سریر، نور الدین خالدي:  1

"التغذیة الراجعة: یقصد بھا تلك العملیة التي تھدف إلى إجراء التعدیلات اللازمة في الوقت المناسب، لتسییر العملیة 
یھا و حاولة التغلب علالتعلمیة في الاتجاه الصحیح، و تقوم على أساس التعرف على الصعوبات التي تواجھ المتعلم و م

التعرف على نقاط القوة و تعزیزھا و نقاط الضعف و تلاقیھا، و تسمى تلك العملیة عملیة  تصحیح المسار" عن: أحمد 
، عالم الكتب للنشر، 3حسین اللقاني و علي الجمل: معجم المصطلحات التربویة المعرفة في المناھج و طرق التدریس، ط

 129، ص2003
لتأطیر بالمعھد، المناجمنت و قیادة التسییر، (د،ط)، سند تكویني لفائدة سلكي الإدارة و التسییر، الجزائر، ینظر:ھیئة ا 3

 48، ص2005الحراش. 
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  ، تعطي معلومات تخص أخǼار المعلم Informerالتقوǽم التكوȄني ذو صǼغة إخǼارȄة 

  أȑ أنه المشخص الأساسي للمتعلم. 1المتعلم عن أوضاع وحالات العملǽة التعلǽمǽة.و 

"أما ǼالنسǼة فیخبره عن الكǽفǽة التي تم بها استǽعاب المعلومات أو المهارات من طرف 
المتعلمین، ǽسمح هذا الإخǼار للمعلم ǼضǼط وتعدیل ممارساته، إذ ǼالإمȞان أن Ȟǽون مصدر 

منها المتعلم Ȟǽمن Ǽالأساس في الطرȄقة أو الوسائل التي یتعملها المعلم  الصعوǼات التي ǽعاني
أو طرȄقة طرح الأسئلة أو السرعة في الشرح، أو عدم الاهتمام بǼعض الجوانب في الدرس 
 ȑارǼسمى هذا الدور الإخǽ ع المتعلمین وǽة لجمǼالنسǼ طةǽسǼ ون المعلم اعتبرها سهلة وȞǽ

  Feed Back".2متعلم Ǽالتغدǽة الراجعة سواء ǼالنسǼة للمعلم أو ال

  وȃذلك ǽمȞننا تصنیف أهداف هذا النوع من التقوǽم إلى صنفین:

 أهداف تخص المعلم: تتجسد في معرفة مدȐ صعوǼة المحتوȐ الدراسي، وما إن  -أ
Ȟان یتناسب والنمو الفȞرȑ للمتعلم، مما ǽفرض علǽه إعادة التكییف والتعدیل لطرȄقة  

تدرȄسه، وقǽاس مدȐ فعالیتها وإیجابǽاتها، وȞل ذلك لتصحǽح مسار الفعل التعلǽمي 
  3وتحدید وتحسین مستوȐ المتعلم.

أهداف تخص المتعلم: فمن خلال هذا النوع یتعرف المتعلم على الصعوǼات و   -ب
ǽه للدروس ومحاولة اكتشافه لسبل ناجعة المعǽقه، أثناء تلقȄقات التي تعترض طر

تساعده على اجتǽازها وتحسین مستواه التعلǽمي، مما ǽساعده على وضع تقوǽم ذاته 
 4لمجهوداته، والتحȞم في قدراته المعرفǽة وتنمǽة روح المسؤولǽة لدǽه.

                                                            
 159ص مرجع سابق،  ینظر: عبد الله قلي، فضیلة حناش: التربیة العامة، 1
 160المرجع نفسھ ص 2
 100لأھداف و بیداغوجیة التقویم، صینظر: محمد شارف سریر، نور الدین خالدي: التدریس با 3
 100ینظر: المرجع نفسھ، ص 4
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تواجه  ط الأضواء على الصعوǼات التيوȃذلك Ȟǽون للتقوǽم التكوȄني أهداف سامǽة، فهو ǽسل
  المعلم والمتعلم أثناء الدرس، فǽسعى إلى النهوض Ǽالعملǽة التعلǽمǽة من خلال تحسینها 

  و تعدیلها، تماشǽا ومتطلǼات Ȟل عنصر من عناصرها.

 التقوǻم النهائي:  -ج
لأكثر شیوعا او ǽطلȘ علǽه أǽضا: التقوǽم الختامي أو التجمǽعي، وǽعتبر هذا النوع من التقوǽم 

وتداولا ǼاعتǼاره Ȟǽون في نهاǽة Ȟل حصة أو فصل دراسي، أو سنة دراسǽة، فهو ǽسهل على 
  المؤسسة معرفة الفرق الكامن بین الأهداف الموجودة و العملǽات المحققة.

وǽعرفه رشید لبیب: ȞǼونه تلك العملǽة التعلǽمǽة التي ǽمارسها المعلم في نهاǽة Ȟل تعلǽم، و 
ار جملة من الأحȞام، سواء المتعلقة ǼالحȞم على نتائج المتعلم، أو المتعلقة بإصدار ذلك بإصد

وهذا تأكید لما قلناه  1حȞم نهائي عن فاعلǽة العملǽة التعلǽمǽة، وتحقǽقها للأهداف المسطرة.
  ساǼقا.

عیّن موȄهتم هذا النوع من التقوǽم:"Ǽالنواتج الختامǽة، یهدف لمعرفة مدȐ تحقیȘ برنامج تعلǽمي 
لأهدافه المحددة، وذلك Ǽعد الانتهاء من تنفیذه، فالتقوǽم الختامي یرȞز على التقوǽم الإجمالي 

  2الجودة وتأثیر البرنامج ومدȐ تحقǽقه للأهداف المرسومة له."

فهو بذلك تقوǽم مصیرǼ ȑالنسǼة للمتعلم، فمن خلاله یتحدد نجاحه أو رسوǼه، و تقرȄرǼ ȑالنسǼة 
ǽمǽة التعلǽات للعملǽقها للغاǽة في تحقǽنجاح هذه العمل Ȑشخص مدǽ قرر وǽ ȑل، فهو الذȞȞ ة
  المرجوة منها.

                                                            
ینظر: خطوط رمضان: استخدام أساتذة الریاضیات لإستراتیجیات التقویم و الصعوبات التي تواجھھم أثناء التطبیق،  1

 25ص
 49صمرجع سابق، رافدة الحریري: التقویم التقویم التربوي،  2
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وȞǽون هذا التقوǽم Ǽطرح مجموعة من الأسئلة الترȞیبǽة والشاملة تتلائم والأهداف العامة من 
.Ȑام بإعطاء حصص الدعم لفائدة المتعلمین ضعاف المستوǽم، أو القǽالتعل  

  أهـدافـه:

لأنواع الساǼقة الذȞر فإن لهذا النوع من التقوǽم أهدافا خاصة"و قد لخص Ȟل من وȞغیره من ا
  عبد اللطیف الفارȃي وعبد العزȄز الغرضاف أهداف هذا النوع من التقوǽم فǽما یلي:

 یتǽح قǽاس الفارق الموجود بین الأهداف المتوخاة و التي تحققت فعلا. -
اءات ة، فȞǽشف جوانب النقص في الإجر Ȟǽمل سیرورة التعلǽم وǽغطي جوانبها المختلف -

 التقوǽمǽة.
ǽمȞن من قǽاس الفارق أو الراǼط بین الفعل التعلǽمي من أهداف ومحتوǽات وطرق،  -

 فǽحȞم على مدȐ ملائمة هذه العناصر لبلوغ الأهداف المشترȞة.
ǽفتح قناة للتواصل بین المعلمین حول بلوغ الأهداف المشترȞة و Ǽالأخص مهارات  -

 المتعلمین و درجة تحȞمهم أو نقصهم في مختلف المواد.ومواقف 
 ǽ1مȞن من قǽاس مستوȐ المتعلم والنتائج النهائǽة التي وصل إلیها عند نهاǽة التدرȄس." -

وǼالتالي فإن هذه الأهداف تترجم لنا النتائج التحصیلي الذȑ یتحصل علǽه Ȟل من المعلم و 
ن الأخیرة، بلغ التعلǽم غایته وحȞًم علǽه Ǽالنجاح، و إالمتعلم على حد سواء، فإن تحققت هذه 

 لم تتحقȘ حȞم علǽه Ǽالفشل.

وصفوة القول أنه ورغم اختلاف الأنواع الثلاثة للتقوǽم فأنه هناك تكامل وتراǼط بینها،     
فالتقوǽم التشخǽصي ǽمثل نقطة الانطلاق في تحدید مستوȐ التلمیذ وقدراته، ومعرفة نقاȋ القوة 

ف التي ǽسعى التقوǽم التكوȄني لعلاجها وتدارȞها، فهو یǼحث في تعدیل المسار التعلǽمي والضع

                                                            
 16صمرجع سابق،  ربیة العامة، عبد الله قلي، فضیلة حناش: الت 1
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ǼشȞل دائم ومستمر، ثم ǽأتي التقوǽم الختامي ǼأحȞامه وقراراته والمتمثلة في تقیǽم الكفاءات 
  المȞتسǼة لدȐ المتعلم، ومعرفة مدȐ تحقیȘ الأهداف الترȃوǽة ونجاحها.

 رȁوȏ:أسس و مǺادئ التقوǻم الت -3
  1لا ǽمȞن للتقوǽم الجید أن یؤدȑ غایته إلا إذا اتصف Ǽالخصائص التالǽة:

الاتساق مع الأهداف المراد تحقǽقها: أȑ مدȐ تناسȘ المنهج والتنوǽع في الوسیلة  -
المستخدمة، قصد تحقیȘ الهدف المبرمج فإذا Ȟان تقوǽم تحصیل المتعلمین هو الهدف، 

یلة، فالتقوǽم إذن لا Ȟǽون جیّدا إلا إذا حُددت الأهداف فإن الاختǼارات Ǽأنواعها هي الوس
 تحدیدًا دقǽقا وحققت في نفس الوقت.

الشمولǽة: أȑ أن ǽشمل التقوǽم جمǽع جوانب الموضوع المراد تقدǽمه، أما في العملǽة  -
التعلǽمǽة فǽقصد بها تقوǽم شامل لمراحل نمو المتعلم المتعلقة بنواحي شخصیته، فلا 

ǽافة الجوانب تقتصر العملȞ مǽتقو ȑة فقط، أǽة أو الانفعالǽة الجسمǽة على الناحǽمǽة التقو
 العقلǽة والجسمǽة والاجتماعǽة والثقافǽة للمتعلم.

الاستمرارȄة: حیث أن التقوǽم ǽسایر Ȟل مراحل الدرس و یǼقى مستمرًا على مدار العام  -
 ح مسارها، لذلكالدراسي، حیث یتمȞن من تغطǽة جوانب العملǽة التعلمǽة و ǽصح

 ینǼغي أن ǽسیر التقوǽم جنǼا إلى جنب مع التعلǽم مع بدایته إلى نهایته.
الموضوعǽة: وهي التجرد من الأحȞام الذاتǽة، Ǽمعنى أن تكون نتائج التقوǽم مستقلة  -

عن الحȞم الذاتي للمقوم، والتي لا تتحقȘ إلا من خلال وضوح أهداف الاختǼار وطرȄقة 
 قوǽم أن یبني على أساس علمي تستخدم فǽه أدوات صادقة و ثابتة.تصحǽحه، فلا بد للت

التشخǽص والعلاج: Ǽما أن التقوǽم قادر على Ȟشف الفروق الكامنة بین المتعلمین، فهو  -
Ǽالتالي ǽسهل عملǽة التعزȄز والدعم لنقاȋ القوة والضعف، Ǽمعنى قدرة التقوǽم على 

                                                            
بیق، ھم أثناء التطینظر: خطوط رمضان، استخدام أساتذة الریاضیات لإستراتیجیات التقویم و الصعوبات التي تواجھ 1

 29،30مرجع سابق، ص،ص
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هل عملǽة الدعم والنهوض Ǽقدرات Ȟشف الفروق الكامنة داخل القسم و هذا ما ǽس
 المتعلمین.

التعاون: فالتقوǽم ǽحتاج إلى مساعدة Ȟل من له صلة Ǽالعملǽة التعلǽمǽة Ȟالأخصائیین  -
النفسانیین والمشرفون الترȃوȄون، أȑ أنه عملǽة مشترȞة Ǽحیث لا ینفرد Ǽالتقوǽم شخص 

 واحد.
لطبǽعة الأشخاص المطǼقة الملائمة: Ǽمعنى ملائمة المقǽاس المستخدم في التقوǽم  -

 علیهم، وذلك لتحسین عملǽة التعلم والتعلǽم.
التقوǽم عملǽة إنسانǽة: فلǽس الغرض من التقوǽم هو إصدار الحȞم، بل هو أسلوب  -

لتحقیȘ الذات و تنمǽة العلاقة بین المتعلمین و Ȟل من ǽساعدهم في ذلك، أȑ أن 
شف الرسوب فقط بل یتجاوزه إلى الكالتقوǽم لا ǽقتصر على إصدار أحȞام للانتقال أو 

  عن عیوب التعلم و توطید العلاقة بین المعلم و متعلمǽه.
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 عخطوط رمضان: استخدام أساتذة الریاضیات لإستراتیجیات التقویم و الصعوبات التي تواجھھم أثناء التطبیق، مرج 1

 31سابق، ص

  

 التقویم

 

 شامل.

 مستمر و متتابع.

یتجاوز الزمن و 
 المكان.

 متعدد.

یھدف إلى تغییر 
 الوضع القائم.
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  ): یوضح مفهوم التقوǻم.1الشȜل(

  

 مجالات التقوǻم: -4
جمǽع جوانب العملǽة التعلمǽة من معلم، متعلم، طرȄقة التدرȄس.....، فȞلها ǽشمل التقوǽم 

  تشȞل مجالا خصǼا من مجاعات التقوǽم نوردها Ȟالأتي:

: مما لا شك فǽه أن المتعلم هو المحور الأساسي في العملǽة التعلǽمǽة، 1 تقوǻم المتعلم -1
وهناك  استعداداته،التي تسعى إلى النهوض Ǽمستواه، قصد تنمǽة مواهب و اكتشاف 

عوامل مؤثرة في تقوǽم نموه Ȟالمنهج والطرȄقة المتǼعة في التعلǽم، وǼشȞل عام المدرسة 
 و المحǽط الخارجي.

  وقد صنف "بوسنة" جوانب تقوǽم المتعلم إلى:

تقوǽم مختلف المعرف والمعلومات المȞتسǼة من خلال النشاȋ الذهني للمتعلم Ȟتقوǽم   -أ
 مǽادین المتعلم ȞالرȄاضǽات والفیزȄاء.معارف المتعلم في جمǽع 

تقوǽم المعرف الأدائǽة التي تعتمد على قدرات الفرد وتعامله مع مختلف    -ب
المواقف التي تصادفه، فȞǽون تقوǽمها Ȟمǽا (قǽاس مقدار القدرة على الأداء) أو ǽȞفǽا 

راته د(قǽاس القدرة على الاستجاǼة لمثیر ما) متماشǽا والأهداف المسطرة أȑ تقوǽم ق
 على الإنجاز وȞذا الكǽفǽات التي اكتسبها من خلال مواقف معینة.

یهدف Ȟل نظام ترȃوȑ إلى تحقیȘ المعرفة السلوǽȞة الاجتماعǽة والمتمثلة في مختلف  -ج
الاستجاǼات التي ǽعȞسها الفرد جراء المواقف الاجتماعǽة وتقوǽم هذه المعارف ǽشمل تقوǽم 

م أدوات القǽاس Ȟالملاحظة، الاستبǽان، والاختǼارات جوانب الشخصǽة عن طرȘȄ استخدا

                                                            
 165، 164صص،عبد الله قلي، فضیلة حناش: التربیة العامة،  1
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النفسǽة السوسیومترȄة، Ǽمعنى تقوǽم جوانب معینة من شخصǽة المتعلم وǽمȞن استعمال 
  الملاحظة، المقابلة....

تقوǽم المعارف التعبیرȄة، فȞل واحد منا مطالب بنقل مȞتسǼاته إلى الغیر، والتعبیر عن  -د
Șسه لتحقیǽاره و أحاسȞا أفǽالاعتماد على التقنǼ مǽون التقوȞǽ ت التواصل الاجتماعي، وهنا

المتعددة Ȟتحلیل المحتوȐ اللغوȑ، المقابلة، الاختǼارات النفسǽة اللغوǽة، وǽقصد بذلك تقوǽم 
  ǽȞفǽة تعامل الفرد مع مختلف الرسائل التي ǽستقبلها، وǽȞفǽة نقلها إلى غیره.

 تقوǻم المعلم: -2
Ȟون ǽة التعلǽمǽة، یخضع المعلم للتقوǽم من قبل المفتشین الترȃوȄین، وǽوȞغیره من عناصر العمل

ذلك من حیث مستوȐ إلمامه Ǽالمادة الدراسǽة، وحسن أدائه داخل القسم والتخطǽط الجید وتطبǽقه 
لمهارات التعلǽم الفاعلة، فسلوك المعلم هو الذǽ ȑقاس ثم ǽقوم، إضافة إلى تقوǽم مظهره العام، 

  .1ي تصرفاته واحترامه للمتعلمینومدȐ اتزانه ف

فالمعلم إذا یخضع لعملǽة تقوǽم وǽستفید منها Ǽحیث یتمȞن من تحسین عمله وتنظǽمه Ǽصورة 
  أكثر فعالǽة.

یهدف الكشف عن نقاȋ القوة بتعزȄزها ونقاȋ الضعف لتدارȞها، تقوǻم طرائȖ التدرȂس:  -3
  وȞǽون تقوǽمها من خلال:

م الترȃوȑ، فعدم توافقها یخلف مشȞلة وارتǼاكا للمعل تقوǽم مدȐ ملائمة الطرȄقة للهدف -
 أثناء اختǽاره للطرȄقة المناسǼة.

تقوǽم مدȐ ملائمة الطرȄقة للمحتوȐ المقرر، فمعرفة وتحلیل المحتوȐ أمر ضرورȑ قبل  -
 اختǽار الطرȄقة المستخدمة.

                                                            

 165،166ص: ص، المرجع السابق 1
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ة المعلم فتقوǽم مدȐ ملائمة الطرȄقة لمستوȐ المتعلم، فاختǽار الطرȄقة مرتǼط ǼمدȐ معر  -
 لمتعلمǽه من حیث مستواهم المعرفي ووعǽه للفروق الفردǽة المتواجدة بینها.

تقوǽم مدȐ مشارȞة المتعلمین و تفاعلهم مع المعلم من خلال فتح مجالات للنقاش  -
 والحوار في مختلف الأنشطة الصفǽة.

- Ǽالمستخدمة من قبل المعلم، لكسر الملل وإثارة انت Șتنوع الطرائ Ȑم مدǽه المعلم اتقو
. الطرȄقة الناجعة هي التي تؤدȑ إلى الغاǽة المقصودة في أقل وقت 1وتشوقه للجدید 

وǼأǽسر جهد یبذله المعلم و المتعلم و هي التي تثیر اهتمام المتعلم و تحفزه على العمل 
الإیجابي لذا وجب تقوǽمها لمعرفة مدȐ جدارتها و نجاحها في تحقیȘ الأهداف الخاصة 

 بها.
إن التطور الملحوȍ في مختلف العلوم و المعارف  المنهج المدرسي و تطوȂره: تقوǻم -4

و الذǽ ȑستدعي التغییر والتجدید ینعȞس Ȟله على الحǽاة الاجتماعǽة للضرورة لما في 
ذلك النظام الترȃوȑ والمنهج المدرسي على وجه الخصوص، وإن Ȟان تطوȄر المنهج 

اته لا یتحقȘ إلا من خلال تقوǽمه لتحدید اتجاه أمر حتمي لتحسین المردود الترȃوȑ فإنه
 وأهدافه، فتقوǽم المناجم إذًا یخدم تطوȄر وهو ǽمر Ǽمرحلتین:

 تقوǽم الأهداف والمحتوǽات، وȞǽون ذلك قبل اختǽار المنهج لتحوȄلها إلى خبرات تعلǽمǽة. -
 تقوǽم طرق التدرȄس وأسالیب التقوǽم، وذلك ǼالحȞم علیها عن طرȘȄ الاختǼارات -

المدرسǽة، فعلى سبیل المثال إن Ȟانت علامات المتعلمین منخفضة فهذا دلیل وإنذار 
Ȟان للمعلم للرجوع والǼحث في أصل المعضلة فلرȃما أسلوǼه هو السبب في ذلك لا 

 2المتعلم.

                                                            
 169،168ص ص، المرجع نفسھ، 1
 171،170ص ص،المرجع السابق، 2
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فمن الضرورȑ إذن تقوǽم المنهج لتحسینه وتعدیله في ضوء التجارب والتطبیȘ تماشǽا 
ǽمǽة، فهو ǼمثاǼة القانون التشرȄعي الذȞǽ ȑفل لهذه الأخیرة تحقیȘ وتطوȄر العملǽة التعل
  الأغراض التعلǽمǽة.

  التقوǻم و القǻاس: -5
Ȟثیرا ما یرتǼط مصطلح Ȟل من: "التقوǽم والقǽاس مع Ǽعضها الǼعض في عملǽة التقوǽم، لأنهما 

ǽم الذǽ ȑعتبر تقو وثǽقا الصلة بهذه العملǽة منذ زمن Ǽعید، فالقǽاس والتقدیر من أهم وسائل ال
لǽس مجرد عملǽة قǽاس فقط، بل یتعدȐ ذلك إلى تحلیل نتائج هذا القǽاس وتشخǽص نواحي 
الضعف واكتشاف طرق العلاج اللازم لها، وهنا نشیر إلى أن القǽاس ǽعین عناǽة خاصة 

  1بناحǽة معینة تهتم بتحصیل المواد الدراسǽة واكتشاف Ǽعض المهارات والقدرات اللازمة لذلك"

وǼالتالي فالقǽاس ǽحظى ǼمȞانة عالǽة في العملǽة التقوǽمǽة، إذ ǽعد وسیلة من وسائل التقوǽم 
.Șل دقیȞشǼ ساعده على استخلاص نتائجهǽ ȑس الذǽاره العامل الرئǼاعتǼ  

) Ǽمفهومه الواسع "إلى الجوانب الكمǽة التي تصف خاصة أو Measurementوǽشیر القǽاس(
سائل، أو حجم Ȟرة، أو ضغط غاز، أو الاستعداد اللفظي لطفل، أو سمة معینة، مثل ارتفاع 

  2التحصیل الدراسي للمتعلم، Ȟما ǽشیر إلى عملǽة جمع المعلومات وترتیبها ǼطرȄقة منظمة"

  أȑ أنه یتضمن Ȟلا من:

 عملǽة جمع المعلومات وتنظǽمها. -
 نتیجة هذه العملǽة. -

Ǽ ȑوȃاس الترǽف القȄننا تعرȞمǽ صورة أكثر دقةǼأنه:و  

                                                            
، 1968س.م لندقل: أسالیب الإختبار في التربیة و التعلیم، ترجمة: سعید التل (د،ط)،المؤسسة الوطنیة للطباعة، بیروت  1

 150،151صص، 
، دار الفكر 1صلاح الدین محمود علام: القیاس و التقویم التربوي النفسي، أساسیاتھ و تطبیقاتھ و توجیھاتھ المعاصرة، ط 2

 13ص، 2000العربي، القاھرة،
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"تعیین فئة من الأرقام أو الرموز، مناظرة لفئة من الخصائص أو الأحداث طǼقا لقواعد محددة 
، فهو بذلك ǽُعنى بتكمǽم خصائص أو سمات الأفراد، حیث لا ǽمȞننا قǽاس الأفراد 1تحدیدا جیدًا"

  في ذاتهم وإنّما نقǽس خصائصهم و سماتهم.

  والشȞل التالي یوضح لنا مفهوم القǽاس. 

  
  

       2  

  

  

  

  

  

  

  سیوضح مفهوم القǻا): 2الشȜل(

  

  

                                                            
 13صلاح الدین محمود علام: القیاس و التقویم التربوي النفسي، أساسیاتھ و تطبیقاتھ و توجیھاتھ المعاصرة، ص 1
خطوط رمضان: استخدام أساتذة الریاضیات لإستراتیجیات التقویم و الصعوبات التي تواجھھم أثناء التطبیق، مرجع  2

 16سابق، ص

  

 القیاس

  

  

ھو قواعد استخدام البیانات والأعداد بحیث 
تدل على الأشیاء بطریقة تشیر إلى كمیة 

الصفة أو الخاصیة وھو تصور كمي لعملیة 
التقویم، ولكنھ أقل عمومیة منھ، كما أنھ یوفر 

للمعلم الكثیر من البیانات قبل أن یقوم بإصدار 
 أي حكم.
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، إلى التقوǽم وتوغلنا فǽه وǼعد تحدیدنا لمفهوم القǽاس -في صفحات ساǼقة -Ǽعد أن تطرقنا
یتضح لنا Ǽأنه من الخطوات الأولى التي تسبȘ التقوǽم، حیث أنه ǽصف السلوك وصفا Ȟمǽًا، 

معین على وǽحدد مقدار سمة معینة أو أكثر لدȐ الفرد، ولا یتخطى ذلك إلى إصدار حȞم 
فهذه  10/6السلوك أو السمة المقاسة، وعلى سبیل المثال: إن تحصل متعلم على علامة 

الدرجة تُعد (قǽاسا) لسمة معینة وǽقǽسها الاختǼار، فإن أصدرنا حȞما أو قرارا Ǽشأن المتعلم 
الذȑ تحصل على هذه النقطة استنادا إلى معǽار معین، فإننا بذلك نȞون قد تخطینا وصف 

فإن  5جة إلى تقوǽمها والحȞم على مستوȐ الأداء، فإن Ȟانت نقطة القبول أو النجاح= الدر 
  تفوق هذا المحك، وȃذلك نحȞم علیها Ǽالقبول ونجاح المتعلم. 6الدرجة 

وللتمییز بین هذین المفهومین، ǽفضل الǼعض "أن ǽقتصر مفهوم التقوǽم على الحȞم الكلي 
)Global اسǽم التحلیلي () على الظاهرة، أما القȞعني الحǽفAnalytical عتمد علىǽ ȑالذ (

استخدام الاختǼارات وغیرها من المقایǽس الأكثر دقة، Ȟما ǽفضل الǼعض الآخر 
ومنهم"جرونلاند" اعتǼار التقوǽم أكثر عمومǽة من القǽاس، فالتقوǽم یتمثل في صورة أحȞام 

ن عدم استخدامها وفي Ȟلتا الحالتیواتخاذ قرارات علمǽة قد یتطلب استخدام أدوات القǽاس أو 
یتضمن إصدار أحȞام قǽمǽة، Ȟما أن قǽم القǽاس ǽمȞن استخدامها استخدامات مختلفة تǼعا 

   1للأهداف الترȃوǽة التي تسعى للحȞم علیها"

فالتقوǽم إذن أشمل وأعم من القǽاس الذǽ ȑعدّ من أهم الوسائل والأدوات التي ینتجها التقوǽم 
  إصدار حȞم معیّن. لاتخاذ إجراء أو

  أدوار التقوǻم وأهدافه: -6
یختلف التقوǽم Ǽمفهومه العلمي عن التقوǽم الذȑ نمارسه في حǽاتنا الیومǽة والذǽ ȑمȞننا أن  

  نطلȘ علǽه مصطلح التقوǽم غیر الرسمي.

                                                            
وي و دوره في إنجاح العملیة التعلیمیة، مجلة العلوم الإنسانیة، جامعة محمد خیضر یحي علوان: التقویم و القیاس الترب 1

 18، ص2007،ماي، 11بسكرة، العدد 
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حیث أننا نقوّم العدید من الأشǽاء التي تصادفنا في حǽاتنا، فنقوّم Ȟل ما نأكل وȞل ما نلǼس 
ا نشترȑ أو نقرأ من Ȟتب.... فȞǽون هذا التقوǽم متضمنا الحȞم على الشيء المطلوب وȞل م

  Ǽالرغم من أنه غیر علمي.

أما في مجال الترǽȃة، فإننا نصادف العدید من المواقف التي تستدعي تقوǽما مغایرا للتقوǽم 
  1العادȑ والذȞǽ ȑون أكثر عملǽة وتنظǽما

أفراد أو  مختلف المواقف الترȃوǽة سواءًا Ȟان متعلقا بتقوǽم فمفهوم التقوǽم إذن ǽمȞن تطبǽقه في
  برامج.... وȃذلك تتعدد أدوار التقوǽم ترȃوǽا، فله دور في:

 إعداد المعلمین ومختلف نشاطاتهم. -
 عملǽة بناء المناهج ومختلف الإستراتیجǽات والطرق المتǼعة. -
 أو حتى إلغائه.الحȞم على استمرار ونجاح برنامج ترȃوȑ معین، أو تعدیله  -
 متاǼعة المتعلم وتحدید مستواه وتوجیهه التوجǽه التعلǽمي والمهني. -

لذلك لا ینǼغي أن نخلط بین أهداف التقوǽم وأدواره فȞل دور من هذه الأدوار غالǼا ما یرتǼط Ǽه 
مجموعة من الأهداف وعلى سبیل المثال: في عملǽة بناء منهج معین، رȃما Ȟǽون أحد أدوار 

تحسینه وتطوȄره، وȃهذا الدور یرتǼط العدید من الأهداف أو الأسئلة التي تتطلب إجاǼة التقوǽم 
مثل: هل أهداف المنهج واضحة في أذهان القائمین ببنائه؟ وهل هم متحمسون لذلك؟ وهل 

  تسیر عملǽات البناء وفȘ هذه الأهداف Ǽالفعل؟...

Ǽ Șم في هذا الصدد دور آخر یتعلǽة التقوǽون لعملȞǽ المنهج،  مساعدة المسؤولین في تنفیذوقد
واتخاذ قرار Ǽشأن تبرȄر استخدامه في مرحلة تعلǽمǽة معینة وفقا للنتائج التي أبرزتها عملǽة 

  2التقوǽم ساǼقا

                                                            
 38ینظر: صلاح الدین محمود علام: القیاس و التقویم التربوي أساسیاتھ و تطبیقاتھ و توجیھاتھ المعاصرة، ص  1
 39ینظر: المرجع السابق ،ص 2
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أȑ أن دور التقوǽم یتعلǼ Șالنشاȋ المراد تقوǽمه، أما أهدافه فهي تدور حول إمȞانǽة وفاعلǽة 
التمییز بین الأدوار والأهداف یزȄل الكثیر من الخوف  إعداد وتصمǽم هذا النشاȋ، ولعل هذا

  الذǽ ȑعترȞ ȑل من ǽسمع ȞǼلمة "تقوǽم" وȄدعم وȄؤȞد الجانب الإیجابي البناء لهذا المصطلح.

لذلك فإن للتقوǽم دورȄن رئǽسیین: الدور البنائي التشخǽصي، والدور الختامي التجمǽعي، فالأول 
  یهدف إلى:

 الضعف في برنامج معین، Ǽغرض مراجعته وإعادة تعدیله.الكشف عن مواطن القوة و  -
تشخǽص نقاȋ القوة والضعف في أداء المتعلم وتحدید مختلف الصعوǼات التي تواجه  -

 والسعي إلى معالجتها.
 

  1مساعدة المتعلم في اكتشاف وتنمǽة قدراته المختلفة -
  أما الثاني (الدور الختامي التجمعي) فیهدف إلى:

-  Ȑقا.الكشف عن مدǼالأهداف المسطرة مس Șنجاح البرنامج وتحقی 
 تحدید المستوȐ التحصیلي العام للمتعلمین في نهاǽة Ȟل مرحلة دراسǽة. -
 اتخاذ قرارات متعلقة بنجاح المتعلم أو رسوǼه. -

  2وهذا ما یؤȞد لنا الدور الإیجابي لعملǽة التقوǽم البنائي والختامي .

ن في تشخǽص الخطأ وإعطائه العلاج المناسب، وȃذلك فإن الهدف من عملǽة التقوǽم Ȟǽم
انطلاقا من خصائص المتعلم في مرحلة دراسǽة معینة، فȞلما اتخذنا الخطأ وسیلة من وسائل 

  التقوǽم تعرفنا على الضعف وǼالتالي وجدنا العلاج المناسب.

  

                                                            
 39، صالسابقینظر: المرجع  1
 40ص ینظر: صلاح الدین محمود علام:القیاس والتقویم التربوي أساسیاتھ وتطبیقاتھ وتوجیھاتھ المعاصرة، 2
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  المǺحث الثاني: الأداء اللغوȏ والتمارȂن اللغوǻة.

1. :ȏالآداء اللغو  
1.1. :ȏمفهوم الأداء اللغو  
منظور مصطلح "الأداء" على أنه: "أدȐ الشيء،   لابنجاء في "لسان العرب"  لغة:  -أ

أوصله والاسم الأداء، وهو أدȐ الأمانة.... و وجه الكلام أن ǽقال: فلان أحسن أداءً، 
 Ȑتؤدوهو نفسه في معجم الوسǽط: أدȐ الشيء قام Ǽه،  1وأدȐ دینه تأدǽة: أȑ قضاه".

و هذا ما یؤȞد لنا Ǽأن الأداء ǽعمل في جوهره  2فلان: وصل" وتؤدȐالأمر: قضي، 
مدلول القضاء والقدرة على القǽام Ǽشيء ما وإنجازه على أكمل وجه للوصول إلى المبتغى 

 المقصود.
وتعني:" أداء، إنجاز، تنفیذ،  preformmeوفي هذا الصدد یجدر بنا أن نشیر إلى Ȟلمة 

و ǽعني: قام بـ، أنجز، نفّد،  rformpeفالفعل هنا:  3أو عزف، وضرب على آلة موسǽقǽة"
...Ȑأجر ،Ȑّأد 

تعددت التعرȄفات لمفهوم الأداء نذȞر من بینها تعرȄف "جود"  اصطلاحا:   -ب
والمتمثل في: "الإنجاز الفعلي أو الحقǽقي المعروف للقدرات الفȞرȄة الكامنة التي تمȞن 

والإبداعات الذهنǽة،  أȑ أنه ترجمان للقدرات 4المتعلم من اكتساب المعرفة والمهارات."
 من خلال تحوȄلها إلى سلوك فعلي نستطǽع ملاحظته Ǽالعین المجردة.

                                                            
، مادة(أدى)، مرجع 13أبي الفضل جمال الدین محمد بن مكرم: ابن منظور الإفریقي المصري: لسان العرب، المجلد 1

 87سابق، ص 
 10، صسماعیل:"معجم الوسیط"، مرجع سابقابن سیدة أبو الحسن علي ابن إ 2

3 usage, oxford arabic dictionary of current ‐Doniach N.S,the concise oxford english
university press, new York, 1982,p28 

 .56، ص2005، عالم الكتب، القاھرة، 2مھارات، طد الحمید زیتون، التدریس نماذج وكمال عب 4
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وȄنظر "الكراء" إلى الأداء على أنه: "الناتج السلوȞي الذǽ ȑحققه المنهاج Ȟما تظهره عملǽة 
  أȑ أنه من خلال الأداء نحȞم على أȑ منهاج عن طرȘȄ تقوǽم تلك السلوȞات  1التقوǽم"

  المتحصلة.والنتائج 

في حین عرفته المنظمة العرǽȃة للترǽȃة والثقافة والعلوم Ǽأنه: الفعل الإیجابي النشǽط لاكتساب 
  المهارة والقدرة، والتمȞن الجید من أداء المعلومة تǼعا للمعاییر الموضوعǽة، 

لي عوȃهذا فإن الأداء ǼالنسǼة للمتعلم ǽعني: قدرته على توظیف مȞتسǼاته القبلǽة في إنجاز ف
  قابل للملاحظة والقǽاس.

وǽمȞن قǽاس أداء المعلم عن طرȘȄ قǽاس أداء أو سلوك المتعلم الذǽ ȑعد حصیلة التعلǽم 
وǼالتالي فإن الأداء هو   2الفاعل، وأن الأداء Ȟي Ȟǽون فاعلا لابد أن Ȟǽون ذا Ȟفاǽة عالǽة.

  مقدار ما ǽحققه المعلم من سلوك وفعالǽة مع متعلمǽه أثناء الموقف التعلمي.

 ȋشترǽة، وǽمǽم المادة التعلǽالأداء ما یتوقعه المعلم من المتعلم عند الانتهاء من تقدǼ قصدǽ ماȞ
ل المجا في هذا المجال أن Ȟǽون واضحا مثل: لخص، عبر، حل... لكن المختصین في هذا

وعلى رأسهم "میجر" یؤȞد أن تحدید السلوك النهائي بواسطة الفعل الأقل غموضا لا Ȟǽفي، 
وعلǽه فإن الأداء اللغوȑ  3فالنتیجة والأداء یجب أن تقترن Ǽشرȋ أخر وهو ظروف الإنجاز.

متغیر غیر ثابت، یختلف Ǽاختلاف الموضوع والظروف المحǽطة Ǽه، إذ أنه هناك عوامل 
  ثر في جودته Ȟالحالة النفسǽة، وǼعض أمراض الكلام Ȟالتأتأة والتلعثم مثلا.خارجǽة تؤ 

  

                                                            
محمد بن یحي زكریاء، عباد مسعود: التدریس عن طریق: المقاربة بالأھداف و المقاربة بالكفاءات، المشاریع و حل  1

 79، ص 2006الحراش، الجزائر، المشكلات، 
ینظر: سھیلة محسن كاظم الفتلاوي: كفایات التدریس، المفھوم و التدریب و الأداء،(د،ط)، دار الشروق للنشر و  2

 25التوزیع، عمان، الأردن،(د،ت)، ص 
3 Manger, comment définir des objectifs pédagogiques, paris, 1977, p60 
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2.1 :ȏأنواع الأداء اللغو  

 ȑوالأداء اللغو "ȑالمجال الثاني لعلم اللغة النفسي إلى جانب "الاكتساب اللغو ȑعد الأداء اللغوǽ
فالأول Ȟان ǽسمى ، receptiveوأداء استقǼالي  productiveینقسم إلى صنفین: أداء إنتاجي 

Ǽالأداء النشط الفاعل، وهل الذȞǽ ȑون عندما ینتج الإنسان اللغة سواء Ȟان متكلما أو ȞاتǼا، 
أما الثاني فȞان یدعى Ǽالأداء السلبي الذȞǽ ȑون عندما ǽستقبل الإنسان اللغة سواء Ȟان مستمعا 

  1أو قارئا.

لتعلǽمي نفس الوقت، ففي الوسط اوȃذلك فإنه للأداء اللغوȑ قسمین متعاكسین ومتكاملین في 
نجد المعلم هو الذǽ ȑقوم بتقدǽم مجموعة من المعارف والمعلومات للمتعلم، فȞǽون أداؤه إنتاجي، 

  أما المتعلم فهو المستقبل والمتلقي لتلك المعارف فȞǽون أداءه استقǼالي.

  .  التمارȂن اللغوǻة:2

1.2 :ȏن اللغوȂف التمرȂتعر  

 حي عملǽة التعلǽم مقوما بیداغوجǽا هاما، لكزنه الفضاء اللغوȑ الذǽ ȑسمǽعد التمرȄن اللغوȑ ف
للمتعلم Ǽامتلاك القدرة الكافǽة للممارسة الفعلǽة للحدث اللغوȑ لهذا سعت المنظومة الترȃوǽة 
عامة إلى تطوȄر وترقǽة التمرȄن اللغوȑ، وتحدید أهدافه وضǼط إجراءاته لتدلیل الصعوǼات 

  .التي تعترض المتعلم

ورد في "لسان العرب" تعرȄف التمرȄن Ǽمعنى:" التلیین، وهو مشتȘ من الفعل  لغة:  -أ
مَرَن، ǽَمْرُنُ، مَرَانَةً، وهو لین في صلابته ومرنته، ألنته وصلبته ، ومر الشيء ǽمرن 

                                                            
 22، ص1995علم اللغة التطبیقي و تعلیم العربیة، دار المعارف الجامعیة، الإسكندریة،  ینظر: عبد الراجحي: 1
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مرونا إذا استمر وهو لین في صلابته ومرنت ید فلان على العمل، أȑ صلبت 
 ى التلیین والتسهیل والتسییر.. فالتمرȄن عنده Ǽمعن1واستمرت"

وجاء تعرȄفه في "معجم الوسǽط" على أنه: "مرن فلان على أمر عوده ودرب لǽمهر فǽه، وتمرن 
فالمعنى هنا التدرȄب للتعود وفي "قاموس المحǽط" التمرȄن  2على الشيء تدرب علǽه وتعود."

وهذا تأكید   3من: "مرن مرانة ومرونة ومرونا: لأن  في صلابته ومارنته تمرȄنا: درȃه فتدرب"
 على أن التمرȄن تدرȄب وتعوȄد.

  وقد ذȞره الزمخشرȑ في مادة (مرن) في قوله: "ومن المجازȑ مرن على الأمر مرونا، 

Ȟذا، ومرنت یده على العمل، ومرن وجهه على الخصام والسؤال وإنه لممرن  ومرنته على
  .4الوجه، قال الوزȄر: لزاز خصم معك ممرن"

ومما سبȘ نخلص إلى أن التعارȄف السالفة تختلف عن التعارȄف الحدیثة فȞلها تتفȘ على  
  أهمǽة التكرار والممارسة لاكتساب أǽة ملكة أو عادة أو سلوك.

 اصطلاحا:   -ب
لتمرȄن عǼارة عن تدرȄب وممارسة لعمل معین، Ȟǽون عقب تقدǽم الدرس مǼاشرة، Ǽغرض ا

ترسیخ القاعدة في ذهن المتعلم، وȄتم ذلك وفȘ تقدǽم جملة من الأسئلة الإجرائǽة التي تكون 
  Ǽ5مثاǼة تشخǽص لصعوǼات المتعلم وللتأكد من مدȐ رسوخ هذه المȞتسǼات.

                                                            
، دار 1، مادة(مرن)، ط13أبي الفضل جمال الدین محمد بن مكرم: ابن منظور الإفریقي المصري: لسان العرب، المجد  1

 403، ص1922، 1955صادر، بیروت،لبنان، 
 .96، مطابع المعارف، القاھرة، ص2، ط1مجمع اللغة العربیة، مادة(مرن)، ج 2
، فصل المیم باب النون، دار الجیل، بیروت، 4الفیروزي أبادي مجد الدین محمد بن یعقوب، القاموس المحیط، ج 3

 .273ص
 427أبو القاسم جار الله الزمخشري: أساس البلاغة، تح: عبد الرحیم محمود،(د،ط) ،دار المعرفة، بیروت، ص 4
، دار 1مجید عیساني: نظریات التعلم و تطبیقاتھا في علوم اللغة، اكتساب المھارات اللغویة الأساسیة،طینظر: عبد ال 5

 146، ص2011الكتاب الحدیث، القاھرة، 
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القاعدة وفهمها لدȐ المتعلم، وفي معجم علوم الترǽȃة  أȑ أنه فحص Ǽسǽط لمعرفة مدȐ رسوخ
هو: "مهمة لغوǽة ذات طاǼع تكرارȑ ومجزأ Ȟǽون موضوعها الجنب التقلیدȑ في اللغة، وهدفها 

فهو إذن عǼارة عن نشاȋ  1تكلیف المتعلم Ǽمهمة لغوǽة قصد تثبیت أو تطبیȘ ما اكتسǼه."
إجاǼة واحدة، یتم وفȘ طرȄقة منظمة من خلال متكرر لدȐ متعلمي القسم الواحد، یتمحور حول 

  انتهاج سبل وقواعد معینة، Ǽغǽة ترسیخ وتطبیȘ ما قدم من قبل.

  2وعند بǽاجǽه: "تكرار نفس الموقف أو نفس الموقف أو نفس رد الفعل"

  وهذا تأكید على أهمǽة التكرار لممارسة لاكتساب الجدید والتطوȄر في المȞتسǼات القبلǽة.

المعجم الفرنسي، فقد جاء تعرȄف التمرȄن على أنه:" Ȟل نشاȋ منظم یتمیز Ǽممیزات أما في 
تستجیب إلى مقایǽس منهجǽة، وȄندرج في منظومة نموذجǽة معینة من التمارȄن، یهدف إلى 
تمثل المعطǽات اللغوǽة المعروضة والمشروحة من ذȑ قبل، واستعمالها أو توظǽفها ǽȞǼفǽة 

  .3ناجحة

شاȋ منظم قائم على منهجǽة محددة یهدف إلى استǽعاب المتعلم واستعماله فهو بذلك Ȟل ن
  الوظǽفي للعناصر اللغوǽة، وتنمǽة قدرته الاتصالǽة وتعابیره الإبداعǽة.

أما عن المفهوم التعلǽمي للتمرȄن، فقد ورد في معجم"التقنǽات الترȃوǽة": التمرȄن في الإصلاح 
أنشطة التعلǽم المنظمة المتكررة التي تهدف إلى تنمǽة أو تثبیت : نوع من drillالترȃوȑ: "تمرȄن 

  .4مهارة معینة، أو أحد جوانب المعرفة"

                                                            
 131عبد اللطیف الفاربي و آخرون، سلسلة علوم التربیة، المغرب، ص 1
ة الماجستیر في اللغة العربی ة، مذكرة لنیل شھادةسعاد جخراب: التقویم اللغوي طرقھ و معاییره في المدرسة الجزائری 2
 157، ص2010-2009آدابھا، ورقلة، و
3 R.Galisson /D.coste,dictionnaire de didactique des langues librairie hachette, paris,1976, 

p202 
 24، ص2000المسیرة، عمان، ، دار 2إنجلیزي)، ط-عبد الله إسماعیل الصوفي: معجم التقنیات التربوي(عربي 4
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فالتمرȄن في الوسط المدرسي إذن فرض شفاهي أو Ȟتابي ǽقدم للمتعلم ȞتطبیȘ لما قدم من 
  الدروس مسǼقا.

  مصادر التمارȂن اللغوǻة:  2.2

  1تتنوع مصدر التمارȄن اللغوǽة لتحقیȘ التنوع واحتǽاجات المعلم نذȞر منها: 

تمارȄن موجودة في الكتاب المدرسي (Ȟتاب المتعلم أو المبرمجة من قبل الهیئة الوصǽة،  -
یتدرب علیها المتعلم في منزله بتوجǽه من المعلم، مع عدم تجاهلها داخل الصف 

 التصحǽح.
 

 المعلم: ǽستخدمها الأستاذ في تدرǼȄه للمتعلمین على ما درسوه.تمارȄن موجودة في Ȟتاب  -
تمارȄن من إعداد المعلم: وهي من أهم أنواع التمارȄن، إذ ǽعدها وفȘ متطلǼات المتعلمین  -

وطبǽعة المادة التعلǽمǽة، مع مراعاة الدقة والموضوعǽة، فمن خلالها یخلȘ مبدأ تكافؤ 
 رȄن متنوعة Ǽحسب نقائص Ȟل فئة.الفرص بین التلامیذ، وذلك بتخصǽص تما

تمارȄن موجودة في الكتب والمراجع الخارجǽة، یرشد إلیها المعلم، وȄوجههم إلى الإطلاع  -
علیها ومحاولة حلها، دعما للمȞتسǼات المعرفǽة التي ینǼغي أن ǽطلع علیها المتعلم. 

هوض هو النفǼالرغم من تنوع مصادر التمارȄن اللغوǽة إلا أن الهدف یǼقى واحد ألا و 
  Ǽالمتعلم وترقǽة معارفه وأفȞاره، وتحسین تحصیله.

  خصائص التمارȂن اللغوǻة:  3.2

  2تتصف التمارȄن اللغوǽة Ǽممیزات وخصائص لابد أن تتوفر فیها لإنجاحها أهمها:

                                                            
 151ینظر: عبد المجید عیساني:نظریات التعلم وتطبیقاتھا في علوم اللغة، مرجع سابق، ص 1
 158ینظر: سعاد جخراب: التقویم اللغوي طرقھ و معاییره في المدرسة الجزائریة،مرجع سابق، ص 2
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یختلف النشاȋ اللغوȑ من نشاȋ لآخر، فقد Ȟǽون مرئǽا أو  التمرȂن اللغوȏ نشاط: -1
 مȞتوǼا، حسب طبǽعة المتعلمین وأهدافهم. مسموعا وقد یرد منطوقا أو

Ȟذلك الحال ǼالنسǼة لطبǽعة المادة المدرسǽة، وǽمتاز هذا النشاǼ ȋالحرȞة والدینامǽȞǽة داخل 
 الصف مما یجعل المتعلم مستقǼلا إیجابǽا، ومنتجا في نفس الوقت.

ر في الفهم كبأȑ أن التمرȄن اللغوȑ نشاȋ حیوȑ، ومنǼه فعال للمتعلم ǽحفزه على بدل جهد أ
  والتعلم.

ا : قد ترد التدرǼȄات اللغوǽة في شȞل عشوائي، فتكون نتائجهالتمرȂن اللغوȏ نشاط منظم -2
 ضئیلة غیر مرضǽة، لذلك لا بد أن یتسم التمرȄن اللغوǼ ȑالخاصǽة التنظǽمǽة والتي 

 
 

لعلمǽة، انعني بها: إعداد التدرȄبǼات اللغوǽة وإجرائها بناءًا على مجموعة من المقایǽس 
 Ȑة لرفع مستوȄات ضرورǽط والتدرج، وهي عملǽتتمثل في الدراسة والانتقاء والتخط

فالتمرȄن اللغوȑ إذن: نشاȋ منظم ǽسیر وفȘ نظم وقواعد لضǼطه  ،النجاح في التمرȄن
 ولتحسین مردوده.

: لǽس التمرن اللغوȑ غاǽة في ذاته، بل هو وسیلة تُجرȐ للتمرȂن اللغوȏ هدف محدد -3
منطقǽة ومضبوطة، ضمن هدف ترȃوȑ محدد، Ȟان Ȟǽون تجاوز صعوǼة أو  ǽȞǼفǽة

 مهارة.... اكتساب عنصر لغوȑ جدید أو
وهذا ǽعني أن الهدف من التمرȄن اللغوȑ هو حفظ وترسیخ المعرفة في ذهن المتعلم، Ǽحیث 

  ǽصعب زوالها أو نسǽانها Ǽعد اكتسابها.
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البیداغوجي المتوخى لابد أن یخضع لجملة من وحتى Ȟǽون التمرȄن ناجحا ومحققا للهدف 
  1المقایǽس منها:

أن Ȟǽون التمرȄن واضحا في شȞله ومحتواه، حتى ǽعي المتعلم ترȞیǼه اللغوȑ وǽستوعب  -
مغزاه، وفي هذه الحالة تكون استجاǼة المتعلم إیجابǽة وتحقȘ الغرض المقصود، أȑ أن 

 اعǽا لمستوȐ المتعلم.الترȞیب اللغوȑ للتمرȄن لابد أن Ȟǽون Ǽسǽطا مر 
إعطاء ترتیب عناصر التمرȄن اللغوȑ أهمǽة Ȟبیرة، إذ ǽقدم المعلم العناصر اللغوǽة  -

الجدیدة، التي یراد ترسیخها. Ȟما ǽحرص على القǽام Ǽالمقابلة الدائمة بین العناصر 
الأصلǽة والعناصر اللغوǽة الفرعǽة، استبدال عنصر Ǽعنصر، ترتیب عناصر معینة...، 

بد أن تكون المنهجǽة المتǼعة لطرح التمرȄن سلǽمة فلابد للمعلم أن یتفطن إلى أȑ لا
 هذا الترتیب فǽعدل فǽه Ǽالإضافة عنصر أو استبداله....

-  Ȑز اهتمام لدȞة واحدة، فهي مرǽلترسیخ بن ȑن اللغوȄل حصة من التمرȞ صǽتخص
نى و خلط في البالمعلم والمتعلم، فلا ǽمȞن تجاوزها لأن ذلك سیؤدȑ إلى اضطراب أ

المتقارȃة، أȑ أن Ȟǽون الهدف من التمرȄن فهم وترسیخ قاعدة أو قانون أو مبدأ واحد 
 في Ȟل حصة تعلǽمǽة حتى لا ǽحدث خلط بینها لدȐ المتعلم.

  علاقة التمرȂن اللغوǺ ȏمراحل الدرس: 4.2

 ȑن اللغوȄة الموجودة بین التمرǽل التالي یوضح لنا العلاقة التكاملȞمراحل  ومختلفوالش
  2الدرس:

  

  

                                                            
، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، 1اللغات، طینظر: أجمد حساني: دراسات في اللسانیات التطبیقیة حفل تعلیمیة  1

 .148، ص2000
 100، ص1998ط)،  (د، محمد صاري: تقویم مناھج اللغة العربیة، وزارة التربیة الوطنیة، 2

 مراحل الدرس في تقدیم اللغة

 الاستثمار الترسیخ العرض المراقبة

 نـاریـــــــــــتم
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یتضح لنا من خلال هذا المخطط أن الدرس ما هو إلا عǼارة عن تمرȄن وتدرȄب متواصل، 
ف اللغوǽة التي لا تختلف Ǽاختلا فȞل مراحل الدرس تقتضي القǽام Ǽمجموعة من التدرǼȄات

  الموضوع المقدم.

-ولاكتساب المتعلم العناصر اللغوȑ لابد من إتǼاع الخطوات الأرȃع المرسومة أعلاه (المراقǼة
  الترسیخ والاستثمار).-العرض

فإذا أمعنى النظر في هذا الترتیب وجدنا أن مرحلة الترسیخ جاءت في المرتǼة الثالثة، لأن 
ǽ قم بترسیخها في ذاكرته أولا.المتعلم لاǽ ة ما لمǼتسȞستثمر المعلومات المǽ ع أنǽستط  

إلا أنه هناك من قدم مرحلة الاستثمار على الترسیخ، حیث یǼقى هذا الترتیب نسبǽا، فلكل معم 
  ترتیǼه الخاص الذȑ یتماشى وطرȄقته المتǼعة في التعلǽم.

نتها المدرسة ترتیب وتمثل نقطة الانطلاق التي تبأما ǼالنسǼة لتمارȄن المراقǼة فإنها تتصدر هذا ال
  الجزائرȄة في الآونة الأخیرة، فهي تحدد من طرف المعلم وتمتاز Ǽالسرعة 
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وقصر الوقت، تهتم Ǽعنصر لغوȑ واحد أو مادة معینة، وقد تتخلل هذه التمارȄن الدرس(تتوسطه) 
  1ة والطول.متاز Ǽالشمولǽة والدقȞتغذǽة راجعة للمتعلم، وتستمر إلى نهایته، وفي هذه الحالة ت

وعلǽه فإنه هناك علاقة وطیدة بین التمرȄن اللغوȑ ومراحل تقدǽم الدرس، ولتحقیȘ الأهداف 
  الموجودة من العلمǽة التعلǽمǽة لابد من التزاوج بینهما.

  أهمǻة التمارȂن اللغوǻة في اكتساب ملكة اللغة: 5.2

مرتكزا بیداغوجǽا وحجر الأساس الذȑ تستند علǽه ǽعد التمرȄن اللغوȑ في تعلǽمǽة اللغات 
 ،ȑة للحدث اللغوǽة للممارسة الفعلǽن المتعلم من اكتساب القدرة الكافȞمǽ ة، فهوǽمǽة التعلǽالعمل

  2وȞǽون ذلك من خلال إدراك النماذج الأساسǽة التي تكون الآلǽة الترȞیبǽة لنظام لساني معین.

جح السبل لترقǽة التمرȄن، وتحدید أهدافه وضǼط إجراءاته ومن ثمة فإنه لابد من الǼحث عن أن
لتفادȑ الخلط اللغوȑ الذȑ قد ǽشȞل عائقا أمام اكتساب المتعلم "فتصحǽح التطبیȘ أمام المتعلم 

، 3من أنجح الوسائل للتقوǽم، یرȐ المتعلم خطا و ǽساعده المعلم على تصوǼȄه عند عجزه"
  خطاء (الصوتǽة و المعجمǽة و الترȞیبǽة).فالتمرȄن إذن وسیلة فعالة للتصحǽح الأ

والهدف الأسمى من تعلم اللغات لاسǽما الأجنبǽة منها یتجلى خاصة في القدرة على الفهم 
. لأن مهارتي الفهم 4والتكلم بǽسر وطلاقة، غیر أن بلوغ هذا الهدف لǽس Ǽالأمر الǽسیر 

، 5"اد Ǽحشد هائل من التدرǼȄاتوالكلام من أصعب المهارات اللغوǽة "فهما تقتضǽان الاستنج
أȑ أنه لا بد من التمرس المتواصل لا الاكتفاء Ǽحفظ القواعد مثلا "فلا حǽاة في دروس القواعد 

                                                            
 161ینظر: سعاد جخراب: التقویم اللغوي طرقھ و معاییره في المدرسة الجزائریة، مرجع سابق، ص 1
سانیات التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللغات، دیوان المطبوعات الجامعیة،(د،ط)، الجزائر، أحمد حساني: دراسات في الل 2

 147، ص2000
، 2000، عالم الكتب، القاھرة، 2فخر الدین عمر: طرق التدریس الخاصة باللغة العربیة و التربیة الإسلامیة، ط 3

 137ص
 42، ص1990رسالة ماجستیر، جامعة عنابة، ینظر: محمد صاري: التمارین اللغویة، دراسة تحلیلیة نقدیة،  4
، 4عبد الرحمان الحاج صالح: أثر اللسانیات في النھوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة، مجلة اللسانیات، العدد 5

 70، ص1974الجزائر، 
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Ǽغیر تطبیȘ، فهو الذȑ یǼعث النشاȋ في المتعلمین وȄرȃي فیهم ملكة الملاحظة، وǼه ǽستقǽم 
ǽة الصحǽحة والسلǽمة عند الأسلوب، وتسلم العǼارات من الأخطاء، وتتكون العادات اللغو 

  1المتعلمین"

وȃذلك فالمسألة لا تتعلǼ Șالتلقین والحفظ العشوائي دون فهم Ǽقدر ما تتعلǼ Șالممارسة المتكررة، 
وفي هذا الصدد ǽقول المبرد: "اللسان عضو إذا مرنته مرن، وإذا أهملته خار Ȟالبید التي 

وهذا تأكید على ضرورة التكرار  2ما أشبهه."تخشنها Ǽالممارسة والبدن الذȑ تقوǽه برفع الحجر و 
أȑ  3وفي نفس الموضوع یرȐ ابن خلدون Ǽأن: "الملكة اللسانǽة لا تحصل إلا بتكرار الأفعال."

الممارسة الفعلǽة للكلام وتكراره  حتى تتخلص القواعد من جانبها النظرȑ الخامل وتتخذ من 
  الجانب التطبǽقي الفاعل سبǽلا لتعلمها.

لص إلى أنه للتمرȄن اللغوȑ أهمǽة ودور Ȟبیر في تجسید القواعد النظرȄة وترسیخها، وȃذلك نخ
فمعظم الǼاحثین یؤȞدون على ضرورة إجراء التمارȄن وتنوǽعها حیث ǽقول أحد الǼاحثین: "وفي 
تصورȑ أن الطرȘȄ الأمثل هو الالتزام ȞǼثرة التمرȄنات والتدرǼȄات، مع تنوǽعها لتعطي المهارات 

ǽة 4ة المختلفة"اللغوǽن اللغوȄة خاصة-و بذلك فقد غزت التمارǽة والكتابǽلم في العا -الشفو
الآونة الأخیرة نظرا لأهمیتها الǼالغة، لذلك خصصت ساعات عدیدة لتمرȄن المتعلم على 

  الاستعمال الجید للغة وتوسǽع ملكته اللغوǽة.

  أنواع التمارȂن اللغوǻة: 6.2
: سمیت بهذا الاسم لأنها تمتاز ǼالطاǼع التحلیلي مثل الترȜیبǻة:التمارȂن التحلیلǻة  1.6.2

 5عیّن، بیّن، وضّح، استخرج...، و Ȟذا الطاǼع الترȞیبي مثل، أكمل، أملأ الفراغ، أرȃط، Ȟوّن....

                                                            
 157عبد المنعم سید عبد العال: طرق تدریس اللغة العربیة،(د،ط)، دار غریب للطباعة، القاھرة،(د،ت)، ص 1
 246، مكتبة المعارف، بیروت، ص 1أبو العباس محمد بن یزید المبرد: الكامل في اللغة العربیة، (د،ط)، ج 2
 722، (د،ط)، دار الكتاب اللبناني، بیروت، ص1، المجلد2عبد الرحمان ابن خلدون: مقدمة،ج 3
 51، ص1998، علم الكتب، القاھرة، 2أحمد مختار عمر: العربیة الصحیحة، ط 4
ر: زھور شتوح: تعلیمیة التمارین اللغویة في كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط، مذكرة لنیل شھادة ینظ 5

 40، ص2010،2011الماجستیر، جامعة الحاج لخضر، باتنة، 
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ومثل هذه التمارȄن Ȟانت متداولة في الطرȄقة الكلاسǽȞǽة القدǽمة، ولها دور Ȟبیر في تعلǽم  
د الرحمان الحاج صالح: "أما وسائل الترسیخ التحلیلǽة الترȞیبǽة فهي مفیدة اللغات، إذ ǽقول عب

 1جدا (Ǽشرȋ أن تبرمج البرمجة الدقǽقة وتنسȘ حسب ما ǽقتضǽه التخطǽط العام للدراسة)
فالتمارȄن التحلیلǽة الترȞیبǽة إذن دور فعال في التعلǽم شرȄطة إعادة صǽاغتها ومنهجتها ǼطرȄقة 

 الملحوȍ في العملǽة التعلǽمǽة. تتماشى مع التطور

 لقد تعددت هذه التمارȄن واتخذت أصنافا Ȟثیرة منها: أنواعها:  -أ
وهي أن تعطي للمتعلم جملة تتخللها فراغات، ومجموعة من  تمارȂن ملء الفراغ: -1

العناصر التي ǽمȞن أن Ȟǽمل بها هذه الجمل وǽمȞن أن ترد الصǽغ التالǽة: أكمل، 
تسعى هذه التمارȄن إلى معرفة مدȐ تفطن ذȞاء المتعلم من . و 2أتمم، ضع، أملأ....

حیث فهمه للسǽاق السابȘ (سǽاق الجملة) ومن خلال وضع الكلمة المناسǼة في الفراع 
 أكمل النموذج: ǽعوȑ مثل الذئاب. 3المناسب مثل:

 یزأر مثل ................ . -
 ǽصهل مثل ................ . -
 یثغو مثل ............... . -

وتعالج هذه التمارȄن ظاهرة نحوǽة قد سبȘ وتناولها المتعلم في  تمارȂن الترȜیب: -2
الدروس المقدمة، فǽطلب منه إنشاء جمل مع تقدǽم مثال للتوضǽح، وترد هذه التمارȄن 

أȑ أن هذه التمارȄن تسعى إلى  4على الصǽغ التالǽة: هات، Ȟوّن، اجعل، رȞب......
Ǽما تناوله ساǼ یر المتعلمȞعابها أكثرتذǽة بهدف ترسیخها واستǽقا من القواعد النحو. 

                                                            
 74عبد الرحمان الحاج صالح: أثر اللسانیات في النھوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة، مرجع سابق، ص 1
 40شتوح: تعلیمیة التمارین اللغویة في كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط، مرجع سابق، صینظر: زھور 6
شریفة غطاس: كتابي في اللغة العربیة للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة،  3

 21، ص2007،2008
 41في كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط، مرجع سابق، ص ینظر: زھور شتوح: تعلیمیة التمارین اللغویة  4
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  Ȟون أرȃع جمل: جملة فعلǽة، وجملة اسمǽة، وجملة استفهامǽة، وجملة تعجبǽة. 1مثل:

وفیها ǽطلب من المتعلم استخراج أو تعیین أو تبیین  تمارȂن الاستخراج أو التعیین: -3
ل: وتتخذ صǽغا مختلفة مث -سواء Ȟان نحوǽا أو صرفǽا-نوع العنصر اللغوȑ المقدم

 2ین، میّز، بیّن، استخرج......ع
تهدف هذه التمارȄن إلى تقیǽم مدȐ استǽعاب المتعلم للدرس المقدم ومثال ذلك: عین الخبر في 

  3الجمل الآتǽة.

  الطیور تحلȘ فوق الأشجار-دǽقان ماهران                                     الص-

  الأشجار ثمارها ناضجة-العامل ǽحب خدمة الأرض                           -

  الرجل العجوز قلǼه طیب-الشاب انتفع Ǽعمله                                      

، ǽ4ةبتغییر هیئة العناصر إفرادǽة Ȟانت أو ترȞیبوهي تمارȄن تتعلȘ  تمارȂن التحوȂل: -4
Ǽمعنى أنها تدور حول تعبیر ترȞیب الجملة أو مجموعة من الجمل، وتأتي على الصǽغ 
التالǽة: حّول، أدخل، اجعل، أضف، فهي بذلك تدرب المتعلم وتعوده على الترȞیز 

ول الجملة حوتثرȑ رصیده اللغوȞ ȑما أنها تسمح له Ǽالتصرف في التراكیب، مثل: 
 5الجمل الآتǽة من المفرد إلى الجمع.

  التحȘ الطبیب Ǽالعǽادة Ǽسرعة.-شȞر المرȄض الطبیب وهو یبتسم                      -

  أرسل الأمیر في طلب ابن سینا.-قبل الأمیر الوصفة وهو یتعجب                        -

                                                            
 26شریفة غطاس: كتابي في اللغة العربي، مرجع سابق، ص 1
 41ینظر: زھور شتوح: تعلیمیة التمارین اللغویة في كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط، مرجع سابق، ص 2 2
 34ع سابق، ص شریفة غطاس: كتابي في اللغة العربیة، مرج 3
 42، ص سابقمرجع تعلیمیة التمارین اللغویة، ینظر: زھور شتوح،  4
 106، ص شریفة غطاس، كتابي في اللغة العربیة، مرجع سابق 5
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وهي تمارȄن تطبǽقǽة محظى، ǽطلب فیها من المتعلم تحلیل ترȞیب أو  تمارȂن الإعراب: -5
، أȑ تفǽȞك الترȞیب أو الجملة إلى مفردات، وإعراب Ȟل واحدة 1عنصر لغوȑ إلى مȞوناته

 ȑغة: أعرب.فهي بذلك تخدم الجانب النظرǽن على صȄمنها حسب موقعها، وتأتي هذه التمار
  2ین الآتیتین:المدروس من القواعد. مثل: أعرب الجملت

  ǽا أبناء الجزائر أǼشروا                        ǽا أطفال اجتهدوا في الدراسة-

ترد على شȞل فقرة غیر مضبوطة ǼالشȞل، فǽطلب من المتعلم  تمارȂن الضǺط ǺالشȜل: -6
  3ضǼطها مع مراعاة القواعد النحوǽة وتأتي على صǽغة: اضǼط ǼالشȞل، أشȞل......

Ǽن تتشاȄل فهي تمارȞع معرفة الشǽستطǽ ن الإعراب ذلك أن المتعلم لاȄه نوعا ما مع تمار
  4الصحǽح إلا إذا عرف الوظǽفة النحوǽة للكلمة.مثل: اضǼط ǼالشȞل ما ǽأتي، ولا تنسى الشدّة.

  Ȟانت الحیتان قلقة وخائفة وأدرك الصǽاد على الفور أن تلك الحیتان وقعت في فخ.

 المتعلم نصا أو جملا أو مفردات معینة وǽطلب منه تصنǽفا وغیرها ǽقدم تمارȂن التصنیف: -7
  .5وفȘ الجدول، وترد على صǽغة: صنّف

فهو بذلك تدرȄب یهدف إلى اختǼار قدرة المتعلم على التمییز بین مختلف المعارف التي اكتسبها 
  6ساǼقا: مثل: أصنف المفرادت الآتǽة إلى مجموعتین: السینما، المسرح

الكامیرا، الخشǼة، المتفرجون، الحاضرون، المشهد، المسرحǽة، السینارȄو، الأدوار، الشاشة، 
  تحǽة المتفرجین، الترȞیب، المخرج، التقنیون، الستار، المنصة، الممثلون، الشرȄط.

                                                            
 43ینظر: زھور شتوح: تعلیمیة التمارین اللغویة في كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط، مرجع سابق، ص  1
 56للغة العربیة، مرجع سابق، ص شریفة غطاس: كتابي في ا 2
 43ینظر: زھور شتوح: تعلیمیة التمارین اللغویة في كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط، مرجع سابق، ص  3
 66شریفة غطاس: كتابي في اللغة العربیة، مرجع سابق، ص  4
 43نة الرابعة متوسط، مرجع سابق، ص ینظر: زھور شتوح: تعلیمیة التمارین اللغویة في كتاب اللغة العربیة للس 5
 
 156شریفة غطاس: كتابي في اللغة العربیة، مرجع سابق، ص  6
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رȑ التمارȄن التحلیلǽة الترȞیبǽة ما هي إلا تطبیȘ للجانب النظ نومن خلال ما سبȘ یتضح لنا Ǽأ
م درȄب المتعلم إلى تطبیȘ القاعدة النظرȄة (النحوǽة الصرفǽة) وتقیǽالمدروس، فهي تسعى إلى ت

مدȐ استǽعاǼه لها. إلا أنه سرعان ما استبدلت هذه التمارȄن، وغیرت ǼأخرȐ أكثر فاعلǽة 
  .ةوعصرن

 التمارȂن البنیوǻة:  2.6.2
إن مصطلح "التمارȄن البنیوǽة" مصطلح حدیث النشأة في صناعة تعلǽم  نشأتها:  -أ

 اللغات، ظهرت في بلدان ما وراء الǼحر الأطلسي (أمرȞȄا و أورȃا) في الستینات.
ثم تحولت  latter drillإلى أن ظهورها أول مرة Ȟان Ǽالو.م.أ تحت اسم  D.Girardوقد ذهب 

ید الراǼط اللغوȑ بین هذا النوع من التدرǼȄات بهدف تأك structural drill.1إلى مصطلح 
اللغوǽة وȃین اللسانǽات البنیوǽة، وقد جاءت هذه التمارȄن Ȟرد فعل على الطرȄقة الكلاسǽȞǽة 
المتǼعة والمعتمدة على التلقین الحفي للمتعلم. دعت هذه النظرȄة إلى التمحǽص وإزالة الشوائب 

Ȅن، ف لحشد هائل من الكتب المتضمنة لهذه التمار بتحلیل الصعوǼات فسرعان ما انطلȘ التألی
وȃهذا الشȞل نمت وتطورت التمارȄن  2لتصǼح هذه الأخیرة موضة التعلǽم اللغوȑ الحدیث.

  البنیوǽة وغزت النظام الترȃوȑ وطورت فǽه على العموم.

للتمارȄن البنیوǽة عدة مصطلحات، فقد أطلȘ علیها د.عبد الرحمان  مفهومها:  -ب
 صطلح: "تمارȄن التصرف العفوȑ في بنى اللغة" و د.علي القاسمي: الحاج صالح م

"التمارȄن المختبرȄة" وإسحاق محمد الأمین: "تدرǼȄات الأنماȋ البنیوǽة".....، وهناك من 
، وȃذلك فقد تعددت التسمǽات ǽ3فضل مصطلح: "التطبیȘ السمعي الشفوȑ للبنى"

واختلفت Ǽاختلاف منظور Ȟل Ǽاحث، إلا أن المعنى أو المضمون لهذه التمارȄن یǼقى 
                                                            

1 Denis.girard: linguistique appliquée et didactique des langues,3émeb édition, armand 
colin‐longman,paris, 1976,p71 

 162في المدرسة الجزائریة، مرجع سابق، ص  ینظر: سعاد جخراب: التقویم اللغوي طرقھ و معاییره 2
 48ینظر: زھور شتوح: تعلیمیة التمارین اللغویة في كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط، مرجع سابق، ص  3
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ذاته، فتعرف Ǽأنها: "التمارȄن التي تنطلȘ من مبدأ تمهید المتعلم على استعمال مȞثف 
إلى أȑ أنها تهدف  1للغة، وتثبیت السلوȞات اللغوǽة بخلȘ آلǽات للاستعمال المألوف."

اكتساب التعلم لمهارة معینة عن طرȘȄ التدرȄب المتكرر والمتواصل للبنǽة قصد ترسیخها 
وتطبǽقها وǽعرفها عبد الرحمان الحاج صالح Ǽأنها: "التدرȄب على التصرف العفوȑ في 

فهي بذلك Ȟل تدرȄب ǽساعد المتعلم على الاستعمال الجید والدقیȘ لتراكیب  2بني اللغة"
 لیتعود علیها ǼطرȄقة عفوǽة غیر متصنعة. اللغة المدروسة،

وتسعى التمارȄن البنیوǽة إلى تحسین مردودǽة التعلم، فهي السبیل الذȑ ینتهجه المتعلم لتلبǽة 
Ǽعض الحاجǽات التعلǽمǽة Ȟاكتساب بنǽة لغوǽة واحدة عن طرȘȄ الاستعمال لها في سلسلة من 

  Ȟ3ل تمرȄن. الجمل قǽاسا على المنوال المقدم للحȞاǽة في مقدمة

وȄتطلب إجراء هذه التدرǼȄات مساهمة المتعلم الإیجابǽة بتوجǽه من معلمه في القǽام Ǽعملǽات 
استبدالǽة أو نحوǽة لعدد معین من عناصر جملة الانطلاق (المنوال) وتتم هذه العملǽة غالǼا 

لاستجاǼة امن خلال استجاǼات المتعلم الشفهǽة لمنǼه المعلم، الذǽ ȑحمل في طǽاته مفاتǽح 
  4التي تتطلب في الواقع أكثر من جواب واحد Ȟما في المثال التالي:

  المعلم: ألقى المعلم محاضرة قǽمة.

  المتعلم: ألقى المعلم محاضرة قǽمة.

  المعلم: Ȟلمة.

  المتعلم:ألقى المعلم Ȟلمة قǽمة.

                                                            
، سلسلة علوم التربیة، 2عبد االطیف الفاربي و أخرون: مصطلحات البیداغوجیا و الدیداكتیك، معجم علوم التربیة، ط 1

 138، ص1994الرباط،
 74عبد الرحمان الحاج صالح: أثر اللسانیات في النھوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة، مرجع سابق، ص  2
 81ینظر: محمد صاري: التمارین اللغویة، مرجع سابق، ص  3
 163سعاد جخراب: التقویم اللغوي طرقھ و معاییره في المدرسة الجزائریة، مرجع سابق، ص 4
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  المعلم: درسا.

  المتعلم: ألقى المعلم درسا قǽما.

  المعلم: خطǼة.

  المعلم خطǼة قǽمة. المتعلم ألقى

  ألقى                        المعلم                         Ȟلمة                         قǽمة

  

  

  

" Ǽأنها عǼارة عن. "سلسة من الخانات تدیرها Ǽانتظام p.Delattreأما مفهوم البنǽة فقد حددها"
  .1التمرȄن البنیوȑ"دینامǽȞǽة 

خانات Ȟما هو ممثل أعلاه،  4ففي المثال السبȘ نجد أن جملة الانطلاق " المنوال" تتكون من 
فدینامǽȞǽة التمرȄن البنیوȑ تبدو في العملǽة الاستبدالǽة التي تتلقاها الخانة الراǼعة في Ȟل مرة، 

ذلك حسب التي تلیها (الراǼعة) و أȑ أن تعبیر الخانة الثالثة یؤدǼ ȑالضرورة إلى تغییر الخانة 
  النظام الصرفي للغة، ومثال ذلك مما قلناه ساǼقا:

  قǽمة.ألقى المعلم محاضرة -

  قǽّمًا.ألى المعلم درسا -

                                                            
 83صاري: التمارین اللغویة، مرجع سابق، ص د محمد  1
 

فعل 
 ماضي

مفعول  فاعل
 بھ

 صفة
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للتمارȄن البنیوǽة سمات جوهرȄة تمیزها عن سائر التمارȄن المستعملة في  خصائصها: -ج
  تعلǽم اللغات وهي Ȟالأتي:

وهي التي تثبت العلاقة الموجودة بین هذا النوع من التمارȄن وȃین  الخصائص البنیوǻة: -1
التحلیل اللساني البنیوȑ لظاهرة لغوǽة معینة فتحدید ما یجب دراسته في اللغة ǽحتاج 
إلى وصف وتحلیل هذه اللغة في مختلف مستوǽاتها: الصوتǽة، النحوǽة، الصرفǽة 

 والمعجمǽة.
توȐ دید الرصید اللغوȑ الوظǽفي الذǽ ȑحتاجه المتعلم في مسوهذا التحلیل هو الذȑ یدفع إلى تح

. فهذا النوع من التمارȄن إذن ǽحفز المتعلم على الإبداع في التراكیب اللغوǽة 1معین من التعلǽم
  انطلاقا من محاكات النموذج أو المثال المقدم.

وǽة لكونها تعلم یالتمارȄن اللغوǽة لا ترقى إلى التمارȄن البن الخاصǻة السمعǻة الشفوǻة: -2
على شȞل بنǽة صوتǽة، صرفǽة، ترȞیبǽة، إذ أنها ترتكز في الأساس على التمثیل 
اللساني و على الحقǽقة الصوتǽة للغة وȞذا التحلیل الدقیȘ في المخبر اللغوȑ، فجل 
اهتمامها ینصب على الخاصǽة السمعǽة الشفوǽة، لهذا ǽمȞننا تسمیتها "ǼالتطبیȘ السمعي 

نى" وحتى لا نهمل Ǽقǽة التمارȄن (الكتابǽة) فلابد من تخصǽص قسط معین الشفوȑ للب
من للتدرǼȄات الكتابǽة في Ȟل المستوǽات، حسب ما تقتضǽه طبǽعة المتعلمین وأهدافهم 

. وهذا ǽعني Ǽأن التمارȄن البنیوǽة تكون على شȞل تمارȄن شفوǽة بنسǼة 2من تعلǽم اللغة
ى ا لها من قدرة على فتح النقاش وتشجǽع المتعلم علȞبیرة تفوق التمارȄن الكتابǽة لم

الإبداع فǽه، وهذا ما یؤدǼ ȑه إلى ابتكار أسالیب جدیدة وǼالتالي ترسیخ المعلومات في 
 ذهنه.

                                                            
 87: صالمرجع السابق 1
 88،87ص ص، محمد صاري: التمارین اللغویة، المرجع السابق، 2
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من العسیر محاولة خلȘ آلǽات لغوǽة مماثلة للآلǽات المȞتسǼة  الخاصǻة التنظǻمǻة: -3
 ȑقتضي اكتساب عنصر لغوǽ ة، حیثǽان أم صرف-معینمن اللغة الأصلȞ اǽا، نحوǽ

Ȟما هائلا من التمارȄن الهادفة المبرمجة، ونعني بذلك تلك التدرǼȄات  -صوتǽا أم معجمǽا
التي توضح وفȘ خطة مدروسة، تراعي فیها شروȋ تنظǽمǽة ومǼادئ نفسǽة وترȃوǽة 

ول حولغوǽة معینة. وهذا أهم ما یتمیز Ǽه التمرȄن البنیوȑ، وتتمحور الخاصǽة التنظǽمǽة 
 .1النقاȋ التالǽة:

في Ǽادئ الأمر، تكون لهذه التمارȄن أشȞالا منظمة، تكاد تذȞر في تعلم أȑ عنصر   -أ
لغوȞ ،ȑالإعادة مثلا، والاستبدال والتحوȄل، فغالبǽة هذه التمارȄن إذن تسیر وفȘ خطة 

 واحدة وتتمحور حول عنصر من العناصر الساǼقة (الاستبدال، التحوȄل، الإعادة).
غالǼا ما تكون هذه التمارȄن في شȞل مȞملات ضرورȄة تلي الخطاب  :التكملة  -ب

المسموع الموضوع وفȘ مقایǽس موضوعǽة وهي تهدف إلى تمدید فترة الممارسة 
والتدرȄب لترسیخ الحوار والبنى اللغوǽة الواردة فǽه من خلال إعادة استعمالها في سلسلة 

 Ǽعد الحوار أو النقاش مǼاشرة لتكملته من التمارȄن المنظمة، أȑ أن هذه التمارȄن تكون 
.Șل أعمȞشǼ ولإثرائه بهدف ترسیخ المعلومة  

 

وتبدو هذه السمة واضحة ǼشȞل ملحوȍ في هذه التمارȄن، من خلال  التدرج و الǺساطة: -ج
 ȑحتوǽ حیث لاǼ ،نةȞمها إلى أقصى درجة ممǽتقس ȘȄة عن طرǽات اللغوǼتذلیلها للصعو

  التدرȄب على أكثر من صعوǼة واحدة.

أما ǼالنسǼة لجملة من التمارȄن فإن خاصǽة التدرج تبدو من خلال الانتقال من تمارȄن التكرار 
لتي تستعمل فیها جمل وتراكیب Ǽسǽطة إلى أن تصل إلى تدرǼȄات الإبداع، فتبدأ Ǽالجواب ا

المغلȘ الذȑ یتطلب إجاǼة جاهزة، لینتهي Ǽالجواب الحر المفتوح وتظهر الǼساطة أǽضا في 
                                                            

 91،90،89ص  ص، ص، المرجع السابق، 1
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التعلǽمات التي تتصدر التمرȄن فهي سهلة مǼسطة، سرȄعة الفهم: Ȟاستمع، استمع واحد، حوّل 
  ل....إلخ.Ȟما في المثا

أȑ التخصص في التمرȄن البنیوǼ ȑحیث لا یتناول هذا الأخیر أكثر من  التخصص: -د
صعوǼة واحدة، فȞل تمرȄن ǽحاول تذلیل صعوǼة واحدة، سواء Ȟانت نحوǽة أو لفظǽة أو 

  تنغمǽة.....

فلتعلم حروف الجر مثلا، فإن سمة التخصص تقتضي عدم تقدǽم Ȟل الحروف (حروف الجر) 
دة بل یجب أن نخصص لكل حرف (من، إلى ،عن، في، على....) تمرȄنا خاصا دفعة واح

  Ǽه. ومثال ذلك: لتعلم حروف الجر "في" نجرȑ التمرȄن الاستبدالي التالي:

  المعلم: نعمل في المصنع.

  المتعلم: نعمل في المصنع.

  المعلم: ندرس في المدرسة.

  المتعلم: ندرس في المدرسة.

  المعلم نأكل....... .

  متعلم: نأكل في المطبخ.ال

وȃهذا فإن هذه الخاصǽة ترتǼط Ǽالخاصǽة التي سǼقتها (التدرج والǼساطة) فȞلاهما ǽسعى إلى 
تدلیل ومحاولة حل مشȞلة واحدة، لكون التمرȄن البنیوǽ ȑقتضي الǼحث عن حل واحد لسؤال 

  .دةواحد، حتى یتمȞن المتعلم من الترȞیز أكثر دون تشوǽشه وإرȃاكه Ǽأسئلة عدی
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فترسیخ بنǽة معینة لدȐ المتعلم تستدعي تقدǽم عدید من التمارȄن التي  الكفاǻة و التنوع: -ه
تمتاز Ǽالكفاǽة والتنوع أȑ تقدǽم سلسلة من النماذج والأنماȋ التي تؤدȑ إلى ترسیخ البینة اللغوǽة 

  ǽȞǼفǽة تسهل على المتعلم استعمالها عند الحاجة.

ة نجد أن تمارȄن الدرس الواحد لا تقل عن عشرة نماذج متنوعة فعند النظر إلى الكتب الحدیث
  .1من حیث الشȞل، وȞل نموذج ǽحوȑ على الأقل سǼعة أمثلة

للتمارȄن البنیوǽة سرعة واǽٕقاعًا معینا یرتǼط ǼالتدرǼȄات المسجلة على الأشرطة  سرعة الأداء: -و
  الناطقة ولمسجلات الصوت التي تتكون من:

  تمرȄن ثنائي المرحلة.     مثیر + استجاǼة   ǽسمى 

  مثیر + استجاǼة + ترسیخ    ǽسمى     تمرȄن ثلاثي المرحلة.

  مثیر + استجاǼة + ترسیخ + استجاǼة ثابتة    ǽسمى    تمرȄن رȃاعي المرحلة.

حیث Ǽومما تجدر الإشارة إلǽه أن هذه العملǽات یجب أن تتم Ǽسرعة واحدة من المتعلمین، 
وات، أما الصحǽح للأص الأداءتتسم ǼالǼطء والوضوح مع المبتدئین لمساعدتهم على السماع و 

  .2مع المتقدمین فتكون اعتǽادǽة Ȟما تستعمل في أحوال خطابǽة یومǽة

وفي الختام نستطǽع القول Ǽأن تطبیȘ التمارȄن البنیوǽة یتطلب من المعلم جهدا أكبر في دراسة 
 ǽطها، وتسهیل تلقینها للمتعلم.وتحلیل المعرفة لتǼس

تختلف التمارȄن البنیوǽة من مؤلف لأخر إلا أن جوهرها یǼقى  أنواع التمارȂن البنیوǻة: -د
إلى: اثني عشر نوعا، وروȃولادو  (Nilson Broox)واحد، حیث صنفها نلسون بروȞس 

(Robert lado) ام ماكي لإǽلȄعة أنواع، في حین أحصى وǼى س(wiliamakes)  أحد عشر

                                                            
 92ص مرجع سابق، ینظر:محمد صاري: التمارین اللغویة، 1
 167الجزائر، مرجع سابق، صینظر: سعاد جخراب: التقویم اللغوي طرقھ و معاییره في  2
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أرȃع فئات تحتوȞ ȑل فئة على أنواع، وهذا ǼالنسǼة للمؤلفات  (F.reqidat)نوعا، وفرانسوا رȞȄید 
الأجنبǽة، أما المؤلفات العرǽȃة فنجدها: خمسة أنواع عند د.رضا السوǽسي، عشرة أنواع للمبتدئین 

  1وستة أنواع للمتقدمین عند د.على القاسمي.

  اختلفت، فȞل مؤلف صنفها حسب منظوره الخاص.وȃذلك فقد تعددت التصنǽفات و 

وǼعد تصنیف السیدة "جونوفǽاف دولاتر" أكثرها دقة وشمولا، حیث ینطلȘ من التمارȄن السهلة 
الأكثر آلǽة إلى التمارȄن الأكثر حرȄة، أȑ التدرج في نوع التمارȄن من الأكثر سهولة إلى 

  الأكثر صعوǼة وهي Ȟالأتي.

1- :ȏن التكرارȂالتمرExercice de répititon:  ةǽن البنیوȄسط أنواع التمارǼوهو أ
وأسهلها وحسب محمد صارȑ هو: "التمرȄن المفتاح الذǽ ȑشمل نقطة انطلاق یتǼعها 

 المتعلم من خلاله لتقبل أنواع أخرȐ من التمارȄن البنیوǽة الأكثر صعوǼة.
"اكتساب المتعلم قدرة النطȘ الصحǽح للحروف والجمل Ǽالاعتماد  وتهدف تمارȂن التكرار إلى:

على مفهومي الأصل والفرع/ مثل: جملة الأصل: الدنǽا جمیلة، الفرع: إن الدنǽا جمیلة/ مازالت 
  أȑ أنها تسعى إلى تنمǽة مهارتي السماع والكلام لدȐ المتعلم. 2الدنǽا جمیلة......"

وǽقوم على أساس: "استبدال لفظ  :Exercice de substilutionتمرȂن الاستبدال: -2
فبنǽة الجملة (ترȞیبها) یǼقى نفسه إلا أن المعنى  Ǽ3آخر مع المحافظة على نفس البنǽة الترȞیبǽة"

.ȐأخرǼ لما استبدلنا خانةȞ یتغیر  

 المتعلم من خلال تفطنه وانتǼاهه لكل Ȑیهدف هذا النوع من التمارȄن إلى تنمǽة الإبداع لد
  ات التي ǽمȞن أن تطرأ على الجملة Ȟلما غیرنا في صǽغتها (الصرفǽة، النحوǽة....)التغیر 

                                                            
  94،93 ص،صمرجع سابق، ینظر:محمد صاري: التمارین اللغویة،  1
 36، ص2000، دار ھومة، الجزائر، 3صالح بلعید: دروس في اللسانیات التطبیقیة، ط 2
 36المرجع نفسھ ص3
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ǽسمح هذا النوع من التمارȄن  :Exercice de transformationتمارȂن التحوȂل: -3
. فالمعلم 1البنیوǽة للمتعلم Ǽاكتساب القدرة على التصرف في البنى، وǽقوم على مبدأ التقابل

 2المنال) والمتعلم وǽقوم بتحوȄل هذه الأخیرة إلى صǽغة فرعǽة مثل:ǽقدم الصǽغة الأصلǽة (
  أكمل حسب المثال:

  إنه صحراوȑ     هذا رجل من الصحراء            -

  هذا الطفل من المدینة                 .............      -

  هذه البنت من إفرȄقǽا                 .............-

  الجزائر                  .............هذا Ǽطل من 

وǽقصد Ǽه تدرȄب المتعلم على:  :Exercice de combinaisonتمارȂن الترȜیب:  -4
أȑ خلȘ جملة أو ترȞیب  3"الرȃط بین جملتین Ǽسǽطتین مستقلتین لتكوȄن جملة مرǼȞة"

 ........ȋأدوات العطف أو الشرǼ ط بینهماȃجدید من جملتین منفصلتین من خلال الر
. 

  قرأنا قصة "الأم"                  ألف مȞسǽم جورجي قصة الأم.- 4مثل:

  قرأنا قصة الأم التي ألفها مȞسǽم جورجي.     

خلاله ǽقوم المتعلم "بإضافة : فمن Exercice d'expantion تمرȂن الزȂادة:-5
، أȑ أن 5عنصر لغوȑ في Ȟل مرة للجملة الأصلǽة للحصول على جملة فرعǽة طوȄلة"

                                                            
 36سابق، صدروس في اللسانیات التطبیقیة، مرجع  ینظر: صالح بلعید، 1
 93كتابي في اللغة العربیة، مرجع سابق، صشریفة غطاس:  2
 38، صالسابقصالح بلعید: المرجع  3
 70زھور شتوح، تعلیمیة التمارین اللغویة، مرجع سابق، ص 4
 38ینظر: زھور شتوح: تعلیمیة التمارین اللغویة، مرجع سابق، ص 5
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المعلم ǽقدم الجملة الأصلǽة (المثال) مع إضافة Ǽعض العناصر المدروسة مسǼقا: 
  Ȟالمفعول Ǽه، المضاف إلǽه، الصفة....

  .نال المتعلمون الجوائز (الخامسة ابتدائي) -مثال:  

  نال متعلموا السنة الخامسة ابتدائي الجوائز.-                

وǼȄقى المعلم ǽصنف على هذا المنوال حتى Ȟǽون جملا أطول ذات معنى مفید، ولكي تترسخ 
  القواعد والقوانین المدروسة في ذهن المتعلم.

شفاهǽا : وǽمȞن إنجاز هذا التمرȄن Exercice de complétion تمارȂن التكملة:-6      
أكمل الجمل  1أو Ȟتابǽا Ǽحیث ǽقدم المعلم جملة أو حوار وǽطلب من المتعلم تكملتها مثل:

  الآتǽة Ǽالحال المناسب:

عاد التلامیذ من الجولة ......... –أقبل المجتهد.............                              -
.  

  رجع العامل من المعمل-  قطف الفلاح التفاح                                  -

وȃذلك Ȟǽون هذا الصنف من التمارȄن تمرȄنا فعالا في تنمǽة مخیلة المتعلم Ǽحیث ǽسمح له 
  تمرȄن التكملة Ǽالتعبیر عمّا ǽحلو له.

: وهو الأخیر في سلسلة أنواع التمارȄن Dialogue dirigée تمارȂن الحوار الموجه: -1
أȑ أنه ǽضع المتعلم في أمر الواقع، فǽقوده  Ǽ2العفوǽة.البنیوǽة، و الذǽ ȑمتاز عما سǼقه 

یوǽة Ȟان أو Ȟتابǽا وهذه لمحة Ǽسǽطة عن أنواع التمارȄن البن شفهǽاإلى التعبیر التلقائي 
 ǽمة.ى ردة الفعل السللوالتي لها دور فعال في إثراء المتعلم وتحفیزه وتعلǽمه ع

                                                            
 102شریفة غطاس: كتابي في اللغة العربیة، مرجع سابق، ص 1
 38ید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، مرجع سابق، صینظر: صالح بلع 2
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  التمارȂن التواصلǻة: 3.6.2

ن مصطلح "التمارȄن التواصلǽة" أو "تمارȄن التبلǽغ التواصلي" إ نشأتها و مفهومها:  -أ
مصطلح حدیث النشأة في صناعة تعلǽم اللغات ظهر في السنوات الأخیرة على 
أنقاض الطرȄقة البنیوǽة Ȟثمرة من ثمار الطرȄقة التبلǽغǽة* وقد اتخذ واضعوها من 

في تعلم  والتواصلي ملكة التواصل أساسا لها Ǽحیث ترتكز على الǼعدین الاجتماعي
 فخلȘ التواصل وتعلǽمه للمتعلم من أهم أهداف هذه التمارȄن. 1وتعلǽم اللغات الأجنبǽة

وǽقصد بتمارȄن التبلǽغ التواصلي: "Ȟل نشاȋ یهدف إلى تدرȄب المتعلم على اكتساب التلقائǽة 
أȑ أن هذه التمارȄن وجهت  2في التعبیر عن المقامات والأحوال الخطابǽة الیومǽة المختلفة."

  اهتمامها من متطلǼات المتعلم اللغوǽة إلى متطلǼاته التبلǽغǽة التواصلǽة ولهذا سمیت بهذا الاسم.

فȞل تدرȄب ǽمارسه المتعلم لǽعرف ما ǽمȞن قوله في زمان معین ومȞان معین، مع متحدث 
ب، قرȄر، الجوامعین ǼطرȄقة معینة لتحقیȘ هدف معین عن طرȘȄ استخدام: الوصف، الت

  . فهو تمرȄن تواصلي.3الموافقة والرفض والطلب....

وǽعطى هذا النوع من التمارȄن "من أجل أن یتدرب المتعلم على حسن التواصل مع الآخرȄن 
، 4(القدرة على التعبیر الشفوȑ أو الكتابي في مختلف المناسǼات قصد التواصل مع الأخرȄن)"

التواصلǽة یتجلى في حفظ اللسان من الخطأ، وتمȞین Ǽمعنى أن الهدف الأسمى للتمارȄن 
  التلقائي الجید للغة. الاستعمالالمتعلم من 

                                                            

*الطریقة التبلیغیة: قامت فس ظل النظریات اللغویة و السیكولوجیة و الإجتماعیة و ذلك منذ أن أقر"دیل ھایمز" رائد من 
اف إلیھما ما لكنھ أضغوي الذین نادى بھما "تشومسكي" ورواد علم اللغة الإجتماعي بكل من الملكة اللغویة و الأداء الل

أسماه بالقدرة على التبلیغ حیث یقول: "أن الطفل العادي یكتسب معرفة الجمل اللغویة لا كمجرد جمل صحیحة من الناحیة 
حجاج: اللغات الأجنبیة اللغویة فحسب، بل كجمل ملائمة للمواقف الإجتماعیة المختلفة. ینظر عن : نایف خرماوعلي 

  123،192ص ص،  ،1988الكویت، یونیو، تعلمھا، علم المعرفة، تعلیمھا و
  170معاییره في المدرسة الجزائریة، مرجع سابق، صاد جخراب: التقویم اللغوي طرقھ وینظر: سع 1
  121محمد صاري: التمارین اللغویة، مرجع سابق، ص 2
 121صالمرجع نفسھ،  3
اكتساب المھارات اللغویة الأساسیة، مرجع سابق، عبد المجید عیساني: نظریات التعلم و تطبیقاتھا في علوم اللغة،  4

 151ص



 الجانب النظري                                                                      الفصل الأول

 

 
54 

 لها خاصیتان رئǽسیتان هما: خصائص التمارȂن التواصلǻة:  -ب
فلا یتم ذلك إلا عن طرȘȄ الوظائف اللغوǽة، ولذلك یرتكز  التدرج في عرض المادة: -1

الǼحث على أهم الوظائف التي ینǼغي التدرب علیها، وقد لخصتها 'میرȑ میتكا 
 1شارȞو" في Ȟتاب: "تعلǽم الإنجلیزȄة Ȟلغة ثانǽة" في المحاور التالǽة:

 مار....عȞالطرق التي ǽقدم بها الإنسان نفسه والعناوȄن والأ التقدǻم والتعارف:  -أ
Ȟأسماء المواد التعلǽمǽة و التعرف على مختلف الأنشطة  غرفة الدراسة:  -ب

 والبرامج....
  Ȟموقع المدرسة والأماكن والغرف.... المدرسة:-ج

  Ȟمعرفة المنزل والقراǼة، وأوقات الطعام.... الأسرة:-د

  Ȟالمواصلات، وسائل الاتصال، المǼاني.... البیئة المحǻطة: -ه

  التراث الثقافي، الخدمات الصحǽة، الزواج.... الأوسع:المجتمع  -و

ȑ- :ام الأسبوع، وعدد الشهور والفصول.... متنوعاتǽأȞ  

وǼعد عرض أهم المحاور التي یتدرب علیها المتعلم في الطرȄقة الوظǽفǽة التواصلǽة، 
 اتشترǽ" ȋالدن" أن تقدم القواعد اللغوǽة في نفس الوقت مع الوظائف اللغوǽة و تمثله

  Ǽ2الشȞل التالي:

       
  الـقـواعـد    اللـغوȄـة

   
الوظـائـف                                            

  اللغـوǽة
                                                            

 125ینظر: محمد صاري: التمارین اللغویة، مرجع سابق، ص 1
 172سعاد جخراب: التقویم اللغوي طرقھ و معاییره في المدرسة الجزائریة، مرجع سابق، ص 2
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                      Ȑة الابتدائيالمستوȄقة المتوازȄفي الطر  

  

  

تدعǽم لفالاتجاه الوظǽفي إذن یرتكز على الوظائف السǼع التي تناولها ساǼقا وهي ضرورȄة 
  العملǽة التعلǽمǽة، فلابد من إدراج هذه الوظائف في المنهج الدراسي إلى جانب  قواعد اللغة.

فهو من أهم  le dialogueأو ما ǽعرف Ǽالحوار  الخاصǻة السمعǻة الشفوǻة: -2
المǼادئ التي تتحلى بها التمارȄن التواصلǽة، إذ ǽعد أسلوǼا تعلǽمǽا ǽعتمد في الأساس 

جواب، قد Ȟǽون بین المعلم ومتعلمǽه، وقد Ȟǽون بین المتعلمین -على صǽغة: سؤال
، وǽقسم 1فǽما بینهم. وȄهدف إلى تنمǽة روح المشارȞة والتفاعل البناء بین المتعلمین

جواب، حوار مفتوح ǽفتح -الحوار إلى قسمین: حوار عمودȑ، وحوار أفقي، (سؤال
افة طراف المشارȞة  فǽه، إضالمجال للنقاش المعمȘ وǽسمح بتǼادل المعارف بین الأ

 إلى التعبیر عنه وإبداء الرأȑ الخاص لكل فرد.)
ومن خلال ما سبȘ نخلص إلى أنه للتمارȄن التواصلǽة مǼادئ تتسم بها ونمیزها عن سائر 
التمارȄن الأخرȐ وهي Ȟثیرة إلا أن خاصǽة التدرج والحوار أهمها على الإطلاق، فهما ǽساهمان 

Șاشر في تحقیǼل مȞشǼ .المتعلم Ȑة لدǽغǽات التبلǽالغا  

للتمارȄن التواصلǽة وȞغیرها من التمارȄن الأخرȐ أشȞال عدیدة،  أنواع التمارȂن التواصلǻة:
  حیث ǽمȞن تصنǽفها إلى نوعین رئǽسیین هما:

 تمارȄن الفهم (المسموع والمقروء)  -
 2تمارȄن الإنشاء (الحدیث والكتاǼة) -

                                                            
 82ینظر: زھور شتوح: تعلیمیة التمارین اللغویة، مرجع سابق، ص  1
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وتشمل بذلك تمارȄن فهم المسموع وفهم المقروء، فالأولى تسعى إلى  تمارȂن الفهم: -1
تنمǽة مهارة الاستماع لدȐ المتعلم، ومن أجل ذلك هناك أصناف عدیدة من التمارȄن 

 التي تساهم في التدرȄب على هذه المهارة وهي Ȟالأتي:
  .غǽة عامةتتمحور في الأساس حول الإجاǼة على أسئلة تبلǽ :1تمارȂن السؤال والجواب-أ

فهي تعین المعلم على معرفة مدȐ فهم المتعلم لما ǽسمع، حیث ǽطرح المعلم السؤال وȄجیب 
  عنه المتعلم، وȄتخذ هذا الصنف أشȞالا عدیدة منها:

 أسئلة الصواب والخطأ، وتدور حول تصحǽح الخطأ إن وجد. -
صǽاغة أسئلة الإجاǼة بنعم أو لا، وهي ذات إجاǼة جاهزة تظهر مǼاشرة من خلال  -

 السؤال.
أسئلة تحتاج الإجاǼة عنها Ǽأكثر من Ȟلمة، أȑ أنها تحتمل إجاǼة طوȄلة Ȟأنها تعبیر  -

 موجز.
 أسئلة شمولǽة، ما الفȞرة العامة للنص؟ -
 أسئلة تفصیلǽة، (أین، Ȟیف، متى، لماذا...)  -
نص لو Ȟǽون ذلك Ǽعد الفراغ من قراءة نص ما، Ǽحیث ǽعید المعلم قراءة ا استمع وعین:-ب   

فقرة فقرة، وǽعرض على متعلمǽه مجموعة من الأفȞار الجزئǽة والفȞرة الأساسǽة، لیختاروا الفȞرة 
  .وȃهذا یتم تنمǽة ملكة الفهم لدیهم2المناسǼة لكل فقرة 

وغایتها تدرȄب المتعلم على فهم المسموع وإدراكه جیدا،  تمارȂن الاستماع مع الكتاǺة:-ج 
Ȟأن  3وتتم على طرȘȄ إعادة صǽاغة المتعلم لكل ما سمعه وإعادة Ȟتابته حسب فهمه الخاص،

                                                            
 84ینظر :المرجع نفسھ: الصفة  1
  86ینظر: المرجع السابق، ص  2
 86ینظر: زھور شتوح، تعلیمیة التمارین اللغویة، مرجع سابق، ص 3



 الجانب النظري                                                                      الفصل الأول

 

 
57 

ن المعطǽات م انطلاقاǽقوم Ȟل متعلم بوصف رحلته إلى أحد الأماكن، فǽعید زمیله صǽاغة ذلك 
  التي سمعها.

ǽقوم المعلم Ǽقراءة نص أو حوار فینصت إلǽه المتعلمون ثم یجرȑ وغیرها  تمارȂن الإكمال: -د
  مثل: 1التمرȄن مǼاشرة Ǽحیث ǽقدم المعلم جملا مبتورة من النص لیتمها Ȟل متعلم

ǽقرأ المعلم الفقرة التالǽة:"في القرن الخامس عشر المǽلادȑ عاش فتى إǽطالي اسمه ȞرȄستوف 
Ȅمة قوǽة وإرادة، فاستطاع أن ǽستمیل ملكة إسǼانǽا Ȟولومبوس Ȟان مولعا Ǽالأسفار وȞان ذا عز 

  .2فأعطته الرجال والأموال والسفن وتمنت له النجاح في رحلته"

  ثم ǽطرح الأسئلة التالǽة:

 في القرن الخامس عشر مǽلادȑ عاش فتى إǽطالي اسمه............ -
 ȞرȄستوف Ȟولومبوس مولعا.............. -
قروء) وتعتمد أساسا على النصوص المȞتوǼة وتسعى إلى وأمّا الثانǽة (تمارȄن فهم الم -

تنمǽة مهارتي الاستماع والقراءة (النطȘ السلǽم للحروف)، ومن أبرز الطرق الحدیثة 
المتǼعة في تدرȄب المتعلم على فهم المقروء (المȞتوب) نجد استعمال الǼطاقات التي 

Ǽه على الانتǼȄالمتعلم وتدر Ȑاق اه والفهم الجید و تسعى إلى تحبیب القراءة لدǽفي هذا الس
یذهب محمد صالح سمك إلى أن هذه الǼطاقات لا تقتصر فائدتها على تعوȄد المتعلم 
على القراءة السرȄعة مع الفهم وحسن الأداء، بل إنها تتعدȐ ذلك إلى تدرǼȄه على 

ساعد فهي بذلك تمارȄن ت 3الهجاء الإملائي السلǽم وتحسین الخط والتعبیر اللغوȑ الجید.
 المتعلم على التخلص من الملل ورتاǼة التمارȄن المعروفة لدǽه.

                                                            
  86ینظر: المرجع نفسھ، ص 1
 172شریفھ غطاس: كتاب في اللغة العربیة، مرجع سابق، ص 2
 88،87ص، صغویة، مرجع سابق، ینظر: زھور شتوح، تعلیمیة التمارین الل 3
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مما لاشك فǽه أن التعبیر من أهم وظائف اللغة والمتمثلة في التواصل  تمارȂن الإنشاء: -2
فلا فائدة من تعلǽم لا یتمȞن المتعلم فǽه عن التعبیر عما یختلج أنفاسه في عǼارة عذǼة 

 أو أسلوب جمیل.
ه في تعلǽمǽة اللغات ذلك النشاȋ الكتابي والشفهي فهو "إفصاح الإنسان بلسانونقصد Ǽالتعبیر 

أȑ أنه یدرب المتعلم وȞǽسǼه القدرة على التعبیر  1أو قلمه عما في نفسه من الأفȞار والمعاني"
  عما في نفسه ȞǼل حرȄة.

Ȟار فجانب معنوȑ، وجانب لفظي، فالأول یتمثل في: مختلف الأ وللتعبیر جانǺان أساسǻان:
الموجودة في نفس الفرد من معاني ومدرȞات والثاني یتمثل في: المظهر الخارجي الذȑ یتكون 

(ȑالجانب المعنو )ارȞارات التي نعبر بها عن الأفǼلأن الجانب اللفظي 2من الكلمات والع ،
إذن هو الجانب التطبǽقي للجانب المعنوȑ. إذ یتجسد لنا Ȟل الأفȞار الموجودة في الذهن على 

  أرض الواقع.

وȃذلك فإن الغرض من التعبیر الإنشائي یتجلى خاصة في تدعǽم قدرة المتعلم على التعبیر 
عن شخصیته وتعزȄز بنیته المعرفǽة والنفسǽة لȞǽون فردا متوازن قادرا على التواصل نفسǽا 

  واجتماعǽا وتنقسم تمارȄن التعبیر إلى قسمین نوردها Ȟالأتي:

وǽعرف التعبیر الشفوǼ ȑالمحادثة أو الإنشاء الشفوȑ، وهو  تمارȂن التعبیر الشفهي:  -أ
عǼارة عن Ȟلام منطوق ǽعبر من خلاله المتحدث عن أفȞاره وأحاسǽسه یهدف إلى 

 القدرة على الألفاȍ إكسابهم"اكتساب المتعلمین مهارة التواصل الشفوǼ ،ȑمعنى 
 الصحǽحة الفصǽحة والتراكیب الصحǽحة.

  3تعبیر الشفهي إلى:وǻمȜننا تصنیف تمارȂن ال

                                                            
ص، ، 1994، الرباط،2عبد اللطیف الفاربي: معجم علوم التربیة، مصطلحات البیداغوجیا و الدیداكتیك،ط 1

 139،140ص
 91ینظر: زھور شتوح، تعلیمیة التمارین اللغویة، مرجع سابق، ص 2
 94،93،92صص، ص، ، ینظر: المرجع السابق 3
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وهي من أهم التمارȄن المسلǽة التي ǽشترك فیها اللفظ  تمارȂن الكلام عن طرȖȂ الحرȜة: -1
والإشارة، ففیها ǽصف المتعلم Ȟل ما یراه من أنشطة حرǽȞة، أȑ أن Ȟل متعلم ǽعبر 
عن Ȟل ما یراه وفȘ منظوره الخاص، Ȟأن Ȟǽلف المعلم من أحد متعلمǽه تقلید مهنة ما 

 وان معین، ثم ǽطلب من Ǽقǽة زملائه إدراك ووصف ما رأوه.أو حی
وهي تمارȄن محفزة للمتعلم، تزȄد من قوة الملاحظة  تمارȂن الحدیث من خلال الصورة: -2

والانتǼاه لدǽه، ففیها یتم معالجة الرموز (الصور والرسوم) عن طرȘȄ توضǽح مدرȞتها 
 والتعبیر عنها Ǽالألفاȍ اللغوǽة.

ن التدرȄب في مستهل Ȟل نص (في Ȟتاب السنة الخامسة إبتدائي) حیث ǽقوم ونجد هذا النوع م
  المتعلمون بوصف الصورة المرفقة للنص والتعبیر عنها.

 وȄتم ذلك من خلال: تمارȂن الحدیث من خلال الحدیث(الكلام): -3
تمارȄن التلخǽص، وفیها ǽقرأ المتعلم نصا ما ثم نطلب منه تلخǽص ما قرأه شفوǽا، وهذا  -

  تدعǽم للتعبیر الشفهي، وتدرȄب على فهم المقروء أو المسموع.
تمارȄن السؤال والجواب، قد ترد على شȞل إجاǼة عن أسئلة مطروحة من قبل المعلم  -

 لنص مسموع، أو من خلال الإجاǼة عن أسئلة عامة مثل: هل أنجزت التمرȄن أ
 .......إلخ.

  التساؤلات المطروحة.وȄتم Ȟل ذلك Ǽمناقشة مفتوحة للإجاǼة عن 

ǽعرف التعبیر الكتابي عموما Ǽأنه:"استخدام الرموز  تمارȂن التعبیر الكتابي:  -ب
أȑ  1الكتابǽة في صوغ ما یجول في الخاطر من أفȞار ومشاعر وأحاسǽس وانفعالات

أنه یتمثل في قدرة المتعلم على الكتاǼة المترجمة لأفȞاره ǼعǼارات سلǽمة تخلو من 
 الأخطاء.

                                                            
برنامج مقترح لتنمیة مھارات التعبیر الكتابي و الاتجاه نحوه لدى تلامیذ الصف الأول محمد لطفي، محمد جاد:  1

 34، ص2005، أبریل، 2الإعدادي، مجلة العلوم التربویة، معھد الدراسات التربویة، جامعة القاھرة، العدد
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تلف تمارȄن التعبیر المتابي عن تمارȄن العبیر الشفهي إلا في طرȄقة تقدǽمها وعرضها، ولا تخ
  1فǽقوم المتعلم ǼالإجاǼة عنها Ȟتابǽا وǽمȞن تصنǽفها إلى عدة أنواع منها:

 وغǽه ǽقدم المتعلم حوار غیر مرتب وǽطلب من المعلمین ترتیǼه ترتیب الحوار: -1
 ȞتاǼة العǼارة Ǽعد اختǽار الكلمة المناسǼة مثل:وفیها ǽعید المتعلم  تمارȂن الإكمال: -2

  یوم                  

  قضیت                               أمس على شاطئ الǼحر

  نهار                 

فǽقدم المعلم حوار ǽطلب من المتعلم إعادة صǽاغته في  تحوȂل حوار إلى نص مسرود: -3
 قالب نص مȞتوب.

ل وفǽه ǽقوم المتعلم بإنشاء نص من خلا الاستعانة Ǻالأسئلة: تمرȂن ȜتاǺة موضوع مع -4
الإجاǼة عن مجموعة من الأسئلة المقدمة من طرف المعلم مثل: نجحت في امتحان 
شهادة التعلǽم الابتدائي Ǽمعدل جید فȞافأك والد على ذلك برحلة إلى أحد البلدان، تحدث 

 عن ذلك مستعینا Ǽالعناصر الآتǽة:
 ذȑ اخترته ؟ و لماذا ؟ما هو البلد ال -
 ما هي أبرز الأماكن التي زرتها ؟ -
 صف إحساسك Ǽعد العودة إلى الوطن. -
تحظى الألعاب اللغوǽة ǼمȞانة عالǽة في تعلǽمǽة اللغات، لكونها وسیلة  الألعاب اللغوǻة: -5

 للتعلǽم والتسلǽة في آن واحد.

                                                            
  99،98صص، ینظر: زھور شتوح، تعلیمیة التمارین اللغویة، مرجع سابق،  1
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مین من التفاعل وتعرف على أنها مجموعة من الأنشطة المنظمة والتي تمȞن المتعل -6
 ȋعث النشاǼȄة وǼقضي على الرتاǽ فعال ȑوȃما بینهم، فهي أسلوب ترǽوالتواصل ف

 1والحیوǽة في نفوس المتعلمین وتتخذ هذه الألعاب أشȞالا عدة نذȞر من بینها:
 لعب الأدوار من خلال قǽام المتعلمین بتمثیل مسرحǽة مثلا.  -أ
الأدوار عن طرȘȄ تقمص وعǽش ألعاب التمثیل أو المحاكاة، وهي شبیهة بلعب   -ب

 الشخصǽة.
  ألعاب تفاعلǽة، تضع المتعلم في وضعǽة التعبیر عن أفȞاره الخاصة أمام زملائه.-ج

من أهم الغاǽات  -التعبیر الكتابي والتعبیر الشفهي-وفي الختام نستنتج Ǽأن الإنشاء Ǽشقǽه
Ȑ المتعلم بیر والتواصل لدالمنشودة من دراسة تعلǽم اللغات، فهي تسعى إلى تنمǽة مهارة التع

Ǽغǽة إعداده لمواجهة مختلف المواقف الحیوǽة التي تتطلب منه فصاحة اللسان والقدرة على 
  الارتجال.

 

                                                            
 101،100ص ص، السابق، ینظر: المرجع 1
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  الإشȜالǻة: -)1

ǽعد التمرȄن اللغوȑ في عملǽة التعلǽم مقوما بیداغوجǽا لا غنى عنه، فهو الوسیلة الجوهرȄة 
 Ȑة لدǽة العادات اللغوǽةالمنتهجة في ترقȄأولت المدرسة الجزائر Ȑالمتعلم وتحسین أدائه، لد 

عناǽة Ǽالغة بهده التمارȄن وǽȞǼفǽة إجرائها، وȃرمجتها لتتماشى وفȞر المتعلم خاصة في ضوء 
التغیر الملحوȍ في المنظومة الترȃوǽة، والذǽ ȑسعى إلى تحسین ورفع Ȟفاءة المتعلم Ǽالدرجة 

  الأولى.

عن مدȐ أهمǽة هذه الأخیرة في تحسین الأداء اللغوȑ  وقد حاولنا في هذا الǼحث الكشف
للمتعلم, انطلاقا من الواقع المحسوس والمتمثل في الوضع الحالي لتعلǽم اللغة العرǽȃة في 

مدارسنا الابتدائǽة خاصة, ففیها تتجلى هذه الأهمǽة؟ وما أهداف التمارȄن اللغوǽة؟ وما هي 
ه التمارȄن؟ وما الحلول المقترحة للحد من ذلك؟ الصعوǼات التي یواجهها المتعلم في حل هذ

  .... وغیرها من التساؤلات التي نجیب عنها في صفحات لاحقة.

  مجال الدراسة -)2

أجرȄت هذه الدراسة في مجموعة من المدارس الابتدائǽة التي وزعنا بها المجال الجغرافي: -أ
ȃة: العرǽة میلة، وقد مست المدارس التالǽي بن الرجم، بیرش مختار، احمد الاستمارات بولا

  حملة.

تكونت عینة الدراسة من معلمي اللغة العرǽȃة ممن یدرسون السنة الخامسة  العینة: -ب
غ عددهم وقد بل ،والذین تم توزȄع الاستمارات علیهم ،ابتدائي ودرسوها في الأعوام الماضǽة

من بینهم ستة معلمین وتسعة معلمات متǼایني الخبرة في  ،خمسة عشر معتما ومعلمة
  التعلǽم.
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بتحضیر مجموعة من الأسئلة التي تم  الأمرقمنا في Ǽادئ  الدراسة: إجراءǻȜفǻة -ج
 ،من حیث المضمون والصǽاغة أسئلتهاعرضها على الأستاذ المشرف والذȑ قام ǼضǼط 

تكونة التي أصǼحت م ،هي في الملحȘلنتحصل Ǽعد ذلك على الشȞل النهائي للاستمارة Ȟما 
قسمین أساسیین: تناولنا في القسم الأول منه البǽانات  إلىمن ستة عشر سؤالا مقسمة 

 القسم الثاني فǽضم الأسئلة الخاصة Ǽالموضوع أما ،الشخصǽة للمعلمین وǽضم ثلاثة أسئلة
قد تمت لاǽة میلة و قمنا بتوزȄعها على معلمي التعلǽم الابتدائي بو  ،وهي ثلاثة عشر سؤالا

صل ثم جمعنا لنتح ،العملǽة ǼطرȄقة مǼاشرة أجاب فیها المعلمون عن الأسئلة في حضورنا
  على العدد الإجمالي وهو خمسة عشر استمارة.

  منهج الدراسة-)3

نه، حیث الجانب التطبǽقي م إلىقلنا تǼعد الانتهاء من الجانب النظرȑ في الفصل السابȘ، ان
Ǽقراءة وتمعن Ȟل الأجوǼة الواردة في الاستمارات، ثم قمنا بتفرȄغ Ȟل قمنا Ȟمرحلة أولǽة 

  البǽانات في جداول قصد تسهیل عملǽة الإحصاء وتحدید Ȟل التكرارات والنسب المئوǽة.

  وختاما قمنا Ǽعملǽة التحلیل للنتائج المتحصل علیها.

  تحلیل النتائج:-)4

  معلومات عن العینة:-4-1

  الجنس:-أ

  ):توزȄع افراد العینة حسب الجنس.1(الجدول رقم 
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  النسǺة المؤوǻة  العدد
  %40  06  ذȜر
 %60  09  أنثى

 %100  15  المجموع
  وǽمȞن لنا أن نمثل هذه النسب في دائرة نسبǽة Ȟالأتي:

  
من خلال ملاحظتنا لهذا الجدول یتضح لنا أن نسǼة المعلمات تفوق نسǼة المعلمین، حیث 

وذلك راجع إلى  %40في حین أن نسǼة المعلمین قدرت بــــــ: %60بــ:قدرت نسǼة المعلمات 
اكتساح المرأة لهذا المیدان (المیدان الترȃوȑ) ولتقبل المجتمع لفȞرة عمل المرأة في مهنة 

  التعلǽم.

40%

60%

نكر أنثى
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  الشهادة المتحصل علیها:-ب

  ): توزȄع أفراد العینة حسب الشهادات المتحصل علیها.2الجدول رقم(

  

  

  

  : 02مالجدول رق

  

  النسǺة المؤوǻة  العدد
  %33.33  05  لǻسانس أدب عرȁي

 %46.67  07  خرȂج المدرسة العلǻا للأساتدة
 ȜǺ  03  20%الورȂا
 %100  15  المجموع

  وǽمȞن لنا أن نمثل هذه النسب في دائرة نسبǽة Ȟالأتي:
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اتذة للأسمن خلال الجدول نلاحظ أن أكبر نسǼة من المعلمین هم من خرȄجي المدرسة العلǽا 

لأنهم قد تلقوا تكوȄنا بیداغوجǽا Ȟاملا وتمتعوا ȞǼفاءة عالǽة، في حین أن:  %46.67بنسǼة: 
هم من ذوȑ المتحصلین على شهادة لǽسانس أدب عرȃي، وذلك لتخصصهم في  33.33%

ǼالنسǼة للأساتذة المتحصلین على شهادة الȞǼالورȄا وهي أقل نسǼة  %20المادة، وتلیها: 
  المعلمین القدامى فأغلبهم قد تقاعدوا.لأنها تمثل 

  الأقدمǻة في التعلǻم:-ج

  ):توزȄع أفراد العینة حسب أقدمیتهم في التعلǽم.3الجدول رقم(

  : 03الجدول رقم 

  النسǺة المؤوǻة  العدد
  %46.67  07  أقل من عشر سنوات

 %53.33  08  أكثر من عشر سنوات 
 %100  15  المجموع

33,33%

46,67%

20%

لیسانس ادب عربي خریجي المدرسة العلیا للاساتدة باكالوریا
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النسب في دائرة نسبǽة Ȟالأتي:وǽمȞن لنا أن نمثل هذه 

  
  

 10من المعلمین خبرتهم تعدت  %53.33) نلاحظ أن نسǼة: 3من خلال الجدول رقم (
سنوات، وهم الفئة الأكثر تجرȃة میدانǽة في طرق التعلǽم والتقوǽم، أما المعلمین الذین تقل 

وهذا راجع إلى وفي تزاید مستمر،  %46.67سنوات فقد قدرت نسبتهم بــــــ: 10خبرتهم عن 
تمتع هذه الفئة Ǽالحظ الأوفر عن ساǼقتها في نوعǽة التكوȄن الأكادǽمي وجودته (وذلك 

  للتغیرات الملحوظة في قطاع الترǽȃة و التعلǽم).

  نتائج الأسئلة:-4-2

  النتائج المتعلقة Ǻالسؤال الأول: -1

السنة  المتعلم فيهل عدد التمارȄن في اللغة العرǽȃة Ȟاف لتقوǽم تحصیل نص السؤال:  -
  الخامسة ابتدائي؟

46,67%

53,33%

سنوات 10أقل من  سنوات 10أكثر من 
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  وȞانت النتیجة Ȟالآتي:

  : 04الجدول رقم 

  النسǺة المؤوǻة  العدد
  %73.33  11  نعم
 %26.67  04  لا

 %100  15  المجموع
  

وǽمȞن لنا أن نمثل هذه النسب في دائرة نسبǽة Ȟالأتي:

  
  

Ǽة عدد% 73.33:ةمن خلال الجدول نلاحظ أن نسǽفاȞǼ ن في  من العلمین أقرتȄالتمار
حیث  ،قالت عȞس ذلك %26.67السنة الدراسǽة ǼالنسǼة لتقوǽم المتعلم في حین أن نسǼة: 

أنها لم تجد أȑ علاقة بین التمرȄن اللغوȑ و التقوǽم. وعلǽه فإننا نلخص إلى أنه للتمرȄن 

73,33%

26,67%

نعم لا
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اللغوȑ دور Ȟبیر في مساعدة المعلم على تقوǽم مستوȐ المتعلم والكشف عن مدȐ تحصیله 
  جید لمختلف المعارف.ال

  النتائج المتعلقة Ǻالسؤال الثاني: -2

  هل أعطت التقوǽمات الشهرȄة فائدة في زȄادة إكتساب اللغة العرǽȃة؟نص السؤال:  -

  وȞانت النتیجة Ȟالآتي:

  

  

  

  :05الجدول رقم

  النسǺة المؤوǻة  العدد
  %80  12  نعم

 %20  03  لا 
 %100  15  المجموع
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النسب في دائرة نسبǽة Ȟالأتي: وǽمȞن لنا أن نمثل هذه

  
  

والمقصود Ǽالتقوǽمات الشهرȄة " التقوǽم المستمر" الذǽ ȑعطي الحرȄة للمتعلم في إختǽار 
الوسیلة المناسǼة لذلك، فعند ملاحظتنا لهذا الجدول نجد أن أغلبǽة المعلمین أیدوا فائدة 

إذ أن هذه العملǽة  %80التقوǽم المستمر في إثراء رصید المتعلم وتدعǽمه وذلك بنسǼة: 
(التقوǽم المستمر) تكشف عن الفروقات الفردǽة المتواجدة لدȐ المتعلمین. فمن خلالها یتسنى 

  للمعلم الكشف عن نقاȋ القوة لتعزȄزها ونقاȋ الضعف لتدارȞها والتقلیل من حدها.

  للمتǼقǽة من المعلمین لم تؤȄد هذا الرأȑ. %20في حین أن 

  Ǻالسؤال الثالث:النتائج المتعلقة  -3

  ما أهداف تدرȄس اللغة العرǽȃة في المرحلة الابتدائǽة ؟نص السؤال:  -

  وȞانت النتیجة Ȟالآتي:

  : 06الجدول رقم 

80%

20%

نعم لا
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  النسǺة المؤوǻة  العدد
  %6.66  01  تعلǻم القراءة

 %6.66  01  تعلǻم الكتاǺة 
 %20  03  تعلǻم الفهم

  %13.33  02  تعلǻم التعبیر الشفهي
  %53.35  08  المهاراتتعلǻم Ȝل 
  %100  15  المجموع

  

وǽمȞن لنا أن نمثل هذه النسب في دائرة نسبǽة Ȟالأتي:

  
  

نلاحظ في هذا الجدول تǼاین ملحوȍ في النسب، فالأغلبǽة الساحقة من المعلمین اختارت 
وذلك راجع إلى التكامل والتراǼط الموجود بین هذه  %53.35تعلǽم Ȟل المهارات قدرت بــ: 

6,66%

6,66%

20%

13,33%

53,35%

تعلیم القراءة تعلیم الكتابة تعلبم الفھم تعلیم التعبیر الشفھي تعلیم كل المھارات
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ساب بتلقین مهارة على ح اهتمامنا) فلو انصب والاستماعالمهارات (القراءة، الكتاǼة، الكلام 
  أخرȐ فإننا بذلك نȞون قد خلقنا فجوة عمǽقة في بناء جیل متزن.

وذلك لأهمǽة هذه  %20المرتǼة الثانǽة بنسǼة قدرت بــــ:  احتلتأما ǼالنسǼة لتعلǽم الفهم فقد 
، فهي تدرب المتعلم على فهم المقصود من الكلام ابتدائيلخامس المهارة خاصة في الصف ا

  وتعوده على التعمȘ في فهم الأشǽاء وتحرره من قفص الحفظ العشوائي. 

لكل واحدة منها وهذا لا ǽعني Ǽأننا  %6.66وفي الأخیر تأتي مهارة القراءة والكتاǼة بنسǼة: 
الي الصف الأول وهو یتلقى تعلǽمها، وǼالتنلغي أهمǽة تعلǽم القراءة والكتاǼة فالمتعلم منذ 

 Ȟǽون قد اكتسبها ساǼقا.

  

  النتائج المتعلقة Ǻالسؤال الراǺع: -4

الثنائǽة اللغوǽة (بین الفصحى والعامǽة) من أهم المشȞلات  اعتǼارهل ǽمȞن  نص السؤال: -
  التي یواجهها المتعلم في المرحلة الابتدائǽة ؟

  وȞانت النتیجة Ȟالآتي:

  : 07رقم الجدول 

  النسǺة المؤوǻة  العدد
  %80  12  نعم
 %20  03  لا

 %100  15  المجموع
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وǽمȞن لنا أن نمثل هذه النسب في دائرة نسبǽة Ȟالأتي:

  
  

من المعلمین اعتبروا المزج بین الفصحى  %80یتضح لنا من خلال نتائج الجدول أن
المرحلة الابتدائǽة، في حین أن والعامǽة من أهم المعضلات التي ǽعاني منها المتعلم في 

منهم لم ǽعتبروها مشȞلا في حد ذاته، بل اتخذوا منها وسیلة لتسهیل وتقرȄب المادة  20%
  من المتعلم.

غیر أن ذلك من شأنه أن ǽفقد اللغة العرǽȃة هوȄتها وأصالتها بین اللغات، لدȐ وجب علي 
اللغة الفصحى داخل الصف، حتى ǽعود المتعلم علیها  استخدامȞل معلم أن ǽحرص على 

 وǽحفظ لسانه من اللحن والخطأ.

  النتائج المتعلقة Ǻالسؤال الخامس:  -5

  هل التطبیȘ على القواعد یتم بإجراء تمارȄن فورȄة، تمارȄن منزلǽة، Ȟلاهما؟ نص السؤال: -

  وȞانت النتیجة Ȟالآتي:

80%

20%

نعم لا



 تطبیقیة دراسة میدانیة                                                               الفصل الثاني

 

 
76 

  : 08الجدول رقم 

  النسǺة المؤوǻة  العدد
  %20  03  تمارȂن فورȂة
 %13.33  02  تمارȂن منزلǻة

 Ȝ  10  66.67%لهما
 %100  15  المجموع

 

  

  

  

  

  وǽمȞن لنا أن نمثل هذه النسب في دائرة نسبǽة Ȟالأتي:

  

  

20%

13,33%

66,67%

تمارین فوریة تمارین منزایة كلاھما
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من المعلمین مزجوا بین التمارȄن الفورȄة  %66.67من خلال هذا الجدول نجد أن: 
تعتمد  %13.33بإجراء التمارȄن الفورȄة، ونسǼة تكتفي  %20والمنزلǽة، في حین أن نسǼة: 

  على التمارȄن المنزلǽة فقط.

بǼعض المعلمین تبین لنا أن للتمارȄن الفرȄة أهمǽة Ǽالغة في تدعǽم الفهم  احتكاكناومن خلال 
ارȄن آني للمعلومة المȞتسǼة، أما التم توترسیخ المعلومة في ذهن المتعلم، فهي بذلك تثبی

ارف المعلومات في دمج المع استثمارل أهمǽة عن ساǼقتها، فهي تسعى إلى المنزلǽة فلا تق
الساǼقة Ǽالمعارف الحدیثة، غیر أنه یǼقى المزج بینهما سید الموقف لذا وجب التنسیȘ بین 

  المنزل والمدرسة للوصول إلى تحقیȘ الأهداف المرجوة.

  النتائج المتعلقة Ǻالسؤال السادس:  -6

  لتطبیȘ على ماذا تعتمد ؟أثناء ا نص السؤال: -

  

  

  وȞانت النتیجة Ȟالآتي:

  : 09الجدول رقم 

  النسǺة المؤوǻة  العدد
  %33.33  05  التمارȂن الشفوǻة أكثر
 %20  03  التمارȂن الكتابǻة أكثر

 Ȝ  07  46.67%لهما
 %100  15  المجموع
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  وǽمȞن لنا أن نمثل هذه النسب في دائرة نسبǽة Ȟالأتي:

  
من المعلمین یوازون في إجراء تطبǽقاتهم بین  %46.67الجدول أن: یتضح لنا من خلال 

إلا أن Ȟلاهما مȞمل للآخر، فالشفوȑ یخدم الكتابي و العȞس  ،التمارȄن الشفوǽة والكتابǽة
تعتمد على التمارȄن الشفوǽة أكثر من الكتابǽة لرȃح  Ȟ33.33%ذلك، في حین أن نسǼة: 

 تخدامǼاسالوقت ولإكتشاف نقاȋ الضعف والتصحǽح الفورȑ للأخطاء وغالǼا ما یتم ذلك 
  طرȄقة لاماتینار( طرȄقة الألواح) . 

التمارȄن الكتابǽة على الشفوǽة، لأن التطبیȘ  %20ت فئة أخرȐ بلغت نسبتها في حین فضل
الكتابي أحسن وسیلة لترسیخ المعلومة ولتفادȑ ظاهرة النسǽان والتي تفشت بین المتعلمین في 
الآونة الأخیرة، فالكتاǼة تساعد المتعلم على المراجعة أثناء التقوǽمات الشهرȄة والفصلǽة، ومما 

رة إلǽه أن المعلم الكفء هو القادر على إجراء Ȟل التدرǼȄات والتنوǽع فیها حتى تجدر الإشا
  Ȟǽون تقوǽمهم للمتعلم تقوǽما شاملا.

  النتائج المتعلقة Ǻالسؤال الساǺع:  -7

  ما تقیǽمك لعدد التمارȄن اللغوǽة المبرمجة لكل درس في اللغة العرǽȃة ؟ نص السؤال: -

  وȞانت النتیجة Ȟالآتي:

33,33%

20,00%

46,67%

التمارین الشفویة أكثر المارین الكتابیة أكثر كلاھما



 تطبیقیة دراسة میدانیة                                                               الفصل الثاني

 

 
79 

  : 10رقم  الجدول

  النسǺة المؤوǻة  العدد
  %26.67  04  ضئیل
 %73.33  11  مقبول
 Ȝ  00  00%ثیف

 %100  15  المجموع
 

 

  

  

  

 

  

  وǽمȞن لنا أن نمثل هذه النسب في دائرة نسبǽة Ȟالأتي:
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من خلال هذا الجدول نجد أن أغلبǽة المعلمین أجمعوا على أن التمارȄن الخاصة بل درس  

غیر Ȟافǽة،  واعتبرتها %26.67في Ȟتاب اللغة العرǽȃة مقبولة وȞافǽة، في حین أن نسǼة: 
  .Ȟ0.00%ون عدد هذه التمارȄن Ȟثیف فهي منعدمة  لاحتمالأما ǼالنسǼة 

ǽȃتاب اللغة العرȞ على مجموعة من  ابتدائية للسنة الخامسة فإذا عدنا إلى ȑحتوǽ وجدناه
التمارȄن المصاحǼة لكل درس غیر أنها لǽست Ȟافǽة، لذلك وجب على المعلم إضافة تمارȄن 

  من إنشائه لتدعǽم هذه الأخیرة.

  النتائج المتعلقة Ǻالسؤال الثامن:  -8

  هل تساهم في إثراء الدرس بتمارȄن من إنشائك ؟ نص السؤال: -

  

  

  

26,67%

73,33%

0,00%

ضئیل مقبول كثیف
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  وȞانت النتیجة Ȟالآتي:

  : 11الجدول رقم 

  النسǺة المؤوǻة  العدد
  %66.67  10  نعم

 %26.67  04  أحǻانا
 %6.66  01  لا

 %100  15  المجموع
  

  وǽمȞن لنا أن نمثل هذه النسب في دائرة نسبǽة Ȟالأتي:

  
یجرون تمارȄن من إنشائهم  %66.67من نتائج الجدول یتضح لنا أغلبǽة المعلمین بنسǼة: 

 Ǽ26.67%شȞل متواصل لتدعǽم النقص الموجود في الكتاب المدرسي، في حین أن: 
من  ǽ6.66%ستعینون بتمارȄن من إنشائهم عند الحاجة فقط ولǽس دائما غیر أننا قد سجلنا 

ذه تمارȄن الواردة في الكتاب المدرسي، وعلǽه فإنه لمن المستحیل لهالمعلمین اللذین Ȟǽتفون Ǽال

66,67%

26,67%

6,66%

نعم أحیانا لا
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الفئة المساهمة ولو Ǽالقلیل في تقدǽم تمارȄن من إنشائهم لرفع مستوȐ المتعلم وتعزȄزه 
  ǼالتدرǼȄات المتواصلة.

  النتائج المتعلقة Ǻالسؤال التاسع:  -9

  ǽة Ȟافǽة في رأǽك؟هل الحصص المتǼعة في إجراء التمارȄن اللغو  نص السؤال: -

  وȞانت النتیجة Ȟالآتي:

  : 12الجدول رقم 

  النسǺة المؤوǻة  العدد
  %26.67  04  نعم
 %73.33  11  لا

 %100  15  المجموع
  

  وǽمȞن لنا أن نمثل هذه النسب في دائرة نسبǽة Ȟالأتي:

  

26,67%

73,33%

نعم لا
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لا ǽعتبرون  %73.33من خلال هذا الجدول نخلص إلى أن أغلبǽة المعلمین بنسǼة: 
المبرمجة للتمارȄن اللغوǽة Ȟافǽة في تدرȄب المتعلم والتطبیȘ على القاعدة، إذ أنه الحصص 

من المعلمین ǽعتبرونها  %26.67لا تتعدȐ ثلاث مرات في الأسبوع، في حین نجد نسǼة: 
  Ȟافǽة.

الوقت من طرف Ǽعض المعلمین الذین  استغلالوǽمȞن لنا إرجاع عدم Ȟفایتها إلى سوء 
في الشروحات ( شرح القاعدة) على حساب الوقت المخصص یخصصون معظم الوقت 

  لإجراء التمرȄن.

  النتائج المتعلقة Ǻالسؤال العاشر:  -10

  هل یؤثر عدد المتعلمین في القسم على متاǼعة Ȟل تلمیذ ؟ نص السؤال: -

  وȞانت النتیجة Ȟالآتي:

  : 13الجدول رقم 

  

  النسǺة المؤوǻة  العدد
  %86.67  13  نعم
 %13.33  02  لا

 %100  15  المجموع
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  وǽمȞن لنا أن نمثل هذه النسب في دائرة نسبǽة Ȟالأتي:

  
على أن Ȟثرة عدد المتعلمین في القسم لا ǽسمح  %86.67أجمع أغلبǽة المعلمین بنسǼة: 

ن المتعلم Ǽالدرجة الأولى، في حی اكتسابǼمتاǼعة Ȟل واحد ǼشȞل فردȑ، وهذا ما یؤثر على 
من المعلمین لا تتخذ ذلك ذرȄعة ، فȞثرة العدد ( حسب هذه الفئة) یرهȘ  %13.33أن: 

Ȟاهل المعلم غیر أنه لا یؤثر في هذه العملǽة Ǽقدر ما تأثر Ǽالأداء الجید للمعلم وحسن 
  لطرȄقة التعلǽم المناسǼة. اختǽاره

ام، لǽصل الأقس اكتظاȍخاصة لا تزال تعاني من مشȞل  الابتدائǽةǼأن المدارس  توالواقع یثب
متعلما أو أكثر في Ǽعض الأحǽان وهذا ما یرجع  45عدد المتعلمین في Ǽعض منها إلى 

  Ǽالسلب على مردودǽة ونجاح العملǽة التعلǽمǽة ȞȞل.

  النتائج المتعلقة Ǻالسؤال الحادȏ عشر:  -11

86,67%

13,33%

نعم لا
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  المتعلم لمهارة التعلǽم اللغوȑ؟ اكتسابǽسهم في  أȑ نوع من التمارȄن نص السؤال: -

  وȞانت النتیجة Ȟالآتي:

  

  

  :14الجدول رقم 

  النسǺة المؤوǻة  العدد
  %33.33  05  التمارȂن التحلیلǻة الترȜیبǻة

 %13.33  02  التمارȂن البنیوǻة
 %53.34  08  التمارȂن التواصلǻة

 %100  15  المجموع
  

  دائرة نسبǽة Ȟالأتي:وǽمȞن لنا أن نمثل هذه النسب في 
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علم المت اكتسابمن خلال تمعننا لهذه النتائج نجد أن نسǼة من التمارȄن المساهمة في  

لأنها تخلص المتعلم من  %53.34لمهارة التعبیر اللغوȑ من نصیب التمارȄن التواصلǽة بـــ: 
لتعبیر، ثم تأتي ا ، وتكسǼه التلقائǽة فيالآخرȄنوتشجǽعه على التواصل اللغوȑ مع  الانطوائǽة

وهنا لابد أن نشیر ، %13.33، ثم البنیوǽة بـــ:  %33.33التمارȄن التحلیلǽة الترȞیبǽة بـــ: 
لبنیوǽة عشوائǽا بین التمارȄن ا فاختارواإلى أن Ǽعض المعلمین لا یدرȞون ماهǽة هذه التمارȄن 

  والتحلیلǽة الترȞیبǽة.

ǽن البنیوȄة لأنها تسعى إلى ترسیخ مفمن المفروض إذا أن تكون التمارǽة الثانǼهارة ة في المرت
ما( هنا التعبیر اللغوȑ) عن طرȘȄ التدرȄب المȞثف و المتواصل للبنǽة المدروسة قصد 

 كتساباترسیخها، ثم تأتي التمارȄن التحلیلǽة الترȞیبǽة في المرتǼة الثالثة لأنها لا تساهم في 
ي تطبیȘ على القاعدة النحوǽة النظرȄة التي تلقاها فالمتعلم لهذه المهارة Ǽقدر ما تساهم في ال

  مرحلتي التقدǽم والشرح.

  النتائج المتعلقة Ǻالسؤال الثاني عشر: -12

  ماهي المشاكل التي تعترض المتعلم في حل التمارȄن ؟ نص السؤال: -

33,33%

13,33%

53,34%

التمارین التحلیلیة التركیبیة التمارین البنیویة التمارین التواصلیة
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  ( وقد ترȞنا هذا السؤال مفتوحا حتى نتمȞن من جمع أكبر عدد ممȞن من الصعوǼات)

  وȞانت النتیجة Ȟالآتي: 

من خلال تحلیلنا للإجاǼات المتحصل علیها في هذا السؤال نجد أن أغلبǽة المعلمین یجمعون 
دروس القواعد النحوǽة والصرفǽة خاصة من أهم  استǽعابعلى أن عدم قدرة المتعلم على 

ؤدǼ ȑالضرورة یالمشاكل التي تعترض المتعلم أثناء حله للتمرȄن فعدم فهم التعلǽمة و السؤال 
  للوقوع في أخطاء Ȟثیرة تنعȞس على مردودǽة المتعلم وǼالتالي فشله في مختلف الجوانب.

  إضافة إلى مشاكل أخرȐ ندرجها Ȟالأتي:

 التسرع وعدم ترȞیز المتعلم أثناء الإجاǼة. -
 ضیȘ الوقت المخصص للتمارȄن. -
 اعتماد المتعلم على الحفظ دون الفهم. -
في القسم مما یؤدȑ إلى عدم اكتشاف عیوب المتعلم ونقاȋ ارتفاع عدد المتعلمین  -

 ضعفه.
 عدم رȃط الأسئلة Ǽحǽاة الطفل العملǽة والاجتماعǽة. -
 عدم اكتساب المتعلم لثروة لغوǽة تأهله لإنشاء جمل وتراكیب لغوǽة سلǽمة. -

  وتǼقى هذه المشاكل Ȟثیرة لا ǽمȞن لنا أن نحصرها في نقاȋ معدودة.

Ǽ السؤال الثالث عشر:النتائج المتعلقة  

  نص السؤال: ماهي الحلول المقترحة لتفادȑ الصعوǼات التي تعترضȞم؟

  وȞانت النتیجة Ȟالآتي:
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عرفنا في السؤال السابȘ فإنه هناك العدید من المشاكل والصعوǼات التي تعیȘ العملǽة  Ȟما
هذه  للحد من التعلǽمǽة عامة والمتعلم خاصة، لذا وجب علینا التطرق إلى الحلول المقترحة

  المشاكل والتي أخذناها من إجاǼات المعلمین المختلفة حول هذا السؤال وهي Ȟالآتي:

عدم إتǼاع أسلوب واحد وتنوǽع طرق التعلǽم لشد انتǼاه المتعلم وتشوǽقه للمادة ودفع الملل  -
 عنه.

 تكثیف التمارȄن وهذا لا یتأتى إلا بزȄادة الحجم الساعي للمادة. -
والمعالجة فهي ترمي إلى سد الثغرات و معالجة الصعوǼات من  تكثیف حصص الدعم -

 أجل رفع المردودǽة التعلǽمǽة وتعزȄز فرص النجاح ومحارȃة الفشل التعلǽمي.
رȃط الأسئلة Ǽحǽاة الطفل الاجتماعǽة لتسهیل الفهم واختǽار النصوص من التراث  -

Ǽة ى أسماء غرȄالجزائرȑ، فǼعض النصوص الموجودة في الكتاب المدرسي تحتوȑ عل
ث في ترا ابتدائيمثل: ( ماساكا) فماذا ǽفهم المتعلم في السنة الراǼعة أو الخامسة 

 الǽاǼان؟.
 Ǽالجانب النفسي للمتعلم وتدعǽمه. الاعتناء -
 تقلیل الحجم الساعي وتقلیل الدروس لأن البرنامج فǽه حشو Ȟبیر. -
  
 



  
  

  خاتمة
   



 خاتمة
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  خاتمة:

تتضمن هذه الخاتمة خلاصة لما جاء في الǼحث، واهم النتائج المتوصل إلیها من خلال 
الدراسة المیدانǽة و استجواب المعلمین، إضافة إلى Ǽعض الاقتراحات التي نأمل أن تؤخذ 

  الاعتǼار.Ǽعین 

  في البداǽة نشیر إلى الملاحظات التي توصلنا إلیها في النقاȋ التالǽة:

تعد العملǽة التقوǽمǽة والتعلǽمǽة وجهان لعملة واحدة، فالعلاقة بینهما علاقة تكاملǽة، إذ لا  -
تعلǽم دون تقوǽم ǽصوب مساره وȄوجهه، ولا تقوǽم إلا Ǽعد عملǽة التعلǽم، وذلك للتأكد من 

  ب المتعلم لمختلف المعارف وعلǽه فان التقوǽم ǽمثل التغذǽة الراجعة لتعلǽم المتعلم.اكتسا

تقوǽم العملǽة التعلǽمǽة من المهام الأساسǽة التي تعین المعلمین في مختلف المستوǽات  -
 Șة تحقیǽیوجهها إلى غا ȑملك القدرة على مراقبتها، فهو الذǽ ȑم هو الوحید الذǽفالتقو

ما یجعله عنصرا فعالا لا ǽساهم في إحداث الثغرات السلوǽȞة وǽعمل على  أهدافها وهذا
  تطوȄرها .

إن مسایرة التقوǽم Ǽمختلف أنواعه (التشخǽصي، التكوȄني، والختامي )لمراحل العملǽة  -
التعلǽمǽة ǽساهم في اكتشاف نقاȋ الضعف والعمل على إزالتها، وǽعزز نقاȋ القوة، لذا 

ى منح نقطة أو إصدار حȞم بل ǽقوم أساسا على التصحǽح الدائم فالتقوǽم لا ǽقتصر عل
  والمستمر.

أصǼح التمرȄن اللغوǼ ȑاعتǼاره أهم وسیلة في التقوǽم اللغوȑ فنا منظما ومخططا یبني على  -
مجموعة من المقایǽس والاستراتیجǽات، وذلك لدوره الكبیر في اكتساب المتعلم الملكة اللغوǽة 

  (النحوǽة، الصرفǽة، المعجمǽة ....).وعناصرها المختلفة 
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یتم في المقارȃة Ǽالكفاءات إعداد المعلم على الأداء الجید أو الممارسة على عȞس ما هو  -
  معروف في برامج الإعداد التقلیدǽة المبنǽة على المعلومات والمعارف النظرȄة.

إلى البنیوǽة  لترȞیبǽةتنوعت التمارȄن اللغوǽة في تعلǽمǽة اللغات وتطورت من التحلیلǽة ا -
  والتواصلǽة، غیر أن Ǽعض المعلمین خاصة القدامى لا یدرȞون ماهیتها ولا ǽستعینون بها.

وجود تقصیر في ساعات تطبیȘ وإجراء التمارȄن اللغوǽة Ǽالرغم من معرفة أهمیتها الكبیرة  -
تدرǼȄات اله ذفي ترسیخ القاعدة خاصة النحوǽة منها لذا وجب الترȞیز على تكثیف مثل ه

  التي من شانها الحفاȍ على أصالة لغتنا العرǽȃة .

توجه اهتمام المعلمین في الآونة  الأخیرة ǼالتمارȄن الشفهǽة خاصة إلى جانب الكتابǽة،  -
  لأهمیتها الكبیرة في خلȘ جیل متوازن ǽحسن  التصرف والتواصل الایجابي مع الآخرȄن .

    ȑعض الاقتراحات المحسنة والمساهمة في تحسین الأداء اللغوǼ ننا أن ندرجȞمǽ المقابلǼ
  للمتعلم.

-  Șة إجرائه وتطبیǽفǽȞو ȑوȃم الترǽن الجید للمعلمین في مجال التقوȄضرورة التكو
  استراتیجǽاته، فالكثیر منهم لا ǽحسن أسالیب التقوǽم الملائمة. 

من التمارȄن عند تدرȄب المتعلم على المسائل اللغوǽة فȞل  عدم الاقتصار على نوع واحد -
نوع ǽسهم في إكساب المتعلم مهارة معینة، وǼالتالي فإن تنوǽعها ǽساهم في تنمǽة Ȟل 

  المهارات لدȐ المتعلم.

ضرورة الترȞیز على التمارȄن الشفهǽة إضافة إلى الكتابǽة والتنسیȘ بینهما فȞلاهما خادم  -
  للأخر ومȞمل له.

ینǼغي التدرج في عرض التمارȄن اللغوǽة من الشȞل الǼسǽط إلى المعقد والترȞیز فǽه على  -
  حل وتدلیل مشȞل واحد حتى لا نرȃك المتعلم ونشوش تفȞیره خاصة في المرحلة الابتدائǽة.
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الترȞیز على استخدام اللغة الفصحى داخل القسم والتخفیف قدر المستطاع من العامǽة  -
ك لهدف تعوȄد المتعلم على استعمال لغة سلǽمة خالǽة من الشوائب (الدارجة) ودل
  والتناقضات.

  ینǼغي على المعلم أن ǽحرص على تحقیȘ الأهداف المرجوة من العملǽة التعلǽمǽة،     -

وذلك لا یتأتى إلا بتوظیف تمارȄن من إنشائه تكمل وتدعم التمارȄن المبرمجة في الكتاب 
  ناء Ǽحصص الدعم والاستدراك التي تسعى إلى تدلیل الصعوǼات.المدرسي، إضافة إلى الاعت

تخفیف عدد المتعلمین في الأقسام وذلك Ǽفتح أقسام موازȄة لا تتعدȐ عشرون متعلما تقرǼȄا  -
من اجل التقلیل من الاكتظاȍ الذǽ ȑشȞل عائقا في وجه عملǽة التعلǽم والتعلم وحتى یتسنى 

 للمتعلم متاǼعة Ȟل متعلم على حدة.

 Ȅادة الحجم الساعي لمادة اللغة العرǽȃة من أجل تحقیȘ الكفاءات المحددة لها.ز  -

Ȟانت هذه أهم النتائج التي توصلنا إلیها في هذا الǼحث وفي الأخیر نأمل أن نȞون قد أصبنا 
فǽما قصدنا ونرجو من الله تعالى التوفیȘ والسداد في هذا العمل المتواضع وآخر دعوانا أن 

 لعالمین. الحمد لله رب ا
 



  
  

قائمة المراجع 
  والمصادر

   



  المراجع: قائمة

  المراجع Ǽاللغة العرǽȃة:

، مȞتǼة 1العرǽȃة، د.ȋ، ج اللغة في الكامل: المبرد یزȄد بن محمد العǼاس أبو -1
  المعارف، بیروت، د.ت.

،دیوان 1اللغات، ȋ تعلǽمǽة حقل التطبǽقǽة اللسانǽات في دراسات: حساني أحمد -2
  .2000الجزائر،المطبوعات الجامعǽة، 

  .1998، عالم الكتب، القاهرة، 2الصحǽحة، ȋ العرǽȃة: عمر مختار أحمد -3
، دار 3الترǽȃة، ȋ في والتقوǽم القǽاس مǼادئ: عامر هاشم وعلǽان، فهمي نادر الزȄود -4

  .2005الفȞر، عمان، 
5- ȑدȄد الهوȄات: زǽاس أساسǽم القǽدار الكتاب الجامعي، العین،  والتقو ،ȋ.د ،ȑوȃالتر

2004 .  
، ایتراك 1الشفوȋ ،ȑ التواصل مهارات تنمǽة: الصواوȄن أبو عطǽة محمد راشد -6

  .2005للطǼاعة والنشر، مصر، 
  .2008الترȃوȑ، د.ȋ، دار المناهج للنشر والتوزȄع، عمان، التقوǽم: الحرȄرȑ  رافدة -7
ار والأداء،د.ȋ، د والتدرȄب المفهوم التدرȄس Ȟفاǽات: الفتلاوȞ  ȑاظم محسن سهیلة -8

 الشروق للنشر والتوزȄع، عمان، د.ت.
سعد علي زاید وآخرون: مناهج اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها، مؤسسة دار الصادق  -9

 الثقافة، د.ت.
س.م لندقل:أسالیب الاختǼار في الترǽȃة والتعلǽم،(ت:سعید التل)، د.ȋ، المؤسسة  -10

 .1968الوطنǽة للطǼاعة، بیروت، 
، الدیوان الوطني 1رǽȃة السنة الخامسة إبتدائي، ȋشرȄفة غطاس :Ȟتابي في اللغة الع -11

  .2008-2007للمطبوعات المدرسǽة، الجزائر،



 . 2000، دار هومة، الجزائر،3التطبǽقǽة، ȋ اللسانǽات في دروس: Ǽالعید صالح -12
13- ȋ،والنفسي ȑوȃم الترǽاس والتقوǽي، 1صلاح الدین محمود علام : القȃر العرȞدار الف ،

  .2000القاهرة، 
، دار الكتاب اللبناني بیروت، 1، المجلد2المقدمة، د.ȋ، ج: خلدون  ابن رحمنال عبد -14

  د.ت.
  

  .2009العامة، د.ȋ، دار الحراش، الجزائر،  الترǽȃة: حناش وفضیلة قلي الله عبد -15
ات اللغة اكتساب المهار  علوم في وتطبǽقاتها التعلم نظرȄات: عǽساني المجید عبد -16

  . 2011الحدیث، القاهرة، اللغوǽة الأساسǽة، دار الكتاب 
العرǽȃة، د.ȋ، دار غرȄب للطǼاعة،  اللغة تدرȄس طرق : العال عبد سید المنعم عبد -17

  .1995القاهرة، 
، دار جرȄر للنشر والتوزȄع، الأردن، 1والتقوǽم، ȋ القǽاس: الكبǽسي الواحد عبد -18

2007.  
ة، المعارف الجامعǽالعرǽȃة، د.ȋ ، دار  وتعلǽم التطبǽقي اللغة علم: الراجحي عبده -19

  .1995الإسȞندرȄة، 
  .1975یونǽسȞو،-وأدواته، د.ȋ، معهد الترǽȃة، اونروا التقوǽم طرق : حسن عمر -20
، 2الإسلامǽة، ȋ والترǽȃة العرǽȃة Ǽاللغة الخاصة التدرȄس طرق : عامر الدین فخر -21

  .2000عالم الكتب، القاهرة، 
عالم الكتب، القاهرة،  ،2ومهارات، ȋ نماذج التدرȄس: زȄتون  الحمید عبد Ȟمال -22

2003.  
 Ǽالأهداف المقارȃة طرȘȄ عن التدرȄس: مسعود عǼاد زȞرȄاء، ǽحیى بن محمد -23

  .2006الجزائر، -Ǽالكفاءات، د.ȋ، الحراش والمقارȃة



، 2التقوǽم، ȋ وȃیداغوجǽة Ǽالأهداف التدرȄس: خالدȑ الدین نور سرȄر، شارف محمد -24
  .1995الجزائر،

، دار المسیرة للنشر والتوزȄع 3نظرȄة وتطبیȋ،Ș التعلǽم تصمǽم: محمود محمد -25
  .2005والطǼاعة، عمان،

الترȃوȑ، (د.تح)، د.ȋ، جمعǽة الإصلاح  التقوǽم في قراءة: وآخرون  مقداد محمد -26
 .1993الاجتماعي والترȃوǼ ،ȑاتنة، 

نایف خرما وعلي حجاج: اللغات الأجنبǽة تعلǽمها وتعلمها، عالم المعرفة، الكوȄت،  -27
  .1988یونیو، 

الصفي،  التدرȄس مجال في واستخداماته الترȃوȑ  والتقوǽم القǽاس: الهادȑ عبد نبیل -28
ȋ2 ،ع، عمانȄ2005، دار وائل للنشر والتوز.  

 .2005الجزائر، -التسییر، د.ȋ، الحراش وقǽادة المانجمنت: Ǽالمعهد التأطیر هیئة -29
ش والتعلǽم، التفتǽ هیئة التأطیر Ǽالمعهد: بناء الاختǼارات، سند تكوȄني موجه لنمطي -30

 .2005الجزائر،-د.ȋ، الحراش
  المراجع Ǽاللغة الأجنبǽة:

1- Denis, girard, linguistique appliquée et didactique des 
langues,3éme édition, armand colin, longman, paris, 1976 

2- Doniach N.S the concise oxford english-arabic dictionnary of 
current usage, oxford university press, new york, 1982 

3- Galisson/D.coste: dictionnaire de didactique des langues 
librairie hachette, paris, 1976 

4- Nager, comment définir des objectifs pédagogiques, paris, 
1977 

 



  

  

  

  القوامǽس والمعاجم:
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  الجمهورȂة الجزائرȂة الدǻمقراطǻة الشعبǻة
  وزارة التعلǻم العالي و الǺحث العلمي 

  –میلة  –المرȜز الجامعي عبد الحفǻظ بوالصوف 
  معهد الآداب و اللغات                                                    

  تخصص لسانǻات تطبǻقǻة
  الاستمارة الخاصة Ǻالأستاذ

إننا Ǽصدد إنجاز مذȞرة تخرج لǽسانس Ǽعنوان " دور التمارȄن اللغوǽة في تحسین 
الأداء اللغوȑ للطور الابتدائي للسنة الخامسة" أرجو منȞم المساعدة في هذا الǼحث 

  من خلال إجابتكم على الأسئلة التالǽة بوضع علامة 
  في الخانة المناسǼة .

  البǽانات الشخصǽة:  -أ
  الجنس: -
  رة:الخب -
  نوع التكوȄن (المؤهل العلمي): -

  الأسئلة الخاصة Ǽالموضوع: -ب
هل عدد التمارȄن في اللغة العرǽȃة Ȟاف لتقوǽم تحصیل المتعلم في السنة  - 01

 الخامسة ابتدائي؟
  لا -نعم                                  -

  
02 - ȃادة اكتساب اللغة العرȄة فائدة في زȄمات الشهرǽة ؟هل أعطت التقوǽ  

  لا -نعم                                 -
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  ما أهداف تدرȄس اللغة العرǽȃة في المرحلة الابتدائǽة حسب رأǽك ؟ - 03
  
  تعلǽم القراءة -تعلǽم الكتاǼة                                     -
  تعلǽم الفهم -تعلǽم التعبیر الشفهي                            -
  تعلǽم Ȟل المهارات -

و العامǽة من أهم المشȞلات  الثنائǽة اللغوǽة بین الفصحى هل ǽمȞن إعتǼار - 04
  التي یواجههما المتعلم في المرحلة الابتدائǽة ؟

  لا -نعم                                 -
 هل التطبیȘ على القواعد یتم بإجراء:  - 05

 تمارȄن فورȄة -
 تمارȄن منزلǽة  -
 Ȟلاهما  -
  أثناء التطبیȘ على ماذا تعتمد؟ - 06

 التمارȄن الشفوǽة أكثر -
 التمارȄن المنزلǽة أكثر -
 Ȟلاهما -
 ما تقیǽمك لعدد التمارȄن اللغوǽة المبرمجة لكل درس في اللغة العرǽȃة؟ - 07

 ضئیل -
 مقبول -
 Ȟثیف -
  بتمارȄن من إنشائك؟هل تساهم في إثراء الدرس أكثر - 08
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 نعم -
 لا  -
 أحǽانا  -
  هل الحصص المتǼعة في إجراء التمارȄن اللغوǽة Ȟافǽة في رأǽك؟ - 09

  لا -نعم                                 -
  هل یؤثر عدد المتعلمین في القسم على متاǼعة Ȟل متعلم؟ - 10

  لا -نعم                                 -
أȑ نوع من التمارȄن التالǽة تسهم في اكتساب المتعلم القدرة على التعبیر  - 11

  اللغوȑ؟ 
 التمارȄن البنیوǽة  -
 التمارȄن التواصلǽة  -
 التمارȄن التحلیلǽة الترȞیبǽة  -
  ما هي المشاكل التي تعترض المتعلم في حل التمارȄن ؟ - 12

...............................................................................

...............................................................................
...................................................................  

  ȑ الصعوǼات التي تعترضȞم؟ماهي الحلول المقترحة لتفاد - 13
...............................................................................
...............................................................................

 .................................................................... 
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