
- ميلة -المركز الجامعي عبد الحفيظ بوالصوف  

...........المرجع:الآداب واللغات    معھد
اللغة والأدب العربيقسم

ليسانس في اللغة والأدب العربينيل شھادة اللمقدمةمذكرة 
لسانيات تطبيقيةتخصص:

إشراف الأستاذ(ة)::   إعداد الطالبتان
جيلالي جقالمسعودة وارث- *

سليمة عز الدين- *

2015/2016السنة الجامعية: 

معھد الآداب و اللغات 
ت الاجنبیةمیدان : الأدب  اللغا

الجمھوریـة الجزائـریـة الدیمقراطیـة الشعبیـة
République Algérienne Démocratique et Populaire

وزارة التعلیــم العالـي والبحـث العلمـي
Ministère de l’Enseignement Supérieur et de la Recherche Scientifique

تعلیمیة القراءة وأثرھا في التعبیر الشفھي 
-ابتدائي أنموذجا السنة الخامسة -





دعاء
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یا رَبْ لا تدعني أصَاب باِلغرور إذا 
نجََحْت وَلا بالیأس إذا فْشلت

الفشََل ھَو ذكّرني دائـِماً أن یا رَبْ 
التجَارب التي تسْـبقِ النجَّاح
یا رب إذا نسیتك لا تنساني



شكر وعرفان
الحمد الله الذي أنار لنا درب العلم والمعرفة وأعاننا على أداء  
هذا الواجب، وإتمام هذا البحث فـالشكر الله في الأول والصلاة  

والسلام على محمد خاتم الأنبياء والمرسلين

كما نتقدم بالشكر إلى الأستاذ الفـاضل" جيلالي جقـال" الذي  
تفضل بالإشراف على بحثنا ولم يبخل علينا بالنصائح والتوجيهات  

.القيمة

والشكر الجزيل إلى كل من ساعدنا في إتمام هذا البحث سواء  
.أكان من قريب أم من بعيد

العمل  فـاللهم بارك لنا في عملنا هذا واجعلنا ممن يحبون العلم و 
ويتبعون أحسنه.

سليمة ومسعودة



إهداء

بسم االله الرحمان الرحيم
أهدي ثمرة جهدي هذا إلى من جرع الكأس فـارغا ليسقيني قطرة حب إلى من حصد الأشواك  

عن دربي ليمهد لي طريق العلم أبي الغالي" مصباح"
إلى من أرضعتني الحب والحنان إلى القـلب الناصع والطاهر أمي الحبيبة" زكية" فكل التقدير  

لكما.والاحترام  
وأهدي كذلك إلى زوجي ورفيق دربي في الحياة، صاحب القـلب الطيب والنوايا الصادقة  

"عادل" وإلى عائلته وبالأخص "عمي" الذي كان سندا لي في هذا العام، وحماتي
أهدي إلى أخواتي " فتيحة، سامية، عزيزة، ريمة، لويزة" وإلى أخي " توفيق، مصطفى" وإلى  

لجامعي وفي الأخير أهدي إلى صديقتي في العمل "مسعودة" وإلى  مل أصدقـائي في السكن ا
رفيقتي وأختي " صبيحة" وإلى كل من سندني وآزرني في العمل

وشكرا
"سليمة"



إهداء
اللذان كانا سبب في وجودي في هذا الكون وكانا لهما الفضل في تربيتي وتعليمي  إلى

وجعلاني أصل إلى ما أنا عليه، ولم يبخلا علي بالنصح والإرشاد وغمراني بعطفهما وحنانهما وبثا فيا  
الصبر العزم.

ربي  إلى من سعى من أجلي وعمل ما بوسعه في سبيل تعليمي إلى من سار بجانبي حتى أكمل د
إلى من أحمل رسمه بكل افتخار أبي الغالي: السعيد.

إلى من جاءت بي إلى هذه الحياة ومن علمتني أن لا أقـلق عند الأزمات إلى التي ناضلت وجاهدت  
ابنتها  بكل ما تحمل هذه الكلمات من معاني في سبيل تعليمي إلى من أعتز بها وأفتخر بكونها  

ة في سماء أسرتنا إلى بركة بيتنا وكبيرة أسرتنا إلى جدتي  االله نجمأمي العزيزة "نجمة" أدامك
الحبيبة " أم السعد" أطال االله في عمرهما وحفظهما لنا.

إلى أخواتي من بهم ملئت حياتي إلى من ساندوني ودعموني ووقفوا معي في كل مراحل حياتي  
الدراسية إلى من أفتخر وأعتز بهم: " محمد"، "عادل"، عثمان" ،"أحمد".

لى أخواتي اللواتي أضئن شمعة حياتي فمعهم لعبت حتى كبرت وضحت حتى بكيت إلى من  إ
تدعمني باستمرار" فوزية"، " سعاد"، "سميرة" ، "عبلة"، دون أن أنسى زوجة أخي الغالي" نسيمة" 

"نورهان"، " سهيل"، " مسعود"، أيمن".وإلى الكتاكيت
استثناء وإلى كل الأهل والأقـارب كل  إلى صديقـات الدراسة ورفيقـات الدرب، كلهن دون  

باسمه.
.وإلى كل من ساهم في إنجاز هذا البحث من قريب أو بعيد

"مسعودة"





مقدمة

أ

إننا نعیش الیوم في عالم معقد في عصر انقلبت فیه موازین القوى فكلنا في قلب الحدث، ولا 
هائل الذي یعرفه مجال المعرفة یمكن لأي منا أن یكون به عزل عن هذا التغییر أو التطور ال

الإنسانیة إنه عصر التكنولوجیا فقد أصبح الكتاب الرقمي أكثر استلاما من الكتاب الورقي، 
وفي ظل هذه المتغیرات بدأ المیل إلى اللغات الأجنبیة باعتبارها لغة التكنولوجیا إلى حد 

مفهوم من لا یعرف أصبح البعض منا یعتبرها لغة تدل على التقدم والتطور، كما تغیر
القراءة والكتابة إلى من لا یجید استخدام الحاسوب.

ولهذا إننا الیوم في أمس الحاجة إلى بناء جیل قوي یفتخر بلغته بحیث یكون ملما بها 
یعرف خبایاها، ویحسن استعمالها فالعربیة لیست لغة وحسب بل هي لغة نبینا محمد صلى 

ل كلام االله تعالى، وأنها لغة القرآن الكریم ولا مجید عنها كما أنها االله علیه وسلم بل وبها نز 
الیوم تحظى بأهمیة كبیرة من الدراسة، والبحث لدى العدید من الباحثین والعلماء سواء في 

تقلیمها للأجیال أو في البحث عن خواصها ومیزاتها .
لم جدید یختص به، وبكل ونظرا للاهتمام الذي یعرفه مجال تعلیم" التدریس" ظهر ع

ماله صلة به من طرق التدریس، وأسالیبه و وسائله، ومكوناته، وأهدافه، ومحتویاته، أن هذه 
العلة هو التعلیمیة أو الذي ساعد كثیرا المعلمین في هذا المجال.

حیث أشار إلى كیفیته تدریس اللغة العربیة وغیرها من اللغات بل تدریس كل نشاط 
التعلیمیة علم نظري، وممارسة بیداغوجیة ترى أنه على المعلم أن یكون ملما بكل تعلیمي، ف

ما یخص العملیة التعلیمیة وخاصة المادة التي یدرسها أو اللغة المكلف بتعلیمها، خاصة 
بالنسبة لمعلم اللغة العربیة لكونها تختلف عن باقي لغات العالم، فهي لها فروع متعددة وعلى 

الحصر نأخذ مهارات اللغة العربیة الأربع والمتمثلة في مهارة الاستماع، سبیل المثال لا
ومهارة التحدث والقراءة، والكتابة، فهل هناك علاقة بین المهارات؟ سؤال عزمنا على خوض 

غمار بحثنا على أساسه حتى نتمكن من الإجابة على الأسئلة الآتیة:
هارة التعبیر الشفهي؟ ما نوع العلاقة الجامعة بین مهارة القراءة وم-



مقدمة

ب

وحل هذه العلاقة خادمة لمعلمي اللغة العربیة أم لا؟.
ما هي أهمیة كل من هذین المهارتین في العملیة التقلیدیة ككل؟.-

ما هي الطرائق الأمثل لتعلیم كل من مهارة القراءة والتعبیر الشفوي؟.
الأمر الذي جعلنا نفترض هذا الافتراض والذي خطوة:

مهارة القراءة ومهارة التعبیر الشفهي تؤثر كل منهما على الأخرى، وهو ما ساهم في إن 
تشكل علاقة بین هذین المهارتین، وهي علاقة فیها من الفائدة ما یساعد المعلم أثناء تقدیمه 

من جهة وما یساعد المتعلم على -كماهرتین متكاملتین أكثر من كونهما منفصلتین-لهما
الفهم من جهة أخرىالاكتساب وسرعة

وهو افتراض سیثبته مضمون بحثنا هذا.
أما عن السبب الذي حولنا نختار هذا الموضوع فهو واقع تعلیمها ودورهما في إثراء -

الرصید اللغوي للمتعلمین، وكذا لتعرف على فائدتهما بالنسبة لتلامیذ السنة الخامسة 
اعتمدنا خطة بحث ترتیبها كالتالي: ابتدائي، ومن أجل الإجابة على هذه التساؤلات

فصل نظري، وفصل تطبیقي وخاتمة فالفصل النظري تناولنا فیه: مفهوم التعلیمیة.
.لغة واصطلاحا
:لغة واصطلاحا.مفهوم القراءة
.مفهوم التعبیر:  لغة واصطلاحا
.مفهوم التعبیر الشفهي
.التعبیر الشفهي وتعلیمیة القراءة

قد تناولنا فیه:أما الفصل التطبیقي ف
.المتابعة المیدانیة
.وصف عینة الدراسة
  .منهجیة البحث

أدوات الدراسة وخاتمة كحوصلة عامة لكل ما تطرقنا لذكره في كامل بحثنا.-



مقدمة

ج

وقد تطلب بحثنا هذا اعتماد المنهج الوصفي التحلیلي، فلمنهج الوصفي اعتمدناه في -
لتعبیر الشفهي، أما التحلیل فقد كان وصفنا للكتاب، وموضوعاته، ونشاطي القراءة وا

بارزا في الجانب التطبیقي خاصة في تحلیل درس في القراءة وآخر في التعبیر 
الشفهي.

وقد اخترنا هذا الموضوع لدراستنا رغم علمنا بتناول الباحثین له قبلنا سواء بالحدیث -
عن نشاط القراءة والتعبیر الشفهي.

جع التي اعتمدناها فنذكر منها:أما فیما یتعلق بالمصادر والمرا-
معجم العین للتحلیل بن أحمد الفراهیدي، ومعجم لسان العرب لابن منظور، وكذا 
استعملنا بعض الكتب التقلیدیة والتي منها: المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلوهما 

اللغة لعلي ساي الحلاق وكتاب أصول تدریس اللغة العربیة لعلي جواد طاهر، وكتاب
العربیة بجزئیه الأول والثاني لأنطوان صیاح، إضافة إلى كتب أخرى لا یسعنا المقام لذكرها 

جمیعا.
وقد واجهنا جمیعا أثناء انجازنا لهذا البحث مجموعة من الصعوبات فنذكر منها: -

صعوبة جمع المادة العلمیة التي تتناول موضوع البحث نظرا لفتها في مكتبة الجامعة، وكذا 
انشغالنا بالبحوث والدروس المقررة علینا.

وفي الختام نتقدم بالشكر لأستاذنا الكریم الذي مد لنا ید العون وكان لنا نعم السند، -
وجل أن وأفادنا بنصائحه القدیمة وتوجیهاته الصائبة الجیلالي جقال ونسأل االله عز

یوفقه ویسدد خطاه لسعیه في خدمة العلم وطلبته. 
وشكرا.
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: مهیدت
، أعظم مقومات الهویة العربیة وهي لغة الضادو الإسلام و إن اللغة العربیة لغة العروبة 

كرمها بكونها لغة القرآن الكریم. و حفظها االله عز وجل 
أنها لغة النبي و ، ترجمان القرآنو لا یخفى على ذي بصیرة أنها وعاء الإسلام و 

ابراز و الحفاظ علیها و لذا كانت العنایة بها و ، لسان الشریعة الإسلامیةو سلم و صلى االله علیه 
جلیة في حرص علمائنا الذین بدلوا جهود و ، التفوق فیها بادیة واضحةو جوانب الجمال 

بذلك على عاتقهم مسؤولیة جمع الأصول اللغویة وتقنین القواعد سعیا منهم آخذینعظیمة 
لهذا نجد اهتماما و ، والاندثارذلك لخوفهم علیها من الضیاعو ، الحفاظ علیهاو لحمایتها 

، حرصا شدیدا منهم على تعلیمها للأجیال جیلا بعد جیلو ، بالغا من طرف هؤلاء باللغة
فبتعلیم العربیة لأبنائنا بمهاراتها ، واجبا على كل عربي  ومسلمو ما یعد أمرا ضروریا و هو 

على و د حافظنا علیها نكون ق-كلام ( التحدث ) و كتابة و من استماع وقراءة –المختلفة 
دیننا الحنیف. 

ما تسهر علیه الدولة  الجزائریة على غرار الدول العربیة من خلال و إن هذا الأمر ه
بل التأكید على أهمیة تعلیمها ، ویة لتدریس اللغة العربیة في المدارس الجزائریةالأولاعطاء 

اللبنة الأساسیة لبقیة مراحل التعلیم لأنها تعد ، خصوصا في المرحلة الابتدائیة من التعلیم
ى من التعلیم یكون ذهنه أكثر تخزینا الأولكون الطفل في هذه المرحلة ، التي تأتي بعدها

الحیاة عامة. و مستقبلا في المسار الدراسي خاصة هتفیذالمعلومات التي قد و للمعارف 
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: تعلیمیة القراءةالأول: المبحث 
: تعریف التعلیمیةــ1
.لم یعلم علما"ع: عین للخلیل بن أحمد الفراهیديجاء في معجم ال: لغة1-1

1علیم "و علام و ، رجل علامةو نقیص جهل 

فرق و أعلمه إیاه فتعلمه و علمه العلم ": كما ورد في لسان العرب لابن منظور أنه-
التشدید ولیس فتعلمالشيءعلمته و ، أعلمت كأذنتو سبویه بینهما فقال علمت كأذنت 

الخیر كقوله و وفي حدیث ابن مسعود "إنك غُلیم مُعلم  أْي ملهم لصواب ، هنا لتكثیر
2تعالى مُعلم مجنون ویقال تعلم في موضع اعلم "

: یقال أیضاو لیس التشدید هنا للتكثیر و ، فتعلمعلمته الشيء«: أما في الصحاح
3.»تعلم في موضوع اعلم 

التعریفات نلاحظ أن مفهوم التعلیمیة في اللغة انحصر في مجال مما سبق ذكره في هذه و 
العلم. و وسیلة لتقدیم المعرفة و التعلیم أي انها نقیضة للجهل و ، العلم
: اصطلاحا1-2

علم یهتم بقضایا التدریس اللغوي "إن مصطلح التعلیمیة " دیداكتیك" باللغة الأجنبیة
طبیعة تنظیمها و امة للمعارف اللغویة غیر مجزأة من حیث تحدید السیاسة الع، شاملة

المتوقعة إلى الصعوباتو بكیفیة تفعیلها و بطرق اكتسابها و ، المتعلمینو علاقتها بالمعلمین و 
4."غیر ذلك

، دار الكتب العلمیة، 2الخلیل بن أحمد الفراهیدي،  تح محمود المخزومي و ابراهیم السامرائي،  معجم العین،  ج-1
.                  152، مادة علم، ص 2003، 1بیروت، لبنان ط

363، مادة، علم، ص2006، 1ط، دار صبح،  بیروت، لبنان،9جلال الدین ابن منظور، لسان العرب، ج-2
199، مادة، علم، ص2، دار الملایین، بیروت، لبنان، ط5الجوهري، الصحاح، تح، أحمد عبد الغفور عطار، ج-3
، نظریات التعلم و تطبیقاتها في علوم اللغة اكتساب المهارات اللغویة الاْساسیة، دار الكتاب عبد المجید عیساني- 4

125،  القاهرة،  ص 1،  ط2011الحدیث،  سنة 
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هذا التعریف یحیلنا إلى أن أصل كلمة تعلیمیة لاتیني (أجنبي) جاء إلینا عن طریق و 
التدریس. و التعلم و هي علم یهتم بكل ما له صلة بعملیة التعلیم و ، التعریب

تواصلي  یبنى ، التعلیمیة نسق تبلیغي«: یتمثل في أنو هناك تعریف أخر للتعلیمیة و 
الأخرى التقویم و ى الممارسة الاجرائیة للمهارة أي العملیة التعلیمیة ذاتها الأول، على دعامتین

التطویر و عنصران لا یقوم أحدهما دون الأخر لأن تفاعلهما یؤدي إلى الاكتساب : هماو 
. 1»النضج و 

ولأشكال تنظیم ، تقنیاتهو الدراسة العلمیة لطرق التدریس «: التعلیمیة في الاصطلاح هيو 
مواقف التعلم التي یخضع لها التلمیذ قصد بلوغ الأهداف المنشودة سواء على المستوى 

. 2»...الحسي حركيأو الانفعالي أو الفعلي 
هناك «الأهداف المرجوة من عملیة التعلیم و طرائقه و تهتم بالتعلیم «ومن هنا فالتعلیمیة 

: 3»تعاریف عدیدة لعلماء أجانب نذكر منهم على سبیل المثال
.G(تعریف غاستون میلاريك MIALARET(» الأسالیب و التقنیات و مجموع الطرائق

»الخاصة بالتعلیم 
ینسجم مع تعریف میلاري الذي أشار فیه إلى أن وهو وهناك تعریف أخر لفلیبمیربو 
إلى تعلیم معارف تهدفالتقنیات التي و الطرائق و الدیداكتیك تتكون من مجموع الاسالیب «

. »معینة 

،  2015،  عمان،  1أحمد بوجمعة بناني، مباحث في اللسانیات العربیة،  درا الایام،  النشر و التوزیع،  ط-1
.88ص

یم اللغة العربیة بین الواقع والمأمول السنة الرابعة متوسط انموذجا. مذكرة لنیل شهادة الماستر،  لیلى بوحبل، تعل- 2
.15قسم اللغة و الأدب العربي، المركز الجامعي لمیلة،  ص 

جیة،  مطبعة مفاهیم منهجیات و مقاربات بیداغو ، تیك اللغة العربیةكالجامع في دیدا، عبد الرحمان التومي- 3
.8، دت، ص1ارف الجدیدة،  الرباط طالمع
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تحدثا من )alainvergnioux(ألان فیرینوو ) lourence cornuلوراسكورني ( 
فن تعلیم المفاهیم «اعتبراه و les didactiqueجهتهما عن الدیداكتیك بمعنى الجمع 

1»...كذا بعض الصعوبات الخاصةو الخاصة بكل مادة دراسیة 

بعنوان 1972) في دراسة له أصدرها سنة j.cgagnonقد عرفه جان كلود غاینون (و 
) التعلیمیة كما یلي إشكالیة إجمالیة la didactique d’une descriphieدیداكتیك مادة (

: دینامیة تتضمنو 
اعدادا و غایات تدریسها و و" كذا في طبیعة ، تفكیرا في طبیعة المادة الدراسیةو تأملا -

المتنوعة باستمرار لعلم النفس و ، لفرضیاتها الخصوصیة انطلاقا من المعطیات المتجددة
2".تطبیقه للفصل البیداغوجيو نظریة .. الخ دراسة .علم الاجتماعو والبیداغوجیا 

: تعریف القراءة- 2
قرأ  قد  ورد في لسان العرب ، ان كلمة القراءة في اللغة مأخوذة من الفعل:لغة-1- 2

قد تحذف الهمزة منه و قال ، لا تقرأ افتعال من القراءةو قرأنا و ، یقرأ، "قرأمنظورلابن 
3ذلك من التصریف "ونحو قار و قریت و تخفیفا فیقال قرأن 

قرأن تتبع و كما جاء في معجم الوسیط عن القراءة أنها بمعنى " قرأ الكتاب قراءة 
4"لم ینطق بها و تتبع كلماته و نطق بها و كلماته نظر 

وبناء على ما جاء في هذین التعریفین لكلمة قراءة نستنتج أنها في اللغة مشتقة من 
نها عملیة تقوم أساسا على حاسة البصر لتتبع الكلمات نظرا كما أ.الفعل قرأ وتدل علیه

وهذا ما یحیلنا إلى أنواع القراءة ، التلفظ بهاأو ونطقا وقد تكون تتبع لكلمات دون النطق 
والصامتة وهي عكس الجهریة حیث أن ، وهي الجهریة التي یتلفظ فیها القارئ بالكلمات

ما ذل علیه التعریف الثاني الوارد في معجم و وه، المتكلم لا ینطق بالكلماتأو القارئ  

9ص، 2007، 1ط، الاردن، اربد، عالم الكتب الحدیث، التطبیقمیة النصوص بین النظریة و علیبشیر ابریر، ت-1
10المصدر نفس،  ص-2
ص ، مادة قرأ، القاف، بیروت، لبنان،  باب 3، دار صبح وإیدیسوفت، ط11لسان العرب الجزء ، ابن منظور-3

70
. 733ص 2004مجمع اللغة العربیة،  معجم الوسیط،  مكتبة الشروق الدولیة،  الطبعة الرابعة،  - 4
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وهناك معاجم ومؤلفات أخرى تطرقت إلى مفهوم القراءة ولكنها في مجملها تصب .الوسیط
.فیما سبق ذكره أي تتفق معها في تعریفها

: اصطلاحا-2-2
والثقافة ، إن القراءة تعد المفتاح الذي یتمكن بواسطته المتعلم من فتح أبواب المعرفة

ومن بین ، والعلم ولهذا حظیت بنصیب وافر من الدراسة والبحث في مفهومها قدیما وحدیثا
المفهوم التقلیدي الذي یرى بأنها تعرف على الرموز المطبوعة وفهم لهذه ، هذه المفاهیم

.الرموز المكتوبة
فكریة تتطلب كون " القراءة عملیة ولكن مفهوم القراءة تطور وأصبح أشمل وأدق وه

وسلامة الیات البصر والسمع ، استحضار القدرات اللغویة المكتسبة لیتم التواصل اللغوي
1لمعرفة الخصائص الشكلیة للمقروء وإیقاظ الشعور والانفعال لیتحقق التفاعل " 

وقد عرفها الدكتور علي سامي الحلاق " بأنها عملیة عقلیة تعني إدراك القارئ للرموز 
بها وصولا إلى فهم المعاني التي قصدها الكاتب واستخلاصها وتنظیمها ، بة والنطقالمكتو 

2" .والتفاعل معها والاستفادة منها لحل المشكلات

بكونها عملیة ، وهذا التعریف شامل واضح ودقیق فقد حدد فیه كیفیة حدوثها وطبیعتها
أن " القراءة عملیة ولیه همتفق عووما ه، عقلیة كما أشار كذلك إلى الغرض من وراءها

وبهذا المعنى یحصل تفاعل بین القارئ ، معالجة لمعلومة معروضة للوصول إلى معناها
.3وما یقرأه " 

: أنواع القراءة-
إن القراءة مهارة لغویة تختلف باختلاف طرق أدائها وهي بحسب طرق الأداء ثلاثة 

: أنواع هي

.09، صنشاط القراءة في التعلیم الأساسي الجزائري، محمد كراكبي-1
،  2014علي سامي الحلاق،  المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها،  المؤسسة الحدیثة للكتاب طرابلس،  لبنان -2

.179ص 
. 53ص 2006،  1،  دار النهضة العربیة،  بیروت،  لبنان ط1أنطوان صباح واخرون،  تعلیمیة اللغة العربیة،  ج-3
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وهي تحویل الرموز المكتوبة إلى رموز صوتیة عن طریق النطق : القراءة الجهریة–ا 
"هي تقوم على رفع الصوت وتحریك اللسان والشفتین وتتطلب ، مع حسن الأداء والفهم

.أي غایتها الإفهام، 2أنها تمارس لكي تنقل لغیرنا معنى ما نقرأ "". كما 1مهارات صوتیة "
ز فیه القارئ بمخارج حروف سلیمة نطقا وحسن وهذا النوع من القراءة یجب أن یتمی

لأن القراءة الجهریة أساسها ، إلقاء وإحساس بما یقرأ مع شرط سلامة الحبال الصوتیة
.الواضح لدى المتلقي، المسموع، الصوت المرتفع المجهور

أو و"فیها یعتمد القارئ على عینیه وعقله فقط دون أن یتلفظ به : القراءة الصامتة–ب 
ولا یظهر فیها ، هي " حل للرموز المكتوبة وفهم لمعانیها بسهولة ودقةأو 3حتى یهمس به"

4إلا انتقال العین فوق الكلمات وهي قراءة سریة لیس فیها صوت ولا همس ولا تحریك شفاه"

ویستعان بها في قراءة المجلات والملح والنوادر لتسلیة ، كما أنها أیسر من القراءة الجهریة
وما ، قات الفراغ ویستعان بها في قراءة الصحف للاتصال بالعالم ومعرفة حوادثهأو ة وتقضی

لمیدان الدراسي" تستخدم لتحصیل اجتماعیة وفي ا، اقتصادیة، سیاسي، یجري فیه من أحداث
.5تمهید لقراءة الموضوع قراءة جهریة في حصة المطالعة "ك

والتأمل ، الاعتماد على حاسة الرؤیةوهنا نلاحظ أن القراءة الصامتة یكون فیها
والتركیز علیه والابتعاد عن الشرود الذهني ، الجید والعمل على حصر الذهن في المقروء

.ت نظره وعقله عن المادة المقروءةوكل ما یشت

2010في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها،  المؤسسة الحدیثة لكتاب،  طرابلس،  لبنان علي سامي الحلاق،  المرجع -1

. 208ص 
.29، ص 1989،  سنة 1داود عبده،  نحو تعلیم اللغة العربیة،  مؤسسة دار العلوم،  الكویت،  ط-2
.208علي سامي الحلاق،  المرجع السابق ص -3
.61ص 14وجه الفتي لمدرسي اللغة العربیة،  دار المعارف،  كورنیش النیل،  القاهرة،  ط عبد العلیم ابراهیم،  الم-4
.62المرجع نفسه، ص-5
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: القراءة الاستماعیة–ج 
من خلال الاستماع ، هي عملیة ذهنیة یتم فیها التعرف على المادة المقروءة

و"فیها یتفرغ الذهن للفهم والاستیعاب ویعد الإصغاء العنصر ، المتكلمأو والإصغاء للقارئ 
.1الفعال فیها وتشترك الأذن والدماغ فیها "

التي تعتبر الوسیلة الأساسیة لاستیعاب ، وهذا النوع یعتمد أساسا على مهارة الاستماع
المتكلم فیحللها ویفهمها.أو بإصغاء إلى القارئ المقروء الذي تلتقطه الأذن 

: أهمیة القراءة-2-4
إن القراءة مهارة لغویة تحتل مكانة هامة في حیاة الأفراد والمجتمعات وتعد الأساس 

وذلك للدور الفعال التي تلعبه في تنمیة وتطویر المهارات ، في عملیة التواصل بینهم
2:الأخرى وتتجلى القراءة في "

وقد عظم شأنها القران الكریم من خلال الدعوة إلى ، القراءة فن استقبالي وإنتاجي–1
.ل سورة أنزلت على سیدنا محمد صلى االله علیه وسلم في سورة العلقأو القراءة في 

وهي تسهم في توسیع معارف المتعلمین في ، القراءة أساس كل عملیة تعلیمیة–2
.مختلف المواد الدراسیة

وكذا التبادل الثقافي والتراث ، قارب والتفاهم بین أفراد المجتمعالقراءة وسیلة للت–3
.ونقل الفكر الإنساني بین الأجیال المتعاقبة، الحضاري

فبالقراءة یستطیع الإنسان الاطلاع على المعارف ، هي أساس المعرفة الإنسانیة–4
.ل تكلفةالمكان بأقل جهد وأقأو مهما امتد بها الزمان 

وذلك إذا أحسن القارئ توظیف فهمه للمادة ، هي وسیلة لتعدیل السلوك الإنساني–5
.المقروءة

2010علي سامي الحلاق،  المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها،  المؤسسة الحدیثة لكتاب،  طرابلس،  لبنان -1

.212ص 
،  وحمزه هاشم السلطاني،  المناهج طرائق تدریس اللغة العربیة،  دار الرضوان للنشر والتوزیع،  ینظر:  عمران جاسم الجبوري-2
.283،  282، ص 2012، عمان، الأردن، 2ط
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"وكذا القدرة ، فیما یقرأ، اكتساب المتعلم القدرة على تذوق الجمال وتلمس مواطنیه–6
.1على تلخیص المقروء وتقدیم مضمونه بإیجاز ولغة سلیمة "

: القراءةتعلیم استراتیجیات -3
: في تحدید كفایة القراءةمحاولة–1

على أصوات اللغة إلى تنطلق من التعرف، دینامیكیة تفاعلیة" القراءة عملیة فكریة
وذلك بهدف الوصول إلى الفهم القرائي ، فك رموزها وإدراك معاني تعابیرها وجملها

.2للنصوص المقروء " 
: مراحل تعلمیة القراءة–2

الوصول بالمتعلم إلى أعلى مراتب الفهم ومن القراءة هالأول" وإذا كان الهدف 
فلن یتمكن المعلم من هذا التحفیز إلى الفهم القرائي إلى الفهم القرائي ، القرائي للنص المقروء

.3إلا إذا اتبع في تعلیمه للقراءة المراحل الآتیة " 
مرحلة التهیؤ للقراءة–ا 

القراءة الاستكشافیة العامةمرحلة–ب 
مرحلة القراءة المنظمة المستنفدة –ج 
مرحلة انفتاح القراءة –د 
التوقعات على الطلب إلى المتعلم توقع بنیة استراتیجیةتقوم : استراتیجیات التوقعات–1

.من تعد منه أو معرفیة للنص انطلاقا من عنوانه 
لمعلم من النص عشر كلمات مفاتیح " یستخرج ا: الكلمات المفاتیحةاستراتیجی–2

نطلاقا من هذه الكلمات ین أن یتوقعوا تصورا للنص املویطلب من المتع، یدونها على اللوح

، الأردن، اربد، 1، طدار صفاء للنشر والتوزیعدریس اللغة وأسالیب تدریسها، طرائق ت، فاضل ناهي عبد عون- 1
.142ص 
66ص ، 2008سنة ، 1، طلبنان، بیروت، دار النهضة العربیة، 2تعلیمة اللغة العربیة،  ج:أنطوان صیاح- 2

–68
.66ص ، المرجع نفسه- 3
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أو یبدعوا في تصور نص نفي أ، وتفتح هذه التقنیة المجال واسعا لخیال المتعلمینالمفاتیح 
.1في تألیف وضعیة اجتماعیة"

: الاستباقاستراتیجیة–3
من ها للتعبیر عن عددویعد، " یستخرج المعلم المفاهیم الأساسیة الواردة في النص

وعددا اخر ، لاهتمام لبداهتها غیر أنها خاطئةالجمل ( من ثلاث إلى خمس جمل ) مثیرة ل
وجمیعها منطلقة من أفكار النص ، من الجمل غیر مثیرة للاهتمام غیر أنها صحیحة

إجابات و ویطلب منهم أن یجیبوا عنها ویبرروا إجاباتهم ، ویطرحها على المتعلمینومفاهیمه
.2رفاقهم وینطلقون بعد ذلك لقراءة النص ویرون الأفكار والمفاهیم الواردة فیه " 

: استراتیجیات توارد المفردات والعبارات–4
" یستخرج المعلم من النص خمس مفردات یضعها على اللوح في فرق لا یتعدى عدد 

ویطلب إلیهم خلال ثلاث دقائق أن یقدموا أكبر عدد من المفردات ، أفراد كل منها الستة
ویكتب على اللوح ، والعبارات التي تتوارد على ذهنهم عندما یقرؤون هذه العبارات والمفردات

ولمقارنة مضمونه ، تهیأ لاستقبال النص الجدیدمحاولةویقرأها الجمیع في أكبر عدد منها 
.3ومادته مع ما توارث إلى ذهنهم من مفردات " 

.69ص ، 2008، 1، دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان، ط2ج، تعلیمیة اللغة العربیة، أنطوان صیاح- 1
70المرجع نفسه،  ص- 2
69لمرجع نفسه،  ص ا- 3
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: تعلیمیة القراءةولتعبیر الشفهي ا: المبحث الثاني
: مفهوم التعبیر-1
الرؤیا ، یعبر، " عبر: لقد ورد في معجم العین للخلیل بن أحمد الفراهیدي: لغة-أ

.1إذا فسرها " ، وعبارة، وعبرها یعبرها عبرا، تعبیرا
عبر عنه ، العرب لابن منظور أنه " عبر عما في نفسه أعرب وبینلسانفيكما ورد 

وعبر عن فلان تكلم عنه واللسان یعبر عما ، والعبارة، فأعرب عنه العبرة والعبارة، غیره
.2لما عبره به " ، وعبر بفلان الماء، في الفم

إذن وحسب هذه التعاریف اللغویة للتعبیر فإننا نلاحظ مفهومه اللغوي جاء في 
.في نفس المتكلمومعنى الإیضاح والتفسیر والإبانة عن ما ه

: اصطلاحا–ب 
أو بكلام تحكیه الأفواه ، " التعبیر في الاصطلاح الإفصاح عن المعاني القائمة بالذهن

الإبانة والإفصاح كما یجول في النفس البشریة من الأفكار وفه، ترسم كلماته الأقلام
والخواطر النفسیة من خلال نقلها للآخرین بما یؤدي إلى تنظیم حیاة المجتمع وقضاء 

.3حوائجه " 
إخراج لمكبوتات النفس وخواطرها وإفصاح عن ووهذا التعبیر یحیلنا إلى أن التعبیر ه

.لة تواصل بین الأفراد والمجتمعاتبذلك وسیومشاعرها فهخلجاتها و 

، دار الكتب 1ج، معجم العین، محمود المخزومي وابراهیم السامرائي، تحقیق، الخلیل بن أحمد الفراهیدي- 1
.129مادة عبر ص ، 2003، 1العلمیة، بیروت، لبنان، ط

.15مادة عبر ص ، 2006، 1ط، لبنان، بیروت، دار صبح، 9ج، لسان العرب، ابن منظور- 2
عالم ، بین النظریة والتطبیقبیة وأسالیب تدریسها  فنون اللغة العر ، ومحمد فؤاد الحوامدة، راتب قاسم عاشور- 3

.121ص ، 209، 2الاْردن ط، عمان، للنشر والتوزیع، الكتب الحدیث
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للوصول بالطلب ، منهجي الذي یسیر وفق خطة متكاملةالعمل المدرسي الوهأو" 
إلى مستوى یمكنه من ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسیسه ومشاهداته وخبراته الحیاتیة شفاها 

1" بلغة سلیمة على وفق نسق فكري معین ، وكتابة

نفهم من خلال هذا التعریف أن التعبیر یسیر على خطط تكون منظمة ومضبوطة 
إلیه ویهدف من خلال المشاعر وتمكن الطالب من الوصول إلى ما یصب، ومتكاملة

.والأفكار والأحاسیس
: مفهوم التعبیر الشفهي-1-3

ي یعبر به المتكلم التحدیث ذلك الكلام المنطوق الذأو " یقصد بالتعبیر الشفهي 
أو وما یجول بخاطره من مشاعر وما یزخر به عقله من رأي ، عما في نفسه من خواطر

في طلاقة وانسیاب وسلامة ، ذلكونحأو وما یرید أن یزود به غیره من معلومات ، فكر
.2في الأداء " 

شفاهة یعبر به الكلام المنطوق : ومن خلال هذا التعریف نستنتج أن التعبیر الشفهي ه
.أن یزود به غیره بطلاقة وانسیابویستطیع المتكلم، المتكلم عما یجول في خاطره ومشاعره

ممارسة ووه، " التعبیر الشفوي نشاط كلامي یفصح فیه الفرد بلسانه كما یرید أن یقوله
.3لغویة تستخدم في الحیاة الیومیة بصورة تلقائیة في عملیة التخاطب والمحادثة " 

كل لفظ مستقل ووهذا یدل على أن التعبیر الشفوي یمارس لغویا في الحیاة الیومیة إذا فه
.معناهبنفسه مفید في 

ص ، 2005، 1ط، دار وائل للنشر، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، هدى علي جواد الشمري وآخرون-1
234.

، الریاض، دار المعرفة الجامعیة، تدریبات، تحریر،ت،  تعبیر، لغویاالمهارات اللغویة، زین كامل الخویسكي-2
.14–11ص ، 2009سنة 

لحدیث عالم اللب ا، طه حسین الدلیمي ـ تدریس اللغة العربیة بین الطوابق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة-3
.22ص ، 1ط، 2009الأردن ، للنشر والتوزیع
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: أهمیة التعبیر الشفوي-1-4
وقد أشارت ، " إن للتعبیر الشفهي أهمیة كبیرة مقارنة بمهارات اللغة العربیة الأخرى

1: وتكمن أهمیة التعبیر الشفهي" في، غالبیة الأبحاث والدراسات إلى ذلك

والقدرة على ، التعبیر الشفهي یحل عقدة لسان الطفل ویعوده الطلاقة في التعبیر-
.مواجهة الناس

ولا سبیل إلى ذلك إلا ، الحیاة في حاجة ماسة إلى المناقشة وإبداء الرأي والإقناع-
طفال منذ الصغر التعبیر الواضح عما الذي یعود الأ، بالتدریس الواسع على التعبیر الشفهي

.في نفوهم
یستخدم المعلم التعبیر الشفهي وسیلة لتشجیع الأطفال من ذوي المزاج المنطوي على -

.التحدث والمناقشة والمشاركة في النشاط الاجتماعي
2" : " كما أن للتعبیر أهمیة أخرى تتجلى في

: وهذه العملیة تقوم على جانبین هما، فاهمأحد جانبي عملیة التوإنه وسیلة الإفهام فه-
.القراءة والتعبیر

.تساعد على التخیل والابتكار-
.التعبیر أداة التعلم والتعلیم-
إن العجز في التعبیر یؤثر كثیرا على مستوى تعلم الطلبة مما یترتب علیه اضطراب -

.وفقدان الثقة بالنفس
3: أن للتعبیر الشفهي أهمیة أخرى نذكر منهاكما

.14–ص  ، المرجع نفسه، زین كامل الخویسكي- 1
، عمان،1،2011ط،دار صفاء للنشر والتوزیع، طرائق تدریس اللغة وأسالیب تدریسها، فاضل ناهي عبد عون-2

.142الأردن ص 
،  ص       لبنان، بیروت،2008، 1ط، دار النهضة العربیة، 2ج، تعلمیة اللغة العربیة، أنطوان صیاح-3

48–49.
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تشجیع المتعلمین على التعبیر عن أفكارهم وآرائهم عن طریق اكتساب الجرأة الأدبیة -
.في التعبیر

تعوید المتعلمین على سلامة النطق وتلوین الصوت حسب المواقف التواصلیة -
.الاجتماعیة التي یواجهها الإنسان في حیاته

تعلمین على تبریر المواقف ومناقشة الأفكار والدفاع عن الآراء بهدوء تدریب الم-
.ورصانة وموضوعیة

، تدریب المتعلمین على الارتجال وسرعة البدیهة والتزام إطار الموضوع المعالج-
.واستعمال المخزون اللغوي المناسب للموضوع وللوضعیة

حیث الحصة الأسبوعیة الوحیدة التي من، همیة لا یزال الاهتمام به ضعیفا" ومع هذه الأ
لأن انجاز درس التعبیر عملیة مجهدة في نظرهم وتتطلب ، قد یهملها كثیر من المدرسین

1تفكیرا في مجال ترتیب الأفكار وتنظیم الأسالیب " 

نستنتج من كل هذا أن أهمیة التعبیر تبقى أهمیته بالغة رغم ضعف النتائج المتوصلة -
.بةمنه من قبل الطل

2" : " كما أن العلاقة بین القراءة والتعبیر تتجسد في

، واكتساب الطلبة الجرأة الأدبیة، تعوید التلامیذ على السرعة المعقولة في القراءة-
وتعد القراءة موقفا لغویا مناسبا لتعلیم التعبیر سواء ، وتنمیة قدرتهم على مواجهة الجمهور

من القارئ فهم المعنى والأفكار الواردة في النص المقروء نثریة إذ تتطلب أو  كانت شعریة 
.لیتمكن من تمثیلها في أثناء الأداء القرائي

وقویة ، ومن الملاحظ أن العلاقة بین مهارتي القراءة والتعبیر الشفهي علاقة وطیدة-
ة حیث أن التعبیر الشفهي یعتبر استثمار وتوظیف للمكتسبات والمعارف والمفردات المستقا

، مؤسسة دار الصادق الثقافیة، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، سعد علي زایر وایمان اسماعیل عایز-1
.501ص ، 2014، 1ط، طبع ونشر وتوزیع عمان

درجة ممارسة معلمي اللغة العربیة لمهارات الإلقاء في ، المخزوميعلي سامي الحلاق وناصر محمود : ینظر-2
.429–428ص ، مواقف تعلیم القراءة الجهریة لطلبة المرحلة الأساسیة في الأردن
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ا وذلك لكون التعبیر الشفوي دائم، من نصوص القراء فیستعین بها أثناء التعبیر الشفوي
وتأكید أهمیة الدور الذي یقع على المعلم في تنمیة ، مرتبطا بنص القراءة الذي سبقه

الكفایات اللغویة وتحسین المستوى القرائي لدى الطلبة في الطور الابتدائي لقلة اهتمام 
والضعف الشدید لدى الطلبة في استخدام ، ضعف في أداء التلامیذ في القراءةأو ،المعلمین

.القدرة على استخدام مهارات التعبیر الشفهي
: العلاقة بین القراءة والتعبیر الشفهي-2

فإذا كان من أهداف ، " إن مادتي القراءة والتعبیر من المواد الأساسیة في الحقل التعلیمي
فإن تمارین ، بیة جعل التلامیذ قادرین على القراءة والتعبیر بكل دقة ووضوحتعلم اللغة العر 

القراءة والتعبیر هي التي ینبغي التركیز علیها في عملیة التعلم والتهیؤ للتعامل معها لتحقیق 
لأن هاتین الكفایتین وجودتها تسمحان لنا بالوقوف على ، الكفایة القرائیة والكفایة التعبیریة

ستویاتهم التعلیمیة ومدى تطورهم كما أن القراءة والتعبیر للتفكیر عن المشاعر تقدم م
فكلها مهارات تلقن كغیرها من المهارات التعلیمیة الأخرى ".، والأحاسیس

" وتكون العلاقة أكثر ارتباطا بین التعبیر والقراءة بشكل خاص نظرا للتماثل بین أهدافها 
الأداء ة النطق بضبط مخارج الحروف وتعویدهم صحة تدریب الطلبة على جود: من حیث
ت ارتفاعا وانخفاضا بحس وتنویع الصو ، لة تصویر اللهجةاو علامات الترقیم ومحبراعات

.1المعنى "

درجة ممارسة معلمي اللغة العربیة لمهارات الإلقاء في ، علي سامي الحلاق وناصر محمود المخزومي:ینظر-1
، العدد الرابع، 28المجلد ، مجلة جامعة دمشق، اءة الجهریة لطلبة المرحلة الأساسیة في الأردنمواقف تعلیم القر 

. 429–428ص ، 2012
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 :المتابعة المیدانیة
التعبیر الشفهي السنة أثرها في تعلیمیة و میة القراءة ثل في تعلیمالمتو إن موضوع بحثنا هذا 
ما تم التطرق إلیه في بدایة هو و شقین، شق نظري ذو ، موضوع الخامسة ابتدائي أنمودجا

یتمثل و ذلك لربط المعرفة النظریة بالواقع التعلیمي و تطبیقي هو هذا البحث، أما الشق الثاني ف
بالضبط مع أقسام و هذا الشق التطبیقي في خرجات میدانیة قمنا بها في مؤسسات تربویة 

التعبیر الشفهي ة الاطلاع على طرق و قع تعلیم القراءة السنة الخامسة ابتدائي بغیة رؤیة وا
دورهما في تسهیل عملیة التعلم فهما و العلاقة بین هاتین المهارتین و مدى نجاعتها و تعلیمها 

تساعدان على رفع نسبة التحصیل المعرفي من خلال اكتساب ألفاظ جدیدة ومتعددة من 
یة، ثقافیة، اجتماعیة، مواضعها من دینالتي تختلف و نصوص القراءة المتوفرة في الكتاب 

لتعبیر الشفهي تكون ذات صلة بنص القراءة السابق أي استثمار لالمتبوعة بمواضیع وعلمیة و 
لما جاء في نص القراءة وتوظیف الألفاظ حتى ترسخ في ذهن المتعلم فیستعین بها وقت 

ته الیومیة خارجا عن حتى في حیاأو الحاجة إلیها أثناء الدرس في الإجابة عن الأسئلة 
المدرسة. 

الحصص لكلتا تابعة عدد لا بأس به من الدروس و في إطار هذه الدراسة المیدانیة قمنا بمو 
تدائي التعبیر الشفهي مع عدد من أقسام السنة الخامسة ابالمهارتین نقصد مهارتي القراءة و 

ارسة معهم. هده عینة قسم من أحد الأقسام التي الدفي مؤسسات تربویة مختلفة و 
وصف عینة الدراسة: -1

الذكور المتمدرسین فیه تلمیذة حیث كان عدد ین تلمیذا و قسم سنة الخامسة یتألف من أربع
) بینهم ستة 22عشرین تلمیذا (و ) ثمانیة عشر تلمیذا في حین كان عدد الإناث اثنان 18(

مستواها وء، و هدقسم یتمیز على العموم بالهو ) أربعة ذكور وتلمیذتین و 06معیدین (
ح او تتر الأول الدراسي أي من حیث تحصیل الجید إلى حد ما. حیث كانت معدلاتهم للفصل 

قد لاحظنا أن مستواهم في اللغة و ) 7و6من عشرة أغلبها ما بین (9.63و4.50ما بین 
علیها الصرامة و ین على الدراسة عندها یبدمتذبذب تدرسهم إیاها أساتذة متعودالعربیة 

الجد.و 
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وقبل الخوض في تفاصیل هذه المتابعة المیدانیة لا بد لنا أن نعرج على منهجیة 
أدوات الدراسة أیضا. و مجاله و لا أو البحث 

منهجیة البحث:-2

منهج الدراسة: 2/1

یختلف باختلاف الموضوع هو و 1»المنهج الطریقة التي تؤدي إلى الحقیقة «یعتبر 
أثرها في تعلیمیة التعبیر و المدروس، وقد تطلب موضوع بحثنا المعنون بـ: " تعلیمیة القراءة 

منهج یقوم هو و اتباع المنهج الوصفي التحلیلي، -السنة الخامسة ابتدائي انمودجا-الشفهي
نتائج علمیة دقیقة تفسیرها للوصول إلىو تحلیلها و مقارنتها و المعلومات و على جمع الحقائق 

یمكن تعمیمها. 

من هنا كان المنهج الوصفي التحلیلي المناسب لدارسة موضوع بحثنا من خلال وصف و 
كذا من خلال تحلیل نصفین في كل من و طریقة تدریسها و التعبیر الشفهي و نشاطي القراءة 

التعبیر الشفهي. و نشاط 

المكان)و مجال الدراسة:( الزمان 2/2

–دائرة تسدان حدادة –لقد تم اجراء الدراسة المیدانیة في ابتدائیتین ببلدیة مینار زارزة 
الشهید معصوم بلقاسمابتدائیةو هما: ابتدائیة الشهید زغمار مبارك بتامولة و ولایة میلة 

.بتومسالت
ذلك بعد حصولنا على و 2016مارس 12وفیفري 10الفترة الممتدة ما بین خلال

كذا موافقة من مدیري الابتدائیتین.و ترخیص من مدیر الجامعة 

. 139ص، 1984بیروت، لبنان ،2علي جواد طاهر، أصول تدریس اللغة العربیة، دار الرائد العربي ط- 1
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أدوات الدراسة: 2/3

الملاحظة: -1
والدقة و تتمیز بالتركیز و تعتبر الملاحظة من أهم أدوات الدراسة المیدانیة 

العلمیة على نطاق أو البحوث سواء التربویة وهي أداة یستعملها باحثو كذا سرعة البدیهة 
ملاحظة طریقة سیره و واسع، ففي البحوث التربوي یتم مثلا متابعة سیر درس من الدروس 

التوجیه. و النقد أو كیف یقدم لتصحیح الأخطاء و 

المناقشة: -2
من خلال فتح و قد قمنا بالاستعانة بها في بحثنا هذا و تعد أیضا وسیلة لدراسة و 

تجمیع البیانات عن الظروف و ل إلى الحقائق الوصو «نقاشات مع الأساتذة بغیة 
التعلیمي كذلك الاستفادة من خبرات الأساتذة في المیدان و . 1»القائمة بالفعل و الأسالیب و 
تسیرهم للحصص.و تعاملها مع التلامیذ و 

وقد كان لزاما علینا قبل الحدیث عن تفاصیل المتابعة المیدانیة أن نقدم دراسة وصفیة 
غة العربیة، لسنة الخامسة ابتدائي المعنون بـ "كتابي في اللغة العربیة". تحلیة لكتاب الل

الاسكندریة ،1ط،مبادئ البحث العلمي، مطبعة الانتفاع الفنیةعوض صابر، میرفت علي خفاجة أسس و فاطمة - 1
. 191ص2002



المتابعة المیدانیةالثاني:                                                                  الفصل 

23

ة للكتابصفی: دراسة و الأولالمبحث 
الشكل الخارجي-1

الواجهة: 1/1

الأخضر مكتوب على سطح و غلاف سمیك یحمل اللونیین الأحمر ذو إن الكتاب 
تحتها مباشرة وزارة التربیة و ریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة، هو الغلاف في الأعلى الجم

كتابي في اللغة العربیة. هو و الوطنیة، أما في وسط الغلاف فیوجد عنوان الكتاب 

معلومات عامة عن الكتاب     1/2

شاركها في و إشراف شریفة غطاس، و الكتاب بعنوان: كتابي في اللغة العربیة من تألیف 
تركیب فوزیة ملیك، أما و من تصمیم و عائشة بوسلامة، و التألیف كل من مفتاح بن عروس 

قد قام و كریم حموم، و الغلاف فكان من طرف زهیة یونسي شمول و تصمیم الرسومات 
عات المدرسیة لسنة نشره الدیوان الوطني للمبیو اعلي وطبعه و بمعالجة صوره یوسف قاسي 

2015/2016 .

:   المحتوى

المتمثلة و صفحة، تنطوي على نصوص متنوعة موجهة للقراء 191یتألف الكتاب من 
الحمایة المدنیة، و الصرصور، فوكس و )، الأصدقاء الثلاثة، النملة 2في: الوعد المنسي(

صرفیة مدعمة بتدریبات تسمح للتلمیذ و قواعد نحویة و غیرها ... و الغزال و حارس اللیل 
ستعمالها فنصوص القراءة متنوعة بأمثلة حول الفهم تساعد على فهم او بالوعي بهذه الظواهر 

هي بمثابة تعبیر شفهي ففیها یعبر المتعلم عن ما فهمه من النص بأسلوبه الخاص، و النص 
تختم كل وحدة بتعبیر كتابي لتدعیم الفهم. و 
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، كما شبكة لتقییم الذاتي مع نصوص المطالعةو یحتوي الكتاب كذلك على تمارین كتابیة و 
نجد فیه دلیل للمعلم یعرض التوجهات الكبرى للمنظومة التربویة مع بعض المفاهیم 

حلولا للتمارین المقترحة. و طریقة استخدام الكتاب و التعلیمیة و البیداغوجیة 
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التعبیر و (القراءة نشاطيدراسة تحلیلیة لطریقة تقدیم المبحث الثاني: 
الشفهي) 

تدریس القراءة: خطوات-1
ومن المتعارف علیه في العملیة التعلیمیة أن هناك مجموعة من القواعد 

ما تقتضیه من خطوات و الضوابط التي تنظم سیر هذه العملیة كل حسب حاجاته 
الحال بالنسبة لنشاط القراءة هو و حتى نشاط تعلمي معین أو ضروریة في تعلیم مادة معینة 

خطوات منها:القائم على مجموعة من ال

یرى و تقدیم صور أو یكون التمهید بتوجیه أسئلة إلى التلامیذ و : التمهید-أ
تشویقهم و الجدید ععلماء التعلیمیة أن الغرض منه تهیئة أذهان المتعلمین إلى الموضو 

.1إلى الدرس

قبل أي و قد لاحظنا خلال متابعتنا المیدانیة اعتماد الأستاذ على هذه الخطوة بشكل دائم و 
الأرض" ربطته و درس في بعض الأحیان بالدرس السابق مثلا في درس: "اسحاق نیوتن 

بالدرس السابق الذي كان بعنوان الأقمار الصناعیة حیث سألت عن شكلها ثم بدأت تربطها 
هو و صولا إلى عنوان الدرس و لة او بالواقع سائلة عن سبب سقوط القلم من على سطح الط

یز فصل الصیف : ما یمهو و للدرس بسؤال حوله دث بدأت بالتمهینفس الشيء مع درس حی
عندنا؟ كما تعتمد أیضا على الصور ففي درس لوحات من الصحراء بلادي أحضرت صورة 
لصحراء الجزائر تحتوي على أشجار النخیل في وسط الصحراء "واحة" ثم قامت بسؤال 

صولا إلى الدرس. و التلامیذ عما یشاهدون في الصورة 

، 01التوزیع، طدریسها، مؤسسة دار الصفاء لنشر و فاضل ناهي عبد عون، طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب ت- 1
. 143الأردن، ص - عمان- 2013سنة 
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قراءة النص قراءة نموذجیة :- ب

ر واضح هو سلیمة من الأخطاء بصوت مجحیث یقرأ المعلم الدرس قراءة نموذجیة 
المخارج محترما علامات الترقیم وقد كانت قراءة الأستاذة التي حضرنا معها نموذجیة إلى 

الفواصل أحیانا كما أنها تشرح اوزتجأو أبعد حد باستثناء بعض الهفوات في القراءة بنسیان 
ما تقرأ .

القراءة الصامتة : –ج 

بعد انتهاء المعلم من القراءة النموذجیة لنص یترك الفرصة للتلامیذ لقراءة النص 
حیث یكون دور 1قراءة صامتة إلى غایة الفهم وفي غالب الأحیان تكون مدتها خمس دقائق

.2قراءة النص قراءة صامتة أي بالعین من غیر الهمسالمعلم فیها مرشدا فقط فیرشدهم إلى

وقد تأكدنا خلال متابعتنا المیدانیة أن المعلمة كانت تتقید بتنفیذ هذه الخطوة خلال 
معظم الدروس التي قمنا بحضورها رفقتها .

شرح المفردات اللغویة الصعبة : -د

الابتدائیة یصطدم بعدد كبیر من إنه ومن المتعارف علیه أن المتعلم في المرحلة 
بذلك یجهل معناها ولهذا هو تكلمها و أو المصطلحات والمفردات التي لم یسبق له سماعها 

شرح المفردات حیث یقوم المعلم بشرح هو فإنه من بین أهم الخطوات في تدریس القراءة 
ة واضحة المفردات الصعبة وبخاصة التي یسأل عنها الطلبة ویوضح هذه المعاني بطریق

.3وجیدة

م الكتب طه علي حسین الدلیمي ، تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، عال-1
.76اربد الأردن ص –2009–1الحدیث للنشر والتوزیع ط

.144المرجع السابق ص –فاضل ناهي عبد عون - 2
- 1فاضل ناهي عبد عون، طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها، مؤسسة دار الصفاء للنشر والتوزیع ط-3

.143،  ص 2013عمان الأردن سنة 
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وهذا ما كانت تفعله الأستاذة التي أنجزنا معها الدراسة حیث كانت ترسم جدول على 
ى الكلمة وفي الثانیة شرحها وفي الثالثة الأول السبورة متألفا من ثلاث خانات، في الخانة 

المتعلم .توظیفها في جملة من إنشاء المتعلم سعیا منها لترسیخ الكلمة ومعناها في ذهن 

ویتخلل القراءة الجهریة التفسیریة تحلیل لنص القراءة وذلك باستخراج الفكرة التي 
یدور علیها النص وفي العادة تساعد على اكتساب ما یسمى بالدروس والعبر والاستفادة منها 

.1في حیاتهم الیومیة

* نموذج من نص القراءة والتعبیر : 

لوحات من صحراء بلادي

تحركت الحافلة ببطء تشق شوارع المدینة التي لا یزال یخیم علیها الهدوء، ثم أخذت تسرع 
بین النخیل المصطف على حافتي الطریق كأنه الجندي الواقف لتحیة موكب یمر به كانت 

كأنها تقول لكل من یمر بها: " انظر و كل نخلة تحمل في رقبتها عقدا من عراجین التمر 
إنتاجا أحلى من إنتاجي ؟ ".أو مني قهل تجد شجرة أجمل 

وعندما ارتفعت الشمس في الأفق كنا قد تركنا مدینة ورقلة بمسافة بعیدة، وأصبحنا على 
الطریق المستقیم المتجه إلى الغرب وسط الصحراء الواسعة، وكان یصعد التلال مرة وینحدر 

مرة أخرى .

لیة حتى ارتفع في حافلتنا صوت وما كادت كرة الشمس الملتهبة تشرق فوق الكثبان الرم
رخیم، ولكنه قوي، یجود القران الكریم، وتواصلت الرحلة. وكنا نرى من حین لآخر لافتة 
تحتوي على صورة جمل، وفي بعض الأحیان كنا نرى في الأفق حفارة من حفارات النفط 

ید، وبعد وحولها مجموعة من الخزانات الكبیرة البیضاء التي كانت تظهر لنا صغیرة من بع

طه حسین الدلیمي، تدریس اللغة العربیة بین طرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، عالم الكتب الحدیث للنشر - 1
.77، ص 2009اربد الأردن –1والتوزیع ط
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أن استغرق السفر ساعتین ظهرت لنا علامات الحیاة، فأصبح في وسعنا أن نرى واحة 
"غردایة" من بعید .

ذوا بیضاء، أخأو وفي مدخل المدینة استقبلتنا فرقة شعبیة یرتدي أفرادها ألبسة ملونة 
بي على یدیرون بنادقهم ذات الأفواه الواسعة فوق رؤوسهم ویقدمون نوعا من الرقص الحر 

نغمات الطبل والمزمار .

وفجأة انحنت جمیع البنادق وانطلقت منها النیران دفعة واحدة بصوت یصم الآذان 
فأثارت سحابة كثیفة من الدخان. وتكرر ذلك حوالي عشر مرات أثناء مشاهدتنا لأقسام 

ل مشروبات منعشة. او المصنع ثم ختمت زیارتنا له بتن

مدینة غردایة حیث قمنا بجولة عبر سوقها الكبیر وفلة نحوبعد ذلك تحركت الحا
وأزقتها الضیقة ومسجدها العتیق، وبعد الظهر قمنا بزیارة " بني یزقن " أحد أحیاء المدینة 
المتمیز بمنازله البسیطة والنظیفة ذات السقوف المسطحة، وقد أعجبنا بمسجدها الذي ظهر 

لنا أنه أجمل مكان في الأرض .

المساء أخدنا أماكننا في الحافلة وأسرعنا بالعودة إلى " ورقلة " وقد تركت هذه وفي 
الرحلة أجمل الأثر في أنفسنا .

فاطمة هیرة سیكا

( بتصرف )   47- 46مجلة الأصالة عدد 
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ویمكن تلخیص مراحل تقدیمه في الجدول التالي الذي یوضح المرحلة والوضعیة 
كالتالي : هو علمیة وكذا مؤشر الكفاءة الدال على نجاحها و الت

جدول توضیحي لمراحل تقدیم القراءة : -

مؤشر الكفاءةالوضعیة التعلیمیةالمراحل

وضعیة

الانطلاق

ماهي المناطق التي تمیز الصحراء عن مناطق الشمال في - 
الجزائر 

( النخیل، التلمیذ یجیب 
والواحات)التمر،

بناء 
التعلیمات

ناقشة م
محتوى النص

لیة والكتب یتمثأو یقرأ المعلم نص القراءة قراءة نموذجیة -1
مغلقة، ثم یطرح سؤال أین دارت أحداث النص؟

30ثم یطلب من تلامیذه فتح الكتاب على الصفحة -2

وملاحظة الصورة ثم یقوم بإثارة نقاش صغیر حول الموضوع .

یطلب من التلامیذ قراءة النص قراءة صامتة ثم یسأل ثم–3
ما هي المدن التي ذكرت في النص ؟ .

یقرأ المعلم النص من جدید قراءة نموذجیة تلیها قراءات –4
فردیة للمتعلمین بدءا بالنجباء منهم یتخللها شرح للمفردات 

الصعبة وتوظیفها في جمل من إنشاء التلامیذ .

بما شبه أو متى تحركت الحافلة؟، وذلك بطرح الأسئلة،
الكاتب النخیل المصطف على حافتي الطریق؟ 

كیف كان المنظر قبل الوصول إلى مدینة غردایة؟ كیف 
وصف الكاتب الفرقة التي استقبلتهم؟ ما هي العبارة الدالة على 

إعجاب الكاتب بهذه المدینة والزیارة ؟ .

یفهم ما یسمع 

یعبر عن الصورة 

یقرأ النص 

محاكیا للمعلم 
بقراءات سلیمة 

یفهم المتعلم محتوى 
ص بالإجابات عن الن

الأسئلة المطروحة

استثمار 
المكتسبات 

: یتم تحدید الأفكار الجزئیة ثم الفكرة العامة هیكلة النص
للنص من طرف التلامیذ بعد تقسیمه إلى ثلاث فقرات 

یحدد الأفكار 
المناسبة لكل فقرة 
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وتجدر الإشارة هنا إلى أن الكفاءة التي كانت مستهدفة من ورائه تمكن المتعلم من القراءة 
الجهریة .

:خطوات تدریس التعبیر الشفهي–2

إن التعبیر الشفهي كفایة لغویة تهدف إلى تجسید معارف في عمل هذا العمل یكون 
، وعند 1تسبات، ومعارف سابقةعبارة عن الكلام یعبر به عن موضوع محدد یستعین فیه بمك

القیام بتعلیمه لا بد من إتباع مجموعة من الخطوات تتمثل فیما یلي : 

وفي هذه المرحلة یقوم المعلم بالتمهید لدرس التعبیر بالحدیث عن التعبیر التمهید :  –ا 
، وصولا إلى موقع التعبیر الذي یكون في الغالب مرتبطا بنص القراءة السابق له، 2وأهمیته

كما لاحظنا خلال متابعتنا المیدانیة، حیث أن الأستاذة كانت قبل تحدید موضوع التعبیر 
الحال بالنسبة للدرس الذي هو تذكیر بنص سابق كما أو بأسئلة أو تمهد له سواء بصور 

عن وصف منطقة من المناطق التي زارها التلامیذ مبرزا جمالها حضرناه الذي كان یتحدث
وما میز تلك المنطقة والزیارة، وقد ربطته بدرس لوحات من صحراء بلادي حیث طرحت 
أسئلة مثل كیف وصف الكاتب الصحراء. ما میز الصحراء في نظر الكاتب ... ومنه فإننا 

وس التي حضرناها .لاحظنا تقید الأستاذة بهذه الخطوة في أغلب الدر 

عرض الموضوع : –ب 

فقد یتوصل المعلم والطلبة بعملیة التمهید إلى اختیار موضوع معین ومن الأفضل أن 
.3یختار الطلبة عنوان الموضع، وعلى المعلم أن یتجنب فرض موضع معین

ص ،2006، بیروت لبنان، 1ط، ، دار النهضة العربیة للنشر1ة اللغة العربیة، جخرون، تعلمیأنطوان صیاح وآ-1
141.

الكتب الحدیث لم اطه علي حسین الدلیمي، تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، ع-2
.216ص ، 1،2009للنشر والتوزیع، ط

،عمان،1طفاضل ناهي عبد عون، طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها، دار صفاء للنشر والتوزیع، -3
.208ص ،2013سنة 
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فمن خلال ملاحظتنا المیدانیة، وجدنا أن الأستاذة كانت قبل تحدیدها للموضوع، تركت 
الاختیار للطلبة باختیارهم للموضوع المناسب وقامت بمساعدتهم على الموضوع المناسب 
وابتعدت عن فرض الموضوع ( ثم قامت بعرض موضوع الطالب على السبورة ) ثم طرحت 

أسئلة كانت ذات صلة بنص القراءة لحصة التعبیر الشفهي بغیة تنشیطهم .

كیف وصف الكاتب الصحراء ؟-

ارات الدالة على اعتزاز وافتخار الكاتب ؟ ما هي العب-

حدیث المتعلمین : –ج 

بعد أن یأخذ الطلبة فكرة واضحة عن الموضوع تأتي المرحلة الأساسیة وهي السماح 
.1للطلبة بالحدیث عن الموضوع

وفي هذا الصدد تقوم الأستاذة بالسماح للطلبة بالحدیث عن الموضوع واختیار 
العبارات المناسبة والصحیحة بطرحها للأسئلة مثل : " قم أنت بوصف الصحراء وجعل 

زملائك یحسون بالخوف " .

تصحیح التعبیر : –د 

ي مباشرة وفي أثناء ن مع الطلبة أخطاء المتحدث في التعبیر الشفهاو یصحح المعلم بالتع
.2حدیثه

بالتعاونوقد لاحظنا في متابعتنا المیدانیة كیف كانت الأستاذة تصحح للطالب أخطاءه 
مع زملائه، ففي كل جملة ینطق بها الطالب إلا وتوقفه للتصحیح كاختیار الجمل السلیمة 

طه علي حسین الدلیمي : تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، عالم الكتب -1
.216ص 12009الحدیث للنشر والتوزیع ط

طه علي حسین الدلیمي : تدریس اللغة العربیة، بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، عالم الكتب -2
.218ص –2009، 1الحدیث للنشر والتوزیع،ط
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ریة دون خوف واحترام علامات الوقف والترقیم بهدف تعوید المتعلم على التحدث بطلاقة وح
الأستاذ .أو ارتباك سواء من زملاءه أو 

وقد لاحظنا حسن اختیار الأستاذة للطریقة الحواریة التي أتاحت الفرصة للتلامیذ للتعبیر 
الاستراتیجیة كما سماها الدكتور طه علي أو وإبداء الرأي حول الموضوع، هده الطریقة 

الإجابة كما أو حسین الدلیمي یرى بأنها " تعتمد أسلوب الحوار والنقاش للوصول للحقیقة 
. 1أنها تعتمد على النجاح في صیاغة الأسئلة ... " 

ویمكن تلخیص مراحل تقدیمها للدرس في الجدول التالي : 

كالتالي :هو تعلمیة، وكذا مؤشر الكفاءة على نجاحها و الذي یوضح المرحلة والوضعیة ال

.18نفس المرجع السابق، ص -1
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جدول توضیحي لمراحل تقدیم التعبیر الشفهي : -

مؤشر الكفاءةالوضعیة التعلمیةالمراحل

وضعیة

الانطلاق

ما هي المناظر الطبیعیة التي شاهدها الكاتب 
في الصحراء

یجیب التلمیذ

بناء

التعلیمات

أین وقعت أحداث هذا النص ؟ ومتى ؟ .-

كیف وصف الكاتب الصحراء؟ ما هي -
؟ العبارات الدالة على افتخار واعتزاز الكاتب

وصف هذه العبارات في مدینتك ؟ 

وصف الكاتب الصحراء على أنها مناظر -
جمیلة وكثیرة تجعل قارئها یرغب في استكشافها 

وزیارتها؟ 

جعل زملائك قم أنت بوصف الصحراء وا-
یحسون بالخوف ؟ 

یقوم المعلم بتوجیه التلامیذ إلى التعبیر -
السلیم والحر وأن یختار الكلمات المناسبة 

والمتنوعة للتعبیر 

یجیب من خلال -
الصورة والنص ویصف 

مدینته 

یصف الصحراء وصفا -
حسنا 

یعبر عن أفكاره -
ویصف بحریة

استثمار

المكتسبات

حث التلامیذ على التعبیر السلیم واستغلال -
الإجابات الصحیحة ثم كتابتها على الكراس 

ویقوم بعض التلامیذ بقراءة تعبیره 

یعبر عن وضعیات 
واقعیة 
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المبحث الثالث : نتائج الدراسة : 
إنه من الطبیعي أن تكون لكل تجربة نتیجة، ولكل بدایة نهایة، ولكل بحث هدف وغایة 

تنفیها، ولهذا فإن دراستنا هذه المتمثلة في تعلیمیة القراءة وأثرها في أو ونتائج تؤكد الدراسة 
تعلیمیة التعبیر للسنة الخامسة ابتدائي قد خلصت إلى مجموعة من النتائج هذه الأخیرة 

ى ثلاث أقسام وهي : تفرعت إل

نتائج على مستوى طریقة التدریس –1

على مستوى طریقة تدریس القراءة : –أ

إننا ومن خلال هذه الدراسة المیدانیة التي دامت شهرا كاملا استطعنا الخروج 
م ) في تدریس نشاط القراءة ألا وهي كانت تتبع جمیع بنتیجة تتعلق بطریقة الأستاذة ( ب.

قراءتها كانت نموذجیة مما سهل تحقیق أو ات تدریس القراءة بشكل دائم، كما أن لغتها خطو 
التواصل مع التلامیذ لكي " یتحقق الهدف لا بد من الأداء الجید والنطق الصحیح للوصول 

.1إلى المعنى المراد"

لجهریة ذلك كما لاحظنا اعتمادها الدائم على القراءة الصامتة للتلامیذ قبل القراءة ا
. وقد 2لة الأشیاء والموضوعات التي سبق لهم الاطلاع علیها "هو لأن " التلامیذ یقرؤون بس

لاحظنا فعلا أن التلامیذ یكونون أكثر تفاعلا مع النص بعد القراءة الصامتة له، وكذا بعد 
مفردات القراءة الفردیة المتكررة لبعضهم البعض فتلك القراءات المتكررة ساعدت في ترسیخ ال

والمعاني في أذهان التلامیذ ما یمكنهم من نطق الكلمة بطلاقة ودون صعوبة في ذلك في 
أغلب الأحیان فطریقتها ناجحة .

المنصورة ،( د.ط )،( د.ت)،رفخري محمد صالح، اللغة العربیة أداء ونطقا، إملاء وكتابة، الوفاء للطباعة والنش-1
.47، ص 

،الأردن،، عمان1یة، مؤسسة العراق للنشر والتوزیع، طإیاد عبد المجید ابراهیم، مهارات الاتصال في اللغة العرب-2
.31ص 
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على مستوى طریقة تدریس التعبیر الشفهي : –ب 

إن التعبیر له علاقة بالقراءة لهذا فإنه یمهد له بالتذكیر بدرس القراءة السابق مثلا 
وإتاحة الفرصة للمتعلمین للتعبیر عنه بأسلوب الخاص عن طریق المحادثة " بالحدیث عنه

.1فلا شك أن المحادثة من أهم ألوان النشاط للصغار والكبار"

هو ولأن التلامیذ " یتذكرون الأشیاء والموضوعات التي سبق لهم أن تحدثوا عنها بس
یلها لتصبح موضوعات للقراءة لة ولهذا فالموضوعات التي تناقش في المدرسة یمكن تسج

. وهذا یعتبر تشجیعا للمتعلم على نصوص القراءة باعتبارها تخدم حاجاته 2لنفس التلمیذ " 
وغایاته في نشاطات أخرى كالتعبیر الشفهي مثلا .

نتائج على مستوى المعلم : –2

المسؤول عن تعلیم هو أساس العملیة التعلیمیة والركن الأساسي لها فهو یعتبر المعلم 
جیل كامل فإذا أحسن فله أجره ولهذا یجب أن یكون مهیأ له الكفاءة لغویة ورصید لغوي 
یكتنزه في ذاكرته، كما لا بد أن تستغل هذه الحصیلة المعرفیة بالتكوین البیداغوجي ویجب 

مین أن یرتبط تكوین المعلم باللسانیات العامة وكذا علم النفس حتى یراعي نفسیة المتعل
بسن المتعلم أو 3ومیولاتهم الخاصة وحتى یساعد على " خلق تفاعل بین القارئ والنص "

وموضوع التعبیر وقد كانت الأستاذة تسعى بكل السبل لخلق هذا التفاعل كما كانت في 
نظرنا مؤهلة لكونها تحسن عملیة التعلیم وكذا تجید التعامل مع تلامیذها، وتوصل لهم 

والنشر، المنصورة العراق، (د.ت)، ، إملاء وكتابة، الوفاء للطباعة صالح، اللغة العربیة أداء ونطقافخري محمد- 1
.119ص ،د ط )(
علي أحمد مذكور، تدریس فنون اللغة العربیة، دار الفكر العربي للطباعة والنشر، مدینة نصر، القاهرة، مصر -2

.127( د ط ) ص 2007
بیة، عالم الكتب الحدیث طه علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي، اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العر -3

.24ص ،2009،الأردن،اربد،1طللنشر والتوزیع،
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ة كانت وهذا نظرا للخبرة التي اكتسبتها في هذا المیدان من خلال عملها المعلومة بأي طریق
لسنوات لا تقل عن سبع سنوات .

نتائج متعلقة بالمتعلمین : –3

غایتها فالمعلم لا یمكن أن یكون معلما لولا هو محور العملیة التعلیمیة و هو إن المتعلم 
التعلیم، وقد لاحظنا اعتماد التلامیذ وجود المتعلم الذي أخصب علیه الاهتمام في عملیة 

على حاسة السمع أكثر من غیرها، كوسیلة للتعلیم حیث یعتبرونها المفضلة والناجحة بالنسبة 
مجموعة من السمات النفسیة، المعرفیة هو ما یسمى بنمط التعلم السمعي " و هو لهم و 

تعلم والتفاعل مع بیئة الوالحسیة التي تعتمد على استخدام المثیرات السمعیة لفهم خبرة
1"التعلم

وهنا یلاحظ تحبیذ المتعلم استخدام الشرح المباشر والمحاضرات والعمل في مجموعات 
صغیرة والاشتراك في المناقشات وحل المشكلات عن طریق الحدیث عنها .

ص 2008لعربیة، بیروت، لبنان ، كوثر حسین وكوجك وآخرون، مكتب الیونسكو الاقلیمي للتربیة في الدول ا-1
70.
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لكل بدایة نهایة، وبذلك فقد انتهى بحثنا هذا بإذن االله تعالى، والذي هو بعنوان '' تعلیمة 
أهم ما وصلت إلیه حالة في التعلیم القراءة وأثرها في التعبیر الشفهي، بخلاصة فیما یخص 

في المستوى الابتدائي من خلال متابعتنا المیدانیة.
ولقد سجلتا في بحثنا هذا التفریط الكبیر الذي أداه المنهج الجدید في التعلیم وبالخصوص 
التعلیم الابتدائي ونخص بالذكر '' القراءة والتعبیر''، وبهذا توصلنا إلى عدة نتائج في ظل 

ذكر منها:ذلك ن
القراءة نشاط فكري ذهني یجعل التلمیذ یرتقي إلى مستوى أعلى.
تقوم القراءة أساسا على عملیة البصر لتتبع الكلمات نظرا ونطقا.
تعد القراءة المفتاح الذي یتمكن بواسطته التلمیذ من فتح أبواب المعرفة والثقافة والعلم.
القراءة تتطلب استحضار القدرات اللغویة المكتسبة، والتي تجعل التلمیذ یستحضر أفكاره 

ومواهبه.
تعد القراءة عملیة عقلیة فهي بذلك ترتقي بالتلمیذ لتخزین معارفه ومعلوماته التي تفیده 

مستقبلا في المسار الدراسي خاصة والحیاة عامة.
القراءة الصامتة والقراءة الاستماعیة، فالأولى تساعد للقراءة ثلاثة أنواع: القراءة الجهریة و 

التلمیذ على النطق السلیم مع حسن الأداء والفهم.
أما الثانیة فیعتمد التلمیذ فیها على عینیه وعقله فقط، والثالثة تتم من خلال الاستماع 

والإصغاء للتلمیذ أو المتكلم.
رآن الكریم من خلال الدعوة إلى القراءة القراءة فن استقبالي وانتابي، وقد عظم شأنها الق

في أول سورة أنزلت على سیدنا محمد صلى االله علیه وسلم في سورة العلق.
التعبیر الشفهي یحل عقدة لسان الطفل ویعوده الطلاقة في التعبیر والإفصاح عما یجول 

في خاطره.
یعد التعبیر وسیلة الإفهام وأحد جوانب عملیة التفاهم.
بیر التلمیذ على التخیل والابتكار وإبداء الرأي واكتساب الجرأة.یساعد التع
تعوید التلامیذ على الارتجال وتبریر المواقف ومناقشة الأفكار والدفاع عن الآراء بهدوء، 

ورصانة، وموضوعیة.
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تعد القراءة موقفا لغویا مناسبا لتعلیم مهارة التعبیر.
بات والمعارف المستفادة من نصوص التعبیر الشفهي هو استثمار وتوظیف المكتس

القراءة، فیستعین بها أثناء التعبیر الشفهي.
ولهذا حاولنا ان نعطي عدة اقتراحات نراها ضروریة تساعدنا للنهوض بالمستوى الابتدائي 

منها:
إعطاء فرصة للتلامیذ لإبداء آرائهم من أجل ملائمة حاجیاتهم.ــ1
ر، والتأكید على أهمیة تعلیمها خصوصا في إعطاء الأولویة لتدریس القراءة والتعبیــ2

المرحلة الابتدائیة من التعلیم.
یجب وضع نصوص للقراءة تتلاءم مع حاجیات ومیولات التلامیذ.ــ3
یجب تخصیص حصص زائدة في تدریس التعبیر.ــ4

الأخیر نتمنى تقبل هذه الاقتراحات التي وجهت من أجل معالجة ما وصلت ما وفي
وصلت إلیه مراحل التعلیم الابتدائي.
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