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  شȜر وعرفان

نتقدم ǼالشȞر الجزȄل إلى Ȟل من ساعدنا من قرȄب أو من Ǽعید من 
 ȑاقي مهناوǼرة وعلى رأسهم الأستاذ عبد الȞأجل انجاز هذه المذ

اللذان لم یبخلا علینا بتوجیهاتهما  والأستاذ سمیر معزوزن 
ونصائحهما القǽمة فȞانا لنا خیر دلیل فنشȞرهما جزȄل الشȞر 

وهي  ونتمنى لهما التوفیȘ في أداء أسمى الرسالات وأنبلها ألا
  .رسالة التعلǽم

  

  

  

  ǼالشȞر تدوم النعم

   



 إهداء

  ما أصعب ان يجمع المرء أحˍاءه في سطور قلیߧ,

  و ما أكثرها صعوبة أن یذكر حˍیبا وی̱سى أخر

  ما أضعفني في هذه اللحظة أقف أمام محكمة الحب لٔاهدي

  هذا العمل المتواضع لٔاقول بصوت ˭افت

  الى نبع الحب و الحنان إلى جوهرة ح̀اتي ومضیه

  دربي الى أ̎لى ما ام߶ في الوجود

  الغالیة نوارة أميإلى 

  لي و قدوتي في إلى رمز الت˪دي و الكفاح إلى م˞ا

و̮سعد                                                     انحی الحیاة إلى ا߳ي في ˭دمة ̊ائلتي من اجل أن

  العز̽ز 'مسعود أبيإلى 

  إلى أخواتي   

  شروقلبنى ومنى و̮سر̽ن و 

  إلى إخواني 

  بلال و یعقوب

  یو̮س و رنيمو أبنائهم  رق̀ةو زوج˗ه  ˨ليموالى أݯ 

  زاكي والى أݯ في فر̮سا و ابنه 

  لم̿س و یوسف ووس̑يموأولادها  وح̀دو زوݨا  لمیاءو إلى أختي 

    أمال و مريموالى اعز أصدقائي و أحˍابي 

   .أمينوالى من سا̊دني في انجاز هذا العمل القيم  

  رت̿ˍة



 ƕ̮Ɋƕٕء  

  ̥ͭ ͲɫʭǊͬ  ʹͥ ɮͬȶƖ ͥȹƗٕ  Ƽ̞ͪɭͪɹȷƗ ̻ Ͳɪǔͪ ͥȹƗٕ ...... ʹͥ ˜ Ͳǜƕٔ  ͪ͒ Ɂ  ̥ͭ ǋ̞ͪȈǀ  ̥ͭ ͬɻ ǡͮǀ  ʹͥɄƕٔ  ʯͪȵƖ̞ ƾ̯ͬ Ɏ ̯ͪ ȺƖ  ͖ͬ ɫʹȪ   

 .....ƕ̯ ɵʹ Ͳɫȗ  ʹͥ ɮͪ˷ ͲǞǀǀ ƕ̯ ɵʹʭͪǳ  ʹͥͪ ǒ̞ ͲǍƠ ǃʹ ̮ͪ ȶƖ ͥȹƗٕ ǃʹ̮ȶƖǀ ̮ɫʹ Ͳɹ˧ȹƗ ̮ ͲɫȆ  ̯ͪ ǖ̯ͪʹ ʱȵƖ   

 : ʹͥͬ ǒƕ͟ Ǚͪƕٔ ͥȹƗٕ̞ءǤͮƠ ،Ƭ̣ͪ˟Ǥ ، ͖ͬ ɫʹȎͬƠ ،ءƕ̯ ˪ǥ ،̯ɵʹ ͲɫȆ ، ͖ͬ Ͳɹǌʹ̮ ǚͪ   

 ƾ̯ͬ Ɏ̞ʧȴƖ  ʹͥ ǝͪƕٔ ƜǀƠ ͥȹƗٕ ͌ɮʹɊƕ̯ Ͳǖƕٕ   

 : ʹͥ ȹƗ͟ Ǚͪƕٔ ͥȹƗٕ ̯ͪȒ ،̮ɫʹʭʈȶƖƟ ،Ơƕ͟ Ǌͪ ،̼ɪʹ Ͳǔ̯ ȺƖ ،ƹ̣ ˟ʋȶƖ ̮ ͲɫȆ ،ƙ̞ͭǜ̮ǔʹƠ   

 :ƙ̞ͭ Ͳɭɲʹ ͲɫɹȷƗ  ʹͥͬ ǒ̠ Ȱ̞ǜͪ ͥȹƗٕ  ͬ͘ ˙ɭʹʛͪȌͪ ، ͖ͬ ˦ɮʹʭǊͪ ، ͖ͬ ɫͪɫʹɁƕٔ   

 :ƙ̣ͯ˟ɭͮȶƖ  ʹͥͬ ǒ̞ ̫ͬ Ǌʹ̮ Ǵ ͥȹƗ̸ٕȌ̯ͬ Ȯ  ͬ͘ ˙ɭʹ˷Ǧ ، ͳƙ͟ Ͳɪʭ ͲǙ  ͬ͘ ˙ɭʹ Ͳɲǔͪ ،Ƽ̞ͪʯͪǽ͟ ͲǊ  ͖ͬ ɫʹȎͬƠ   

 : ͳƙƠ̮ ȶƖ ƙ̞ͭ ̫ͬ ɪʹȎͪƠ ͥȹƗٕƵ̞Ƀƕٔ  ͖ͬ ͬɻ ǊͪƠͪ͟ ͲǊ ، ͖ͬ ͲɫɲʹǔͬƠ ǃʹ̮˙ ͲǍ   

  ͳƙƕƟ ̠ٓ Ȱƕ ̮̀ʮ˥ Ͳ
ǎ
  ͖ͬ ɫʹ Ͳǔ̯ Ȋ  ͖ͬ ʭͪȩ ̶ʙɷͪǌͬ ̳Ǒ̞ͪʋɲʹȪ  ͖ͬ ɫͮȪ̞ɭͮȶƖ  ͖ͬ ɫͪʉȶƖ ͌ʌȎͬ  ͖ͬ Ͳɫ˙Ȁ ̯ț ̮ͪ Ȫ̞ ͲǍ ̶ǘͪƕٔǀ  ͖ͬ Ͳɫ˙ʧȴƖ ͊ș ͥȹƗٕ

 ̮ ͲɫȆ  ʹͥʰɀ̞ ͲɻȷƗ  ̯ͪ ț̯ ˪ȭ̞ ͲǍ ƙ̞ͭʯͪ˘ȼƕǀ Ƭͪ͟ʚȴƖ͟ ͲǊ  ̸ͪ ɩʹ ͪɻ ɸȷƗ‐  ͬ͘ ˙ɭʹɁ‐   

   

͌ǎ̯ʹ Ʌ   



                            أهدي ثمرة نجاݮ:                                  

 ƾͬƟ̞ʯǡ  ͖ͬ ʥͪɷȫ ̞ɭͪȪ ƹ̮ ͬɻ ɪʹȪ ͘˙Ƀ̞Ǎͪƕٔ  ̥ͭ ˙ș  ͪ͒ Ɂ ͥȹƗٕ   

͌˜ʯȵƖ  ͬ̀ Ǌ̯ʹ Ȃ  ʹͥ ȭ ̮̀˧
ɮʹȪ  ʹͥ ͲǒƠƟ  ͪ͒ Ɂ Ʊƕ͟ ǡͮ ̠ٔ Ȱƕ ̮ʛǘ  ͪ͒ Ɂ ͥȹƗٕ   

 ̯ɵʹ ͲɫˇȸƖ  ͳ̥ ˙ ̫ͬ ȵƖ ͥȹƗٕوا߱ي العز̽ز   

 Ƽ̞ͪɭͪɹȷƗǀ  ͳ̥ ɹȷƗ  ʹͥ ɮͪɫͬʭǳͪƠƕٔ  ͪ͒ Ɂ ͥȹƗٕ   

ͥȹƗٕ ̞ء ̫ͪ ʈͮȶƖ ͌ʌ˙ ͲǍǀ  ͳ̥ ɹȷƗ  ̯ͪ ɅƠ   

 ƥ̞ͪɭʹ ͲɫȪ̞ ͲǍ ̻ǳ̞ɭͪȶƖ  ͳ̥ ˙ ̫ͬ ȵƖ ͥȹƗٕوا߱تي الغالیة   

   

 ƾ̞ͬɭʹɹȷƗ  ʹͥͪ ȑ  ʹͥ ͲǒƠƟ ̞ء ̫ͬ ȍͪƠ ƕ͟ Ǌ̢ͪș  ͪ͒ Ɂ ͥȹƗٕ   

  ̯ͪ Ȋƕٔ ͥȹƗٕ ƙͭƕ͟ Ǚͪƕٔǀ ƾͬ͟ Ǚͪƕٕ Ɵ͟ ͲǙ͟ ȵƖ  ʹͥͪ ȑ   

  ͳƙ̞ʯʚȴƖ ƙ̞ͭȐͬǀƕٔ  ʹͥ ȭ ƕ̮ɫͪǢ Ƽ̢ͪș ǃʹ ̮ͪ ȶƖ ͥȹƗٕ"Ɵ̞˨ȉ"   

 Ɯ̞ ͲɻɬͪȶƖ ƾͬ ̮ͪ Ȫ  ͪ͒ ̀ʮɀ  ̥ͭ ˦ǥ̞ ̫ͬ Ǌͬ Ƽ̢ͪș  ʹͥͬ ọ̌ ˟ȼƕ ͥȹƗٕ"͌ǎ̯ʹ Ʌ" " ͖ͬ ͲɫɲʹǔͬƠ"   

ͥȹƗٕǀ ̮ɫʹʭ ͲǊ  ͪ͒ Ɂ ǀƕٔ  ͳ̥ ǋ̯ʹ ͬȒ  ͪ͒ Ɂ Ƽͪ͟ʬȵƖ ̮ǔʹ  ʹͥ ȭ ƹ̮ Ȏͬ  ͪ͒ Ɂ ͊ș   
 الــــأم                                                                              
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  مقدمة:

  الحمد لله رب العالمین والصلاة والسلام على سیدنا محمد وعلى آله وصحǼه أجمعین وǼعد:

أعظم صفة أطلقت على اللغة في القرآن الكرȄم Ǽأنها مبینة، فقد وردت عدة آǽات في الذȞر 
تصف اللسان العرȃي Ǽأنه لسان عرȃي مبین ومن ذلك قوله تعالى: "... وهذا لسان  الحǽȞم

  )03عرȃي مبین" (النحل: الآǽة 

وتعتبر اللغة رȞیزة Ȟل أمة، واللغة العرǽȃة من اللغات الراقǽة، فǼالرغم من المȞانة العالǽة التي 
تحتلها لغتنا في العالم لم تسلم من الضعف الذȑ ظل ǽلازم الكثیر من مستعملیها، إلى أن 
أصǼح هذا الضعف أمرا عادǽا ǽستهان بهم إذ زاد من خطورة الأمر، حیث نجد عند التحاق 

طفل Ǽالمدرسة تكون لدǽه ثروة لغوǽة فیواجه القصص وعلى طرف ثان لغات أجنبǽة أخرȐ، ال
وأكثر ما ǽعبر Ǽه اللغة العامǽة وعندما یجد الطفل نفسه محاطا ȞǼل هذه العراقیل 

والصعوǼات ینفر منها وȄلجأ إلى تعلم لغات أخرȐ، لأنها أصǼحت الیوم مظهرا من مظاهر 
الكثیرȄن، وهذا ما ینذر بخطر تراثي على مستوȐ الأطفال في الرقي الاجتماعي في نظر 

اللغة الأم، مما أدȐ إلى نشأة ثنائǽة لغوǽة. وفي هذا الصدد نسلط الضوء على اللغة نظرا 
لأهمیتها في حǽاة الفرد لأنها أداته للتعبیر والتواصل وتعد اللغة موضوع اللسانǽات إذ Ȟان 

أهمǽة تناول هذا الموضوع (ثنائǽة اللغة عند الطفل في ظل من الأهم التطرق إلیها ومما یزȄد 
العولمة والتعلم) نظرا لأن الطفل هو المحل الأول لكل شيء ومع هذا فإن الأمر یتسع 

خطورة عندما نتǽقن أن لغة الطفل في خطر مدلهم حیث الثقافات الدخیلة وأدواتها تحǽط Ǽه 
اب ه، فهذا ǽعد من بین أبرز الأسǼمن Ȟل جانب وتوشك أن تقضي على صوتǽه وخصوصیت

الرئǽسǽة لانتقاء هذا الموضوع خاصة أنه تعلǼ Șالطفل في سبیل اتجاه حلول تكفل إعادة 
المȞانة الطبǽعǽة للغة، Ȟل هذا أدȐ إلى إثارة الكثیر من التساؤلات حول هذا التمازج في 

ل لمواجهة هذا الواقع المنظومات اللغوǽة من تعددǽة تارة، وتداخل تارة أخرȐ، فما السبی
  بلغة الطفل في ظل تحدǽات العولمة؟ للاعتناءاللغوȑ؟ وما الدافع 
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  على المنهج الوصفي التحلیلي في مناقشة هذا الموضوع الذǽ ȑقوم على: الاعتمادتم 

وذلك Ǽالتطرق إلى الوضع اللغوȑ عند الطفل ثنائي اللغة في  وصف الظاهرة وتحلیلها:
  تساǼه للغة، وذلك استنادا على المصادر والأǼحاث والدراسات.عصر العولمة وطرȄقة اك

قسم الǼحث إلى مقدمة وعرض وخاتمة. فالمقدمة شملت أهم سبب لاختǽار هذا  بنǻة الǺحث:
الموضوع، مع طرح إشȞالǽات، أما العرض فȞان عǼارة عن فصلین نظرȄین في Ȟل فصل 

  ثلاث مǼاحث وفصل تطبǽقي.

حدید مفاهǽم ومصطلحات، حیث تم تخصǽص المǼحث الأول المعنون بت الفصل الأول:
لتعرȄف اللغة عند القدامى والمحدثین، ثم تعرȄف الازدواجǽة اللغوǽة، Ǽعدها تم تعرȄف الثنائǽة 

  اللغوǽة مع ابراز أسǼاب نشوؤها ومراحل اكتسابها

نح فȞان للإحاطة Ǽمفهوم التداخل اللغوȑ من أسǼاب ومظاهر مع م المǺحث الثانيأما 
نصیب إلى تحدید الفرق بین الثنائǽة والإزدواجǽة اللغوǽة، وخاتمة هذا الفصل Ȟانت ǼمǼحث 
ثالث تشȞل من ماهǽة التعلم والفرق بین التعلǽم والتعلم، ثم مǼادئ تعلǽم وتعلم اللغة ونهاǽة 

  هذا الفصل بتعرȄف العولمة وإظهار إیجابǽاتها وسلبǽاتها.

  ل اكتساب الثنائǽة اللغوǽة عند الطفلتحت عنوان مراح الفصل الثاني:

تمثل في التطرق إلى النمو اللغوȑ عند الطفل، أما المǼحث الثاني فȞان  فالمǺحث الأول
عǼارة عن المصادر اللغوǽة عند الطفل وقد قسم إلى ثلاث أبواب أولها مصدر الأسرة 

ا عن الثها فتحدثنومحǽطها، أما ثانیها فȞان الحدیث عن مصدر المؤسسات الترȃوǽة، أما ث
مصدر الإعلام والإتصال، وختم هذا الفصل Ǽالتداخل اللغوȑ بین العرǽȃة وسائر اللغات 

  واللهجات.
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فȞان عǼارة عن دراسة میدانǽة إلى مدرسة ابتدائǽة (الطور الثالث)  أما الفصل التطبǻقي
  لǼحثوأخیرا، الخاتمة Ȟان عǼارة عن خلاصة واستنتاج عن Ȟل ما یدور حول موضوع ا

لقد صادفتنا الكثیر من الصعوǼات منها ما ǽعود لقلة المصادر والمراجع  الصعوǺات:
المرتǼطة بتعلǽمǽة اللغات، Ȟذلك ضیȘ الوقت المتزامن مع الامتحانات، ولا شك أن Ȟل Ǽحث 
تعترȄه الكثیر من الصعوǼات التي تحتاج الصبر لبلوغ المرام، Ȟما نتقدم بجزȄل الشȞر لǼعض 

 الذȑ ساعدنا في تجاوز الكثیر منها. معزوزن سمیرستاذ الأساتذة ونخص ǼالذȞر الأ
 



  
  

الفصل الأول: 
تعریف اللغة عند 
  القدماء والمحدثین
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  الفصل الأول: تعرȂف اللغة عند القدماء والمحدثین:

 تعرȂف اللغة عند القدماء: -1
اللغة Ǽقوله: "حد اللغة أصوات ǽعبر بها Ȟل قوم عن  أبو الفتح عثمان بن جنيعرف 

  1أغراضهم"

فالمقصود Ǽقوله (حد اللغة أصوات) ǽعني بها المنطوق دون المȞتوب و الأغراض هي 
المعاني والدلالات التي یراد نقلها من متكلم إلى مستمع Ǽاستخدام الأصوات المنطوقة 

  والمȞتوǼة.

أȑ أن لكل عǼارة معنى  2"حد اللغة Ȟل لفظ وضع لمعنى" قال السیوطي:              

تحدد وتخص Ǽه وȄرȐ آخر" أن اللغة لǽست مجرد أداة تعبیر واتصال وإنما هي مشحونات 

    3فȞرȄة وثقافǽة"

Ǽمعنى أن اللغة وسیلة الفرد لقضاء حاجاته، وȃها أǽضا یناقش شؤونه، فمن             
  لتواصله وتفاعله مع الآخرȄنخلالها تنمو خبراته وتتسع نتیجة 

  أǽضا "نظام من الرموز الصوتǽة الاصطلاحǽة في أذهان دȏ سوسیروهي عند             

  4الجماعة اللغوǽة تحقȘ التواصل بینهم، وȞǽتسبها الفرد سماعا من جماعته"

                                                            
 33، دار الھدى للنشر، ص1952، بیروت 1إبن جني أبي الفتح عثمان، الخصائص، تح:محمد علي النجار، ط 1
 عبد الرحمان جلال الدین السیوطي المزھر في علوم اللغة وأنةاعھا، تح:محمد أحمد المولى، محمد أبو الفضل إبراھیم 2

  1، ص1، القاھرة د.ن، ج4علي البجاوي، ط
 13، مؤسسة حورس، ص2006خالد الزاوي، اكتساب وتنمیة اللغة د.ط الاسكندریة  3
فریدینا دي سوسیر: محاضرات في الألسنیة العامة، ترجمة یوسف غازي ومجید النصر،المؤسسة الجزائریة للطباعة  4

 46، ص1986د.ط، الجزائر، 
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أȑ أنها نظام من الرموز المختلفة تشیر إلى أفȞار مختلفة فالمقصود بها رموز             
تتشȞل في الذهن للتواصل بین الأفراد ثم الاصطلاح علیها وذلك یوضح لكل مصطلح معنى 

خاص Ǽه، یتناقلها الأفراد فǽما بینهم عن طرȘȄ السماع أǼ ȑمجرد سماع لفظ یتǼادر في 
  .الذهن معناه

علي اللغة Ǽأنها "نظام من العلامات المتواضع علیها محمد یونس  Ȟما ǽعرف           
 Șتخذها الفرد عادة وسیلة للتعبیر عن أغراضه، ولتحقیȄقبولها للتجزئة، وǼ اطا التي تتسمǼاعت

  1الاتصال ǼالآخرȄن، وذلك بواسطة الكلام، والكتاǼة"

 وهي التواصل بین الأفراد والجماعات والتعبیرǽشیر هذا التعرȄف إلى وظǽفة اللغة           
  سواء Ǽالمنطوق أو المȞتوب.

 تعرȂف اللغة عند الغرب المحدثین: -2
  فȂتعرsapir:  

"اللغة طرȄقة إنسانǽة Ǽحتة غیر غرȄزȄة لتواصل الأفȞار والإنفعالات والرغǼات بواسطة الرموز 
  2المنتجة إنتاجا إرادǽا"

ولم تخلȘ معه بل هي عǼارة عن رموز ǽقوم بتكوȄنها في أȑ اللغة لǽست فطرȄة في الإنسان 
  ذهنه وإخراجها بإرادته.

 فȂتعرtrager,bloch :  
" التعرȄف التالي: اللغة   online linguistic analysisورد عن بلوخ وتراجر في Ȟتابهما

  نظام اجتماعي من الرموز المنطوقة الإعتǼاطǽة تتعاون Ǽه مجموعة اجتماعǽة"

                                                            
اللغة العربیة دلالیا في ضوء مفھوم الدلالة المركزیة، دراسة حول المعنى ومعنى المعنى،  محمد یونس علي: وصف 1

  24، ص1993منشورات جامعة الفاتح، طرابلس، 
 11، ص1جون لیونر، اللغة وعلم اللغة، دار النھضة العربیة ط 2
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  فȂتعرhall:  
" اللغة نمط اجتماعي منظم یتواصل بها الǼشر essay in languageعرف هال في ȞتاǼه "

  1وȄتفاعل بها مع الآخر بواسطة الرموز الإعتǼاطǽة المسموعة، المنطوقة، المعتاد استخدامها"

  فȂتعرchomsky :  
عة و قد حدد تعرȄف اللغة في ȞتاǼه نظام الإعراب حیث ǽقول :"من الآن سأعتبر اللغة مجم 

"محدودة أو غیر محدودة" من الجمل Ȟل جملة محدودة من حیث الطول، و تترȞب من 
  أȑ أن اللغة عǼارة عن مجموعة عناصر تشȞل جملة.2مجموعة محدودة من العناصر" 

 :ةǻة اللغوǻف الإزدواجȂتعر  
 Ǽأنها " حالة الفرد و الجماعة في إستعمال لغتین دون تفضیل لإحداهماماروزو  فقد عرفها 

"Ȑ3على الأخر  

  Ȑدون أن تكون لد ȑدون مقاضلة أ ȑالتساوǼ ینȄإستعمال الفرد و الجماعة لنظامین لغو
 Ȑة ممیزة في لغة أكثر مما هي في اللغة الأخرǽلامȞ أفرادها قدرة  

الذǽ ȑستعمل فǽه المتكلمون لغتین مختلفتین حسب   Ǽأنها الوضع اللغوDubois  ȑوǽعرفها 
  4البیئة الإجتماعǽة و الظروف اللغوǽة"

  أن وضعǽة اللغة تتحدد حسب البیئة و الظروف اللغوǽة.

                                                            
 11، صالمرجع السابق 1
  12المرجع نفسھ ص  2
 29، ص5فرحي، مجلة مخبر أبحاث في اللغة والأدب الجزائریي جامعة محمد خیضر بسكرة العدد دلیلة  3
  30، صالمرجع نفسھ 4
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Ǽأنها " الوضع الذȑ توجد فǽه لغتان في نفس البلد إحداهما لغة الأغلبǽة و  Andréو یؤȞد  
انوني و الإعلامي و Ȟذلك في الدوائر الحȞومǽة الأخرȐ لغة الأقلǽة و لهما نفس الوضع الق

  1مثال ذلك: بلجȞǽا، Ȟندا ،فنلندا،سوǽسرا، دول المغرب العرȃي و جمهورȄة جنوب إفرȄقǽا"

معنى ذلك وجود لغتین إحداهما اللغة الشائعة و المتداولة أȑ الأصلǽة و الأخرȐ قلیلة  
  الإستعمال

  2فǽعرف هذه الإزدواجǽة " Ǽأنها قدرة الفرد في إستعمال لغتین أو أكثر" جورج مونانأما 

  الإزدواجǽة تعني الإستعمال الفردȑ للغتین أو أكثر. 

 ):ةǻة اللغوǻف الثنائȂتعر(bilinguisme  
  الثنائǽة اللغوǽة Ȟظاهرة إجتماعǽة تتعدد تعرȄفاتها و تختلف نذȞر منها ما یلي:                    

  یتكلم الناس في مجتمع ما لغتین أن -1"

 أن ǽعرف الفرد لغتین-2

 أن یتقن الفرد لغتین-3

  3أن ǽستعمل الفرد لغتین "-4

ǽقصد من هذه التعرȄفات أن الثنائǽة اللغوǽة تحدد Ǽأنها إستعمال الفرد أو الجماعة            
  لنظامین لغوȄین مختلفین في مجتمع واحد على نحو سلǽم و متقن

  غلب Ȟǽون على هذا النحو:و في الأ

                                                            
 30ص ،المرجع السابق 1
  31ص  المرجع نفسھ، 2
  17،ص1988، جامعة الملك سعود، 1محمد علي الخولي ، الحیاة مع لغتین (الثنائیة اللغوي) ،ط 3
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  : تعني اللغة الأول).1فقط (ل Ǽ1عض أفراد المجتمع یتقن ل-1"

  : تعني اللغة الثانǽة).2فقط (ل Ǽ2عض أفراد المجتمع یتقن ل-2 

  معرفة محدودة. 2و ǽعرف ل Ǽ1عض أفراد المجتمع یتقن ل-3 

  1. " 2و یتقن ل Ǽ1عض أفراد المجتمع یتقن ل-4 

ن هذا Ȟله أن تواجد لغتین في مجتمع واحد، لا ǽشترȋ أن جمǽع أفراده ǽفهم م             
ǽعرفون استعمال أكثر من لغة واحدة ،بل ǽمȞن أن تكون لدǼ Ȑعضهم القدرة على إتقان اللغة 

  الأم دون اللغة الثانǽة و العȞس Ȟذلك، أو القدرة على إتقان Ȟلتیهما في آن واحد.

في  Diglossieنه لم ǽظهر مصطلح هذه الظاهرة اللغوǽةو ǽمȞن الإشارة إلى أ            
و عرفها Ǽأنها: " وضع  شارل فرغسون حیث استخدمه  1959اللسانǽات، إلا في عام 

مستقر نسبǽا، توجد فǽه Ǽالإضافة إلى اللهجات الرئǽسǽة للغة التي قد تشتمل على لمحة 
  2نة ǼشȞل متقن"واحدة أو لهجات إقلǽمǽة_لغة إقلǽمǽة تختلف عنها، و هي متق

ǽشیر هذا القول إلى أن هناك لهجات و لغات أخرȐ أضǽفت إلى اللغة العرǽȃة             
الفصحى، و ǼشȞل صحǽح، فشارل فرغسون یؤȞد Ǽأن اللغة العرǽȃة أغنى من العامǽات من 

حیث صحة مفرداتها و مصطلحاتها و قواعدها، بینما العامǽات یوجد فیها من التغییر أو 
أ في Ǽعض تراكیبها و ألفاظها، تشمل رقعات جغرافǽة محددة عȞس العرǽȃة واسعة الخط

  الإستعمال.

 :الإختلاف في المصطلح  

                                                            
 19المرجع السابق،ص  1
 50القاسمي: لغة الطفل العربي، دراسات في السیاسة اللغویة و علم اللغة النفسي، صعلي  2
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ǽطلȘ علǽه الإزدواجǽة أم الثنائǽة  Bilinguismeاختلف الǼاحثون حول ما ǽقابل المصطلح 
  اللغوǽة؟

الإزدواجǽة اللغوǽة Ǽقوله " هي نظام إستعمال لغتین في آن  "صالح بلعید"" عرف الأستاذ  
"Ȑ1واحد للتعبیر أو الشرح ،وهي نوع من الإنتقال من لغة إلى أخر  

  أȑ أن الإزدواجǽة هي الإنتقال من نظام لغوȑ إلى أخر Ǽسهولة.

إلى أن هناك تعددǽة لغوǽة تتسم Ǽالتعقید و " خولة طالب الإبراهǻميȞما خلصت الأستاذة 
مفهوم الثنائǽة (العرǽȃة و العامǽة)الإزدواجǽة (العرǽȃة و الفرنسǽة)، لكنه لا ǽعتبر  2الترȞیب" 

  وصف دقیȘ و موضوعي.

قد ǽطلȘ علیها Ǽأنها استعمال للغة العرǽȃة الفصحى و العامǽة  Diglossinفالثنائǽة اللغوǽة  
.Ȑمن جهة، و بین لغتین مختلفتین من جهة أخر  

  اب نشوءǺة:أسǻة اللغوǻالثنائ  
 نشأت الثنائǽة اللغوǽة و ذلك لأسǼاب عدة نذȞر منها ما یلي: 

  

 الأسǺاب السǻاسة: -1
Ȟالهجرة الجماعǽة، الهروب من الإضطهاد السǽاسي، الهروب من الفقر و الأمراض، 

  الإحتلال و الإستعمار.

 الأسǺاب الإقتصادǻة: -2

                                                            
، المجلس الأعلى للغة العربیة ، 2010صالح بلعید: التھجین اللغوي، المخاطر و الحلول، مجلة اللغة العربیة، الجزائر، 1

 19، ص24العدد
2 Khaoula taleb.ibrahim.ibid,p97 
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مثال ذلك:" حرȞات التصنǽع في Ȟثیر من البلدان استخدام عمال ذوȑ جنسǽات مختلفة ما  
  1یؤدȑ إلى نشوء ثنائǽة لغوǽة "

 الأسǺاب الاجتماعǻة: -3
  الزواج بین أصحاب جنسǽات مختلفة یولد جǽلا من الأطفال ثنائي اللغة.

 الأسǺاب الترȁوǻة: -4
ما من التخصصات تدرس بلغات أجنبǽة لا سǽ "للتعلǽم دور في انتشار الثنائǽة، إذ أن Ȟثیرا

"ȑة مما یجبر الطالب على الإزدواج اللغوǽاللغة الأجنبǼ ة، إذ تدرسǽ2التخصصات العلم  

 الأسǺاب النفسǻة: -5
فقدان الثقة Ǽالنفس و Ǽاللغة الأم، Ȟذلك الحال Ǽعض الطلǼة الذین ǽشعرون Ǽالاعتزاز  -

 في تقلید الغرب القوȑ و المتحضرهؤلاء فیرغسون  Ǽاستخدامهم لألفاȍ أجنبǽة ،
  و المتفوق. 

 :ةǻة اللغوǻاكتساب الثنائ Ȗطرائ  
  هناك مجموعة من الطرائǽ ȘصǼح الشخص بواسطتها ثنائي اللغة و هي : -
في مرحلة الطفولة، "الطفل الذǽ ȑعǽش عرضة للغتین في  تكون الطرȂقة الأولى:  -

 3اللغة" لغة واحدة لو Ȟان أحادȑالوقت نفسه الذȑ یبدأ فǽه بتعلم الكلام Ȟǽتسب فیها 
أȑ أن الطفل یتعلم اللغة مǼاشرة دون اللجوء إلى التكلم بلغة ثانǽة و غالǼا ما تكون 

  اللغة الأم (اللغة التي تعلمها في المنزل مع أسرته)

                                                            
  103،،ص2007،عمان ،1و عیسى برھومة، اللغة العربیة و أسئلة العصر، دار الشروق، طبتصرف عن ولید عناني  1
 106المرجع نفسھ ،ص 2
مطبوعات التعلیم و ثنائیة اللغة، مجاھد، عاطف محمد و القعید حمد بن ابراھیم تر:سیجوان میجل و ویلیام و مكاي،  3

  13ص، ،1955عمادة شؤون المكتبات بجامعة الملك سعود ،الریاض 
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"تتمثل في حال الطفل الذȑ ترعرع و هو یتحدث بلغة واحدة مع  الطرȂقة الثانǻة: -
ه المدرسة یواجه لغة ثانǽة هي لغة التعلǽم ، وقد تكون أǽضا أسرته ، و لكن عند دخول

  1لغة المجتمع الذǽ ȑعǽش فǽه"
Ǽمعنى أن الطفل Ȟǽتسب اللغة الثانǽة عند دخوله المدرسة (لغة التعلǽم)، و Ȟǽتسبها  -

 ȑاشر مع لغة المجتمع الذǼالإتصال الدائم و الم ȘȄالمجتمع عن طرǼ احتكاكهǼ ضاǽأ
  یتحدثها.

Ȟǽتسب فǽه الثنائǽة اللغوǽة عن طرȘȄ الدراسة الأكادǽمǽة لشخص ما الثالثة: "الطرȂقة  -
  2في مجتمعه، و هذه الطرȄقة هي المتǼعة عادة في اكتساب اللغات الأجنبǽة".

  

 :ȏالتداخل اللغو  
 :لغة  

  تعرف المعاجم اللغوǽة التداخل اللغوȞ ȑما یلي:

و تشابهها و التǼاسها و دخول " أن تداخل الأمور ه لان منظورجاء في لسان العرب 
وǽعرفه المعجم الوسǽط الإلتǼاس و التشاǼه في الأمور " داخلت الأشǽاء  Ǽ3عضها في Ǽعض"

مداخلة و إدغام،دخل Ǽعضها في Ǽعض، و تداخلت الأشǽاء داخلت، و الأمور إلتǼست و 
هو  الأمور وومن هنا نقول Ǽأن التداخل اللغوȑ لغة: هو التشاǼه و الإلتǼاس في  4تشابهت" 

دخول شيء في شيء آخر Ǽاسم زȄادة حجم و مقدار، Ȟما أنه إنتقال عناصر من لغة أو 
لهجة إلى أخرȐ من أكثر من مساوǽات اللغة الأم إلى اللغة الثانǽة أو العȞس و سواءا Ȟان 

  هذا الإنتقال شعورȄا أو لا شعورȄا.

                                                            
  14المرجع نفسھ ص 1
  16ص المرجع السابق 2
 243،ص1968،1، بیروت،ج1ابن منظور، لسان العرب،ط 3
 275،ص1،ج2معجم اللغة العربیة، المعجم الوسیط، ،مطابع دار المعارف، ط 4
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 :اصطلاحا  
"  ،Ȑمع تأثیر الواحدة في الأخر Ȑة من لغة إلى لغة أخرǽعض العناصر اللغوǼ وتعني نفوذ

والمقصود هنا Ǽالعناصر اللغوǽة مȞونات اللغة من حروف و ألفاȍ و تراكیب و معان و 
ȑة أǽاللغو ȐالعدوǼ ذلكȞ سمى في یومنا هذاǽ ارات.... وǼعcontamination) 

linguistique أو التأثیر اللغو ( ȑ"(impacting) 1  ادل بین لغتین و نعطيǼوهذا الأخیر مت
مثالا على ذلك في Ǽلادنا الجزائر حیث تدخل العامǽة في الفصحى و الفصحى في العامǽة 

أو تدخل الفرنسǽة في الفصحى و الفصحى في الفرنسǽة حیث نجد Ǽعض من أطفالنا Ȟǽتبون 
  ).(tنسي(ثلاثة) و ینطقها  Ǽحرف الثاء و Ȟأنه الحرف الفر 

Ȟما یؤȞد العلماء Ǽأن الوضع اللغوȑ في أǼ ȑلاد یتمیز Ǽالتعددǽة و الازدواجǽة و " -
الثنائǽة اللغوǽة و التي Ȟان لها أثر Ȟبیر في حدوث التداخلات اللغوǽة سواءا على 

مستوȐ الأفراد أو الجماعات و التداخل اللغوǽ ȑمس Ȟل المستوǽات اللغوǽة من 
و لعل أكثر المستوǽات عُرضة لهذه الظاهرة مستوȐ  أصوات و ألفاȍ و تراكیب،

الوحدات المعجمǽة لأن لكل لغة معجمها الخاص، و من ثم تتعرض للتفسیر و 
...Ȑستعمل  2"تضاف إلیها و حدات أخرǽ ȑأن الشخص الذǼ و نفهم من هذا القول

تداخل في للغتین ǼشȞل متتال فینقل قوالب لغوǽة من اللغة الأولى إلى اللغة الثانǽة و ا
هذه الحالة، هو نقل Ǽعض العناصر اللغوǽة من لغة قائمة بذاتها إلى لغة مستقلة 

بذاتها و مختلفة تماما عن اللغة الأولى " وǽعمد مزدوج اللغة أو متعدد اللغات أثناء 
حدیثه في استخدام اللغات الأخرȐ بجانب اللغة التي بتكلمها، فنجده یبدأ الكلام 

                                                            
 12كریمة أوشیش، التداخل اللغوي في اللغة العربیة، رسالة مقدمة شھادة الماجستیر ،جامعة الجزائر،ص ینظر 1
  214ص 199،ص2014،سبتمبر 08مجلة الدراسات و البحوث الإجتماعیة، جامعة الوادي، العدد  ینظر 2
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سطها إلى استخدام و توظیف أنماȋ قد تكون صوتǽة، صرفǽة و بجملة و یلجأ في و 
معلمین و دلالǽة من لغة أخرȐ أو حتى من العامǽة و بذلك فهو ǽستعمل نظامین 

لغوȄین مختلفین أو أكثر و تختلف درجة الاستعمال من شخص إلى أخر، فهذا 
" ȑالتداخل اللغوǼ هǽصطلح علǽ هو ما Ȑهنا نجد  ومن 1الانتقال من لغة إلى أخر

 ȐالأخرǼ لما اتصلت إحداهاȞ ر أن اللغات تتداخل و تتلاقحȞأن لا أحد منا ینǼ
Ǽصورة مǼاشرة أو غیر مǼاشرة،أن أǽة لغة من اللغات في العالم Ȟما تؤثر في غیرها 
.Ȑلغة أخرȞ مأمن من الاحتكاكǼ ضا تتأثر و إنه من المتعذر أن تضل لغةǽفإنها أ  

Ǽ ȑصفة عامة أنه ارتǼط ارتǼاطا وثǽقا Ǽطرح التداخل اللغو "ونجد مصطلح  -
جیواجتماعي یتعلǼ Șظاهرة النزوح الǼشرȑ و الهجرة بین مجتمعات مختلفة و من جهة 
 ȑشتى أنواعه، الاقتصادǼ واقع لساني جاء تحت غطاء الاحتلالȞ فرض قصرا Ȑأخر

ى الهوǽة لو الجغرافي و التارȄخي و الثقافي و آثاره المختلفة في نواح عدة قد تصل إ
و نستخلص من  2"اللغوǽة تارة و الثقافة المȞونة لخصوصǽة المجتمع من ناحǽة ثانǽة

الحدود اللغوǽة و  اقتحامهذا Ȟله أن التداخل اللغوȑ من لغة أخرȐ هو عǼارة عن 
الثقافǽة التي تسیج هذه اللغات و التي تمȞنها من المحافظة على فردیتها و 

المعǽار ǽعني تمسǽح اللغات و الثقافات، و هذا غیر خصوصیتها و هوȄتها و إزالة 
ممȞن لأن الفردǽة و الهوǽة في الإنسان شيء ضرورȑ و اللغة Ȟذلك تحدد له هذه 

الملامح الخاصة التي ǽمتاز بها الفرد و الأفراد و المجتمعات و تسمح المعاییر 
غتهم نها توحد لǼالمحافظة على اللغة Ȟما تسمح أǽضا Ǽالفهم و الإفهام و التفاهم لأ

......ȑاللغة من التطور الضرور ȑعترǽ رغم ما 
  

                                                            
 15ص ،ن میجل و ویلیب فمكاي، التعلیم وثنائیة اللغةسیجوا 1
 أثره التعلیمي، الشبكة العنكبوتیةالملتقى الدولي التداخل اللغوي وبتصرف،  2
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 :ȏاب و مظاهر التداخل اللغوǺأس  
  / أسǺاǺه:1

Ǽعد عرضنا لتعرȄف التداخل اللغوȑ لغة و اصطلاحا نشیر الآن إلى أسǼاب حدوث هذه 
  الظاهرة ونحددها فǽما یلي:

  اللغوǻة: الأسǺاب-1

الضرورة إلى اللجوء إلى ألفاȍ اللغات الأجنبǽة في شعار قد تدعو الحاجة أو " الحاجة :-
منها ما یدعو الحاجة إلǽه فاللغات تستعیر من Ǽعضها Ǽعض إما لأن الألفاȍ المستعارة تعبر 

تعارة لمجرد سعن أشǽاء تختص بها بیئة معینة ولا وجود بها في غیر هذه البیئة أو تكون الا
  على نقص الكفاءة و نقص التمȞن في اللغة. وهذا دلیل 1 "الإعجاب Ǽاللفظ الأجنبي

- :ȏالتسامح اللغو " Șوذلك واضح في غفران الهفوات في تقعید القواعد و إعطاء مطل
  2"الحرȄة اللسانǽة و الفنǽة في توظیف الكلمات و رȃطها Ǽالمضمون المراد التعبیر عنه.

ة لدخول ألفاȍ غرǼȄوتعني استنساخ للغة على حساب لغة ما حیث أنها تسهل الترجمة: -
.Ȑعة الأصوات و تشابهها مع أصوات في لغات أخرǽ3عنها مثل طب  

  الأسǺاب الاجتماعǻة: -2

                                                            
 148ص ،م1963 ،2ط القاھرة،مصر، مكتبة الأنجلو مصریة،: إبراھیم أنیس، دلالة الألفاظ، ینظر 1
د،ط)، الجزائر( ة لغویة تحلیلیة لتراكیب عربیة،: عبد الجلیل مرتاض، العرسة بین التطبیع و الطبع ، دراسینظر 2

 175ص م،1993
 176المرجع نفسھ ص 3
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 اللغات و اختلافها واختلافاتها نتیجة غزو أو هجرات أو تجاور: احتكاك  
بین اللغات أمر لابد منه نظرا لتطور الحضارة و تنوع المصادر التي تؤثر في  "فالاحتكاك
ان، و إن هذه الاحتكاكات بین اللغات تعد من أهم الأسǼاب التي تؤدȑ إلى تداخل حǽاة الإنس

و ǽعني Ǽالاختلاف هو اختلاف للغات نفسها، و  1 "هاته اللغات و تناوȃها في المجتمعات
  إذا لم Ȟǽن فǽه تحȞم صارم أدȐ إلى اختلاȋ الأمر و اللغات

  :ما یهاجر"هجرة الألفاظȞ تنتقل و تهاجر ȍانتقالها و  فالألفا ȑالناس، و یؤد
 Ȑلغة إلى أخر ȍأن اللغات  2 "هجراتها إلى تداخلها و تسرب ألفاǼ عنيǽ وهذا

المتداخلة بǼعضها حیث تقبل من غیرها من اللغات Ȟلما وجدت الحاجة إلیها أȑ أنه 
.ȑادل حیوǼت  

  

 :ل جیدȜشǺ رةȜصال الفǻإ  
  ح.التأثیر في المتلقي أو التأكید و التوضǽو ǽحدث عند المتكلم الذȑ یرȄد إǽصال الفȞرة و 

  الأسǺاب النفسǻة:-3

  :ات الذات عند المتكلمǺة المتكلم في "إثǼیدل على رغ ȑإن استعمال التداخل اللغو
أȑ أن  3 "التمییز ǼالنسǼة لأغلبǽة المستمعین الذین لا ǽحسنون اللغة التي یتكلم بها

  ǽمȞن أن ǽفهمها الغیر أو المستمع.المتكلم ǽحاول أن یوصل فȞرته Ǽاللغة التي 

                                                            
 164،ص1978، 2بیروت،لبنان ،طنظر: ابراھیم السمرائي،فقھ اللغة المقارن، دار العلم الملایین ، ی 1
 165، صالمرجع نفسھ 2
ة الصحفیة، الطاھر میلة، مجلة اللغة العربیلعامیة في بعض الأعمال الأدبیة ونظر: إشكالیة استعمال الكلمات الدخیلة و ای 3

 117،ص2،ع1995مجلة فصلیة یصدرھا المجلس الأعلى للغة العربیة، الجزائر،
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 :ةǻعاني عجزا " التخلص من العقدة النفسǽ ȑون ذلك عند المتكلم أو الكاتب الذȞǽ و
لغوǽا و یلجأ إلى التداخل بین اللغات لیتخلص من هذا العجز و الذȑ قد ǽشȞل عقدة 

 1 "للغةانفسǽة عند المتكلم أو الكاتب فǽستعمل لغات أخرȐ أو مستوǽات أخرȐ لنفس 
  

  الأسǺاب الترȁوǻة و الإدارȂة:-4

  اشر عن ضعفǼل مȞشǼ ات الإعلام مسؤولةǽلȞ ة المعتمدة فيǽالمناهج الدراس
 اللغات في وسائل الإعلام.

  مع ،ȑإلى انحراف مستواها اللغو Ȑة أدǽة اللغوǽإنعزال الصحافة عن المؤسسات العلم
 ع.Ȟونها من أهم وسائل التأثیر في اللغة في المجتم

  أسǺاب تارȂخǻة:-5

الإحتلال ǼأشȞاله و أسالیǼه المختلف و تتمثل في تلك السǽاسة التي یتعامل بها الإحتلال " 
أینما وجد و حیثما حل ،إذ أول ما ǽقوم Ǽه المحتل هو ضرب لغة الدولة المحتلة لإدراكه أن 

لى الأهالي Ǽالقوة عاللغة العامل الوحید و تفرȘȄ في آن واحد لهذا نراه ǽعمل على فرض لغته 
و أفȞر من Ȟل هذا أن السبب  2 "و السȞان الأصلیین، وتضییȘ الخناق على لغتهم الأصلǽة

  التارȄخي هو السبب المǼاشر في تداخل اللغات بǼعضها الǼعض.

  

 :ȏمظاهر التداخل اللغو  

                                                            
 118المرجع نفسھ ص 1
 215، ص2014سبتمبر 08ة الوادي، العددعجام ،مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعیةینظر:  2
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إن المواضع التي ǽحدث فیها هذا التأثیر فهي تمس مستوǽات اللغة المختلفة  -
اللغوǽة أȑ الحروف، أو الألفاǼ ȍصǽغها و معانیها، أو الجمل و العǼارات Ȟالأصوات 

  المختلفة.
و نأخذ مثال على ذلك في منطقتي (بجاǽة و تیزȑ وزو) فإنهما تتمیزان بتجاور و  -

"   .احتكاك Ȟحل من اللهجة القǼائلǽة و اللهجة العرǽȃة و اللغة العرǽȃة الفصحى
اللغة الفرنسǽة ȞǼثرة، هذا الوضع أدȐ إلى تداخل Ǽالإضافة إلى انتشار استعمال 

 Ȑالصوتي والمستو Ȑات، سواء على المستوǽع المستوǽاللغات المستعملة على جم
،ȑالكتابي. النحو Ȑالدلالي والمستو Ȑالمفرداتي والمستو Ȑ1"والمستو  
 :ةǻة اللغوǻة والثنائǻة اللغوǻالفرق بین الازدواج  

هو أحد العلوم الجدیدة ولأن Ȟثیرا من مفاهǽم ومصطلحات هذا  الاجتماعيȞǽون علم اللغة "
العلم لم یتم تعرȄبها أو أن ما عرب منها لا ǽعȞس المفهوم اللغوȑ بدقة فإن القǽام بإیجاد 

أسماء متطاǼقة لهذه المصطلحات Ǽاللغة العرǽȃة لǽس Ǽالأمر الهین، ومن هذه المصطلحات 
)، وثنائǽة اللغة diglossiaدواجǽة اللغة (التي یجب التفرȘȄ بینهما مصطلحا: از 

)bilingualism ،اختلاف أو فرق بینهما ȑة لهاذین المصطلحین لیبین أǽوالترجمة الحرف ،(
) والتي glossia) ومعناها (اثنان)، و(diفازدواجǽة اللغة تتكون من Ȟلمتین یونانیتین هما: (

) ومعناها biو Ȟلمتین لاتینیتین هما: (تعني (لغة) أما ثنائǽة اللغة فهي مȞونة من مقطعین أ
) وتعني لغة، إذ هذان المصطلحان Ǽالترجمة الحرفǽة ǽحملان نفس lingual(اثنان) و(

لكنهما یدلان على  الاسمومن Ȟل هذا نجد Ǽأن المصطلحین لهما نفس  2"المعنى وهو لغتان
  معنى مختلف لهذا سنعرف لماذا ترجم المصطلح الأول Ǽازدواجǽة اللغة والثاني بثنائǽة اللغة:

                                                            
 ،مجتمع المعرفة، مذكرة ماجستیر، تیزي وزو نظر: العیاشي العربي، لغة الطفل العربي و المنظومة اللغویة فيی 1

 37ص ،2012جوان 26
 81، ص1جامعة الملك سعود. الریاض د.م ط ینظر: د.ابراھیم صالح الفلاي، ازدواجیة اللغة النظریة والتطابق، 2
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هذه الترجمة تǼعد عن استخدام العدید من الكلمات والتي Ǽالتالي ǽصعب الرجوع إلیها  -/1
لخاصة Ȟلما دعت الحاجة، فبدلا من القول Ǽأن ازدواجǽة اللغة هي ازدواجǽة اللغة ا

Ǽالمجتمع، وثنائǽة اللغة هي ازدواجǽة اللغة الخاصة Ǽالفرد فضل استخدام المسمǽات الأقصر 
  لسهولتها

ازدواجǽة اللغة هي خاصǽة أو صفة نطلقها في وضع المجتمع ȞȞل فعندما نتحدث عن  -/2
خر آ وǼمعنى"ازدواجǽة اللغة، فإننا نتعامل مع الأشȞال اللغوǽة الموجودة في ذلك المجتمع، 

فإن ازدواجǽة اللغة هي أحد المصطلحات علم اللغة الاجتماعي، أما ثنائǽة اللغة فإنها تصف 
قدرة الفرد على التعامل مع أكثر من لغة واحدة، فازدواجǽة اللغة تتعامل مع أشȞال اللغة 
الواحدة فعندها تتعامل ثنائǽة اللغة مع لغتین مختلفتین، Ǽالإضافة إلى Ȟون الأخیر أحد 

  .1"طلحات علم اللغة النفسيمص

Ȟلمة ثنائǽة اللغة تحمل معنى وجود أكثر من شȞل من الأشȞال اللغوǽة و التي لǽست " -/3
Ǽالضرورة مزدوجة. فقد ناقش خصائص ازدواجǽة اللغة و Ǽالأخص خاصǽة الاكتساب فوجد 

للغة ثنائǽة اأن هناك أفراد في المجتمع لم یتمȞنوا من الإلمام ǼالشȞل اللغوȑ الأعلى، أما 
فإنها تسیر إلى وجود خǽار للمتحدث ذȑ ثنائǽة اللغة Ǽاستخدام إحدȐ اللغتین في مواضع 

وسأعطي مثالا على ذلك في مجتمعنا العرȃي هناك ما یلمون Ǽاللغة العرǽȃة واللغة  2"معینة
 االإنجلیزȄة ومعرفتها فهي تعد من خصائص الازدواجǽة اللغوǽة لكن لǽس Ǽالضرورة ارتǼاطه

  Ǽازدواجǽة اللغة.

                                                            
 82-81المرجع السابق، ص 1
 101ینظر: د.إبراھیم صالح الفلاي، ازدواجیة اللغة النظریة و التطویر، جامعة الملك سعود الریاض ص 2
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ثنائǽة اللغة ǽمȞن تحدیدها Ǽأنها وضعǽة لغوǽة یتناوب فیها متكلمون من مجموعة ما " -/4
وهذا ما نلاحظه في مجتمعنا العرȃي وأكثر شیوعا حیث  1".على نظامین لغوȄین مختلفین

  تتوفر على الكثیر من الأنظمة اللغوǽة.

امین أو نوعین لغوȄین مختلفین في مجتمع أما ازدواجǽة اللغة فهي تنحصر في تواجد نظ
  واحد

الازدواجǽة اللغوǽة صراعها Ȟǽون مع الهیئات المحلǽة والدوارج التي تساكنها داخل البلد  -/5
.Ȑة أخرǽون مع لغات أجنبȞǽ ة صراعهاǽالواحد أما الثنائ  

د عند جالشخص الثنائي Ǽالخǽار في استخدام إحدȐ اللغتین متى شاء، وهذا ما لا یو " -/6
Ȟما أن ثنائǽة اللغة لها   الشخص المزدوج الذȑ لم یتمȞن من معرفة الشȞل اللغوȑ الأعلى

و من الواضح أننا لا نستطǽع  2"مستوǽات لغوǽة محددة وهذا غیر موجود في ازدواجǽة اللغة
وصف أȑ مجتمع Ǽأنه ثنائي اللغة إلا في حالة واحدة وهو وجود عدد Ȟاف من أبنائه 

  تین Ǽالفعل.یتكلمون لغ

Ȟل هذه الفروق بین الثنائǽة والازدواجǽة اللغوǽة من الǼاحثین والمفȞرȄن والعلماء Ǽصفة عامة، 
لكن هذه الدراسة ألهمت العالم فǽشمن وحاول التفرȘȄ بین المفهومین في العدید من أعماله 

 م. وذلك من خلال استعراض Ǽعض ȞتاǼاته حول هذا1967وذلك في Ǽحثه المنشور سنة 
  الموضوع في قوله:

"وثنائǽة اللغة صفة متمیزة التصرف اللغوȑ على المستوȐ الفردȑ، أما ازدواجǽة اللغة فإنها 
. ونفهم من هذا القول Ǽأن 3خاصǽة من خصائص التنظǽم اللغوȑ على مستوȐ المجتمع"

                                                            
نشورات مینظر: محمد الشیباني الطفل العربي بین اللغة الأم والتواصل مع العصر، مقارنة نفسیة (مجموعة الباحثین)  1

 113مجلة العلوم والتربیة الریاض ص
 85ابراھیم كاید محمود: العربیة الفصحى بین الإزدواجیة اللغویة والثنائیة اللغویة. ص 2
 45. ترجمة د.حمدان عبد الكریم. دراسة في أشكال الازدواج اللغوي في اللغة العربیة، ص1967ینظر مقال فیشمن  3
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 ة) یجعلها متعلقة Ǽالفرد في حیث ǽسمي الثنائǽة اللغوbilinguismeǽالثنائǽة اللغوǽة (
  ).diglossieالاجتماعǽة ازدواجǽة لغوǽة (

وقال أǽضا: "وازدواجǽة اللغة هي أحد ممیزات الاستخدام اللغوȑ المتعدد من قبل الفرد بینما 
وǽعني أنه ǽحاول  1ثنائǽة اللغة هي تخصǽص وظائف مختلفة للغات أو الأشȞال المختلفة"

أن یوسع مفهوم الازدواجǽة اللغوǽة لǽشمل وضعǽات لسانǽة لأشȞال لغوǽة لا یرȃطها تعالج 
  حسي

وأǽضا: "وتختلف ازدواجǽة اللغة عن ثنائǽة اللغة في أنها تشمل تنظǽما اجتماعǽا ثابتا، هذا 
لمختلف عن اللغوȑ ا التنظǽم ǽمتد على الأقل لما وراء ثلاث أجǽال، فلكل من اللغتین ترȞیبها

وهنا أشار  2الأخرȞ Ȑما أن لهما وظائفهما المختلفة والمتفȘ علیها من قبل أفراد المجتمع"
أǽضا إلى نقطة أخرȐ ألا وهي أن الازدواجǽة اللغوǽة یجب أن تكون متǼاعدة تارȄخǽا لأن 

صل إلى ت لكل لغة ترȞیب وتنظǽم معین یختلف على اللغة الأخرȐ لهذا تتطلب مدة زمنǽة قد
  ثلاث أجǽال فما فوق.

سمح بوجود عدة ازدواجǽات من مستوȐ  هارولد.ف.فǻشمان "ومن Ȟل هذا ǽستخلص Ǽأن
اللهجة العلǽا ومستوȐ اللهجة الدنǽا حتى ǽمȞن أن یداخل في مصطلح الازدواج أȑ درجة 

 ȑأنه وجهان لعملة واح 3" الاختلاف اللغو ȑدة، ولا ولهذا قد وسع من مفهوم الازدواج اللغو
  فرق بینهما إلا من حیث الاستعمال فقط على مستوȐ الفرد والمجتمع.

وفي الأخیر نقول Ǽأن الازدواجǽة تدل على تقابل شȞلین لغوȄین تتعاǽشان لكي Ȟǽون هناك 
 ثنائǽة لغوǽة

                                                            
 46المرجع نفسھ ص 1
 46نفسھ، صالمرجع  2
ینظر: بادیس العویمل :مظاھر التعدد اللغوي في الجزائر وانعكاساتھ في تعلیمیة اللغة العربیة، ، جامعة محمد خیضر  3

 108بسكرة ص
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التعلǽم والتعلم عملیتان أساسیتان في الحǽاة و في السلوك  ماهǻة التعلم: -1 -3
 الأخیر ǽحتاج إلى تعرȄف شامل، ومنه فالتعلم هو:الإنساني عامة، وهذا 

"نتاج التعلم وهو نشاȋ یبدǽه المتعلم في أثناء التعلǽم أو التدرȄس Ǽقصد اكتساب المعارف أو 
  1المهارات وȞǽون تحت إشراف المدرس أو بدونه"

 ȑأن التعلم شيء فطر ȑنتج  أȄالممارسة والتكرار والتعود و ȘȄه عن طرǼتسȞǽ في الإنسان 
عن هذا ما ǽعرف Ǽالتعلم إذ هو Ȟذلك عملǽة قصدǽة ǽمارسها الشخص في حǽاته لȞǽتسب 

  معارف ومعلومات.

" التعلم هو عملǽة Ȟǽتسب الإنسان بها عددا من المهارات الحرǽȞة ذات الطاǼع الإرتقائي 
 2وقدرا من القدرات العقلǽة ذات الطاǼع الترȞیبي"

السلوȞات والمواقف التي ǽقع فیها من مختلف الظواهر معنى هذا أن التعلم Ȟǽتسب من خلال 
  .الاجتماعǽة المحǽطة Ǽه

التعلم عملǽة أساسǽة في حǽاة الفرد والسلوك الإنساني في معظمه یتم تعلمه، والǼعض الآخر 
منه غرȄزȑ فطرȑ، أما التعلم Ȟعملǽة مȞتسǼة فهو یختلف في مفهومه عن ذلك وسنعرض 

  :سد علماء النفالآن Ǽعض مفاهǽم التعلم عن

 :هǻارة عن تغییر في الأداء أو تعدیل في  التعلم عند جانیǼأن التعلم "ع Ȑیر ȑالذ
أȑ أن الطفل یتعلم Ȟلمات وعǼارات عند الصغر تختلف Ȟثیرا ǼشȞل جذرȑ  3السلوك"

  عما یتعلمه في الكبر وȞل ما یتعلمه ǽغیر في أداءاته، في سلوȞاته إذا Ȟانت خاطئة.

                                                            
د/عمران جاسم الجوري، حمزة ھاشم السلطاني المناھج وطرائق تدریس اللغة العربیة، دار الرضوان، عمان الأردن،  1
 144، ص2ط
 125، ص1:علم اللغة النفسي، مناھجھ ونظریاتھ وقضایاه ( الإسكندریة)، جالدیند/جلال شمس  2
-10، ص2008د/محمد بن عبد الله الحجیمات، د/عبد الحي علي محمود، علم النفس التربوي، مركز البشریة د.م د.ط  3

11 
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  :ینرȜیل أو تعدیل في سلوك التعلم عند سȞأنه: "تشǼ صف هذا العالم التعلمǽو
الإنسان" Ǽالمعنى المحدود أن التعلم هو تغییر ذاتي في سلوك الفرد نحو الإیجابǽة، 
أȑ أنه ǽعدل في سلوȞاته الخاطئة وǽشȞل بها سلوȞات إیجابǽة لیجعل نفسه ǽحǽط 

ȞشǼ هǽش فǽعǽ ȑط الاجتماعي الذǽالمحǼ.ل إیجابي  
 :كǻأما التعلم عنده فهو: "تغییر في الأداء أو تعدیل في السلوك  التعلم عند ثورندا

وȄتضح لنا من خلال التعارȄف الساǼقة أن التعلم هو تغییر شǼه  1ناتج عن الخبرة"
دائم في إمȞانǽة السلوك، ینتج عن مرور الفرد بخبرة أو ممارسة أو تدرȄب، مصحوǼا 

 .Ǽعملǽة التعزȄر
  

  

  

  ب/ مǺادئ تعلم وتعلǻم اللغة:

إن من المتفȘ علǽه أن تدرȄس أو تعلǽم اللغات Ǽشتى أنواعها في جمǽع المراحل الدراسǽة 
یتطلب وǽحتاج إلى جهد مستمر، ضیف إلى Ȟل ذلك جهد الأستاذ طوال المراحل یلعب دورا 

ǽة ومǼادئ اللغة العرȞȃبیرا وحاسما ǼالنسǼة للمتعلم أو المتلقي، وسنأخذ على سبیل المثال 
  تعلمها وتعلǽمها.

إن تعلǽم وتعلم اللغة ǽحتاج إلى دراسة Ȟلǽة "Ȟون اللغة العرǽȃة هي ظاهرة لغوǽة متعددة 
أȑ عندما ننظر إلى النصوص الأدبǽة مثلا على أنها  2الأǼعاد، معقدة تشȞیلها ومضامینها"

                                                            
 11المرجع نفسھ، ص 1
ة نة الثالثة من التعلیم الثانوي، العام التكنولوجي (اللغة العربیاللجنة الوطنیة للمنھاج، مدیریة التعلیم الثانوي، منھاج الس 2

 8ص 2006وآدابھا) الشعبتان أداب وفلسفة، لغات أجنبیة مارس 
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مǼادئ منها: الانسجام وحدات لغوǽة ذات وظǽفة تواصلǽة واضحة تحȞمها جملة من ال
  والتماسك.

ومن الدعائم التي ǽحتاج إلیها المتعلم هي قواعد النحو والصرف والǼلاغة والعروض. وغیرها 
من الدعائم التي تساهم في بناء نصوص أدبǽة في مستوȐ الدارسین والمتعلمین. ومثال ذلك 

  لم.وتدرȄسها للمتع قواعد النحو والصرف التي سوف نǼحث عن أهدافها من تعلǽم القاعدة

 :ین  قواعد النحو والصرفȞسها هو تمȄم القواعد وتدرǽإن الهدف الأسمى من تعل"
المتعلم من التعبیر السلǽم الواضح وفȘ هذه القواعد تساعده على تحلیل النصوص 

  1وفهم الصǽغ والتراكیب الموظفة فǽه"
Șبتحقی Ȑة درس النحو والصرف في هذا المستوǽن إیجاز أهمȞمǽة:المتعلم للمملكات ا ولǽلتال  

 :ةǻة،  الملكة اللغوǽارات لغوǼل عȄن المتعلم من خلالها من إنتاج وتأوȞحیث یتم"
أȑ أن Ȟل هذه الملكات موجودة في دماغ المتعلم وهو  2ذات بنǽات متنوعة ومعقدة"

ǼطرȄقة قصدǽة ǽحاول إعادتها لینتج بها Ȟلمات وعǼارات وجمل وفقرات مفیدة 
  ومفهومة.

 ة:الǻه المتعلم من خلال  ملكة المعرفǼتسȞǽ ȑوتتمثل في الرصید المعرفي المنظم الذ"
أȑ امتلاكهم القدرة على  3اشتقاق معارف من العǼارات اللغوǽة والأتساق النحوǽة"

  تكوȄن رصید معرفي ضخم وهائل ǽساعد المتعلم على ابتكار وابتداع معاني جدیدة.
 :ةǻت المتعلم الملكة الإدراكȞمنه معارف  "وتم Șشتǽقة وظائف النحو لǽمن إدراك حق

Ǽمعنى أن المتعلم لدǽه قابلǽة واستعداد لإدراك تلك  ǽ4ستثمرها في إنتاج النص وتأوȄله"

                                                            
 8المرجع نفسھ، ص 1
 8ص ،المرجع نفسھ 2
 8ص ،المرجع نفسھ 3
 8ص ،المرجع نفسھ 4
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الحقائȘ والمعارف والذȑ بدوره تمȞنه تألیف قواعد إملائǽة، نحوǽة، صرفǽة. وانفعاله 
  وتأثره Ǽمدǽ Ȑقرأ وȄتعلم.

 :ةǻن ا الملكة الإنتاجȞاحترام قواعد التعبیر "وتمǼ والفني ȑرȞلمتعلم من انتاج الأثر الف
أȑ تحقیȘ الخبرات التعلǽمǽة الساǼقة والحاضرة  1السلǽم ومنها قواعد النحو والصرف"

ففائدة دراسة النحو والصرف هو تقوǽم اللسان وسلامة "وإنجاح العملǽة التعلǽمǽة. 
  2"وتعلم اللغة واكتساب السلǽقةالخطاب وترجمة الحاجة، فهو جد ضرورȑ في تعلǽم 

"واعتمادهم Ȟذلك على مبدأ المقارȃة Ǽالكفاءات وهذا ǽعتمد على جهد المتعلم وهو المحور 
الرئǽسي في تفعیل النشاطات داخل القسم. ضف إلى ذلك درجة النضج الفȞرȑ الذȑ أصǼح 

  3یتمتع بها التلمیذ وشعوره Ǽالدخول في مرحلة الرشد والرجولة"

مǼادئ تعلǽم وتعلم اللغة العرǽȃة أنها: اللغة الأم واللغة المقدسة لما یرȃو على ألف  Ȟذلك من"
ملیون مسلم في جمǽع أنحاء الأرض، حیث أنها لغة القرآن الكرȄم، وتلاوة القرآن وتدبر آǽاته 

هي أقدر اللغات التي تعین المفȞر  -Ǽطبǽعة الحال–أمر ضرورȑ لكل مسلم، والعرǽȃة 
فهم آǽاته، ضف إلى ذلك الثقافة الإسلامǽة والتي هي الأسلوب الكلي لحǽاة  والمتدبر على

المجتمع الإسلامي فǼاللغة العرǽȃة لا یجب أن تعلم إلا من خلال الثقافة والحضارة التي 
  .4"أوجدتها وحافظت علیها

یلة سأȑ أنهم اعتبروا اللغة وهي لغة التعبیر والاتصال والتعلǽم والتعلم هي الأداة أو الو  -
التي من خلالها تمȞنهم من حفظ التراث العرȃي الإسلامي والدین الحنیف من اللحن 

  والخطأ.

                                                            
 8ص ،المرجع نفسھ 1
 9ص ،المرجع نفسھ 2
 18للمنھاج صبتصرف عن اللجنة الوطنیة  3
-45ص 1991د. علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة ، دار الشواف جمھوریة مصر العربیة القاھرة د.ط  4

 46ص
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  ج/ أوجه الاختلاف والتشاǺه بین التعلǻم والتعلم:

 أوجه الاختلاف:  )أ
o ".ةǽȃم جزء لا یتجزأ من الترǽالتعل  
o .هǽة في تنفیذ ما تسعى إلǽȃم ذراع الترǽالتعل  
o ح شرطا مهما لتقدمǼم أصǽالأمم وتطورها. التعل  
o ع مجالاتهǽع جمǽادة الإنتاج وتحسینه في جمȄم أداة فعالة لزǽ1."التعل  
o ".م أداة تستخدم من أجل التعلمǽالتعل  
o مǽحدث من دون تعلǽ 2."التعلم  
o ".ةǽة افتراضǽالتعلم عمل  
o .ه دائم في سلوك الفردǼالتعلم هو تغییر ش  
o لȞشǼ ون دائمȞǽحدث نتیجة تغییر الأداء وǽ نسبي. التعلم  
o .ȑشرǼثیر من مظاهر السلوك الȞ التعلم أساسي في تفسیر  
o ة لاكتساب المعارف والمهاراتǽسǽ3."التعلم وسیلة رئ  
 أوجه التشاǺه:  )ب
o ".اة الأمم والشعوبǽان في حǽلان محوران أساسȞشǽ لاهماȞ  
o .والتفوق Șلاهما وسیلتان للتقدم وإحراز السبȞ  
o ة عǽحة مبنǽة صحǽات علمǽلاهما یتطلب آلȞ عتمدها الإنسان فيǽ لى أسس ثابتة

  تحقیȘ مآرȃه في هذا الحیدان.
o لاهما ظاهرة للتواصل الیوميȞ".4  

 :مفهوم العولمة في اللغة  
                                                            

 25مناھج اللغة العربیة وطرائق تدریسھا ص 1
 32المرجع نفسھ، ص 2
 15، 14، 11ص 2012التعلم، نظریات وتطبیق، مكتبیة الأنجلو المصریة،  د.أنور محمد الشرقاوي:3
 66، ص2011، القاھرة، 1د. عبد المجید عیساني، نظریات التعلم وتطبیقاتھا في علوم اللغة دار الكتاب الحدیث، ط 4
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العولمة هي مصدر مشتȘ من فعل (عولم) على وزن فعللة، وهو فعل رȃاعي مجرد  -
  من معاني الصیرورة 

وǽمȞن تعرȄف العولمة Ǽعدة تعارȄف ومفاهǽم وǽمȞن تقسǽمها وإدراجها في  اصطلاحا: -
  أرȃع اتجاهات:

 ة معینة اتجاهǽة لفترة زمنǽخȄة تارǼیراها حق  
 ة وثانǽات لظاهرة اقتصادǽیراها مجموعة تجل  
 ة وثالثǽȞȄم الأمرǽمنة وتسلطا للقǽیراها ه  
 عاǺة وراǽة واجتماعǽیراها ثورة تكنولوج  
"التداخل الواضح في أمور الإقتصاد امل لجوانب العولمة المختلفة:تعرȂف أولي ش -

والاجتماع، والسǽاسة والثقافة والسلوك، دون اعتماد یذȞر Ǽالحدود السǽاسǽة للدول 
ذات السǽادة، أو انتماء إلى وطن محدد، أو لدولة معینة دون حاجة إلى إجراءات 

  1حȞومǽة"
والفرنسي  globalizationین الإنجلیزȑ : ما هو إلا تعرȄب للفظفمصطلح العولمة -

mondialisation  :عني المصطلحǽاسي "وǽأو س ȑإكساب نمط ثقافي أو اقتصاد
صǼغة العالمǽة، أȑ نقله من بوتقة المحدود إلى اللامحدود والعالم المتناهي، فǽما 

   2."یتجاوز إطار الحدود الإقلǽمǽة الضǽقة
المعاصرة الأكثر جدلا والتي استعملها : هو من المصطلحات مصطلح العولمة -

الǼاحثون والكتاب في مجالات شتى والتي شملت قطاع السǽاسة والإقتصاد 
  والإجتماع، وغیرها من المجالات المتعددة.

                                                            
 15-14-13د.فؤاد بن عبد الكریم بن عبد العزیز آل عبد الكریم، الأسرة والعولمة، ص 1
الآثار) ، المملكة الأردنیة الھاشمیة، عمان، الأردن، لمحمد یوسف الھزایمة العولمة الثقافیة واللغة العربیة (التحدیات و 2

 34-33-32ص 1ط 2015
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و هناك الكوǺȜة ومنهم من أطلȘ علǽه  الكونǻة"وهناك من أطلȘ على هذا المصطلح اسم 
، وǼعضهم مازال ǽسمي الأمرȜةض علǽه اسم في حین أطلȘ الǼع العالمǻةمن أطلȘ علǽه 

  1")النظام العالمي الجدید (العولمة Ǽالإسم الذȑ راج في التسعینات وهو:

 :ة للعولمةǻالآثار الإیجاب  
إن الحدیث عن آثار العولمة الیوم یختلف عنه Ǽالأمس، حیث Ȟانت العولمة في بداǽة  

هبوب رȄاحها تعني العولمة الإقتصادǽة والتي تمثلت في عولمة الإقتصاد الرأس مالي، إلا 
أن الحدیث عنها الیوم فتمثل في العولمة الثقافǽة، والتي یراها الكثیرون قد ترȞت آثارا Ȟبیرة 

  الجنس الǼشرȑ في مشارق الأرض ومغارȃها منها الإیجابǽة والسلبǽة. على حǽاة

ر توفیر الوسائل الحدیثة، وإنما أǽضا للتعامل عب"أما الآثار الإیجابǽة للعولمة الثقافǽة منها: 
  2"الثقافات بین الأمم، مما ǽمȞن ذلك تǼادل الإستفادة والإحترام بین أبناء الثقافات المختلفة

الثقافǽة واللغوǽة ووسائلها آثار إیجابǽة ǽحسن استغلالها في نشر اللغة العرǽȃة  وȞذلك للعولمة
وتطوȄرها. ومع Ȟل هذا فإن العولمة تمنح فرصة Ȟبیرة لإعداد اللغة العرǽȃة لتصǼح سلعة 

تجارȄة تسوق فیها وتتناقل بین الناس في مختلف دول العالم. وȄتحقȘ هذا المشروع بتشجǽع 
اللغوǽة العرǽȃة وتوجیهها لتكون دعاǽة لاستعمال هذه اللغة ووسیلة لتعلǽمها الأǼحاث العلمǽة 

  وتعلمها.

 توفر الشȞǼة فرصة للمدرسة الإلكترونǽة في تعلǽم اللغات"ضف إلى Ȟل هذه الآثار الإیجابǽة 
  3."الأجنبǽة، وتوفیر المعلوماتǽة اللغوǽة، الثقافǽة، والتخصصǽة، والعامة

                                                            
 20-19د.عبد القادر بن محمد عطا صوفي، بتصرف عن ، أثار العولمة على عقیدة الشباب، ص 1
 131بتصرف عن محمد یوسف الھزایمة ص 2
 96ص 0122العیاشي العربي، لغة الطفل العربي والمنظومة اللغویة في مجتمع المعرفة 3
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 أو العنȞبوتǽة تساعد أصحاب اللغة العرǽȃة في نشر لغتهم وتوفیرها لمن والشȞǼة الإلكترونǽة"
  ǽ".1حتاج وȄرغب في تعلمها ومعرفتها في Ȟل مȞان

وتكمن الآثار الإیجابǽة أǽضا في تقدǽم خدمات الترجمة العرǽȃة الآلǽة على الشȞǼة وتتطلب "
ین ة في مختلف المǽادتلك الخدمات أن یتاǼع القائمون علیها عن Ȟثب التطورات المستجد

العلمǽة وتنتج العولمة فرصة الإسهام في اختراع الألفاȍ العالمǽة وتعمǽم الإفتراض من اللغة 
  2"العرǽȃة إلى لغات المسلمین، ولغات أخرȞ Ȑثیرة

ضف إلى تلك الإیجابǽات إیجابǽات جدیدة منها إیجابǽات اجتماعǽة واقتصادǽة نذȞر منها ما 
  یلي:

 اجتماعǻة:إیجابǻات  -1
 أن العولمة هي حقǼة التعامل الǽقظ مع الواقع العالمي ȞǼل مفرداته -
 أن العولمة تهدف إلى مناشدة الكمال وقبول التغییر -
 أن العولمة تنمي الصدق والبراءة في الحȘ والوضوح في التعامل مع النفس والآخرȄن -
 إیجابǻات اقتصادǻة: -2
 ǽة في خلاصها من مأزق التخصصأن العولمة هي البدیل المقبول للدول النام -
تنمǽة التعاون الإقلǽمي بین مصر وجیرانها عن طرȘȄ ضمان التدفȘ الحر للعمالة " -

 ورأس المال
الإهتمام بتنظǽم رحلات جماعǽة للدول العرǽȃة لتهیئة الأجǽال القادمة للتقارب في  -

 ȑ3"التعامل التجار 

                                                            
 97ص ،المرجع نفسھ 1
 98ص ،المرجع نفسھ 2
 10ص 2011د.طارق عبد الرؤوف عامر، العولمة (مفھومھا، أھدافھا، خصائصھا)  3
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لها من منظور السǽادة الوطنǽة أن هناك مشاكل إنسانǽة مشترȞة لا ǽمȞن ح"معنى هذا 
المطلقة للدولة التي ǽقوم علیها النظام الدولي القائم Ȟانتشار أسلحة الدمار الشامل والتهدیدات 

  1"الثورȄة والتلوث البیئي

 :ة للعولمةǻالآثار السلب  
أثرت العولمة على عقیدة المسلمین ولاسǽما الشǼاب في الله عز وجل، وفي الملائȞة، والكتب، 
والرسل، والیوم الآخر، وغیرها من الغیبǽات بین تشǽȞك وقلة ǽقین، وضعف إǽمان Ǽالحساب، 

 ȋات في النقاǽعض هذه السلبǼ رȞالحلال ولاحرام، وسأذǼ العواقب، واستخفافǼ الاةǼولا م
  التالǽة:

ه وهذا من أخطر ما یواجه Ǽ" أولا: تشوǻه المعتقد في الله عز وجل الذȏ لǻس Ȝمثله شيء:
سلمون في ظل العولمة، تلك القنوات الفضائǽة التي ظهرت في عصرنا الحالي، فأفسدت الم

  على الكثیر منهم معتقداتهم، وشوهت قǽمهم، وغیر مفاهǽمهم.

فǼلاء القنوات لا ǽقتصر على الكǼار بل تلك القلوب الصغیرة حاملة العولطف الرقǽقة، 
ما یراه الطفل ینصلج في مخیلته  والشعور المرهف، على رأس قائمة المتأثرȄن لأن Ȟل

  .2"وȄختزن في ذاكرته

من المعلوم أن الإنسان خلȘ على فطرة التوحید  القدح في التوحید أو في Ȝماله: ثانǻا:
والإسلام. ولو ترȞت هذه الفطرة Ǽعیدة عن المؤثرات لاستمر صاحبها على لزومها، لكن إذا 

الفطرة تنحرف عن الخط المستقǽم، تدخلت المؤثرات وتضافرت عوامل الإنحراف، فإن 
  والهدȐ الرȃاني.

  ومن أخطر عوامل الإنحراف ما یلي:

                                                            
 12بتصرف عن د.طارق عبد الرؤوف عامر ص 1
 62-59، ص2006د.عبد القادر بن محمد عطاھو: آثار العولمة على عقیدة الشباب (في كتاب شھري محكم،  2
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  والتي بدورها تتمثل في القنوات الفضائǻة:

  أ/ البدع

  ب/ التروȄج لمشاهد تقدح في التوحید أو في Ȟماله

  1ج/ استعمال ألفاȍ تقدح في Ȟمال التوحید

ي ظل فالشǼاب ف "تǻاب ثم الجحود والإنȜار:ثالثا: ضعف الإǻمان Ǻالغیبǻات، مع الشك والإر 
العولمة قد ǽشȞȞون عندما یرون أهل الكفر ǽقودون العالم، وǽمسȞون بزمام الحضارة، 

فǽحسون أنهم وصلوا إلى القوة المادǽة الهائلة Ǽسبب ترك الإǽمان ǼالمغیǼات ومنها الإǽمان 
  Ǽالله، والملائȞة، والكتب، والرسل، وȞذا الیوم الآخر

إنȞار الǼعث والجحود، فهو المخالف للفطرة، وهو الذǽ ȑشȞل التناقض، وǽصور هذه  أما
  2"الحǽاة على أنها مسرحǽة هزلǽة، أو لعǼة، أو لهو

أما تلك الآثار السلبǽة التي ترȞتها العولمة الثقافǽة فمنها اختفاء الحدود الثقافǽة بین الأمم، 
إلى ثقافة أرضه ودینه، إنما ینتمي إلى   نتميحیث أن الإنسان في هذا العصر Ȟǽاد لم ǽعد ی

  الثقافة السائدة دولǽا ومن الآثار السلبǽة للعولمة نذȞر منها ما یلي.

إن لهذه التحدǽات الغرǽȃة المǼاشرة آثارا لا تكاد تحصى " أثر التحدǻات الغرǻȁة المǺاشرة:
ǽة ȃي، والكلمة العرȃعلى اللغة العرǽȃة لكن العبث بها جاء من خلال العبث Ǽالحرف العر 

والخط العرȃي والقواعد الناظمة لهذه اللغة، وفي هذا التوجه سنبین Ǽعض الآثار التي ترȞتها 
  التحدǽات الغرǽȃة على اللغة العرǽȃة:

                                                            
 70- 69- 68ص السابق، المرجع 1
 72/75المرجع نفسھ، ص 2
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لقد Ȟان أثر هذا التحدȑ الخارجي المǼاشر على اللغة  زعزعة الثقة Ǻاللغة العرǻȁة: أولا:
ى انصراف الناس عن دراسة هذه اللغة والموروث العرȃي العرǽȃة فالعبث بترȞیبتها أدȐ إل

  وفي هذا الصدد نتناول ذلك في:

 إنصراف الناس عن دراسة اللغة العرǻȁة:  -أ
فقد Ȟان من الأسǼاب التي جعلت الناس ینصرفون عن دراسة اللغة العرǽȃة والإلمام بها ȞتاǼة 

یئتها، على واقع اللغة العرǽȃة في بوقراءة تلك الهǽمنة الاستعمارȄة علیها، وهذا بدوره انعȞس 
  وقد برروا ذلك ǼالأسǼاب المتعلقة ǼصعوǼة اللغة العرǽȃة وقواعدها.

 انصراف الناس عن دراسة الموروث الإسلامي:   -ب
وȄتم هذا Ǽعزوف الناس عن دراسة التخصصات التي لها علاقة Ǽالموروث التارȄخي Ȟالأدب 

لǼعیدة، منها تفرȘȄ المسلمین عامة والعرب خاصة القدǽم وǼقǽة الموروثات وهذا له أهدافه ا
بتفرȄقهم عن لغتهم. وترك اللغة العرǽȃة یترتب علیها مفارقة لغة الأدب وما جاء Ǽالكتب 

  1"الموروثة وخاصة تلك المتعلقة Ǽالدین الإسلامي

  
 

                                                            
محمد یوسف الھزایمة: العولمة الثقافیة واللغة العربیة (التحدیات والآثار ، المملكة الأردنیة الھاشمیة، عمان، الأردن،  1

 134-131، ص1ط 2015
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  الفصل الثاني

  مراحل اكتساب الثنائǻة اللغوǻة عند الطفل

I. :عند الطفل ȏالنمو اللغو  
إن الطفل في بداǽة حǽاته ǽستطǽع أن ǽفهم ما یدور حوله من أحادیث وحوارات جانبǽة،  

وȄدرك الكثیر من لغة الكǼار حتى وإن لم ینطȘ إلا Ǽالقلیل من ألفاظها، فǽستجیب الطفل 
للنداء، وǽفهم مضامینها، وȄتعلم استخدام هذه الحروف والأصوات سرعة وȞفاءة عالǽة 

  لمحدد، إذن فالنمو اللغوȑ عند الطفل ǽقصد Ǽه ما یلي:وȄوظفها في مȞانها ا

"ǽقصد Ǽالنمو اللغوȑ عند الطفل نمو المهارات الاستماع ومهارات التعبیر وما یجرȑ بین 
  1المهارتین من تراǼط وتسلسل على درجات المعنى المختلفة"

  ǽةمعنى هذا نمو Ȟل المهارات سواءا Ȟانت السمعǽة أو الǼصرȄة أو الحرǽȞة الحس

"وقد قسم علماء اللغة المحدثون مراحل اكتساب اللغة على أقسام تختلف من عالم إلى آخر، 
 ȐرȄفیرثو ȏعالم اللغة الإنجلیز Firth  غي أنǼعند الطفل ین ȑع مراحل النمو اللغوǼأ تت

  هي: رثفیتكون مرتǼطة Ǽالتجارب الهامة التي تمر بها حǽاته، وهذه التجارب Ȟما یراها 

 المهد وتبدأ منذ ولادة الطفل إلى ما قبل استطاعته الجلوسمرحلة  -1
 مرحلة الجلوس وفیها تبدأ مرحلة الكلام واللعب Ǽالدمى وغیرها -2
 مرحلة الحبو -3
 مرحلة السیر Ǽمساعدة -4
 مرحلة السیر وحده -5

                                                            
الروضة باتقان اللغة العربیة الفصحى، الكلیة التربویة المفتوحة، أ.م.د إیمان نعمة كاظم ،علاقة النمو اللغوي لأطفال  1

 1العراق، ص
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 مرحلة السیر خارج المنزل -6
 مرحلة الذهاب إلى المدرسة -7
 ȐرȄل مرحلة من هذه المراحل لها أثره فیرث وȞ ا من جوانب لغة أنǼا في اكتساب الطفل جان

  1المجتمع الذǽ ȑعǽش فǽه Ȟما تتمیز أǽضا بجوانب لغوǽة ممیزة"

 ȑاة الطفل عند العالم الإنجلیزǽل هذه المراحل التي تمر بها مراحل حȞلها م فیرثȞ راحل بها
حلة الذهاب ر أثرها الǼالغ ودورها في اكتساǼه للغة الأم التي یتعلمها منذ مرحلة المهد حتى م
  إلى المدرسة لأن الأم في البیت هي التي تناغي ابنها وتناجǽه وتضحك معه.

فقد اقترح ثلاث مراحل لدراسة النمو اللغوȑ عند  عالم اللغة الدانمارȜي أتوǻسبرسن"أما 
  الطفل وهي: مرحلة الصǽاح، مرحلة الǼأǼأة، مرحلة الكلام:

وهي المرحلة التي تمتد حتى الأسبوع الساǼع "مرحلة ما قبل اللغة  مرحلة الصǻاح: -1
وتتمثل في الصǽاح الذǽ ȑصدر عن الطفل" والتي یرǼ Ȑعض علماء اللغة أن 

الصǽحات التي تصدر عن الأطفال في هذه المرحلة إنما هي صǽحات عامة تكاد 
 2تكون واحدة عند جمǽع الأطفال"

حلة من الأسبوع أو الثامن حتى نهاǽة السنة الأولى ونبدأ هذه المر " مرحلة الǺأǺأة: -2
من عمر الطفل تقرǼȄا، وǽسمى مرحلة ما قبل اللغة، وأول ǽظهر فیها هو صوت 
المǽم ثم یتǼعه صوت الǼاء فȞǽون من ذلك Ȟلمة(ماما)، و(ǼاǼا)، و(بوȃو)، وفي 

نهاǽة هذه المرحلة Ȟǽون الطفل قد تمȞن من نطȘ عدد Ȟبیر من الفونǽمات، 
 Șسبǽ ا من الصوائت المفردة أو صوائتǼون غالȞǽ الطفل Șوالشائع أن أول ما ینط

  Ȟ3ل منهما صامت"

                                                            
د/عطیة سلیمان الأحمد، أ.د.رمضان عند التواب، في علم النفس التربوي، النمو اللغوي عند الطفل، دراسة تحلیلیة ، دار  1

 8، ص1993النھضة العربیة، القاھرة، 
 10-9المرجع نفسھ ص 2
 10المرجع نفسھ ص 3
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أو Ȟما ǽسمیها Ǽعض علماء اللغة، مرحلة استعمال اللغة أو مرحلة  مرحلة الكلام: -3
النمو اللغوȑ، وهي تبدأ من حوالي نهاǽة السنة الأولى من عمر الطفل، وتمتد إلى 

 سنوات طوȄلة.
 ما:ه أتوǻسبرسنة الكلام قسمها علماء اللغة وعلماء النفس إلى مرحلتین ومنهم ومرحل

أ/ فترة سماها Ǽفترة اللغة الصغیرة، أȑ اللغة الخاصة Ǽالطفل حیث ینفرد الطفل 
 Ǽاستعمالات لغوǽة خاصة Ǽه.

 ب/ فترة اللغة المشترȞة، وهي الفترة التي ǽأخذ فیها الطفل في الخضوع للغة الجماعة التي
ینتمي إلیها. "وȞل فترة من هذه الفترات تتمیز بخصائص لغوǽة صوتǽة، وصرفǽة، ونحوǽة، 

  1ودلالǽة"

Ȟل هذه المراحل الثلاثة التي مر بها العالم الدانمارȞي في تقسǽمه لدراسة النمو اللغوȑ عند 
دته لاالطفل تمȞنه من التعاǽش والتأقلم مع المحǽط الاجتماعي الذǽ ȑعǽش فǽه ولیبدأ منذ و 

من دخوله المدرسة، ومنذ بدء تعلمه للغته الأم، أȑ العامǽة (الدارجة) حتى بداǽة اكتساǼه 
  للغة السلǽمة الواضحة، وللتقنǽات والفنǽات والمهارات مع الآخرȄن.

  ):2002وǽمȞن تفصیل مظاهر النمو اللغوȑ عند طفل الروضة Ǽما یلي (مصطفى، 

   ) سنوات:4-3من ("

 (أنا، أنت، ǽاء المتكلم) استخداما سلǽما.ǽستخدم الضمائر  -1
 ǽستخدم الزمن الماضي. -2
 ǽعرف ثلاثة حروف جر (في، تحت، على). -3
 ǽعرف Ǽغض الأفعال وǼعض الصفات. -4

                                                            
 11،9المرجع السابق ص 1
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 ǽستطǽع أن ǽقرأ Ǽعض الحروف الهجائǽة. -5
 ǽعرف أسماء Ǽعض الأطعمة والأشرȃة. -6

  ) سنوات:5-4(من 

 ǽستطǽع أن ǽمیز صǽغ المفرد والجمع. -1
 الإشارة (هذا، هذه).ǽعرف أسماء  -2
 ǽستطǽع حفظ أغنǽة أطفال أو نشید. -3
 ǽسمي Ȟثیرا من الأدوات والأجهزة. -4
 ǽستطǽع الرȃط بین جملتین. -5

  ) سنوات:6-5(من 

 ǽحسن الاستماع إلى الآخرȄن. -1
 ǽعرف صفات الأشǽاء Ȟاللون والحجم والشȞل. -2
 ǽستطǽع أن ǽقلب صفحات Ȟتب الأطفال المصورة. -3
 Ș الواضح والسلǽم.تدرȄب الأطفال على النط -4
 1تنمǽة مفردات الطفل اللغوǽة، وهي السن المناسǼة للبدء بتعلǽم القراءة" -5

Ȟل هذه المظاهر عند طفل الروضة من ثلاث سنوات حتى ست سنوات تمȞنه من التعاǽش 
وسط الروضة، والبیت، والشارع، وحتى المدرسة وتساعده Ȟثیرا في بناء وإثراء رصیده 

  وقت اكتساب لغة صحǽحة وجمیلة وواضحة ومفیدة.اللغوȑ، وفي نفس ال

  

  

                                                            
علاقة النمو اللغوي لأطفال الروضة بإتقان اللغة العربیة الفصحى، أ.م، د.إیمان نعمة كاظم، الكلیة التربویة المفتوحة،  1

 14-13-12العراق، ص
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II. :ة عند الطفلǻة اللغوǻȁمصادر التر  
لقد أبت المجتمعات الǼشرȄة على استخدام تقنǽات وأسالیب في الترǽȃة وإعداد الناشئ تتفاوت 

في Ǽساطتها ودرجة تعقیدها لجعل الفرد على وعي ومتغیرات الحǽاة وǼالنماذج السلوǽȞة 
بیئته الاجتماعǽة وأقصد تقنǽات الترǽȃة في المصادر الأولى التي تساعد في السائدة في 

الترǽȃة اللغوǽة حیث هذه الأخیرة تساعد الطفل على الاستعمال الجید للغة في شتى مجالاته 
  الحǽاتǽة ونذȞر أهم تلك المصادر Ǽالترتیب ثم نتطرق إلى شرحها Ǽالتفصیل:

 مصدر الأسرة ومحǽطها -1
 الترȃوǽةمصدر المؤسسة  -2
 مصدر الإعلام والاتصال -3

II-1:طهاǻمصدر الأسرة ومح :  

إن الطفل في مراحل نموه المختلفة، لا ǽمȞن أن ینحصر تواجده في الأسرة فقط "           
بل یتعدȐ ذلك إلى المحǽط الخارجي الذǽ ȑعتبر هو الآخر حاضن له، وإذا ما وجدت البیئة 

ورعایتها وتوجیهها توجیها مستمرا لما ظهرت في شخصǽة المساعدة على استثارة القدرات 
Șادة الحصیلة  1"المراهȄطة لزǽه البیئة المحǼ ولكن ما یهمنا في ذلك هو الدور التي تقوم

اللغوǽة عند الطفل من مفردات وتراكیب ومعان Ȟونها تساعده على الاستخدام الجید للغة 
  اشǼاعا لحاجات التواصل بها.

ا Ȟانت الأسرة لها أساس فسیولوجي وراثي إلا أن ما یتم تشییده فوق هذا فإذ "           
الأساس تلعب فǽه البیئة Ǽمختلف مؤسساتها دورا Ǽالغ الأهمǽة وǼالتالي ǽمȞن أن تتحȞم فǽه 
أȑ ضǼطه Ǽما ǽساعد الطفل على التوافȘ الشخصي والاجتماعي والنمو اللغوȑ شأنه شأن 

ورعایته من جانب المجتمع أو البیئة التي تمثل الأسرة  2"ثارتهǼقǽة العمر لدȐ الطفل یتم است
                                                            

 45، ص1967بتصرف رمزیة الغریب،  1
 62النھضة العربیة، ب.ج، صبتصرف حلمي خلیل، اللغة والطفل، دراسة في ضوء علم اللغة النفسي، دار  2
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والمدرسة والإعلام، وǼالتالي فإن الأسرة هي المؤسسة الترȃوǽة الأساسǽة في المجتمع والتي 
تحتضن الطفل في بدایته فهي التي تعمل على تزوȄده Ǽاللغة التي ستكون مرافقة له في 

غة فال تǼعا للثقافة السائدة فیها، ومن بینها نظام اللحǽاته حیث تقوم على تشȞیل نظام الأط
واكتساب "التي یتمثل فیها تتخذه البیئة الاجتماعǽة من وسائل التخاطب والتفاهم والاحترام،

الطفل لهذه الأمور ما هو إلا جزء من الاندماج الحقǽقي في البیئة الاجتماعǽة التي ǽعǽش 
تعلǽم الطفل لغة الجماعة التي ینتمي إلیها وفقا ومن هذا نجد Ǽأن الأسرة تقوم ب 1"فیها

لعاداتها وتقالیدها وآدابها، وǼالتالي تقوم بتدرȄسه ǽȞفǽة التواصل والتعامل مع الآخرȄن الشيء 
  الذǽ ȑسمح له Ǽممارسة حǽاة اجتماعǽة تتوافȘ مع قǽم مجتمعه.

رص د و تهيء له الفالطفل یولد وهو ǽحمل في ذهنه آلǽات اكتسابها التي تساع"          
لذلك ولكن هذه الآلǽات أȑ (أعضاء النطȘ، السمع، الملكة الفطرȄة، أعضاء الكلام ...إلخ) 
لا تكفي وحدها لاكتساǼه وامتلاكه لغة محǽطه، بل ǽستوجب عرضها من قبل المحǽطین Ǽه 

  2"وسماعها لها

تي داد عدد الأصوات الفهنا الطفل یرȃط الأصوات Ǽما یوجد من حوله وǼالتالي یز            
  ینطقها ومن ǽحاكیها فتصǼح له القدرة على الكلام مȞǼرا.

فالمحǽط اللغوȑ له Ȟل المؤثرات اللغوǽة التي یتعرض لها الطفل في حǽاته، ابتداءا من 
  الأسرة وجماعة الرفاق والشارع والمسجد، فالمحǽط اللغوȑ إذن یتجلى في:

  

  

  الأسرة: 1.1

                                                            
 62، صنفسھبتصرف، المرجع  1
 84، ص2002، منشورات جامعة باجي مختار عنابة، 4بتصرف مراد زعیمي، مؤسسة التنشئة ج 2
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اللغة Ȟǽون في محǽطه الذȑ هو الأسرة، وهي اللغة التي ینمو  إن أول ما یتلقاه الطفل من
بها وǽشب علیها، ولا سǽما الرصید اللغوȑ الذȑ یتلقاه في في المرحلة الأولى من أصل أرȃع 

مراحل، فهي اللغة الǼاقǽة، وهي التي ستؤثر على اللغات التي سȞǽتسبها لاحقا، ولقد أورد 
  المرحلة فقال: "إن مراحل اكتساب الطفل اللغة هي:الأستاذ علي عبد الواحد وافي هذه 

o :ه  المرحلة الأولىǽتبدأ من الولادة إلى الشهر الخامس، ففي هذه المرحلة یبدو لد
 التعبیر الطبǽعي على الأفعال في مظهرȑ الصوت والحرȞة.

o :ةǻتبدأ من الشهر الخامس إلى أواخر السنة الأولى، ففي هذه المرحلة  المرحلة الثان
یختزن الطفل في ذاكرته Ȟثیرا من الكلمات، والجمل التي ینطȘ بها المحǽطون Ǽه، 

 وǽفهم مدلولها دون أن ǽستطǽع محاكاتها
o :وتبدأ في أواخر السنة الأولى، وتنتهي في  المرحلة الثالثة ،ȑهي مرحلة التقلید اللغو

 السنة السادسة فیبدأ محاكاته للكلمات، وسرعته في التقلید.
o :عةǺفهي تبدأ من السنة، ففي هذه  المرحلة الرا ȑوتعتبر مرحلة الإستقرار اللغو

ȃناءا على هذا و  1المرحلة تستقر لغة الطفل وǼالتالي تصǼح له عادات Ȟلامǽة...."
ǽمȞننا القول إن مرحلة اكتساب اللغة Ǽسهولة Ȟǽون فǽه الطفل مرتǼطا Ǽالأم أولا ثم 

 الوالدین والأسرة عامة.
 

ولقد Ȟشفت Ǽعض الدراسات أن هناك أنماطا للحǽاة الأسرȄة والتفاعل المتǼادل بین الطفل "
 Ȑأخر ȋبینما لا تساعد أنما ȑره اللغوȄساعد على تطوǽ على ذلك وقد أشارت تلكوالأسرة 

من خلال هذا  2"الدراسات إلى أن اكتساب اللغة یرتǼط Ǽحجم التفاعل بین الطفل والوالدین
نجد أن العلاقة بین الطفل وأمه في تطوره اللغوȑ إذا Ȟانت العلاقة سوǽة أدت إلى تطور لغة 

                                                            
 157بتصرف علي عبد الواحد وافي، نشأة اللغة عند الطفل والإنسان، د.ط، القاھرة، مكتبة الغریب، ص 1
 88، ص2010اكتساب اللغة عند الأطفال، دمشق، بتصرف معمر نواف الھوارنة،  2
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ǽعة الحال Ǽطب الطفل ǼطرȄقة سوǽة، وإذا Ȟانت العلاقة بینهما مضطرȃة فلغة الطفل ستكون 
  مضطرȃة وأقصد Ǽمضطرȃة أȑ أنه لا یوجد تفاعل بینهما.

من اتفاقǽة حقوق الطفل على: "یتحمل Ȟلا من الوالدین مسؤولǽات  18ولقد نصت المادة 
فهذه المادة تجبر الوالدین على ضرورة رعاǽة الطفل وترȃیته  1مشترȞة في ترǽȃة أطفالهم....."
ونفسي واقتصادȑ مناسب ǽسمح ببناء شخصǽة الطفل سواء  ترǽȃة سلǽمة وخلȘ جو اجتماعي

  من حیث المأكل و الملǼس ولغته وطرȄقة تعامله مع الأشخاص المحǽطین Ǽه.

لكن دور الوالدین لا ǽقتصر فقط على ترǽȃة الطفل بل التعلǽم وȞیف یتواصل مع الآخرȄن 
ة هي الأسالیب الترȃوǽوذلك بواسطة اللغة وما هي الدروس التي تعطى له وǼصفة عامة ما 

 التي ǽستخدمها الوالدان لكي ینشأ طفلهم بلغة سلǽمة خالǽة من Ȟل الشوائب ولقوله تعالى:"
 َȖَخَل ȏِِّكَ الَّذȁَاسْمِ رǺِ ْه على القراءة  2"اقْرَأǼحبǽ ȑفعلى الوالدین السیر على هذه القواعد والذ

  والتي وظفها أحمد مذȞور منها:

من عالم الكتاب، وتحبیǼه فǽه ذلك Ǽشراء ما ǽمیل إلǽه الطفل  لا بد من تقرȄب الطفل" -1
 من Ȟتب مصورة، وخلȘ صداقة مȞǼرة بین الطفل والكتاب

محاولة أن نقص على الطفل Ǽعض القصص أو الطرائف من الكتب ونخبره أنه  -2
 عندما Ȟǽبر سǽقرأ هذه الكتب وغیرها

ا وان، لأن ذلك قد ǽسبب إحǼاطینǼغي الإقلاع عن محاولة تعلǽم الطفل القراءة قبل الأ -3
 مȞǼرا أو قد ینعȞس ذلك على مستقبله فǽما Ǽعد وǼالتالي تأخره على الدراسة

ینǼغي زرع الثقة في الطفل ومنحه الفرصة للكشف عن قدراته وطاقاته وتعزȄز  -4
 النواحي الإیجابǽة Ǽما یدفعه على اكتشاف نفسه لمزȄد من من الثقة Ǽالذات.

                                                            
 2013، 18اتفاقیة حقوق الطفل، یونیسیف، المادة  1
 1سورة العلق الآیة  2
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قد تتمثل فائدة القراءة في تهیئة الطفل قبل دخوله  1"لمȞتǼةمصاحǼة الطفل إلى ا -5
المدرسي وذلك بتطوȄر لغته وزȄادة مفرداته Ǽالإضافة إلى إسهام القراءة في رفع 

 مستوȐ تحصیلهم الدراسي.
آخر یتخذه الوالدین وهو التحاور مع الطفل أثناء اللعب فتسمǽة الأشǽاء للطفل "وهناك أسلوب

ǽعجب على الوالدین أن ǽشارȞا ابنهما في اللعب فالكلام الذǽ ȑستعمله الأولاد غیر Ȟافǽة، إذ 
خلال اللعب هو Ȟلام سهل مȞون من جمل قصیرة واضحة وقرȄب من استǽعاب الطفل، 
إضافة إلى هذا فالكلام ǽسمح للطفل أن یدرك الرȃط من الشيء والطرف المحǽط Ǽه، مما 

نفسها المرجعǽة لǽفهم معنى الكلمات ولإدخال  ǽساعد لاحقا على استخدام هذه الظروف
وهذا ǽشیر إلى أن اللعب القائم على الاتصال  Ȟ"2لمات جدیدة تتلائم مع الظرف نفسه

والتفاعل بین الطفل والراشدین یتǽح لهم الفرصة للتعرض لمؤثرات لغوǽة والتعبیر اللفظي 
اللعب من أفضل الأنشطة واستخدام Ȟلمات جدیدة وهامة في تطوȄر اكتساب اللغة ولعل 

  لملاحظة Ȟیف تتطور قدرة الطفل في التحدث والاستماع.

في إثراء بیئة الطفل Ǽالصور والأشȞال والألوان المختلفة مع  "أما الأسلوب الأخیر فیتمثل
مصاحǼة هذه المثیرات Ǽأنواع مختلفة مع الحȞاǽات التي تدور حول هذه الصور والرسوم، مما 

وسǽع الأفȘ واكتساب خبرات مǼاشرة تساهم في حصیلته اللغوǽة وȞذلك ǽساعد الطفل على ت
لا یخفى علینا مدȐ أهمǽة إثراء البیئة الأسرȄة بوسائل معینة مثل التلفزȄون والرادیو 

  وهذه الأخیرة سنقوم Ǽشرحها وتعرف ما دورها في إثراء لغة الطفل. 3"والأنترنیت

 الكلمات الصحǽحة فهي تجلب انتǼاه الطفل تسمǽة الأشǽاء وتشجǽع الطفل على استعمال"
وȞل شيء یتفاعل معه ǽصǼح منتبها إلǽه وǼالتالي رȃط الشيء Ǽاسمه فمثال ذلك: عندما 
نعطي أو تعطي الأم Ȟوب (ماء) للطفل ǽطلب منه ǽستجیب أما Ȟلمة (مبوا) لا ǽستجیب 

                                                            
 77-76علي أحمد مذكور، سلسلة لغة الطفل، معھد الدراسات والبحوث التربویة، القاھرة، ص 1
 89المرجع نفسھ، ص 2
 17لعربیة عند الطفل الجزائري، صبتصرف، أ. نصیرة لعموري، مقال مشكلة اللغة ا 3
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ر عن عن التعبیلها، لهذا ینصح الخبراء الأهل Ǽأن ǽستجیبوا لمطالب الطفل وǽشجعوه 
ومن هذا Ȟله نستنتج  1"احتǽاجاته سواءا بإصداره الأصوات في البدأ ولاحقا الكلمة ثم الجملة

أن للطفل رغǼات وحاجǽات ǽستطǽع أن ǽعبر عنها بلغته Ȟما ǽشاء ومتى ǽشاء وعلینا نحن 
  مساعدته سواء الإخوة أو الأبوȄن أو الأسرة المحǽطة Ǽه.

  جماعة الرفاق: 2.1

فل لا ǽمȞن أن یǼقى قاǼعا في بیته طوال الوقت، بل وفي بداǽة تقدمه في السن یبدأ إن الط
في الخروج إلى خارج المنزل، وفǽه یبدأ Ǽالالتقاء Ǽأفراد آخرȄن وغالǼا ما Ȟǽونون من أمثال 

سنه أو متقارȃین، ومن ثم فإنه یبدأ یتعلم من أصدقائه ورفاقه أشǽاء وأمور لم یجدها في 
Ǽأنها: " جملة أفراد وأشخاص ترȃط بینهم  زȜرȂا شرȂنيف جماعة الرفاق عند الأسرة وتعر 

علاقات متǼادلة ومتداخلة وǽضمهم وعي ولا ǽمثل دخول فرد فیها زȄادة عددǽة وحسب، بل 
فمعنى هذا القول هو ǽȞفǽة تأثیر أفراد  2تغیرا ǽȞفǽا فǽما یخص تأثیراتها الوظǽفǽة السلوǽȞة"

  من حیث السلوك أو لغته. آخرȄن في الفرد سواءا

فجماعة الرفاق تقوم بدور ترȃوȑ، وأثر هذه الجماعة Ȟǽون أكثر بروزا من خلال ما توفره من 
  فرص وظروف لا تتوفر في جماعات أخرȞ Ȑالمدرسة والأسرة...إلخ

وذلك من خلال مراحل الحدیث Ȟونها تعتبر وسیلة للتواصل فǽما بینهم مما یجعل تأثیرهم "
اللغوȞ ȑبیرا خاصة إذا Ȟان من یرȄد الاحتكاك بهم أو التواصل معهم لا یتقن  على الجانب

اللغة التي یتحدثون بها، وهذا ما ǽضطره رȃما لاكتساب لغتهم حتى تتسهل له عملǽة 
ومن خلال هذا نفهم Ǽأن الفرد أو الطفل ǽستطǽع  3"الاتصال والحدیث معهم دون عقدة تذȞر

هي لغة الأسرة واللغة الثانǽة هي لغة جماعة الرفاق أȑ أن  أن Ȟǽتسب لغتین اللغة الأولى
                                                            

  88معمر نواف الھوارنة :اكتساب اللغة عند الأطفال، ص 1
الشریني زكریا، سریة صادق: تنشئة الطفل وسبل الوالدین في معاملتھ ومواجھة مشكلاتھ، دار الفكر العربي، القاھرة،  2

 128، ص1996مصر، 
 97منطقة الأوراس، دراسة میدانیة، باتنة ص بوھناف عبد الكریم، التنشأة اللغویة الأسریة في 3
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لكل جماعة لغة خاصة بهم وهنا ǽضطر إلى استعمال اللغة المناسǼة لكل جماعة. وǼالتالي 
  فنجد أن الأصدقاء Ȟǽملون دور الأسرة في تعلم اللغة.

  الشارع: 3.1

لافتات م، وǽقرأ الإشارات والخروج الطفل إلى الشارع یجعله ǽستمع إلى ألفاȍ الناس وأحادیثه
فهذا ȞǽسǼه مصطلحات جدیدة فعندما تخرج إلى الشوارع العرǽȃة وأخص بذلك الجزائر التي 

أنتمي إلیها نلاحظ تلوث لغوȑ لا مثیل له فنجد في الإعلانات الاختلاȋ في اللغات وخاصة 
عرǽȃة وهذا  وǼة Ǽحروفاللغة العرǽȃة واللغة الغرǽȃة Ȟاستعمال Ȟلمات انجلیزȄة أو فرنسǽة مȞت

الوضع للأسف ǽساهم في نشر ثقافة العامǽة والدارجة وتلاشي اللغة العرǽȃة الفصحى Ǽحجة 
التطور والتأقلم مع معطǽات العصر، وأعطي نموذجا من لغة الأطفال في Ǽعض الشوارع 

وأنت  ،الجزائرȄة، فعندما یلعبون Ȟرة القدم أما حینا نسمع ما یلي: "أنا نلعب في لادǽفونس
روح في لاطاك ، وأنت روح دیر قول، ǽا حمار تیرȑ، خرجت Ȟورنیر" إضافة إلى الكلمات 

الغیر محتشمة Ȟالسب والشتم، فاللغة التي یتعامل بها أطفالنا مع Ǽعضهم الǼعض تتسم 
  Ǽالعنف والمعاني الرȞǽȞة والكلمات البذیئة والتي تؤثر على تكوȄنهم وترتیبهم.

والأسر أن ǽعودوا أبنائهم على استعمال الكلمات والألفاȍ الخالǽة من Ȟل فنرجو من العائلات 
  ما یهدد اللغة وخاصة العرǽȃة.

  المسجد: 4.1

إن الطفل الذǽ ȑلازم المسجد منذ الصغر وما یتعلمه من آǽات قرآنǽة، وما ǽسمعه من رواد "
مقترنة اء الكلم مفردة و المسجد ینمي رصیده اللغوȑ. على أن القرآن ǽحفز أداء الذاكرة واستدع

فنجد أن  Ǽ"1غیرها، Ȟما أن ترتیل القرآن ǽحقȘ للحفظة إǼانة في أداء الأصوات صفة ومخرجا
الطفل لا Ȟǽتسب اللغة في الأسرة والمدرسة والشارع فقط بل في Ȟل مȞان یرتاده لأن Ȟل 

                                                            
 45، ص2007الأردن  1نھاد الموسي، اللغة العربیة في العصر الحدیث، دار الشروق للنشر والتوزیع، ط 1
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وفیر الجو ینا تمجموعة بیئǽة لغوǽة ǽستطǽع الطفل أن یتعلمها دون عناء أو جهد یذȞر لذا عل
والمȞان والمحǽط المناسب لتكوȄن طفل ǼطرȄقة سلǽمة وصحǽحة لهذا ǽعتبر الدین من أهم 

  النظم الاجتماعǽة في Ȟافة المجتمعات والتي تمثل الأفراد في تصرفاتهم وسلوȞاتهم.

II.2 . :ة للأطفالǻوȁمصدر المؤسسات التر  

هم المخصصة والتي تهتم Ǽالأطفال في مرحلتإن فȞرة ظهور المؤسسات الاجتماعǽة والترȃوǽة 
  المȞǼرة لǽست ولیدة العصر الحدیث بل هي فȞرة موجودة منذ القدم.

Ȟثافة العلاقات بینهم، هذه الكثافة الاجتماعǽة والخلقǽة  نتجت  لكن مع ازدǽاد في العائلة"
أدت إلى أزمة Ǽسبب الأنانǽة ودخل الأفراد في آلǽات جدیدة Ǽسبب تطور المجتمع، لأن 

العائلة تخلت عن وظائفها متمثلة في التنشئة الاجتماعǽة مما أدȐ إلى ظهور هذه المؤسسات 
ر الأسرة في ذلك حیث اللغة وجمǽع وهي تعمل على ضمان ترǽȃة الأطفال لتكمل دو 

ومن بین المؤسسات الترȃوǽة التي تساعد الطفل على  1"المجالات العقلǽة والنفسǽة والأخلاقǽة
  نموه اللغوȑ هي المدارس ورȄاض الأطفال والتعلǽم التحضیر وغیرها.

  المدرسة: 1.2

دهما لى الأقل: أحللمدرسة دور Ȟبیر في اكتساب الطفل للغة لكن هذا موقوف على أمرȄن ع
  Ȟǽون في دور المعلم والثاني في المناهج والمقررات المدرسǽة:

 المعلم: فیذȜر دور المعلم فǻما ǻأتي:  )أ
  ،ةǽشجع الإبداع في اللغة الشفهǽ وذلك من خلال القصص والشعر والعتاد "أن

 والدعاǽة والتورȄة والسجع.

                                                            
 10، ص2014جانفي  11أ.خلف رفیقة، مجلة ریاض الأطفال، دراسة اجتماعیة وانسانیة، العدد  1
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  لغو Șیتضمن طرائ ȑع الأطفال على قراءة الأدب الذǽعة تشجǽة تعتمد على طبǽ
اللغة، فȞتب الأطفال ǽستفید منها الطفل Ǽما یتضمنه من معاني الكلمات والتغیرات 

 الشائعة والنماذج اللغوǽة الإبداعǽة.
  ا تتضمن فجواتǽلات أو قضاȞطرح بدائل لمشǼ يȞع الأطفال على التخمین الذǽتشج

 اللغوȑ.معرفǽة أو غموض معرفي فهو أسلوب فعال في تنمǽة الإبداع 
  ،عد تعلم اللغة الأمǼ ةǼة مناسȄة في مرحلة عمرǽع الأطفال على تعلم لغة أجنبǽتشج

لذلك  1وفائدتها تكمن في تنمǽة الوعي فوق اللغوȑ ومن ثم إثراء الرصید اللغوȑ للطفل
نجد Ǽأن المعلم هو قطب العملǽة التعلǽمǽة في مراحل التعلǽم الأولى للمدرسة وهذه 
الأخیرة هي "مؤسسة اجتماعǽة ذات أهداف محددة ومعاییر وأسالیب لحفظ النظام 

فهي قǽمة  2فیها، وتحقȘ درجة من الاستقرار والتنظǽم تمȞنها من قǽامها بوظائفها"
 ة الفرد.ترȃوǽة تعلǽمǽة مهمة في حǽا

 البرامج والمقررات الترȁوǻة:  )ب
إن القائمین على وضع البرامج الترȃوǽة والتعلǽمǽة على أسس متینة وصلدة Ǽما تخدم الوطن، 

فإن المدرسة تعتبر رȞیزة أساسǽة لتوحید الأنماȋ الذȑ یراه إنتاجها من خلالها، وتصǼح بذلك "
ن على وضع برامجها ومحتوȐ المدرسة مؤسسة لإعادة إنتاج ما سطر من قبل القائمی

برامجها ، Ȟما أنها تزود الناشئة Ǽاللغة من خلال المفردات والصǽغ والأسالیب التي ǽقبل 
علیها الأطفال، وقد ǽفتقده المجتمع في إطاره العام، وعبیر المȞان الأنسب لإدماج الفرد في 

ة تعتبر أقوȐ عامل لرȃط وǼالتالي فإن المدرس 3"محǽطها لتهیئته للعضوǽة في المجتمع الأكبر
الفرد بوطنه وقومیته. وهȞذا تعددت المؤسسات الترȃوǽة فمنه ما هو تاǼع للبلدǽات والهیئات 

  والخواص أهمها:

                                                            
 الأنترنیت 1
 86-85التنشئة الأسریة في منطقة الأوراس صبوھناف عبد الكریم،  2
 الشبكة العنكبوتیة 3
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 :الروضة 
 كساǼهوإ لقد أكدت الدراسات Ǽأن الحضانة ورȄاض الأطفال لها دور في إنماء خبرات الأطفال 

ة إعداد وتهیئة ǼالنسǼة لحǽاة الطفل الدراسǽة تعد مرحلة رȄاض الأطفال مرحل "مفردات جدیدة.
 Șما أنها تحاول تحقیȞ ه المیل نحوهاǽالمقبلة، فتوفر الجو المناسب للقراءة وتنمي لد

الاتصال بین الطفل والعالم المحǽط Ǽه من خلال الأنشطة الحرǽȞة واللعب المتنوع وعن 
المتنوع وعن طرȘȄ اللغة طرȘȄ اللغة المحǽطة Ǽه من خلال الأنشطة الحرǽȞة واللعب 

المحǽطة إلǽه وإلى وجدانه، Ȟما أن لها وظǽفة جمالǽة، فالطفل ǽستمع Ǽأصوات الكلمات 
وǽسر من النغمات المصاحǼة لاستعماله اللغة Ȟالأناشید، وتمثیلǽة فهي جمل وعǼارات ǽقوم 

للغة ا الطفل بتردادها استمتاعا بها. وȞذلك صوت المعلمة في حنانه یجذب الطفل فجمال
وǼالتالي فرȃط الطفل Ǽاللغة المسموعة له أثر في اكتساب  Ǽ"1النسǼة للطفل یتجلى أثناء القراءة

  اللغة.

2.2 :ȏم التحضیرǻالتعل  

إن الانتشار الواسع للتعلǽم التحضیرȑ في مختلف أنحاء العالم وإدماجه ضمن المسارات "
فل وتتمثل في Ȟلا من الأقسام النظامǽة في العدید من الدول Ȟان له دور في ترǽȃة الط

  التحضیرȄة و المدارس القرآنǽة فنجد أن:

 :ةȂستقبل الاطفال ما بین  الأقسام التحضیرǽ ȑسنوات في  6و  5هو القسم الذ
فهي تهیئ الطفل للإلتحاق Ǽالتعلǽم الإلزامي فهي من أهم   2"المدارس الإبتدائǽة

تسǼة ففي وȞاته التعبیرȄة المȞالقدرات التأسǽسǽة لبناء شخصǽة الطفل وتشȞیل سل
هذه المرحلة تتحدد اتجاهات الأطفال النفسǽة في جوانبها السلبǽة والإیجابǽة، Ȟما 

أنها مرحلة هامة وأساسǽة حیث یتم فیها ترǽȃة الطفل وتعلǽمه واǽٕقاȍ فضوله 

                                                            
 الشبك العنكبوتیة 1
 24المعتوق أحمد محمد مقال الحصیلة اللغویة ص 2
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 1وتحضیره للحǽاة الإجتماعǽة ومساعدته على تنمǽة مهارات وȞشف مواهǼه وصقلها
من اللبنات الأولى للتحصیل اللغوȑ للطفل وفرصة الطفل للتفتح إلى العالم  فنعتبرها

 الخارجي.
 :ةǻة اجتماعي " المدارس القرآنǽوȃالمجتمع المسلم بهدف  ینشئهاهي مؤسسة تر

من خلال التنشئة المنضǼطة Ǽقǽم الإسلام  الاجتماعǽةتأهیل الناشئ للحǽاة 
توجد في Ȟل مسجد ملحقات تقوم أساسا بدور تحفǽظ القرآن وتعلǽم مǼادئ  2"ومǼادئه

القراءة والكتاǼة وȄتم التعلǽم فیها بدون منهاج رسمي وǼعیدا عن القواعد الترȃوǽة 
 ،ȑم التحضیرǽقوم عل اجتهاد "المعمول بها في مؤسسات التعلǽ م فیهاǽوالتعل
وعلǽه فإن المدارس القرآنǽة توجد في  3"القائمین علǽه Ǽمساعدة وتوجǽه إمام المسجد

  الأرȄاف والمدن العرǽȃة وهي تساهم في تنشئة الأطفال لغوǽا.
I.3 . والاتصالمصدر وسائل الإعلام:  

لقد أصǼحت وسائل الإعلام والاتصال في الوقت الحاضر Ǽفضل التطور السرȄع أداة رئǽسǽة 
راد الأفراد والمجتمعات وهذا لقدرتها Ǽالاتصال بجمǽع الأف الاتجاهاتفي ترǽȃة وتوجǽه وتكوȄن 

حسب مستوǽاتهم المختلفة، فلهذه الوسائل دور Ȟبیر في مجال "الترǽȃة والتعلǽم والإصلاح 
Ȟما أن لها القدرة على  4لمحو الأمǽة، تعلǽم اللغة، التعلǽم الموازȑ، والدائم،...إلخ" الاجتماعي

ي شخصǽاتهم من خلال ما تبثه من حصص وأفلام التأثیر في سلوك الأشخاص وف
ومسلسلات، وȞذا النوع الثقافة Ǽاختلافها وتنوعها، وǼما أن اللغة جزء من تلك الثقافة، فهي 

وعلى  5بذلك تؤثر تأثیرا مǼاشرا وȞثیرا على اللغة وǼالتالي فإنها تكونهم وتزودهم Ǽالمعلومات
  الطفل ولغته تتمثل خاصة في:أǽة حال فإن وسائل الإعلام والتي تؤثر على 

                                                            
 18أ.نصیرة لعموري، مقال مشكلة اللغة العریة عند الطفل الجزائري، ص 1
 18المرجع نفسھ ص 2
 18المرجع نفسھ ص 3
 70، ص1998تصال الجماھریة، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر فضیل دلیو: مقدمة في وسائل الا 4
 91بوھناف عبد الكریم، التنشئة اللغویة الأسریة في منطقة الأوراس، ص 5
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  التلفزȂون: 1.3

ǽعتبر الأطفال من المدمنین على التلفاز Ȟونهم یرون فǽه عالمهم المليء Ǽالأحداث و الحرȞة 
وȞذلك الضحك. وهو ما یجعلهم یتاǼعون وǽشاهدون برامج مختلفة وخاصة برامج الأطفال، 

 ها وهو ما یترك انطǼاعا لǼعضحیث ǽقومون بتقلید ما ǽسمعونه من Ȟلمات وألفاȍ وتكرار 
 1المفاهǽم والمصطلحات في أذهانهم، خاصة إذا وجدت المتاǼعة والمساعدة من قبل الأسرة

من خلال هذا نفهم Ǽأن الطفل یجمع بین الصورة والكلمة المنطوقة Ȟون هذه الأخیرة Ȟثیرة 
 ن خلال سماعهالاستعمال عندهم وǼالتالي ǽحقȘ قدرا Ȟبیرا من الكفاǽة اللغوǽة وذلك م

  للكلمات والألفاȍ فیزداد تشȞل حصیلته اللغوǽة.

Ȟما أن التلفاز یوفر برامج لتعلǽم اللغة للطفل وتكوȄن أفȞاره فلا ǽمȞننا إغفال الدور الذǽ ȑقوم 
  Ǽه في إثراء لغة الطفل Ȟونه أصǼح جزء من الأسرة في التأثیر والتوجǽه.

  الرادیو أو المذǻاع: 2.3

هو وسیلة اتصال سمعǽة وهو بدوره ǽقوم بنشر الثقافة واللغة حیث ǽقوم  إن الرادیو Ȟذلك
Ǽضخ الألفاȍ اللغوǽة لدȐ الجماهیر المختلفة إلى درجة أنه أصǼح من أعظم الوسائل في 

نشر اللغة. فالمذǽاع یتمیز ȞǼونه ǽضم برامج ترفیهǽة للأطفال ǽستطǽع من خلالها الطفل أن 
من عالمه الضیȘ إلى عالم أوسع. فالمذǽاع ǽعتمد على  ǽعبر عن نفسه Ȟما ǽشاء وȄخرج

توظیف الكلمة المنطوقة والتي لا تزال تحظى بخواص صوتǽة تمنحها وتعطیها قوة التأثیر 
والتفاعل خاصة بین طرفي، الرسالة، المرسل والمستقبل، وȞǽون بذلك أكثر تأثیرا وتغلغلا في 

  2ذهن المستمع.

                                                            
 91ص المرجع السابق، 1
 93ص ،المرجع نفسھ 2
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دة على الطفل Ȟونه ǽقوȑ حاسة السمع عنده وǼالتالي ǽستطǽع Ȟما أن هناك جانب آخر له فائ
  الإصغاء إلى أȑ شيء ǽسرد وǽحȞى له.

  الحاسوب: 3.3

ǽعد الحاسوب من أكثر الوسائل أهمǽة في حǽاتنا من خلال الدور الكبیر الذǽ ȑقوم Ǽه في 
غة علمǽة راقǽة لȞما أنها وسیلة لتزوȄد الأطفال ب"التقرȄب بین الشعوب وترقǽة التواصل بینهم. 

وتدعم القدرة على الاكتشاف عنده Ȟما أنها تنمي له ملكة التخاطب والتعامل عن Ǽعد وتشعر 
الطفل Ǽالراحة النفسǽة وعدم الحرج الاجتماعي Ȟونها تقوȑ شخصیته، لكن مع هذا یجب 

  على الأسرة التي ترعاه أن تخصص حیز زمني محدود في استعمال هذه الوسائل.

  یجابǽات التي تتمیز بها هذه الوسائل إلا أنه لابد أن تكون لها سلبǽات من بینها:لكن رغم الإ

 ة والعزلة وتقلص التواصلǽالمیل للفرد 
 ةǽة وفنȄرȞالأخلاق وسرقات فǼ تحمیل صور وأفلام ومواقع مخلة 
 مرامیهاǼ ة وممارستها دون وعيǽة التفاعلǽالألعاب الرقمǼ الانبهار 
  الدراسة والنوم و الإدمان على التعامل معȞ Ȑاء أخرǽهذه الوسائل على حساب أش

 الأكل
 سبب التوحد 1"نقص التواصل الاجتماعي لدیهمǽوهذا الأخیر هو أخطر عامل ف .

  للطفل
III. :(في الجزائر) ة وسائر اللهجات واللغاتǻȁبین العر ȏالتداخل اللغو  

هم القدرة لغة وقد أكسبȞان الغرض في تعلǽم العرǽȃة هو تحفǽظ المتعلمین أحȞام وقوانین ال
 لهذا فالمجتمع العرȃي حالǽا أصǼح ǽعاني من الثنائǽة اللغوǽة"على التعبیر العفوȑ السلǽم، 

بین الفصحى والعامǽة ومن الازدواجǽة اللغوǽة بین الفصحى واللغات العرǽȃة المستعملة وعلǽه 

                                                            
 الشبكة العنكبوتیة 1
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على  التي تفترضفالتداخل اللغوǽ ȑحدث بین اللغة العرǽȃة ولهجاتها في الوضعǽات 
نشأ، الجزائرȑ خاصة لǽست لغة الم المتكلمین استعمال الفصحى واللغة العرǽȃة في مجتمعنا

 ȋة، إذن فما هي النقاǽط الاجتماعي العام هو العامǽلأن الشائع في البیوت والشارع والمح
  المشترȞة بین العرǽȃة والعامǽة

  التداخل اللغوȏ بین العرǻȁة والعامǻة: 1.2
العامǽة في الجزائر وǼقǽة بلدان المغرب العرȃي Ȟان نتیجة الفتوحات الإسلامǽة إن نشأة 

واختلاȋ العرب Ǽالبرȃر حیث Ȟانت اللهجات الأصلǽة للمغرب العرȃي، ومع قدوم الإسلام 
اختلطت Ǽالعرǽȃة، فاستعمال البرȃرȑ للغة العرǽȃة هي عǼارة عن امتزاج ملكته الأولى البرȃرȄة 

ǽون قد ساهم في مع ملكته الثانȞǽ ة الفصحى استعمالا خاصاǽȃاستعماله للعرǼة، وǽȃة العر
منشأة العامǽة ومنه ǽمȞن اعتǼار اللهجة العامǽة الجزائرȄة نتیجة لتفاعل وتلاحȘ التǽارات 

الثقافǽة العرǽȃة الإسلامǽة والبرȃرȄة، والدراسات اللسانǽة الحدیثة أثبتت أنه لا یوجد أشخاص 
  ابهة حتى وإن Ȟانوا في واقع لغوȑ مشتركیتكلمون بلغة مش

فاللغة العامǽة تبدأ بجانب اللغة الأم وتعǽش معها في Ȟنفها وقد انتقل الحال في الوقت 
الحاضر من استعمال العامǽة الصامت إلى الطرح لها على مساحة الواقع الاجتماعي فلكل 

لمون Ȟلهم بلهجة واحدة تأدǽة خاصة Ǽه والدلیل على ذلك أن سȞان العاصمة مثلا لا یتك
ሗ݈ܽݍൣ، فهناك من ǽقول مثلا:  1"مائة Ǽالمائة نتیجة تأثرهم بلغة المنشأ أو لغة الأصل ൧ ،

ሗ݈ܽ݃ൣوهناك من ǽقول  ൧ قولǽ ݖݑ݃ൣ، هناك منଓ́ሗ ൧ قولǽ وهناك من ،ሾ݂ුݑtiሿ ሾaaුgbiሿ ....
  وǼȄقى المتكلم متأثرا بهذه الظروف نجده یتحدث بلهجات متنوعة في خطاب واحد.

هذا الصدد لابد من الإشارة إلى Ǽعض الاختلافات التي توجد بین اللهجة العامǽة  وفي
  والفصحى:

                                                            
 85دى تلامیذ الطور الثالث صدراسة میدانیة التداخل اللغوي في العربیة، تداخل العامیة في الفصحى ل 1
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نطǼ Șعض الحروف المتقارȃة من حیث المخرج أو نطقها نطقا غیر صحǽح لعدم وجودها 
في لغة المنشأ من أمثلة ذلك: نطȘ "الثاء" "تاء" Ȟقولهم: تقیل في ثقیل، التوم في الثوم، التلج 

  .في الثلج

  نطȘ "الذال" "دال" Ȟقولهم الدهب (الذهب)،الدل (الذل)

  نطȘ "الشین" "سین" Ȟقولهم السمس (الشمس)

حلول Ǽعض الحروف المتقارȃة في المخرج محل Ǽعض ȞنطȘ "الصاد" "سین" نحو صروال 
  1"في سروال، صلطان في سلطان

  التداخل اللغوȏ بین العرǻȁة والأمازȂغǻة: 2.3

انتشرت اللهجات الأمازȄغǽة في المغرب العرȃي قبل الفتح العرȃي الإسلامي و Ǽعد هذا الفتح 
ومع ذلك Ǽقیت مناطȞ Șثیرة ما تزال تتخاطب ǼالأمازȄغǽة إلى یومنا هذا، "اختلطت Ǽالعرǽȃة، 

ن یوتعتبر منطقة القǼائل والأوراس والمیزاب أكثر المناطȘ الناطقة ǼالأمازȄغǽة، فالتعاǽش ما ب
اللغات واللهجات في الجزائر Ȟما هو معروف أدȐ إلى التأثر المتǼادل هذا الأخیر تجسده 
  2"الاستعارات الآتǽة من اللغة الفرنسǽة التي تارة تكون أمازȄغǽة ǽغلب علیها الطاǼع الأمازȄغي

حیث نجد في الخطاب الأمازȄغي عǼارات فرنسǽة منطوقة ǼالأمازȄغǽة فعلى سبیل المثال 
)، ǽأخذان فنولوجǽا  gendarme،bidon(أجدرمي، أبدون) مستعارتان من الفرنسǽة ( Ȟلمة

أمازȄغǽة: افترضت اللهجات الأمازȄغǽة لتسمǽة المستحدثات الجدیدة مفردات Ȟثیرة من اللغة 
العرǽȃة والفرنسǽة وأخضعتها إلى نظامها الصوتي والصرفي والترȞیبي، ومن منظور آخر، 

قرنا والأمازȄغ على  14عرǽȃة على مختلف اللهجات الأمازȄغǽة، فمنذ نرȐ تأثیر اللغة ال"
اتصال دائم مع العرǽȃة وǽظهر هذا التأثیر في مختلف المناطȘ الناطقة بها لاسǽما في 

                                                            
 91ص المرجع السابق 1
 214، ص6حسین قادري مكانة اللغات في الواقع السوسیولغوي الجزائري، مجلة الصوتیات العدد  2



 مراحل اكتساب الثنائیة اللغویة عند الطفل                                        الفصل الثاني 

 

 
54 

فعند إجراء دراسات مقارنة وجد تشاǼه في البنǽة الصرفǽة والدلالǽة، مع  1"المجال المفرداتي
ث لعدد والتقدǽم والتأخیر والتنȞیر والتعرȄف والتذȞیر والتأنیوجود قواسم مشترȞة Ȟثیرة في ا

. فهذه أمثلة عن Ǽعض الكلمات المستعملة في اللهجة الأمازȄغǽة في Ǽعض 2والفعل والفاعل
  المناطȘ مثل:

  Ǽالفرنسǽة، تقابلها لامبول ǼالأمازȄغǽة و لامبول Ǽالعرǽȃة  Ȟ ampouleلمة:

Gaz ةǽالفرنسǼ≪  ةǽغȄالأمازǼ ة ≫قازǽȃالعرǼ قاز  

Fourchette ةǽالفرنسǼ≪  ةǽغȄالأمازǼ ة ≫تفرشیتǽȃالعرǼ طةǽفرش  

Bonjour  ةǽالفرنسǼ≪  ةǽغȄالأمازǼ اح الخیر فلاونǼة ≫صǽȃالعرǼ مȞǽاح الخیر علǼص  

  التداخل اللغوȏ بین العرǻȁة والفرنسǻة: 3.3

) امتدت إلى جمǽع 1962-1830الفرنسي ( الاستعمارإن اللغة الفرنسǽة انتشرت في مرحلة 
المناطȘ وترȞزت Ǽالخصوص في شمال الǼلاد وǼالخصوص في المدن الكبرȐ، ولقد عملت 
الإدارة الفرنسǽة على ترسǽمها في جمǽع قطاعات الحǽاة العامة "واحتلت مȞانة ممیزة مقارنة 

العلمǽة والتقنǽة، مع اللغات أجنبǽة أخرȐ، ومازالت لحد الآن موظفة في شعب التعلǽم 
شفهǽة  الاتصومستعملة في وسائل الإعلام المرئǽة المȞتوǼة ومازالت أǽضا تستعمل Ȟوسیلة 

  3لدǼ Ȑعض الفئات الاجتماعǽة وهذا ما أدȐ إلى تأثیرها على العرǽȃة"

نجد استعمال اللغة الفرنسǽة في الحǽاة الیومǽة ترسخ Ǽصورة دائمة في الحقل اللساني 
ارع مزدوج اللغة فإشارات المرور والكتاǼات على المǼاني العامة، وعناوȄن الجزائرȑ فالش

                                                            
1 re‐php?option=conn‐www.cs/o.dz/mji/s/index 
  37ص 19، عدد 2007بلعید الأمازیغیة والعربیة تكامل لا تصادم، مجلة اللغة العربیة، الجزائر  صالح 2
 67نصیرة لعموري العوامل المؤثرة التي تحكم الطالب الجامعي في اللغة الفرنسیة ص 3
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، Ȟما أن العدید من 1"المحلات واللافتات Ǽاللغتین، وتعاǽش اللغتین (الفرنسǽة، العرǽȃة)
  الوثائȘ الرسمǽة، ووصفات الأدوǽة تطǼع Ǽاللغتین.

ǽمنة على القطاعات الحیوǽة هي المهǽذلك تكون اللغة الفرنسȃفهي ة في المجتمع الجزائر و ȑ
Ȟما أن فشل تعرȄب الجامعة الجزائرȄة واقتصارها على  "،الاقتصادǽةلغة الإدارة، والمؤسسة 

معاهد العلوم الإنسانǽة Ǽمقابل Ǽقاء اللغة الفرنسǽة لغة التدرȄس في Ȟثیر من المعاهد، 
لغوǽة في ال الازدواجǽةوسǽطرتها في المجالات الإدارȄة والتعلǽمǽة وهذا خیر دلیل على وجود 

الجزائر (عرǽȃة، فرنسǽة) على نطاق واسع بین مختلف الشرائح الاجتماعǽة مما أدȐ إلى 
تشوǽه Ȟثیر من الكتاǼات العرǽȃة وجعلها تفقد Ȟثیرا من مصداقیتها خاصة في صفوف 

 ȘȄات ومرد ذلك التأثیر الفرنسي. فعن طرǼالمتعلمین حیث استفحلت الأخطاء داخل الكتا
  .2"لامذة المدارس تسرب Ȟثیر من الألفاȍ الفرنسǽة إلى العرǽȃةت

  

 

                                                            
  67ص المرجع السابق 1
  18أنیس، (إبراھیم)، في اللھجات العربیة، مكتبة الأنجلومصریة، ص 2
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  الفصل الثالث: دراسة میدانǻة إلى مدرسة ابتدائǻة: "زرافي عبد الله"

الثنائǽة اللغوǽة عند الطفل في ظل العولمة والتعلم إن فȞرة تناولنا لهذا الموضوع ألا وهو 
Ȟانت نتیجة استخدام اللهجة العامǽة في الفصحى واستعمال اللغة الفرنسǽة، أȑ الفرنسǽة 

المعرȃة في الواقع اللغوȑ للجزائر عامة، إذ إن اكتساب الطفل للثنائǽة اللغوǽة یتم عبر ثلاث 
م فیها اللغة مǼاشرة أȑ الدارجة دون اللغة العرǽȃة مراحل ألا وهي مرحلة الطفولة والتي یتعل

الفصحى ثم ینتقل Ǽعد ذلك إلى لغة المدرسة والتي یواجه فیها لغة ثانǽة وهي لغة التعلǽم 
Ǽاللغة العرǽȃة الفصحى وتدخل ضمنها العامǽة، أما المرحلة الأخیرة فهي اكتساǼه للثنائǽة 

  رȄقة أكادǽمǽة.اللغوǽة ǼشȞل صحǽح وسلǽم وذلك بدراستها Ǽط

وسنقوم في هذا الǼحث Ǽالكشف عن الصعوǼات التي واجهها متعلمو اللغة العرǽȃة في        
الطور الثالث من التعلǽم الابتدائي وعن الأخطاء التي یرتكبونها والعوامل المسبǼة في ذلك 

ي فوالهدف الذȑ نصبوا إلǽه هو أن نبرز الصعوǼات اللغوǽة المتعلقة بتدخل العامǽة 
  الفصحى، وأن نحصي الأخطاء الشائعة الناجمة عن ذلك انطلاقا من الواقع المحسوس.

وقد ǽعود هذا الضعف اللغوȑ الذȑ استفحل بین أوساȋ التلامیذ راجع إلى ثلاثة أسǼاب       
  رئǽسǽة هي:

السبب الأول راجع إلى البیئة اللغوǽة التي ینشؤون فیها، فإذا Ȟان أفراد هذه البیئة  -
 یتحدثون اللهجة العامǽة فإن التلامیذ Ȟǽتسبونها وتؤثر في تعلمهم اللغة المدروسة.

أما السبب الثاني فȞان في الطرȄقة التدرȄسǽة والتي تكون سبǼا في ضعف التلامیذ  -
فإذا استعمل المدرس طرȄقة ناجحة فإنه ǽحقȘ نتائج جیدة، وأما إذا Ȟانت سیئة فإنه 

 لا محالة تكون فاشلة.

لسبب الأخیر فهو ضعف التلامیذ، وȞǽون راجع لضیȘ الوقت المخصص لإجراء أما ا -
 التدرǼȄات والتمارȄن، لأنها تلعب دورا هاما في اكتساب وتعلم أȑ مهارة مهما Ȟانت.
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أما آثار العولمة على ثنائǽة اللغة عند الطفل فقد تكون آثار إیجابǽة أو سلبǽة، فالآثار 
افات  ند الطفل فتتمثل في توفر الوسائل الحدیثة للتعامل عبر الثقالإیجابǽة على ثنائǽة اللغة ع

  بین الأمم.

Ȟذلك للعولمة الثقافǽة واللغوǽة ووسائلها أثر إیجابي ǽحسن استغلاله في نشر اللغة العرǽȃة 
  وتطوȄرها. ضف إلى Ȟل هذه الآثار توفر الشȞǼة العنȞبوتǽة لتعلم اللغات الأجنبǽة.

فل بǽات Ȟما یتأثر Ǽالسلبǽات، فسلبǽات العولمة على ثنائǽة اللغة عند الطفالطفل یتأثر Ǽالإیجا
هي زعزعة الثقة Ǽاللغة العرǽȃة، انصراف الناس عن دراسة اللغة العرǽȃة. وȞذلك انصراف 

  الناس عن دراسة الموروث الإسلامي.

  فالطفل یتأثر Ǽالعولمة وتعود علǽه Ǽالإیجابǽات والسلبǽات

ا أن نعمل على اثǼات أو نفي هذه الفرضǽات اعتمادا على ما استمدتنا Ǽه وعلǽه فإنه یǼقى لن
  المعطǽات اللغوǽة للدراسة المیدانǽة وما تنعȞس من نتائج واستنتاجات.

 طرائȖ إجراء الǺحث: -1

1.1  ȘȄة عن طرǽات اللغوǽوسائل هي: 3جمع المعط 

  الاستبǻانات: 1.1.1
ي عرفة طرق التدرȄس المستعملة فاستبǽان خاص Ǽالأساتذة: ǽحتوȑ على عدد من الأسئلة لم

  تعلǽم اللغة العرǽȃة في الطور الثالث الابتدائي والأخطاء المرتكǼة من قبل المعلمین.

استبǽان خاص Ǽالتلامیذ: لمعرفة مدȐ استǽعاب المادة العلمǽة من طرف الأساتذة 
  والصعوǼات التي یجدها أثناء تلقین ذلك
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  داخل أقسام المدرسة:ملاحظة العملǻة الترȁوǻة  2.1.1

شملت الملاحظة فوجین أو قسمین من الطور الثالث. وذلك Ǽحضور أنشطة Ȟثیرة في Ǽعض 
فروع اللغة العرǽȃة (قراءة، إملاء، تعبیر شفوȑ، تطبǽقات ...) وȞان الهدف من الحضور 

س Ȅملاحظة سلوȞات التلامیذ أثناء الدرس والطرق الترȃوǽة التي ǽستخدمها الأساتذة في تدر 
  اللغة العرǽȃة ومعرفة أخطاء لتلامیذ والأستاذ، للمقارنة بین الاستبǽان وما لاحظناه.

  المدونة: 1.2
انطلاقا من مجموعة من الاختǼارات ومجموعة من النصوص الإنشائǽة التي قام Ǽانجازها 

التلامیذ في حصص التعبیر الكتابي والشفوȑ والأنشطة الأخرȐ لغرض الǼحث عن تداخل 
  عامǽة في الفصحى، ومحاولة حصر الأخطاء المرتكǼة الناجمة عن ذلك.اللهجة ال

وذلك عن طرȘȄ جرد الأخطاء اللغوǽة التي ظهرت في المدونة تحلیل المدونة:  2.2
  وتحلیلها وتصنǽفها ومحاولة إحصائها.

عن طرȘȄ استقراء Ȟافة النصوص المجموعة (التعابیر  جزء الأخطاء اللغوǻة: 1.2.2
  لاختǼارات) لاستخراج لكل الأخطاء الموجودة في Ȟل المستوǽات اللغوǽة.الإنشائǽة وا

تحلیل أخطاء التداخل اللغوǼ :ȑمختلف أنواعه (الصوتي، النحوȑ، الصرفي،  2.2.2
الدلالي)، وقد وردت أنواع مختلفة من الأخطاء اللغوǽة التي تدخلت وتسرȃت من العامǽة 

  نطقا خاطئا وغیرها. سواء الصوتǽة المتعلقة بنطǼ Șعض الحروف

انحصرت في الإبدال، أȑ إبدال الحروف Ǽسبب  التداخل في مستوȎ الحروف: 3.2.2
  التقارب الصوتي في الحروف بین اللغة العرǽȃة والعامǽة.

  إبدال الغین Ǽالخاء مثال: غسلت = خسلت -

  إبدال الثاء Ǽالتاء مثال: ثم = تم -
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  ذات = داتإبدال الذال Ǽالدال مثال: هذه = هده،  -

وقد ǽعود مشȞل إبدال الحروف ǼآخرȄن إلى تأثر التلامیذ Ǽمحǽطهم اللغوȑ العامي، لأن هذه 
  الحروف تنطȘ نطقا غیر صحǽح لعدم وجودها في لغة المنشأ

  في مستوȎ اللفظة: 4.2.2

  اللفظة الاسمǻة. 1.2.1

  استعمال حرف جر غیر مناسب

  لبلدǽة)مثال: ذهب عمي عǽسى لیوصل الرسالة (لرئǽس ا

  قمت بنزهة (لمدینة) لا أعرفها      

  استǽقض Ǽاكرا، أذهب (للمدرسة)      

  استبدال حرف جر (اللام) عوض (إلى) فالصواب هو: إلى رئǽس، إلى مدینة، إلى المدرسة

  رأیت (العماراة) الشاهقة        العماراتفي مستوȎ الكلمة:  5.2.2

  افلت) Ǽالناس        الحافلاتتعج (الح                           

  الخلط بین التاء المفتوحة والتاء المرȃوطة

  استعمال التعابیر الرȞǽȞة:في المستوȎ الترȜیبي:  6.2.2

  العمل نور والجهل ظلام

  ساعي البرȄد رائع وجمیل في عمله

  Ȟم=قداه ;دخول Ǽعض التعابیر العامǽة في شرح Ǽعض الكلمات: داس=عفص 
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  یجرȑ قبل ان ǽفوته الموعد.راح عمي عǽسى 

و نرجع هذه الأخطاء إلى احتكاك اللغة الأولى Ǽاللغة الثانǽة حیث یجد التلامیذ صعوǼة Ȟبیرة 
في التعبیر بلغة فصǽحة وسلǽمة، فعندما ǽعجزون عن التعبیر عن فȞرتهم بترȞیب ینتمي إلى 

  المستوȐ الفصǽح سیبدلونه بترȞیب المستوȐ العامي المألوف لدیهم.

  طرȂقة الأستاذ في التدرȂس:

طرȄقة الأستاذ في الفوج الأول: اعتمد الأستاذ قراءة النص (ساعي البرȄد) عدة مرات وتقسǽمه 
إلى فقرات، Ȟل حصة یتناول فقرة والهدف من ذلك القدرة على القراءة المسترسلة والفهم ثم 

  تكرار القراءة من طرف التلامیذ Ǽغǽة شرح المفردات والكلمات.

ذلك ǽقوم الأستاذ Ǽطرح Ǽعض الأسئلة على التلامیذ وتكون الإجاǼة على اللوحة، للكشف  Ǽعد
  عن نقاȋ الضعف ومحاولة معالجة الأخطاء مثال: Ȟیف Ȟان الشارع؟ ماذا ǽفعل المتفرجون؟

  .Ȟ98%انت الإجاǼات صحǽحة بنسǼة 

، %100ة ل بنسǼالأستاذ أثناء تواصله مع التلامیذ لا ǽستعمل اللغة الفصحى في التواص
أحǽانا ǽضطر إلى توظیف العامǽة، وأخرȐ الفرنسǽة من أجل تسهیل الفهم واǽٕصاله المعلومة 

  .les pidalesإلى التلامیذ مثلا: في لفظة یتجاوزهم=ǽفوتهم، الدواسات=

  طرȂقة الأستاذ في الفوج الثاني:

لسنة تجهیز ا نفس طرȄقة الأستاذ لكن مع ادخال تقنǽة استخراج الفȞرة العامة وذلك -
 المقبلة.

الأستاذة تتواصل Ǽاللغة العرǽȃة الفصحى حتى التلامیذ یتفاعلون معها ǼشȞل واضح  -
 مع خلȘ جو من المنافسة والتحفیز، لم تكن هناك صعوǼة في الفهم.

 لوحظ في هذا الفوج Ǽالغة وفصاحة لدȐ الكثیر من التلامیذ والجرأة في التقدǽم.



  
  

  خاتمة
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  خاتمة:

انطوȐ الǼحث على دراسة ظاهرة لغوǽة منتشرة بین مختلف طǼقات المجتمع وȃین المتعلمین 
Ǽصفة خاصة على جمǽع مستوǽات التعلǽم وهي ظاهرة الثنائǽة اللغوǽة الحاصلة في اللغة 

بین العامǽة والفصحى من جهة وȃین الفصحى واللغة الثانǽة من جهة أخرȐ، العرǽȃة 
واستنتجنا في هذه الدراسة إلى أسالیب ومناهج الǼحوث العلمǽة، Ȟما قمنا بدراسة میدانǽة إلى 
مدرسة ابتدائǽة "زرافي عبد الله"، وقد اخترنا الطور الثالث، وجمعنا معطǽات Ǽحثنا من مدونة 

هذه المعطǽات توصلنا بها إلى تصنیف أهم الأخطاء اللغوǽة الواردة لدȐ مȞتوǼة، وحللنا 
التلامیذ قصد الوقوف على المشاكل والصعوǼات التي ǽعاني منها التلامیذ في تعلمهم للغة 

  العرǽȃة، ثم رصدنا أهم وجوه تدخل العامǽة في الفصحى.

ف والترȞیب هي الأكثر وأظهر لنا تحلیل الأخطاء اللغوǽة أن الأخطاء في مستوȐ الحرو 
شیوعا عن Ǽقǽة الأصناف الأخرȐ، وقد تبین أغلبها یرجع إلى تأثیر لغة المحǽط على 

التلامیذ ومنها ما ǽعود إلى العملǽة التعلǽمǽة ذاتها Ȟعقم الطرȄقة المعتمدة حالǽا في تدرȄس 
یȘ الوقت ى ضاللغة العرǽȃة ومنها ما یرجع إلى نقص التمارȄن وعدم تنوعها وȄرجع السبب إل

  المخصص لإجرائها.

Ȟما لاحظنا غǽاب الرصید اللغوȑ لدȐ المتعلم، وǼالتالي اضطره إلى استبداله Ǽمفردات لا 
  تخدم المعنى الحقǽقي للفȞرة المراد التعبیر عنها.

وفي الأخیر، نتمنى أن نȞون قد ساهمنا في فتح الطرȘȄ لمن ǽأتي Ǽعدنا من الǼاحثین، لأن 
دان التعلǽمǽات لا یزال حسب نظرنا محدود لا ǽحتاج إلى من Ȟǽشف الǼحث خاص في می

معالمه وقد راودتنا أثناء قǽامنا بهذا الǼحث تساؤلات تتعلǼ Șالاختلالات اللغوǽة الأخرȐ التي 
 Ȑحوث أخرǼ ة فيǼة في الفصحى، ونأمل أن نجد لها إجاǽن أن تحدث نتیجة تدخل العامȞمǽ

وأشمل تمتد إلى Ȟل مراحل التعلǽم إلى جمǽع المناطȘ مستقبلǽة تعنى على عینة أوسع 
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 ȑاحثون تفادǼه الǽحاول فǽ ات أضخم، وأملنا أنǽانȞة أدق وإمǽاستعمال أدوات علمǼ ةȄالجزائر
النقائص التي تكون وقعوا فیها، وأن ǽحاولوا دراسة الجوانب التي لم تتعرض إلیها في الǼحث 

م للثنائǽة اللغوǽة لدȐ الطفل في ظل العولمة والتعلحتى نحصل على الصورة الكاملة الدقǽقة 
  في میدان تعلǽمǽة اللغة العرǽȃة في Ǽلادنا.

 



 

 

 

 

 

 

  



  "ستبǻانا"
Ǽصدد القǽام بǼحث یدرس ازدواجǽة وثنائǽة اللغة عند الطفل لذلك نرجو منȞم إفادتنا  نحن

  .عبر الإجاǼة عن الأسئلة التي وضعناها ولكم جزȄل الشȞر

  الأسئلة التالǽة:) في الخانة الصحǽة التي تقابل xأجب بوضع علامة (

  لا  رȃما  نعم  الأسئلة
     X  هل للغة الطفل أثر في تعلمǽة اللغة؟

   X    ؟اللغاتهل للازدواجǽة اثر في تعلǽمǽة 
     X  ؟على تعلǽمǽة اللغة العرǽȃة هل للغة العامǽة تأثیر

   X   ؟هل ǽستخدم المعلم العامǽة في التواصل
   X    ؟هل ǽستعمل الطفل اللغة العامǽة في القسم

     X  ؟هل ǽصحح المعلم استعمال العامǽة في القسم
     X  ؟هل ǽحث المعلم عدم استعمال العامǽة في القسم

     X  ؟ǽستعمل المعلم لغة غیر العرǽȃة أحǽاناهل 
     X   ؟هل هناك تداخل بین الفصحى والعامǽة

   X    ؟هل یلح المعلم على ترك العامǽة في التواصل
 X      ؟%100هل یتواصل المعلم مع متعلمǽه Ǽالفصحى

  X    ؟هل للعولمة اثر سلبي على تعلم اللغة العرǽȃة
   X    ؟اللغة العرǽȃة ایجابي على تعلم هل للعولمة أثر

   X    ؟هل للعولمة اثر ایجابي على تعلǽمǽة اللغات
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 16......... .....................................ومظاهر التداخل اللغوȑ ....... أسǼاب

  16 .......................................................................الأسǼاب ....

 18........ .................................................................... مظاهره

  19....................... ......................... الفرق بین الثنائǽة والازدواجǽة اللغوǽة



  المǼحث الثالث:

  22...................... .................................................. ماهǽة التعلم

  24................... .......................................... مǼادئ تعلم وتعلǽم اللغة

  26............... ............................................. الفرق بین التعلǽم والتعلم

  26......... ...............................................أوجه الاختلاف .............

  27...... ........................................................أوجه التشاǼه .........

  27................. ..................................................... العولمة مفهوم

 27.............. .................................................................. لغة

 27......... ................................................................. اصطلاحا

  إیجابǽات وسلبǽات العولمة

  28........ .................................الآثار الإیجابǽة للعولمة ....................

  30.. ......................................................الآثار السلبǽة للعولمة .......

  الفصل الثاني: مراحل اكتساب الثنائǽة اللغوǽة عند الطفل

  المǼحث الأول:

  34 ........................................................... النمو اللغوȑ عند الطفل 

  المǼحث الثاني: 

 38................. ................................. مصادر الترǽȃة اللغوǽة عند الطفل 

  38............. ............................................... مصدر الأسرة ومحǽطها

  45............... .........................للأطفال ......... المؤسسات الترȃوǽةمصدر 



  48............ ....................................... الإعلام والاتصالمصدر وسائل  

   المǼحث الثالث:

  50......... ......................... التداخل اللغوȑ بین العرǽȃة وسائر اللغات واللهجات

  51.............. ...................................التداخل اللغوȑ بین العرǽȃة والعامǽة 

  52................ ...............التداخل اللغوȑ بین العرǽȃة والأمازȄغǽة ................

  53........ .....................التداخل اللغوȑ بین العرǽȃة والفرنسǽة ...................

 56.......................  دراسة میدانǽة إلى مدرسة ابتدائǽةلفصل تطبǽقي :الثالثالفصل 

  62..............................................................................  خاتمة
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