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:شكر وعرفان
إلى من یغفر الذنب ویزیح الهم

یبعث في نفوس البشر الراحة والاطمئنانو 

إلى االله عز وجل

إلى هدى الأمة، إلى من بلغ الرسالة على أكمل وجه وقمة، إلى سید الخلق محمد 

صلى االله علیه وسلم

الذي كان له الفضل الكبیر في " عمار بشیري"أتقدم بجزیل الشكر والتقدیر للأستاذ 

حه وتوجیهاته التي لم یبخل بها علي، نجاح هذا العمل المتواضع من خلال نصائ

غرارة "وخاصة الأستاذ " علام عبد المجید"إلى الفریق التربوي جمیعا في مدرسة 

.الذي قدم لي الكثیر من الدعم والعون لإنجاز هذا البحث" محمد

...إلى كل من علمني حرفا من بدایة المشوار الدراسي إلى نهایته 

.أشكره وأقدره وأحترمه



:الإهداء













:السیرة الذاتیة
بفرجیوة ولایة میلة، نشأت في 1991جویلیة 7أنا الطالبة بن الشبلي سهام المولودة في 

ببلدیة بوحاتم، ولقد " علام عبد المجید"عائلة محافظة، بدأت مشواري الدراسي في ابتدائیة 
دة التعلیم الأساسي سنة تعلمت فیها حسب النظام الجزائري القدیم، تحصلت على شها

، ثم انتقلت إلى متوسطة فیلالي لمطاعي ببلدیة بوحاتم ودرست فیها أربع سنوات وفق 2003
، ثم تابعت المشوار 2006النظام الجدید، وتحصلت على شهادة التعلیم المتوسط عام 

ة الدراسي في ثانویة صالح بوجنانة بنفس البلدیة، شعبة آداب وفلسفة، بعدها نلت شهاد
.2010البكالوریا بتقدیر مقبول عام 

وكان لي الحظ أن أتابع دراستي الجامعیة في المركز الجامعي عبد الحفیظ بوالصوف بمیلة، 
الصورة الاستعاریة في : "بعد مذكرة بعنوان2013وتحصلت على شهادة اللیسانس عام 

.أنموذجا" قصیدة إرادة الحیاة لأبي القاسم الشابي
بهدف الحصول على سنتین ار عند هذا الحد، بل كان لي الحظ في إكمالولم یتوقف المشو 

2014/2015شهادة الماستر لهذا العام 
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:مقدمة
الحمد الله ملك السماوات والأرض، الحمد الله الذي أنعم على خلقه بخیر النعم، منها ما میز 

رسول االله صلى االله علیه به سید المخلوقات بالعقل، والصلاة والسلام على أشرف الخلق،
.وسلم

لم تنحصر الدراسة الأدبیة على الجانبین الشعري والنثري، بل توسعت لتشمل دراسة اللغویات، 
وبما أن اللغة هي وسیلة تواصلیة، لها مبادئ وقواعد وأسس تحفظها من اللحن والضیاع، 

حثین إلى الخوض في وهذا ما دفع بالكثیر من البا. جعلها تحتل مكانة في الوسط الأدبي
عوالمها بالدراسة والتحلیل في جوانب مختلفة ومتشابهة، لیتوصلوا إلى نتائج تزید وتثري ذلك 

.المجال اللغوي
ولما كان للغة العربیة أهمیة كبرى في الوسط الثقافي، وجب تعلمها وتعلیمها، إذ كان لذلك 

لمهارات، أما الجانب التطبیقي فیكون یتمثل في اكتساب القواعد وا: جانبان، الجانب النظري
.بممارسة تلك المهارات وتحدید العلاقات الكامنة بین عناصرها

ولا تكمن مهمة تلقین اللغة العربیة الا بالارتكاز على عدة طرائق تعلیمیة مختلفة، وهذا ما 
:أثار جملة من التساؤلات منها

؟هل تنفرد الطریقة بالإیجابیات دون السلبیات -
أیمكن القول أن اللغة العربیة مادة ملموسة داخل الصف ؟-
هل الطریقة المستعملة في المدرسة الجزائریة قادرة على توصیل المعلومة للمتعلم ؟-

طریقة تعلیم اللغة العربیة في المدرسة الجزائریة «: وللإجابة عن هذا وذاك، كان موضوع بحثي
میولي : أولا: من الأسباب الدافعة إلى اختیار هذا الموضوع، و »السنة الثالثة ابتدائي أنموذجا

الرغبة الجامحة في معرفة كیفیة التعامل مع اللغة العربیة : إلى مهنة التعلیم مستقبلا، وثانیا
حاجة الباحث إلى الاطلاع على المصادر والمراجع اللغویة : داخل المدرسة الجزائریة، وثالثا

).اللغة(وكیفیة تناولها لهذه المادة 
:وكان لهذه الدراسة أسبقیة علمیة لها الحظ بالذكر والحضور في هذا المقام

طریقة تعلیم قواعد اللغة العربیة في المدرسة الأساسیة الجزائریة تحلیل نقدي ومیداني لسنوات -
.لجمیلة حمودي- الطور الثاني أساسي

.أوحیدة علي: لـ2007اب، باتنة والتدریس الفعال بواسطة الكفاءات، دط، مطبعة الشه-
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.والموجه الفني لعبد العلیم إبراهیم-
واتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة لطه علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي -

.وغیرها
هو الوقوف على مدى نجاعة الطریقة التعلیمیة : لیبقى الهدف الرئیسي من هذا البحث

.قدیم أنشطة اللغة العربیة وموافقتها للمحتوى المقرر والتحصیل الجید للمتعلمالمعتمدة في ت
مدخل وفصلین یسبقهما مقدمة وصولا إلى نتائج مرتبة تحت : وبناء على ذلك قسم البحث إلى

.خاتمة
كما اتبعت في هذه الدراسة منهجا وصفیا تحلیلیا مع اللجوء إلى المناهج الأخرى كالمنهج 

التي تطرقت فیها إلى التعریف : مقدمة: أتي الخطة البحثیة موزعة وفق هذا الترتیبالتاریخي، لت
بالموضوع وأهمیته، والإشارة للجهود السابقة مع ذكر الهدف منه، وبیان أسباب اختیار هذا 
الموضوع والمنهج المعتمد في هذه الدراسة، وكذا العناصر المتضمنة داخل البحث وأهم 

.الصعوبات والعقبات
حیث جاء المدخل حاملا جملة من التعریفات اللغویة والاصطلاحیة لمفهوم الطریقة     

.والتعلیم، وأهمیة اللغة العربیة وهدفها، مشیرة لخصائص النظام التعلیمي في المدرسة الجزائریة
:المعنون بأنواع طرائق التعلیم، فقد تناولت فیه العناصر التالیة: أما الفصل الأول

لطریقة الإلقائیة، والطریقة الحواریة، والطریقة القیاسیة، والطریقة الاستقرائیة، والطریقة المعدلة، ا
وطریقة حل المشكلات، وطریقة المشروع، ولكل طرقة تعریف لغوي واصطلاحي مع ذكر 

طریقة تعلیم اللغة العربیة في المدرسة: ممیزاتها وتقییمها، في حین جاء الفصل الثاني بعنوان
:الابتدائیة الجزائریة، والذي یتضمن العناصر التالیة

التعلیم الابتدائي في المدرسة الجزائریة وطریقة تعلیم اللغة العربیة في قسم السنة الثالثة ابتدائي، 
حضور التربص في قسم السنة الثالثة ابتدائي، وتسجیل ملاحظات : حیث قمت بالإشارة إلى

كذا التوزیع الزمني لمادة اللغة العربیة في السنة الثالثة خاصة بالعینة مع وصف المضمون و 
ابتدائي، وباعتبار أن البحث مخصص للحدیث عن الطریقة التعلیمیة المعتمدة في القسم وفي 

طریقة : ، جاءت العناصر التالیة)القواعد النحویة–التعبیر الشفوي –القراءة : (الأنشطة الثلاثة
تدریس نشاط القراءة من خلال مذكرة تبین سیر الطریقة بوضوح، تحلیلها، نموذج من الكتاب 

ثم طریقة تدریس نشاط التعبیر الشفوي من خلال مذكر تبین سیر الطریقة بوضوح، . المدرسي
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قة تدریس القواعد النحویة من خلال مذكرة وتحلیلها ثم نموذج من الكتاب المدرسي، تلیها طری
.تبین سیر الطریقة بوضوح، تحلیلها ثم نموذج من الكتاب المدرسي

ثم تطرقت لتسجیل نتائج الاستبیان الخاص بالمعلم ونتائج الاستبیان الخاصة بالمتعلمین، 
المعتمدة في لأختم البحث بأهم النتائج المتوصل إلیها مع ترتیب قائمة المصادر والمراجع

: ولم یكن من السهل إنجاز هذا البحث لصعوبات عدة منها. اإنجاز هذا البحث ترتیبا ألف بائی
.افتقار المكتبة المركزیة للكتب والمصادر الضروریة لإنجاز هذا البحث

ن أخطأت فمن نفسي ٕ .والحمد الله على تمام هذا العمل، فإن أصبت فمن االله وا
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:مدخل
:طریقة التعلیم

نشأت فكرة الطریقة معتمدة أساسا على الملاحظة والمحاكاة، وتطورت شیئا فشیئا في 
إطارات مختلفة عبر الزمن وعبر تاریخها الطویل أخذت تعریفات متنوعة في الجانبین اللغوي 

.والاصطلاحي
:التعریف اللغوي و الاصطلاحي للطریقة: 1
): ط ر ق(جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة :لغة-1

1.مذهبه: السیرة، وطریقة الرجل: السبیل، والطریقة: الطریق

قَة واحدة، : یقال": ط ر ق"في مادة " مقاییس اللغة"وجاء في معجم  ْ جاءت الإبل على طَر
2.ثارها آثار غیرهاأنها تخصف بآ

ج : الطریقة: حیث یقول–المحكم –في معجمه " الطریقة"كما یعرف بن سیدة  سَ ة تنُْ یجَ نَسِ
.الفِرَقُ : من صوف أو شعر، والطرائق

3.طریقة: الطریق أطول ما یكون من النخل، واحدثه: وقیل

الطریقة على طرق خطأ شائع على أن طرق هي جمع طریق أي السبیل والدرب، وجمع
یَر .وتجمع الطریقة على طرائق، أي مذاهب وسِ

:اصطلاحا-2
4»الطریقة عبارة عن خطة عامة لاختیار وتنظیم وعرض المادة اللغویة«

النشاط الأسلوب الذي یستخدمه المعلم في معالجة«وهناك من یعرف الطریقة على أنها 
التعلیمي لیحقق وصول المعارف إلى طلابه بأیسر السبل وأقل الوقت والنفقات، وتستطیع 

، 1لبنان، ط–، بیروت 10أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم بن علي بن منظور، لسان العرب، دار صادر، ج1
.221-220، ص 1990

، 1لبنان، ط–، بیروت 3غبد السلام هارون، دار الجیل، ج: الحسین أحمد بن فارس بن زكریا، مقاییس اللغة، تحوأب2
.453، ص1991

مراد كامل، معهد المخطوطات بجامعة : بن سیدة، المحكم والمحیط الأعظم في اللغة، تحأبو الحسن علي بن إسماعیل3
.168- 167، ص 1972، 1مصر، ط–، القاهرة 6الدول العربیة، ج

، 1الأردن، ط- عمان–الحافظ عبد الرحیم الشیخ، تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، عالم الكتب الحدیث، إربد 4
.41، ص 2013
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الطریقة الناجحة أن تعالج كثیرا من النواقص التي یمكن أن تكون في المنهج أو الكتاب أو 
1».الطالب

مع عملیة فنیة تحتمل اختلاف الآراء، وتعدد وجهات النظر، وتتطور«كما تعد الطریقة 
2».التطور العلمي وتختلف باختلاف الغرض من التعلیم

«إضافة لما سبق فإن الطریقة نقطة وسط بین المعلم والمتعلم، والطریقة الناجحة هي 

3».التعلمیّة–الطریقة التي تجعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة 

أن الطریقة سواء أكانت عامة أم خاصة لیست قالبا جامدا یتقید به ویتبین من هذه التعاریف
المدرس في كل الظروف والأحوال، فلا بد له من عنصر الإبداع في الطریقة، مرنا في اتخاذ 

.الأسالیب
:التعریف اللغوي والاصطلاحي للتعلیم: 2
":ع ل م"في مادة : للخلیل بن أحمد الفراهیدي" العین"جاء في معجم :لغة-1

لَ  هِ ا، نقیض جَ لْمً لَمُ عِ لِمَ یَعْ .عَ
4.أشعرته وأعلمته تعلیما: وما علمت بخبرك، أي ما شعرت به، وأعلمته بكذا، أي

: الیقین، فیقال: بمعنى) ع ل م(وجاء في المصباح المنیر لصاحبه الفیومي في مادة 
تُهُ ( لِمْ تُ (و) عَ لِمْ تُهُ (به و ) عَ لَمْ لَّ (الخبر و ) أَعْ تُهُ عَ ) تعلیما(الفاتحة والصنعة وغیر ذلك ) مْ

5.فتعلم ذلك تعلما

إقرأ باسم ربك الذي خلق، خلق الإنسان من «: كما جاء في الذكر الحكیم قوله تعالى
-5-سورة العلق »علق، إقرأ وربك الأكرم الذي علم بالقلم، علم الإنسان ما لم یعلم

طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، عالم الكتب الحدیث للنشر 1
.202، ص 2009، 1الأردن، ط–ع، عمان والتوزی

، 1الأردن، ط–فاضل ناهي عبد عون، طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان 2
.33، ص 2013

.308أوحیدة علي، التدریس الفعال بواسطة الكفاءات، السند التربوي للمعلمین، مطبعة الشهاب، باتنة، دط، دت، ص 3
براهیم السامرائي، سلسلة المعاجم والفهارس، ج: الخلیل بن أحمد الفراهیدي، العین، تح4 ٕ ، دط، دت، 1مهدي المخزومي وا

.152ص 
، 2لبنان، ط- ، بیروت1عبد العظیم الشناوي، دار المعارف، ج: رجب عبد الجواد إبراهیم الفیومي، المصباح المنیر، تح5

.427دت، ص 
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.معنى الیقین والإتقان للصنعةتفید) ع ل م(مادة من خلال المعاجم اللغویة یتبین أن
:اصطلاحا-2

لقد تطور مفهوم التعلیم عبر العصور متأثرا بجوانب مختلفة نفسیة واجتماعیة وتقنیة ومع 
ذلك حافظ على المبدأ الأهم ألا وهو خدمة المتعلم، ولتوضیح مفهوم التعلیم نذكر بعض 

:التعریفات
إن العملیة التعلیمیة هي عملیة صناعة إنسان نموذج وتخریج جیل صالح للحیاة المطلوبة «

دون تكلف ولا عناء، والمعلم الناجح هو من یدرك هذا ویعمل على تحقیقه بین تلامیذه 
وطلابه، فیتبین ذلك في دراستهم وفي قدرتهم على أن یعایشوا الواقع وهم مطمئنون، یملكون 

1».بأنفسهمالثقة الكاملة 

«": كونفوشیوس"وقد أشار الكاتب في توضیح مفهوم التعلیم إلى حكمة الحكیم الصیني 

ذا أردت  ٕ ذا أردت أن تؤسس لجیل فشجر الأرض، وا ٕ إذا أردت أن تؤسس لعام فازرع القمح، وا
2».أن تؤسس للعمر كله فعلم الناس

تربیة والتعلیم وتاریخهماحوث الإلى جانب هذا، تحدث العلامة ابن خلدون المجدد في ب
وكذا في علم النفس التربوي والتعلیمي، حیث أبدى رأیه في كل من المعلم والمتعلم والمادة 

اعلم أن تلقین العلوم للمتعلمین إنما یكون مفیدا إذا كان على «:التعلیمیة والطرائق، فیقول
ئل من كل باب من الفن هي أصول ذلك التدرج شیئا فشیئا، وقلیلا قلیلا، یُلْقَى علیه أولا مسا

الباب ویقرب له في شرحها على سبیل الإجمال، ویراعي في ذلك قوة عقله واستعداده لقبول 
وعند ذلك تحصل له ملكة في ذلك العلم، إلا أنها . ما یرد علیه حتى ینتهي إلى آخر الفن

یرجع به إلى الفن ثانیة، ثم . جزئیة وضعیفة، وغایتها أنها هیأته لفهم الفن وتحصیل مسائله
فیرفعه في التلقین عن تلك الرتبة إلى أعلى منها، ویستوفي الشرح والبیان، ویخرج عن 

. الإجمال ویذكر له ما هناك من الخلاف ووجهه، إلى أن ینتهي إلى آخر الفن، فتجود ملكته
له مقفله، ثم یرجع به وقد شدا، فلا یترك عویصا ولا مبهما ولا مغلقا إلا أوضحه، وفتح 

.فیخلص من الفن وقد استولى على ملكته

، ص 2012، 1مصر، ط–عساني، نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة، دار الكتاب الحدیث، القاهرة عبد المجید 1
34-35
. 07، ص 2007، 1الاردن، ط–بشیر ابریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب الحدیث، عمان 2
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هذا وجه التّعلیم المفید، وهو كما رأیت إنّما یحصل في ثلاث تكرارات وقد یحصل للبعض 
1»في أقلّ من ذلك بحسب ما یخلق له ویتیسّر علیه

2»و أهل المشرق على الجملة أرسخ في صناعة تعلیم العلم، بل وفي سائر الصنائع«

الطریقة التحلیلیة التركیبیة التي تبدأ «: ة لما سبق، هناك من أقر بأن التعلیم هوإضاف
فالكلمة فالمقطع والحروف على مستوى التحلیل، ثم تأخذ مدارا تركیبیا یقوم ) الجملة(بالكل

على تألیف الكلمات من الحروف، والجمل من الكلمات، وتقوم قبل ذلك كله على الانتقال 
، وتقرن بینهما في كل ذلك من )الجملة أو الكلمة(إلى المجهول ) صورة مثلاال(من المعلوم 

3»...أجل تقریب الفهم 

یبقى التعلیم في ظل هذه التعریفات حاملا لمعان متنوعة، وهذا یعود إلى آراء الباحثین -
لكنهم یصبون في بوتقة واحدة، وهي خدمة المتعلم في تبلیغ الحقائق. والدارسین المختلفة

.والمعارف والمهارات التعلیمیة
كما توجد بعض المصطلحات التي تتداخل مع مصطلح التعلیم مثل التعلم والتدریس، لا بد 

.من توضیحها والتفریق بینهما
إذا كان التعلیم هو إعطاء معلومات من طرف المعلم لیستقبلها المتعلم وفق خطة وطریقة 

عملیة داخلیة للفرد نتیجة رغبته ونشاط ذاتي «: هومنظمة داخل مؤسسة تربویة، فإن التعلم 
رادة في التطویر ٕ «: وأما التدریس. ، ویحدث التعلم إما بوجود معلم أو بدونه4»به بدافعیة وا

. في الأصل هو التعلیم، والمعنى الذي یفهم من كلمة التعلیم هو إعطاء بعض المعلومات
أشمل وأوسع من «ومع ذلك یبقى التعلیم 5»لكن للتدریس غایة أهم من التعلیم، وهي التربیة

. التدریس، لأنه یُطْلَق على كل عملیة یقع فیها التعلیم، سواء أكان مقصودا أم غیر مقصود 

–د وافي، نهضة مصر للطباعة والنشر والتوزیع، القاهرة علي عبد الواح: عبد الرحمن بن محمد بن خلدون، مقدمة، تح1
.128، ص 2006، 4، ط1مصر، ج

.343، ص)دت- دط(–لبنان –عبد الرحمن بن خلدون ، مقدمة، دار الكتب العلمیة، بیروت 2
، 1الأردن، ط–ن نهاد الموسى، اللغة العربیة في العصر الحدیث قیم الثبوت والتحول، دار الشروق للنشر والتوزیع، عما3

.72-71، ص 2007
التكوین الخاص بمعلمي المدرسة الأساسیة للطورین الأول زكریا محمد، داودي شریكي، آمال بوخبزة، التعلیمیة العامة،4

.4الإرسال الثاني، دط، ، ص ،1999والثاني، دیسمبر 
.202، ص دریس اللغة العربیةهات حدیثة في تطه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، اتجا5



مدخل

9

علمته الحساب والأخلاق والكرم وقیادة : یقع على المعارف والقیم والاتجاهات، فنقولوهو
1».درسته قیادة السیارة، لأن قیادة السیارة مهارة: السیارة، في حین لا یصلح أن نقول

فهذه الفروقات الیسیرة لا یمكنها فصل هذه المصطلحات عن بعضها البعض، فهي تكون 
.التعلميّ –ملیًا داخل النظام التعلیمي رابطا تفاعلیًا تكا

:اللغة العربیة في المدرسة الجزائریة: 3
:أهمیة اللغة العربیة وهدفها-1

تعتبر اللغة العربیة واحدة من مجموعة اللغات السامیة وأبرزها، وعند مقارنة اللغات 
الدراسة والبحث أن اللغة العربیة أقدم لغة على الإطلاق بین السامیة ببعضها البعض، أوحت

2.، وأقربها إلى الأصل السامي الأول)العبریة، الكنعانیة، الآرامیة والأكادیة(

ذلك لأن اللغة ذات جذور عمیقة تجعلها الأقدم والأعرق، وتكسبها الطابع الأصلي 
ولما لها من أسلوب . عرفي المتجذّر عن السلفالمتمیّز وستظل لغة القرآن الكریم والتواضع ال

.متجدد على مر العصور یبعثه عامل الاشتقاق
اللغة إذن منظمة عرفیة للرمز إلى نشاط المجتمع، وهذه المنظمة تشتمل على عدد من «

3»الأنظمة یتألف كل واحد منها من مجموعة من المعاني

د مرآة صافیة وهي نوع من المألوف یتم كما أن اللغة العربیة في العصر الحدیث تع
«:على أنهاالیومیة، بحیث ینظر إلیها الباحثوناكتسابها كأي عادة أخرى في الحیاة 

مجموعة من الحقائق على المعلم أن یلقنها للمتعلم تلقینا، وأن یحفظها هذا الأخیر عن ظهر 
4»غیب، وبقدر هذا الحفظ یعد متمكنا من اللغة 

:ن رسم هدفین بارزین، هماوعلى هذا، یمك
أداء الحاجة المباشرة في الحیاة الیومیة، على أوسع معنى الحاجة، بما في ذلك الجوانب -1

.الوطنیة والقومیة وغیرها

المناهج وطرائق تدریس اللغة العربیة، دار الرضوان للنشر والتوزیع، عمان : عمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني1
.144- 143، ص 2013، 1الأردن، ط–
.11، ص2006، 1مصر، ط–، القاهرة 2في اللغة والأدب، عالم الكتب، جینظر، تمام حسان، مقالات2
.34، ص 1994المغرب، دط، –تمام حسان، اللغة العربیة معناها ومبناها، دار الثقافة، الدار البیضاء 3
.308، دط، دت، ص 7ینظر، نادر مصاروة، طرائق تدریس اللغة العربیة في ضوء التربیة الحدیثة، العدد 4
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1.إدراك أسرار الإبداع الفني ومحاولة مزاولة العملیة نفسها إنشاءً ونقدا-2

:و یمكن تلخیص أهمیة اللغة العربیة فیما یأتي
نها وسیلة الإنسان في تلقي المعرفة وأداة التفاهم بین البشر في مشارق الأرض أ-1

.ومغاربها، والعین التي تمكنه من رؤیة الماضي والحاضر والمستقبل
.أنها تعد مقوما رئیسا من مقومات وحدة الأمة-2
یل إلى جیل أنها وسیلة الأمة لتسجیل حضاراتها وثقافتها، وبالتالي نقل هذه الثقافة من ج-3

2.لتمكین أبناء الأمة من الإطلاع علیها

:خصائص النظام التعلیمي في المدرسة الجزائریة-2
هي الحلقة الثانیة في تطور الطفل الفكري والاجتماعي، وهي تعاونه على «: المدرسة) 1

أن یندمج في المجتمع الكبیر بسلام، فهي على هذا الأساس حلقة متوسطة بین المنزل 
، وفي المدرسة تحصل للطفل عملیة فطام ثانیة هي عملیة الفطام ...سرة وبین المجتمعوالأ

الاجتماعیة عن البیت والأسرة، وهي لا تقل خطرا في حیاة الطفل عن عملیة الفطام الأولى 
3».عن ثديّ الأم

تلعب المدرسة منذ نشأتها دورا مهما في المجتمع، حیث لها وظیفة اجتماعیة وعلمیة 
فُها بـ البوتقة التي تتفاعل «: ونفسیة، ومن أهم وظائفها إعداد فئات جدیدة، ولهذا یمكن وصْ

فیها كل المداخلات الأساسیة للنظام التعلیمي من أجل إعداد الإنسان للحیاة في المجتمع، 
ي المصنع الذي یصقل التلمیذ عن طریق العملیات التعلیمیة التي یجربها فالمدرسة ه

4».ویتفاعل معها طیلة التحاقه بها

د المتعلم بما یؤهله لمواجهة مصیره في المجتمع،  یتبین أن المدرسة مؤسسة إنتاجیة، تزوّ
.وتكوینه لیكون أداة من أدوات الفكر یجد صداه في البیئة الاجتماعیة

.20، ص 1984، 2لبنان، ط–تدریس اللغة العربیة، دار الرائد العربي، بیروت علي جواد الطاهر، أصول1
طرائق تدریسها واستراتیجیاتها، دار المسیرة للنشر : راتب قاسم ومقدادي عاشور، محمد فخري، المهارات القرائیة والكتابیة2

.28، ص 2005الأردن، دط، –والتوزیع والطباعة، عمان 
.174، ص 1982، 1لبنان، ط–، بیروت 1990لتربیة والتعلیم، المؤسسة الوطنیة للكتاب الجزائر تركي رابح، أصول ا3
- 2007/2008(، فعالیة المنظومة التربویة من خلال امتحانات شهادة البكالوریا وشهادة التعلیم الأساسي، عدلي صلیحة4

.30، ص 2009/2010، جامعة الجزائرمذكرة الماجستیر في العلوم الاقتصادیة،،)2000- 1999
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:خصائص النظام التعلیمي في الجزائر)2
یتمیّز النظام التعلیمي في الجزائر بعدد من الخصائص تبین اتجاهاته ومعالمه العامة، 

:یمكن إجمالها في النقاط التالیة
.أنه تعلیم مختلط  بین البنات والبنین-1
.أنه تعلیم مجاني للجمیع فقراء وأغنیاء-2
%100نسبة أنه تعلیم خاضع للدولة ب-3

1.أنه تعلیم إجباري للبنات والبنین-4

..390-389- 388، ص طنیة للكتاب تركي رابح، أصول التربیة والتعلیم، المؤسسة الو 1
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الفصل الأول
:أنواع الطرائق التعلیمیة

، وأي مدخل لتعلیم اللغة الأمتعدّ طرائق التعلیم نقطة رئیسیة في أي منهج ترب حیث ويّ
لا یمكن لأي معلم أن یترك على حریة في سلوكه واعتماده على ما یشاء من خبرات ووسائل 

تعلمیّة، فلكل طریقة أسسها ومبادئها، ومدى موائمتها –وتقنیات دون التقید بطرائق تعلیمیة 
للمادة المدروسة، ویكاد یتفق جل الباحثین والتربویین على أنه من الصعب الاحتكام إلى 

ة تعلیمیة دون أخرى، سواء أكانت تقلیدیة أم حدیثة، بحكم اختلاف الإطارات المرجعیة طریق
.المتعددة

وبما أن اللغة العربیة شغلت اهتمام العدید من المربین حول طریقة تدریسها وكیفیة 
توظیفها، أصبح من الصعب اختیار طریقة معینة تصلح لتدریسها مما یلزم استعمال طرائق 

قف إلى جانب الطرائق التقلیدیة، لأن تعلیم اللغة لا یلغي أو یحتكر واحدة على أخرى ت
الأخرى، وعلیه فإن الطرائق ترتبط ارتباطا وثیقا بعلم النفس من حیث مراعاة نفسیة المتعلمین 

وكفاءاتهم والمحیط المصاحب، وهذا لا ینفي أن لها علاقات وطیدة بعلوم لسانیة أخرى، 
" المتوسط"والثاني " الابتدائي"لنفس تكون شبه دائمة، خاصة في الطور الأول فعلاقاتها بعلم ا

مما ینتج عن هذه العلاقة من آثار قد تكون سلبیة أو إیجابیة تتوقف على قدرة ومستوى 
.المتعلمین مع الطریقة التي یسلكها المعلم، إلى جانب شخصیته ومهارته

بعث إلي : "لمعلم ولده، قال خلف الأحمرومن أحسن مذاهب التعلیم ما تقدم به الرشید
یا أحمر، إن أمیر المؤمنین قد دفع إلیك مهجة نفسه، «:الرشید في تأدیب ولده محمد الأمین

وثمرة قلبه، فصیر یدك علیه مبسوطة، وطاعته لك واجبة، فكن له بحیث وضعك أمیر 
السنن، وبصره بمواقع الكلام وعرفه الأخبار، وروه الأشعار، وعلمه المؤمنین، أقرئه القرآن، 

وبدئه، وامنعه من الضحك إلا في أوقاته، وخذه بتعظیم مشایخ بني هاشم إذا دخلوا علیه، 
ورفع مجالس القواد إذا حضروا مجلسه، ولا تمرن بك ساعة إلا وأنت مغتنم فائدة تفیده إیاها، 

ویألفه، وقومه ما من غیر أن تحزنه فتمیت ذهنه، ولا تمعن في مسامحته فیستحلي الفراغ
»1استطعت بالقرب والملاینة فإن أباهما فعلیك بالشدة والغلظة

.044، صمقدمةعبد الرحمن بن خلدون، 1
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ولهذا تعددت طرائق التعلیم ممثلة في التلقین والقیاس والاستقراء والمناقشة وكذا مقاربة 
النص، وغیرها من الطرائق التعلیمیة الأخرى، واهتم بها الباحثون والدارسون في التعرف 

«: أثر كل طریقة وفائدتها على المتعلم بشكل خاص، والنتائج المرجوة بشكل عامعلیها و 
، وإنما نفعھا (linguistic validity)فالمعول في التعلیم لیس الصلاحیة اللغویة فقط 

1»(practical validity)العملي 

اللغة لیس ذلك الذي یجري في قاعة الدرس، فذلك یأتي في آخر المطاف في وتعلیم
لِم من : عملیة كاملة، فتعلیمها یتحرك في ضوء سؤالین لا ینفك أحدهما عن الآخر ماذا نُعَ

لِمه ؟ ومن الواضح أن السؤال الأول عن  والثاني سؤال عن ) المحتوى(اللغة ؟ وكیف نُعَ
المتعلم والمنهاج العبء الكبیر في اختیار الطریقة المناسبة التي ، ویتحمل المعلم و )الطریقة(

ومن هنا یجب على المتعلم تطویر طرق استخدامه للغة بحیث «: تحقق الأهداف المرسومة
یصبح قادرا على نقل معانیه بطریقة فعالة تتناسب مع المواقف التي یمر بها بحیث یتمكن 

اللغوي الاجتماعي ویتجنب غیرها من تعبیرات لا من اختیار التعبیرات المناسبة للموقف
2تتناسب وهذا الموقف «

وفي هذا الفصل من البحث سنسلط الضوء على أهم الطرائق المتبعة في تدریس اللغة 
، والطریقة القیاسیة )المناقشة(الطریقة الإلقائیة أو التلقینیة، وطریقة الحوار : العربیة

هذه الأخیرة . یقة المعدلة، وطریقة حل المشكلات، وأخیرا طریقة المشروعوالاستقرائیة، والطر 
النضج (لا تستعمل كثیرا في الأطوار الأولى، وتستخدم عادة في الدراسات الجامعیة 

، وهناك من یصنف الطرائق التعلیمیة بحسب الجهد المبذول في كل طریقة من )الفكري
منهم من یصنفها على أساس أسلوب الأداء الكلامي المعلم أو المتعلم أو من كلا الطرفین، و 

.                                                            والطرائق التوضیحیة والعملیة
: وسنأتي إلى التعریف الواسع لكل طریقة على حدة

.31، ص1995مصر، دط، –عبده الراجحي، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة 1
، 1جامعة أم القرى، ط–عبده عوض، مداخل تعلیم اللغة العربیة، مركز البحوث التربویة والنفسیة، مكة المكرمة أحمد2

.67، ص2000
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):المحاضرة(الطریقة الإلقائیة : 1
إما أن تبدأ أنت بالإلقاء أو نبدأ «:للصابوني" صفوة التفاسیر"جاء في كتاب :لغة-1

ما أن نكون أول من ألقى«: نحن؟ قال تعالى ٕ -سورة طه»قالوا یا موسى إما أن تلقي وا
: ، وألقاه وتلقاه2طرحته : ، وألقیته بمعنى1بل ابدءوا أنتم بالإلقاء: ، أي قال لهم موسى65

3.تلقّنتهُ : ه منهوتلقیت: استقبله

:ااصطلاح-2
من أقدم طرائق التدریس، كانت مرتبطة بعدم وجود كتب تعلیمیة، تعتبر الطریقة الالقائیة 

حیث یقوم الكبار بتعلیم الصغار، ولا تزال من أكثر الطرق شیوعا حتى وقتنا الحاضر وفي 
، )تطبیق–عرض –تمهید (ظل التدریس بالمقاربة بالكفاءات، وهي تسیر على هیكل منظم 

و الموضوع دون إشراك للسامعین في مناقشته تقوم على عرض المادة أ«ترتكز على الشرح 
4»إلا بعد الانتهاء من إلقائه 

وتسمى بالطریقة المحاضرة، وهي عرض شفوي مستمر للخبرات والآراء والمفاهیم، «
5والمدرس هو محور العملیة التعلیمیة «

نهم من عرض یلجأ المعلمون لهذه الطریقة لأنها تمك«والمتعلم یتلقى تلك الخبرات و
6»أكبر قدر من المعلومات في أقصر وقت ممكن على أكبر عدد من الطلاب

وطریقة المحاضرة في التدریس تعتبر أكثر نجاعة وفعالیة عندما یكون معیار «
1والتطبیق–الاستیعاب –التذكر : تلك الفعالیة هو تقدیم حقائق في مستویاتها الثلاث «

239، ص 1981، 4لبنان، ط–محمد علي الصابوني، صفوة التفاسیر، دار القرآن الكریم، المجلد الثاني، بیروت 1
دط، دتلبنان،–، بیروت 3بة التراث الإسلامي، دار الكتب العلمیة، جالشیخ متولي الشعراوي، قصص الأنبیاء، مكت2

.1737ص 
، 1لبنان، ط–مزید نعیم وشوقي المعري، مكتبة لبنان ناشرون، بیروت : محمود بن عمر الزمخشري، أساس البلاغة تح3

.748، ص1992
-لنشر،الإسكندریةالوفاء لدنیا الطباعة وان دندش،اتجاهات جدیدة في المناهج وطرق التدریس،دارفایزة مراد حسنی4

.75،ص2003، 1مصر،ط
.178، صهج وطرائق تدریس اللغة العربیةالمنا: عمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني5
24، ص 1992، 1مصر، ط–حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، الدار المصریة اللبنانیة، القاهرة 6

–25.
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معظمها تعتمد على الإطناب اللغوي، ولا بد أن تكون شخصیة المعلم لغویة وذات وفي 
.طلاقة لأنه المسیر للعملیة التعلیمیة من بدایتها إلى نهایتها

):المحاضرة(ممیزات الطریقة الإلقائیة -3
إن في طریقة المحاضرات اقتصادا كبیرا في الوقت وأنها منظمة مرتبة محدودة، ولهذا «

2»یم والترتیب والتحدید فائدة كبیرة في الدراسة التنظ

یستعمل المدرس هذه الطریقة عند تقدیمه موضوعا جدیدا في الصف ولا سیما إن لم تكن «
هناك رابطة بین الدرس السابق والعمل الجدید، ولما كان السماع مصدرا أساسیا من مصادر 

مار حاسة السمع لدى الطلبة من أجل التعلم، فإن طریقة المحاضرة توفر للمدرس فرصة استث
3»عرض الموضوعات وفهمها 

لاءَمة عندما « سهولة التطبیق لموافقتها المراحل الدراسیة المختلفة، كما تعد الطریقة الأكثر مُ
4»یكون عدد المتعلمین كبیرا في قاعة الدرس

الطریقة لا بد منها للتعامل مع صغار الأطفال الذین لم یتعلموا بعد القراءة والكتابة، وهذه
-4.                       ویدخل هنا حتى أسلوب القصص الجمیل لترسیخ الصورة جیدا

):المحاضرة(تقییم الطریقة الإلقائیة 
لمحاضرة، في حین یبقى دور تجهد المعلم وترهقه، إذ یُلْقَى علیه العبء الأكبر طوال ا

.المتعلم سلبیّا، مما ینميّ صفة الاتكال والركود
لا تـُنَمي عملیة البحث عن المعلومات وحب الاطلاع لدى الطلبة، لأنهم یدركون جیدا أن «

رَحُ ویُعْرَضُ من المدرس 5»الموضوع سوف یُشْ

تدریس النحو العربي بین طریقتین المحاضرة والمناقشة لدى طلبة قسم اللغة : محمد شحادة زقوت، محمود الشخشیر1
، ص 2002فلسطین، –العربیة بكلیتي الآداب والتربیة بالجامعة الإسلامیة في غزة، مجلة جامعة النجاح للأبحاث، نابلس 

404.
.26، مرجع سابق، صالتطبیقبین النظریة و حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة 2
الأردن، –سعد علي زایر، إیمان اسماعیل عایز، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان 3
.241–240، ص 2014، 1ط
.181، صبیةعمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدریس اللغة العر 4
.242صسعد علي زایر، إیمان اسماعیل عایز، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، مرجع سابق 5
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ي إلى شیوع الملل بین یعتمد على أسلوب التملیة أكثر من الفهم والتفكیر، مما یؤد«
1»المتعلمین وكذا المعلم، حیث تسیر على وتیرة واحدة

تهمیش هذا النموذج التقلیدي –وبكل بساطة –إلى الأهداف، ومعنى هذا الإشارةعدم «
2»للأهداف التربویة وتغییبه لما یمكن أن یلعبه من أدوار داخل العملیة التعلیمیة

):                                            المناقشة(الحواریة الطریقة: 2
:لغة-1

التجاوب: المحاورة، والتحاور
.ما رد جوابا: كلمته فما أحار إلي جوابا، أي: ویقال

3.استنطقه: واستَحارَهُ، أي

4.الاستقصاء في الحساب، وفي الحدیث: والمناقشة

:اصطلاحا-2
–عملیة تفاعلیة تدور بین المدرس وطلبته، أو بین الطلبة أنفسهم في موقف تعلیمي هي

تعلمي حول موضوع ما، أو مشكلة محددة، ویكون المتعلم محور العملیة التعلیمیة، فیحلل 
.ویناقش

، لذلك یمكن أن نسمي الطریقة الحواریة بالطریقة "سقراط"وهذه الطریقة ابتدعها «
5»السقراطیة

وفیها یعتمد المعلم على معارف التلامیذ وخبراتهم السابقة، مستخدما الأسئلة المتنوعة 
جابات التلامیذ لتحقیق أهداف درسه ٕ .وا

.الندوة–المناقشة الثنائیة –المناقشة الحرة : ولها أنواع، منها

.181عمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص 1
–، التدریس الهادف مساهمة في التأسیس العلمي لنموذج التدریس بالأهداف التربویة، قصر الكتاب، البلیدة محمد الدریج2

.53، ص2000، 2الجزائر، ط
–، بیروت 2اسماعیل بن حماد الجوهري، تاج اللغة وصحاح العربیة، أحمد عبد الغفور عطار، دار العلم للملایین، ج3

.640، ص 1956، 1لبنان، ط
.1023، ص )3ج(مرجع نفسه ال4
.77،ص ي المناهج وطرق التدریسن دندش،اتجاهات جدیدة ففایزة مراد حسنی5
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لمتعلم عنصرا تضع المتعلم والمعلم في واجهة تحلیل ونقاش، فیصبح ا«وعلیه فهذه الطریقة 
1»فعالا ولیس وعاء استقبال

- 23. الإعداد للدرس والترتیب، ثم التنفیذ والتقویم: ولها هیكل منظم
):المناقشة(ممیزات الطریقة الحواریة 

ترشد المتعلم حتى یصل إلى الحقیقة بعد الأخذ والعطاء، والسؤال والجواب، كما تصلح «-
المناقشة في جمیع المراحل التعلیمیة، وتأُخذ في الصفوف العلیا وخاصة في المرحلة الثانویة 

صورة الجدل وتبادل القضایا والاتفاق حول رأي موحد في أحد الموضوعات المطروحة 
3»للجدل 

ب المتعلم على الاعتماد على النفس عبر التفكیر والتحلیل والإجابة والنقد البناء، تدر «-
وغالبا ما تكون الوظیفة الإیعازیة للكلام دافعا تربویا وتعلیمیا أساسیا، بحیث یتم التطرق إلى 

4»سلم القیم والأخلاق من خلال الحوار

عودهم الاعتماد على أنفسهم، فهي تجعل الطالب مركزا للفاعلیة بدلا من المدرس، فت«-
تستجیب للاتجاه التربوي الحدیث، الذي یؤكد أن مركز الثقل في المجال التعلیمي أو المدرس 

5»ینبغي أن یكون الطالب، وحوله یجب أن تدور الجهود التربویة والتعلیمیة والتدریبیة 

طریقة الحوار الجرأة الأدبیة والشجاعة في إبداء الرأي، وفیها تظهر الفروق الفردیة تنمي-
6»وتستمر إلى أن یصل الطالب إلى مرحلة الیقین بعد الشك«بین الطلبة 

) :المناقشة(تقییم الطریقة الحواریة-4

لطفي حمدان، تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة بین المناهج المستعملة واللسانیات التداولیة، مذكرة لنیل شهادة 1
.15، ص 2007/2008الجزائر، –ة الماجستیر في الأدب العربي، جامعة الحاج لخضر، باتن

.184، ص اللغة العربیةعمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدریس ینظر،2
.35–31، ص یة والتطبیقحسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظر 3
–، بیروت 1اللغة العربیة، دار النهضة العربیة، جأنطوان صیاح، أنطوان طعمة، ماغي الخوري شتوي، وآخرون، تعلمیة4

.153، ص2006، 1لبنان، ط
.248، صبیة وطرائق تدریسهاسعد علي زایر، إیمان اسماعیل عایز، مناهج اللغة العر 5
، ص2008، 1الأردن، ط–فراس السلیتي، استراتیجیات التعلم والتعلیم النظریة والتطبیق، عالم الكتب الحدیث، عمان 6

30.
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:معتتطلب مدرسا ذا مهارة عالیة وشخصیة مؤثرة وقدرته على ضبط الصف الدراسي-
عنایة المدرس والمتعلمین بالطریقة والأسلوب من دون الهدف، كما أن المناقشة تخرج «-

1»إلى مواضیع بعیدة عن الدرس

ینقصها التقویم الشامل للعملیة التعلیمیة، فإن إعطاء تطبیق في نهایة الدرس اللغوي لا -
ل النقاط المدروسة في یعطي النتائج المرجوة، لأن التطبیقات عادة لا یمكن أن تشمل ك

.الدرس اللغوي والأدبي عموما
حدوث بعض المشكلات الانضباطیة بین الطلبة، في احتكار عدد معین منهم على سیر -

.المناقشة
عدم صلاحیتها إلا للجماعات الصغیرة، وتحدید مجالها بالمشكلات والقضایا الخلافیة، " -

2»وطول الوقت الذي تستغرقه دراسة الموضوع 

):الاستنتاجیّة(الطریقة القیاسیة : 3
قَاسَ : من الفعل قاس:لغة-1 تُ الشيء بغیره وعلى غیره، أقیس قیسا وقیاسا فانْ إذا . وقِسْ

.قدرتَهُ على مثاله
قَایسة وقیاسا، ویقال تُ بین الأمرین مُ تُهُ في القیاس: وقایَسْ تُ فلانا إذا جاریْ .قایسْ

-32.یُـقْتدى به: ه به، ویُـقْتاس بهوهو یقتاسُ الشيء بغیره أي یقیس
:اصطلاحا

الذي " القیاس"الأساس الفلسفي لها هو «من أقدم الطرائق التعلیمیة المتبعة في التدریس 
4».یعد بمثابة أسلوب عقلي یسیر فیه الفكر من الحقائق العامة إلى الحقائق الجزئیة

فالمعلم بعد أن یكتب القاعدة یبدأ «وتتطلب عملیات عقلیة معقدة، لأنها تبدأ بالمجرد 
5».باستخراج النتائج الفعلیة والمنطقیة من خلال تدقیق ما تحویه تلك المفاهیم

.186، ص اللغة العربیةعمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدریس 1
.32ص ،1992ظریة والتطبیق، حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین الن2
دیسوفتح و لعرب، تح، خالد رشید قاضي، دار صبمحمد بن منظور، لسان ا3 ٕ ، 2006، 1، ط)11ج(لبنان، –، بیروت ا

.315ص 
حسنى عبد الهادي عصر، الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة في المرحلتین الإعدادیة والثانویة، المكتب العربي 4

.323مصر، دط، دت، ص –الحدیث للطباعة والنشر، جامعة الإسكندریة 
.219، ص اللغة العربیةهات حدیثة في تدریسالوائلي، اتجاین الدلیمي، سعاد عبد الكریمطه علي حس5
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وتسمى أیضا طریقة القاعدة ثم الأمثلة، فهي تسیر وفق هیكل منظم، حیث تبدأ بالقاعدة 
إحدى طرق التفكیر التي ینتهجها العقل في «ة بالتطبیق، كما أنها وتنتهي بالأمثلة متبوع

1».الوصول من المجهول إلى المعلوم

واحتلت مكانة متقدمة في تدریس القواعد النحویة، فتبدأ بتقدیم القاعدة النحویة، ومن ثم «
فتتعّزز توضیحها ببعض الأمثلة المحددة والمباشرة من قبل المعلم، ثم یأتي إلى التطبیق، 

2».وتترسخ القواعد في أذهان الطلبة

:ممیزات الطریقة القیاسیة-3
السیر فیها على وفق خطواتها المقررة، مع أنها سریعة واقتصادیة، تساعد على سهولة«-

لى الحقائق التي یجب أن یعرفها  ٕ تنمیة عادات التفكیر الجیدة، فالتفكیر یحتاج إلى المادة وا
3».الطالب بدقة إذا أراد أن یطبقها في حل المشكلات وتفسیر الفرضیات

ما جیدا یستقیم لسانه أكثر من الذي یستنبطها من الأمثلة إن الطالب الذي یفهم القاعدة فه-
تساعد المدرس على أن یغطي موضوعات المنهج، «التي توضح قبل ذكرها، كما أنها 

4».وبخاصة في المرحلتین الثانویة والدراسة الجامعیة

صورة موسعة للخطوة الأخیرة من الطریقة الاستقرائیة، إذ یقوم المدرس بعد كتابة«-
القاعدة باستخلاص النتائج من خلال المفاهیم التي عرضت، فینتقل بذهن الطالب من الكل 

5».إلى الجزء، وكانت هذه موضع اهتمام علماء الشریعة

إجراء –تقدیم الأمثلة–مقدمة ثم عرض القاعدة النحویة «كما تسیر على هیكل منظم -
6»التطبیقات

طه علي حسین الدلیمي، تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، عالم الكتب الحدیث، اربد 1
.28، ص 2009، 1الأردن، ط–
لبنان، دط، –لحدیثة للكتاب، طرابلس علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، المؤسسة ا2

.308، ص2010
.219اللغة العربیة، صالوائلي، اتجاهات حدیثة في تدریس ین الدلیمي، سعاد عبد الكریمطه علي حس3
.62صالیب تدریسها،فاضل ناهي عبد عون، طرائق تدریس اللغة العربیة وأس4
.270، صیة وطرائق تدریسهاالعربسعد علي زایر، إیمان اسماعیل عایز، مناهج اللغة5
، مكتبة الرشد للنشر والتوزیع، الریاض )ثانوي–متوسط –ابتدائي (حسن جعفر الخلیفة، فصول في تدریس اللغة العربیة 6
.359، ص 2003، 2السعودیة، ط–
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:تقیّیم الطریقة القیاسیة-4
القاعدة –تمهید (تتنافى هذه الطریقة مع قوانین التعلیم في السیر من السهل إلى الصعب -
الأمثلة التي تؤكد القاعدة لا تسهم في الكشف عن ابتكار التلمیذ «و ). التطبیق–الأمثلة –

ولا عن مستوى فهمه، ولا عن مدى تعمیم القاعدة، ولكنها أمثلة تجيء لتأكید القاعدة نفسها، 
1».وغالبا ما تكون مصنوعة مبتذلة جافة

تشتت انتباه الطلبة وتفصل بین النحو واللغة، ویشعر الطلبة أن النحو غایة یجب أن «-
تدرك ولیس لإصلاح العبارة وتقویم اللسان، كما تعود المحاكاة العمیاء والحفظ، وتضعف قوة 

2».الابتكار في الآراء والأفكار

أنها لا تكون في الطالب السلوك اللغوي الصحیح لأن الأساس أثبتت هذه الطریقة «-
3».یستهدف تحفیظ القاعدة واستظهارها، والطالب یكون معتمدا على غیره

):الاستنباطیة(الطریقة الاستقرائیة : 4
" قرأ " هو من الفعل :لغة-1

افتعال من القراءة، وقرأت الكتاب قراءة وقرآنا، ومنه : قراءة وقرآنا، والاقتراء–یقرأ –قرأ 
وقارأه . سمي القرآن

.دارسه: مقارءَة وقراءً بغیر هاء
4.ن یقرأطلب إلیه أ: استقرأهو 

5.تتبعت أفرادها لمعرفة أحوالها وخواصها: واستقرأْتُ الأشیاء-

:اصطلاحا-2

.324، ص الثانویةحسنى عبد الهادي عصر، الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة في المرحلتین الإعدادیة و 1
.63-62، صأسالیب تدریسهافاضل ناهي عبد عون، طرائق تدریس اللغة العربیة و 2
. 58-57، ص 2004الأردن، دط، –علي النعیمي، الشامل في تدریس اللغة العربیة، دار أسامة للنشر والتوزیع، عمان 3
دیسوفت، بیروت خالد رشید القاضي، دار صبح و : بن منظور، لسان العرب، تحمحمد4 ٕ .70، ص 2006، 1لبنان، ط–ا

مصر، –رجب عبد الجواد إبراهیم الفیومي، المصباح المنیر، تح، عبد العظیم الشناوي، دار المعارف، جامعة الأزهر 5
.502، دت، ص 2ط
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تقوم هذه الطریقة على الانتقال من الجزئیات إلى الكلیات، فهي عكس الطریقة القیاسیة، 
وفیها یكثر المعلم من الأمثلة قبل استنباط القاعدة، وفي مرحلة التقویم، حیث تمزج القواعد 

.                                                                       بالأسالیب اللغویة
1»كما تقوم الطریقة الاستقرائیة على التدرج المنطقي في الوصول إلى النتائج «

أساسها الفلسفي مؤداه أن الاستقراء هو الأسلوب الذي یسلكه العقل في تتبع مسار «و
2».المعرفة ومدارجها لیصل منه وبه إلى المعرفة في صورتها الكلیة بعد تتبع أجزائها

في نهایة القرن التاسع عشر ومستهل " یوحنا فریدریك هربارت"الألماني «ونشأت على ید 
القرن العشرین، ونتیجة للخطوات المنطقیة الخمس التي وضعها هربارت، أصبحت تعرف 

، وتسمى أیضا بالطریقة الترابطیة نسبة إلى نظریة في علم النفس )الهربارتیة(بالطریقة 
»3.الترابطي
–الموازنة والربط –العرض –التمهید : (ل الاستقراء إلى طریقة تدریس من خلالفتحو 

)التطبیق–استنباط القاعدة 
ا في الاستدلال الاستقرائي الذي یقوم على الملاحظة « دً وَّ ومنه كان العلماء العرب رُ

4».والتجربة والقیاس

):الاستنباطیة(ممیزات الطریقة الاستقرائیة -3
على بقاء المعلومات في الذهن لمدة أطول، ویستطیع الطلبة بواسطة أسلوب تساعد-

التفكیر الذي یتعودون علیه في الدروس الاستقرائیة والإفادة من ذلك في حیاتهم لیصبحوا 
5.مستقلین في الأفكار والأعمال المدرسیة وحیاتهم القادمة

.178، ص لعربیةعمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدریس اللغة ا1
324، ص المرحلتین الإعدادیة والثانویةد الهادي عصر، الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة في حسنى عب2
.210، ص اللغة العربیةالوائلي، اتجاهات حدیثة في تدریس ین الدلیمي، سعاد عبد الكریمطه علي حس3
، تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، عالم الكتب الحدیث، اربد طه علي حسین الدلیمي4
.39، ص 2009، 1الأردن، ط–
.51-50، ص 2013، 1بیتط–، عمان تدریسها، ینظر، فاضل ناهي عبد عون، طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب 5
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واضحة لدى المعلمین، والسیر تعتبر أكثر الطرق شیوعا في التدریس كونها محددة و «-
في مراحلها یناسب قدرات الطلاب ومداركهم، ویعودهم على دقة الترتیب والملاحظة، 
1».ویزودهم عادات خلقیة مهمة كالصبر والمثابرة في العمل والثقة والاعتماد على النفس

، لأن اللغة تصلح للمراحل الأساسیة لأنها تنطلق من المفهوم أي من اللغة إلى الأحكام«-
2».أسبق من القواعد

):الاستنباطیة(تقییم الطریقة الاستقرائیة -4
.تتطلب جهدا ووقتا من المدرس على الرغم من أن الطالب یكون محورها-
أمثلة متقطعة لیس بینها صلة فكریة ولا لفظیة، فهي عبارة عن جمل مبتورة في تختار«-

3».موضوعات مختلفة لیس فیها خاصة لغویة

دارته، ویكون المتعلم مستعینا أو مشاركا «- ٕ یكون دور المعلم أساسیا في قیادة الصف وا
تقراء لنقد كثیر ومذهبه في الاس" هربارت"كما تعرضت طریقة -4».عندما یطلب منه ذلك

من طرف الباحثین وعلماء النفس ورجال التربیة بسبب إهمالها قیمة الدوافع الداخلیة كلیة 
واعتمادها على أن المعلم یستطیع أن یبث في نفوس الطلاب ما یرید من المعرفة، وأن 

5.الأفكار التي تقدم هي التي تكون الدوافع

ربیة الوجدانیة، مع عدم ضمانها وصول جمیع وتهتم بالتربیة الإدراكیة وتهمل الت«-
6»المتعلمین إلى التعمیم واستنتاج القاعدة 

):السیاق المتصل(الطریقة المعدلة : 5
لَ "من الفعل : لغة-1 دَ لُ ضد الجور"عَ .، والعدْ

لَة دِ عْ .وما قام في النفوس أنه مستقیم، كالعدالة والعُدُولَة والمَ
دَّلَ : وعادله م تعدیلاوازنه، وعَ كْ .أقامه: الحُ

.44- 43ص العربیة،غة علي النعیمي، الشامل في تدریس الل1
.178ص،ة العربیةأنطوان صیاح، أنطوان طعمة، ماغي الخوري شتوي، وآخرون، تعلمیة اللغ2
.384-383، ص 1996سوریا، دط، –محمود أحمد السید، في طرائق تدریس اللغة العربیة، جامعة دمشق 3
یس اللغة العربیة في تحصیل طالبات الصف العاشر أمین الكخن، لینا هینة، أثر استخدام الدراما التعلیمیة في تدر 4

.2004، ص 2009، 3الأردن، العدد –الأساسي، المجلة الأردنیة في العلوم التربویة، عمان 
.312، صوعلومهاینظر، علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة5
.268، ص ق تدریسهاربیة وطرائسعد علي زایر، إیمان اسماعیل عایز، مناهج اللغة الع6
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توسط حال بین حالین في كم أو كیف، وكل ما تناسب فقد اعتدل، وكل ما أقمته : والاعتدال
دَّلْتَهُ  لْتَهُ وعَ دَ 1.فقد عَ

: اصطلاحا-2
تعتمد هذه الطریقة على نص مختار متصل المعنى متكامل الموضوع یؤخذ من نصوص 

ایة الأساس لهذه الطریقة هو التمهید للاتجاه الحدیث في إن الغ«القراءة أو الكتب القدیمة، 
ملاءً  ٕ تدریس قواعد اللغة العربیة الذي یحقق للطالب تكامل فروع اللغة نحوا وصرفا وبلاغة وا

2».وتذوقا

وتعتمد على «وتسمى كذلك بطریقة السیاق المتصل أو الطریقة المعدلة عن الاستقرائیة 
تدریس القواعد في ظلال نصوص اللغة ومأثور القول بتوفیر أكبر قدر ممكن من الطبیعة 

3».في السیاق الذي تعرض فیه التراكیب المراد فحصها وفهم قواعدها

أحدهما لغوي، والآخر تربوي، الأساس اللغوي ینطلق من كون : ولهذه الطریقة أساسان«
أما الأساس . اصرها من صوت وصرف وتركیب ثم دلالةاللغة ظاهرة كلیة متآزرة عن

التربوي، فمؤداه أن أصدق أنواع التعلم ما تفاعل فیه المتعلم مع خبرة كلیة مباشرة ذات معنى 
4».لدیه، ومغزى عنده

):السیاق المتصل(ممیزات الطریقة المعدلة -3
طریقة النص أو السیاق المتصل إنما هي تعدیل یرى العدید من الباحثین والدارسین أن-

:لطریقتي القیاس والاستقراء، فلذلك
تعد فضلى الطرائق في تحقیق الأهداف المرسومة للقواعد النحویة، لأنه یتم بطریقها «-

مزج القواعد بالتراكیب، وبالتعبیر الصحیح المؤدي إلى رسوخ اللغة وأسالیبها رسوخا مقرونا 
5».رابیةبخصائصها الإع

أنس محمد الشامي، زكریا جابر أحمد، دار الحدیث، : محمد الدین محمد بن یعقوب الفیروز ابادي، القاموس المحیط، تح1
.1060، دط، ص 2008مصر، –القاهرة 

.233، ص للغة العربیةعمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدریس ا2
.223، ص ریس اللغة العربیةالوائلي،اتجاهات حدیثة في تدین الدلیمي، سعاد عبد الكریمطه علي حس3
.326، ص ویةحسنى عبد الهادي عصر، الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة في المرحلتین الإعدادیة والثان4
69-68، صتدریسهافاضل ناهي عبد عون، طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب5
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دخلاً للنحو فتمزج بین الشعور والمنطق، أو بین العواطف - تعتمد على القراءة وتجعلها مُ
كما أن التدریس وفق المقاربة بالنص یتماشى والاتجاه التكاملي في تدریس اللغة . والعقل
.العربیة

محبب للطلبة لشعورهم باتصال لغتهم بالحیاة ومما أن تعلیم القواعد من خلال اللغة أمر-
1».یدربهم على الاستنباط«

.تخفّف من الإحساس بصعوبة النحو، ویظهر ذلك من خلال فهم التراكیب-
):السیاق المتصل(تقییم الطریقة المعدلة -4
الصعوبة أن نجد نصا یتضمن أمثلة تغطي القواعد النحویة، كما یتصف النص من«-

عادة بالاصطناع والتكلف إذا كان الهدف تضمینه مسائل نحویة معینة یحتاجها درس 
2».معین

همال القواعد النحویة، لأن الوقت اللازم «- ٕ قد تدفع الطلبة إلى التركیز على القراءة وا
3».أخرى فیقل نصیب النحو من الدرسللنحو یتوزع على مناشط 

قد لا یستوفي المعلم خطوات طریقة النص جمیعها، خاصة إذا كان النص مطولا، إذ «-
4».أنه سیضیع وقت الدرس ولا یصل إلى القاعدة المطلوبة

:طریقة حلّ المشكلات: 6
)ش ك ل(من مادة :لغة-1

لَ الأمر«:یقول بن سیّدة الٌ التبَس، وأمور: أَشكَ ةٌ : أشكَ .ملتَبَسَ
لاء لة، و الشَّكْ كَ .الحاجة: والأشْ

ال: وفَرَس مشكول كَ .ومعناه الإبهام والغموض. 5»ذو شِ

.314، صمهاعلي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلو 1
.234س اللغة العربیة، ص ینظر، عمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدری2
.225ص ،لغة العربیةالوائلي، اتجاهات حدیثة في تدریس الین الدلیمي، سعاد عبد الكریمطه علي حس3
.65-64صربیة،علي النعیمي، الشامل في تدریس اللغة الع4
–مراد كامل، معهد المخطوطات العربیة، القاهرة : علي بن اسماعیل بن سیدة، المحكم والمحیط الأعظم في اللغة، تح5

.428، ص 1973، 1، ط6مصر، ج
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: اصطلاحا-2
–من الطرائق البیداغوجیة التي ینصح المعلم بإتباعها أثناء التدریس وفق المقاربة الجدیدة 

النشاط والإجراءات التي یقوم بها المتعلم عند مواجهته «: ویعرفها الباحثون-بالكفاءات
1».لموقف مشكل للتغلب على الصعوبات التي تحول دون توصله إلى الحل

: سلوك یقع بین الإدراك التام، وعدم الإدراك التام«: كما ینظر إلیها الدكتور حسن شحاتة
2».وض أمامهإدراك تام لمعلومات سابقة، وعدم إدراك تام لموقف جدید معر 

حالة یسعى خلالها الفرد للوصول إلى هدف یصعب تحقیقه بسبب «: ویرى البعض أنها
عدم وضوح أسلوب الحل، أو صعوبة تحدید وسائل وطرق الوصول إلى الهدف، وأن الأداة 

التي یستخدمها الفرد في حل المشكلة هي عملیة التفكیر وما یبذله من جهد عقلي یحاول 
3».ات عقلیة والخروج من مأزق یتعرض لهخلاله إنجاز مهم

یرى أنها حالة شك " جون دیوي"ومما یذكر أن صاحب هذه الطریقة المربي الأمریكي -
ذل في سبیل استكشاف الحقائق . وتردد، تقتضي بحثا أو عملا یّبْ

:ممیزات طریقة حلّ المشكلات-3
التلامیذ، وهي من العملیات الأكثر هي إحدى أسالیب التدریس الفاعلة في تنمیة الفكر عند -

.فعالیة في أحداث التعلم وتحقیق الذات لدى المتعلمین
تعتمد هذه الطریقة على النشاط الذاتي للتلمیذ من خلال أعماله اللغویة من قراءة وكتابة «-

وتعبیر، حیث یلاحظ المعلم الأخطاء المشتركة بین التلامیذ فیجمعها ویناقش تلامیذه حولها، 
4»من حیث طبیعتها وأسباب الوقوع فیها

تعتمد على الملاحظة الواعیة والتجریب وجمع المعلومات وتقویمها، وهي نفسها خطوات -
.التفكیر العلمي

.63، ص التطبیقحسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة و 1
.63، ص المرجع نفسه2
خشخوش صالح، منتصر مسعودة، مدى فعالیة التدریس بالكفاءات في مساعدة التلامیذ والطلبة على حل المشكلات 3

.604ورقلة، دط، دت، ص –الدراسیة، ملتقى التكوین بالكفاءات في التربیة، جامعة قاصدي مرباح 
، المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط، دراسة تحلیلیة نقدیة، مذكرة لنیل شهادة فتیحة حاید4

الماجستیر في اللغة العربیة وآدابها، تخصص لسانیات، جامعة الحاج لخضر، باتنة، كلیة الآداب واللغات الأجنبیة، 
.66، ص 2011/2012
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.تمزج بین الاستقراء والقیاس، فیتم الانتقال من الجزء إلى الكل، ومن الكل إلى الجزء-
لمونه في مواقف عملیة، مما یجعل التعلم أكثر تتیح للمتعلمین فرصا حقیقیة لتطبیق ما یتع-

ثباتا، حیث یمارسون عملیة حل المشكلات في الموقف الصفي وخارجه، من خلال القیام 
.بأنشطة لا صفیة

:تقییم طریقة حلّ المشكلات-4
1»أسلوب العمل الجماعي یحتاج إلى وقت طویل قد لا یناسب وقت الحصة«-

البحث عن أدلة وبراهین –تحدیدها –الإحساس بالمشكلة (تسیر على خطوات منظمة -
).للوصول إلى الحل الأنجع-اختبارها–وافتراض الحلول 

قد لا یوفق المعلم في اختیار المشكلة اختیارا حسنا، وقد لا یستطیع تحدیدها بشكل یتلاءم -
.ومستوى المتعلمین

.كفاءة ومهارة عالیتینتتطلب إمكانات ومعلما ذا-
:طریقة المشروع-7
" ش ر ع"من الفعل : لغة-1
ت الدواب في الماء تشرع شرعا وشروعا، أي- رعَ شرعت نحو : دخلت دواب شُرُعٌ وشُرَّعٌ : شَ

2.شرع فلان في كذا وكذا إذا أخذ فیه: الماء، ومنه یقال

رَعُ (وشرعت في الأمر - ا(، )أشْ وعً 3.أخذت فیه) شُرُ

:اصطلاحا-2
أول من أطلق علیها هذا «وتسمى بالطریقة الوظیفیة، وهي إحدى طرائق التعلیم الحدیثة، و

4»في بدایة القرن العشرین" ولیم كلباتریك"، المربي الأمریكي )المشروع(الاسم 

.64النظریة والتطبیق،صة العربیة بینحسن شحاتة، تعلیم اللغ1
دیسوفت، بیروت: محمد بن منظور، لسان العرب، تح2 ٕ ، 2006، 7، ج1لبنان، ط- خالد رشید القاضي، دار صبح وا

.77ص
، 2، طجامعة الأزهر، مصرعبد العظیم الشناوي، دار المعارف،: رجب عبد الجواد إبراهیم الفیومي، المصباح المنیر، تح3

.310دت، ص 
.62،ص سن دندش،اتجاهات جدیدة في المناهج وطرق التدریمراد حسنیفایزة4
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وهي فلسفة الخبرة الذي یعطي اهتماما لمیول ) جون دیوي(وتبناها على أساس فلسفة «
1»اتهالمتعلم وحاج

ن القاعدة الجوهریة فیها «فهي  ٕ تعد طریقة التفكیر المستقل، والتربیة العقلیة الاستقلالیة، وا
أن أعمال الأطفال قد تدور حول مشروع أو مشروعات یختارونها بأنفسهم، أو تعین لهم 

، وكان المشروع یستعمل في الأشغال التجریبیة والزراعیة إلى أن أدخلها 2»لتنفیذها 
المیدان التربوي، وأصبحت طریقة تدریس ولها هیكل منظم یسیر علیه عمل " كلباتریك"

3)التقویم–التنفیذ –التخطیط للمشروع –اختیار المشروع ( : المشروع التعلیمي

إذن هو العمل المیداني الذي یقوم به المتعلمون تحت إشراف معلمهم ویخدم المادة العملیة 
.المتعلمفي وسط اجتماعي أو بیئة 

:میزات طریقة المشروع-3
المشروع فعالیة قصدیة تجري في محیط اجتماعي تشجع على تفرید التعلیم ومراعاة -

التربیة الحدیثة، حیث یشكل المتعلم محور الفروق الفردیة بین المتعلمین، وذلك ما تنادي به
.العملیة التعلیمیة، الذي یختار المشروع وینفذه تحت إشراف المعلم

تعد طریقة المشروع من أنسب الطرائق البیداغوجیة في مراحل التعلیم الأساسي «-
4»والثانوي، لأنها تعطي التلمیذ فرصا للنشاط 

جربة علمیة لها غایات ونشاط یرمي إلى الإنتاج، یمتزج ت" كلبا تریك"المشروع في نظر «-
5»فیه النشاط العقلي بالنشاط الجسمي في وسط اجتماعي

یمكن اختیار أي من طرائق التدریس السابقة الذكر لتنفیذ طریقة المشروع، كما یمكن -
مشكلات یسعى «: استخدام أكثر من طریقة في تنفیذ المشروع الواحد، فهو عبارة عن

6»لتلامیذ إلى بلوغها عبر عملیات منظّمة ا

.91، ص اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسهاطه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي،1
.40ة العربیة بین النظریة والتطبیق،صحسن شحاتة، تعلیم اللغ2
.62،صلتدریس،مصرجدیدة في المناهج وطرق ان دندش،اتجاهات یفایزة مراد حسنینظر، 3
.35، ص ، آمال بوخبزة، التعلیمیة العامةزكریا محمد، داودي شریكي4
.35المرجع نفسه، ص5
.43، ص 2003الجزائر، –لخضر زروق، تقنیات الفعل التربوي ومقاربة الكفاءات، دار هومة 6
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واستخدام رسوم بیانیة ومخططات توضیحیة لحل «یتدرب الطلبة على التخطیط -
1»المسائل

.الإعداد للحیاة الاستقلالیة ومواجهة المشكلات التي تتصل بهذه الحیاة-
:تقییم طریقة المشروع-4
همال المستقبلالتركیز على میول التلامیذ وحاجاتهم یؤدي - ٕ .إلى التضحیة بالماضي وا
.صعوبة تطبیق هذا النوع من الطرائق في البلاد النامیة-
إن طریقة المشكلات والمشروعات رغم فعالیتهما، لم یجدا لهما مكانا في مدارسنا، «-

بالرغم من وجود بعض المبادرات في بعض المؤسسات، وهذا راجع لعدم تغییر نظام المدرسة 
یتناسب وما تتطلبه هذه الطرائق، حیث مازالت تسیر في مدرستنا الطریقة العادیة تغییرا

المائلة إلى الطریقة التلقینیة التقلیدیة، والتي تخلو من فعالیتها التربویة المناسبة للتطور 
2»التكنولوجي والاجتماعي

الأدوات والأجهزة والموارد المالیة :یحتاج المشروع إلى تكالیف ضخمة-
.عوبة تنفیذها لكثرة المواد المقررةص-

:ملاحظات
ل في هذه التصنیفات لطرائق التدریس یجد أنها قامت في معظمها على عامل  المتأمّ
واحد، الذي ینتسب إلى مجموعة من العوامل التي تقوم علیها عملیة التدریس، غیر أن ما 

ما یفید في –بصرف النظر عن تصنیفها –في هذا المقام، أن ننتقي من هذه الطرائق یهمنا
وأفضل طریقة تقترحها الدیداكتیك على المعلم، هي تلك التي «تدریس اللغة العربیة 

یستخلصها هو بصیاغته الشخصیة واختیاره ومراجعته لها، ومن المؤكد أنه یستطیع أن یعلم 
ار اختیارا ناجعا، بدل أن یستسلم لإغراء أي اختیار عشوائي متعجل، تعلیما فعالا، وأن یخت

3»ویصبح دمیة دون تحكم ذاتي

أحمد علي إبراهیم خطاب، طرق واستراتیجیات التدریس لذوي صعوبات التعلم، كلیة التربیة، قسم المناهج وطرق التدریس، 1
.11جامعة الفیوم، دط، دت، ص 

.37، ص میة العامةزكریا محمد، داودي شریكي، آمال بوخبزة، التعلی2
بیة وترقیة استعمالها في الجامعة، كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة محمد صاري، التعلیمیة وأثرها في تقویم تدریس اللغة العر 3

.14والاجتماعیة، قسم اللغة العربیة وآدابها، جامعة عنابة، دط، دت، ص
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كما أن انتقاء هذه الطرائق سینظر إلیه في ضوء الوضع الراهن لتعلیم اللغة العربیة وفي 
ضوء طبیعتها وخصائصها نطقا وكتابة حتى تجد هذه الطرائق المنتقاة سبیلها في حیز 

فَاءالتط .بیق العملي لدى المعلمین الأَكْ
والمدهش أن نرى هذه الموجة العالمیة في إصلاح المناهج واستعمال الطرق الحدیثة «

تترافق مع تزاید عدد الطلاب، فلقد بدأت الجامعات تفكر في المناهج والطرق منذ أن وصلت 
تكن تفكر جدیا في مشكلة الطلاب إلى درجة معینة من الشدة، أما قبل ذلك التاریخ فلم

مناهجها أو في طرق التدریس فیها ولا بقیاس فاعلیة التعلیم، وكان لابد من وقوع هذا 
الضغط علیها من قبل التلامیذ حتى تتحرك، ولو أن هذه المشكلة توقف ضغطها بمعجزة ما، 

1».فمن المحتمل أن یعود قسم كبیر من هذه الجامعات إلى أسلوبها القدیم

والمعنى المراد أن المنظومة التربویة تهتم بتطبیق المناهج والطرائق التعلیمیة سواء 
أكانت جیدة في إیصال المعلومة للطالب أم سیئة، فمهمة واهتمام المعلم هو متى ینهي 

.المقرر التعلیمي

، فن التعلیم وفن التعلم، الیونسكو والاتحاد العالمي أحمد الفادري: نورمان ماكنزي، ومایكل أروت وهیویل جونس، تر1
.16، ص 1973، الجمهوریة العربیة السوریة، جامعة دمشق، دط، 1971للجامعات، باریس 
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:الفصل الثاني
:طریقة تعلیم اللغة العربیة في المدرسة الابتدائیة الجزائریة

أصبحت البحوث المیدانیة في السنوات الأخیرة تطغى على الدراسات اللسانیة التطبیقیة، 
للتصورات والبحوث النظریة والطرائق التعلیمیة، كما أنها وسیلة فهي بمثابة الاختیار الحقیقي 

مهمة للتأكد من نجاح طریقة ما أو فشلها من خلال العین المجردة، وتظهر بشكل واضح 
.أهم الصعوبات التي تقف حائلا أمام المتعلم والمعلم

بتدائیة، وقد انصب اهتمامي في البحث حول طریقة تعلیم اللغة العربیة في المدرسة الا
باعتبارها القاعدة الأساسیة التي یبني علیها المتعلم كفاءاته وقدراته المعرفیة اللاحقة، ومن 

التعلمیّة عن –هذا المنطلق كان اتجاهي إلى المیدان قصد رصد ومراقبة العملیة التعلیمیة 
داخل قرب لأجل الإطلاع على طریقة التعلیم المعتمدة في ظل طرائق بیداغوجیة متنوعة 

.المدرسة الجزائریة
:التعلیم الابتدائي في المدرسة الجزائریة-1

كان التعلیم الابتدائي في المدرسة الجزائریة یعتمد على تهیئة الطفل قبل فتح الكتاب 
.المدرسي، وذلك برسم صور تعینهم على النطق والتعبیر عن حاجیاتهم ومتطلباتهم

تلمیذا داخل مؤسسة تعلیمیة، لكن الطفل لم یتعلم في وهذا من شأنه تأهیل الطفل لیكون 
المدرسة المنزلیة كتابا یفتحه ویقرأه بهذه السرعة، بل توجد إرهاصات وتمهیدات تسبق هذه 

العملیة، تدخل فیها التهیئة النفسیة التي تتلاءم ومستوى المتعلم لكي یواجه المقرر الوزاري أو 
.الكتاب المدرسي

الابتدائي مهمة شاقة، تستدعي أولا الحضور النفسي ثم الحضور العقلي، إن مهمة التعلیم -
فهي لا تقتصر على نشر العلم ومحو الأمیة، بل أصبح المنظور والتطبیق واسعین، حیث 
یتم تكوین الطفل وتهیئته تهیئة تربویة وعلمیة، فضلا عن تشجیع عملیة الإبداع من أول 

.عداد جیل یحمل وظائف اجتماعیة متخصصةمرحلة في التعلیم الابتدائي، وذلك لإ
وتبقى هذه العملیة المنهل الذي یزود التلمیذ بالخبرات والمعارف المتنوعة، وتمنحه 

فرصة إثبات الذات، وتفعیلها مع المحیط الاجتماعي للخروج من دائرة التقلید والاتكال على 
.المعلم فقط، دون تفاعل ونشاط
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ارة التربیة تساهم في تنشیط العلم وترقیته، إذ تقع علیها مسؤولیة قیادة وبالمقابل فإن وز 
المنظومة التربویة من خلال وضع المقررات والمناهج التي تلائم كل مرحلة من مراحل 

التعلیم، بحیث تكون هذه المقررات قابلة للاكتساب والوعي والإدراك، وما على المعلم إلا 
للمتعلم وفق طریقة تعلیمیة مناسبة، وضمن أسلوب حدیث الغوص فیها وفهمها وتبسیطها 

من شأنه تحقیق النجاح المرجو في مختلف الأطوار التعلیمیة، وكذا في كل الأنشطة 
.المقترحة للتدریس

ومن المعلوم أن اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة هي أول نشاط یدرس ویلقى على 
مما یجعلها في مرتبة ممیزة ویكسبها درجة كبیرة في حقل المتعلم بخلاف الأنشطة الأخرى، 

التربیة والتعلیم، وتبدأ العملیة التعلیمیة لهذه المادة بأصغر الوحدات المكونة لها وهي 
الحروف والأصوات، وتتبع كل جزء على حدة لمعرفة صوته وصرفه ونحوه وتركیبه ودلالته، 

.وظیفتها التواصلیةلیصل في النهایة إلى كمال تلك اللغة وبیان 
لهذا تعد المرحلة الابتدائیة اللبنة الأولى والحجر الأساس لقیام المنظومة التربویة وتفوقها، 

ورجال ) الأسرة(لأن المتعلم فیها یحتاج إلى العنایة والاهتمام الخاص من طرف المجتمع 
ة قائمة على جهود التربیة والتعلیم، حیث تبقى مهمة إعداد عنصر جدید في البیئة الاجتماعی

التعلیم، وتوحي بأن الطفل عند خروجه من المنزل سیلج عالما جدیدا، هو عالم المعرفة 
من «: والحساب والقراءة والكتابة، ولهذا كانت مرحلة التعلیم الابتدائي في رأي تركي رابح

1»أهم مراحل التعلیم على الإطلاق

:الثة ابتدائيطریقة تعلیم اللغة العربیة في السنة الث-2
إن المعلم في أداء رسالته للمتعلم لا بد من أن یكون على علم بالعقد التعلیمي المتفاعل 

، وهذه )الطریقة المتبعة–المادة العلمیة –المتعلم (التعلمیّة –في ممارسة العملیة التعلیمیة 
.الأخیرة لا بد أن یستغلها حسب المادة والنشاط المدروس لبناء المعرفة الواعیة والیقینیّة

والطریقة حسب استعمالها من طرف المعلمین ومربي الأجیال الصاعدة، تطورت عبر الزمن، 
ولیس في المدرسة فانتقلت من التلقین والمحاضرة، التي اعتمدت في كثیر من مدارس العالم، 

–الجزائریة وحدها، إلى بیداغوجیا الأهداف التي تجعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة 
التعلمیّة، والسعي وراء إفهامه المحتوى بالاعتماد على ما توصلت إلیه اللسانیات الحدیثة في 

.103التربیة والتعلیم، ص تركي رابح، أصول1
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لومات أدت لكن مرحلة النشاط وتسارع المعارف في ظل تكنولوجیا المع. علم النفس التربوي
.إلى تجاوز الهدف والتركیز على الكفاءة

إنّ التدریس بواسطة المقاربة بالكفاءات یعتبر قفزة علمیة جیدة، لكنها وجدت صعوبات في -
تطبیقها، فالمناهج المقررة بعیدة كل البعد عن الواقع، فشتانا بین الدعوة النظریة والدعوة 

.مرسومة لا تجیب ولا تظهر ما یجري في المیدانالتطبیقیة، فالمخاطبة من العلو على ورقة
كما أن الانتقال من الهدف إلى الكفاءة أو من الطریقة القدیمة إلى الطریقة الجدیدة، لا 
یعني إهمال الأولى والعمل بالثانیة، فبحكم أنها طریقة لا یمكن الاستغناء عنها نهائیا، فلولا 

یجابیة إلا بعد إخضاعه القدیم لما جاء الجدید، وهذا الأخیر ٕ لا یأتي بصورة واضحة وا
للتجریب والتطبیق في وسط المیدان، لاستنتاج مدى خدمته للمتعلم في تبلیغ رسالة العلم 

.والمعرفة
ومن المتفق علیه الیوم أن تعلیم اللغة العربیة یجب أن یكون تعلما إرادیا وذاتیا ثم تعلیما 

جباریا، لأن اللغة سلسلة  ٕ من الأنشطة المتصلة والمترابطة فیما بینها، والتي تخدم إداریا وا
یصعب فصل عضو من أعضائه عن الآخربعضها البعض، مثل جسم الإنسان الذي 

وهكذا بالنسبة للنشاط اللغوي حیث یتم الانتقال من نص القراءة إلى التعبیر، وصولا إلى 
م(القواعد النحویة واستكمالا بالتعلیمات الأخرى من  ٕ ، )لاء ومعجم وصیغ وتراكیبصرف وا

.دون فصل نشاط عن آخر، هذا ما یسمى بالمقاربة النصیة في ظل طرائق تعلیمیة مناسبة
:حضور تربص في قسم السنة الثالثة ابتدائي-أ

ما لاحظته في عملیة التربص التي دامت خمسة عشر یوما، وحسب حضوري - 
تعلیمیة –تعلیمیة التعبیر الشفوي –یمیة القراءة تعل: الشخصي لدروس اللغة العربیة بالتحدید

میلة، –بلدیة بوحاتم –في السنة الثالثة ابتدائي بمدرسة علام عبد المجید . القواعد النحویة
وما دونته من معطیات ودروس وكذا استنتاج الطرائق المعتمدة في توصیل المعلومات 

والمعارف للتلامیذ، والتي سنتطرق لتوضیحها بعد التعریج على بعض المعلومات الواجب 
.ذكرها في هذا البحث

في الإجابة على بعض–السنة الثالثة ابتدائي –كما لا ننسى مساعدة المعلم 
التساؤلات، وتوضیح بعض الأمور الغامضة الخاصة بالأنشطة ومحتواها والطرائق التعلیمیة 

البارزة والمحققة للفهم أكثر، وكذا الانسجام والتقارب بین الدروس المقترحة للتطبیق، كان 
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الانسجام بین النشاطات «: عاملا مساعدا في اكتشاف الطریقة المناسبة لكل نشاط تعلیمي
1».نتقال من نشاط إلى آخر دون إحداث قطیعة في التعلماتیسمح بالا

وكانت نهایة التربص بتوزیع بعض الاستبیانات على المتعلمین، وكذا استبانه خاصة بالمعلم 
فیها مجموعة من الأسئلة خاصة بالطریقة المتبعة في التدریس وبعض الأسئلة التي تساعد 

ذلك على المتعلم في تحقیق النتائج المرجوة على نجاح الطریقة في ید المعلم، وانعكاس 
.والتي سینالها نصیب من التحلیل لاحقا

وزیادة على هذا، كان هناك تسجیل لبعض النماذج مما قدم للتلامیذ وحسب الطریقة 
.المتداولة داخل القسم مع المعلم والمتعلم والمادة العلمیة

تبلیغ المعلومات للمتعلم یكون وفق كیفیة وطریقة ناجحة، تجتمع فیها العناصر إن-
المعلم والمتعلم والمادة والطریقة، التي تبقى الاختیار الصعب : التعلیمیة البارزة والمهمة
.والمناسب لعملیة التعلیم

2»درسا ناجحا= طریقة صحیحة + فأهداف واضحة ومحددة «

ائق البیداغوجیة المعتمدة لهذا الغرض التعلیمي تستدعي الاستعمال المرن وأما الطر 
والمحكم والوجیه، المدعوم بشخصیة ومهارة المعلم في حد ذاته، فقد تكون طرقة ما سیئة 

المنهج، لكنها جیدة الاستعمال في إیصال المعلومات وترسیخها في ذهن التلمیذ، لأن المتعلم 
طریقة أو طریقتین أو أكثر، مع تتبع خطواتها التي تقبل التقدیم یتفاعل مع المعلم في ظل 

.والتأخیر وكذا التبسیط والتغییر
وتجدر الإشارة إلى أن الأسلوب هو الرجل أي في طریقة تعامله مع الآخرین ومع باقي 
شؤون الحیاة،لكن في حقل التربیة والتعلیم المعلم هو طریقة التدریس، أي ما یتمیز به من 

خبرة علمیة ومهارة وظیفیة تؤهله لاختیار طریقة تعلیمیة مناسبة، وتصبح وسیلة یتحكم فیها 
.ولیس العكس

والسؤال الذي یطرح بإلحاح ویشغل رجال التربیة، ویجبرنا نحن كطلبة بحث، یدور حول -
.لاستیعابالطریقة التعلیمیة المناسبة لمستوى المتعلم في تحقیق درجة كبیرة من الفهم وا

.02دلیل المعلم لكتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، ص 1
الجزائر،دط، -راشد بن حسین العبد الكریم، مقالات بیداغوجیة، المركز الوطني للوثائق التربویة، شارع خلیفي حسین داي2

.09، ص 2002
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هناك من لا یبالي بمثل هذا السؤال، فقد یجد فیه البساطة والیسر إذا انطلق من تجربته 
ن صح التعبیر یعد من أكبر المشكلات  ٕ الخاصة وأقدمیته في المهنة، لكنه من أهم الأسئلة وا

حاطة التي تتردد على الذهن، فالمعلم المبتدئ إذا كان بصدد تقدیم درس جدید  ولم تكن له إ
بجمیع الطرائق التعلیمیة یقف أمامه عائق توصیل الفكرة للطرف الآخر ویجد نوعا من القید، 

فكثیرا ما نسمع من الشكاوي التي یطرحها المعلمون في الاجتماعات وكذا في الندوات من 
قلة الاستیعاب، وعدم التجاوب مع الشرح واللامبالاة، والشرود الذهني وعدم التفاعل في 

.الصف
قد تكون هذه المشكلات والشكاوي التي یطرحها المعلمون تعبر عن موقف خرج عن 

السیطرة، أو نابعة عن تجربة جدیدة في میدان التعلیم، ومع ذلك یبقى حسن اختیار الطریقة 
یصال المعلومات المیزة الرئیسیة التي تجعل من معلم ما معلما ناجحا في  ٕ المناسبة للشرح وا

.  ة لتلامذتهعمله وقدوة حسن
:تسجیل ملاحظات خاصة بالعینة- ب

الطور الأول –تنتمي العینة التي نتعامل معها في بحثنا هذا إلى نظام التعلیم الأساسي 
میلة، تحتوي العینة –بالتحدید السنة الثالثة ابتدائي بمدرسة علام عبد المجید، بوحاتم –

ور، تتراوح أعمارهم ما بین ن إناثا وعشرة ذكعلى خمسة وثلاثین تلمیذا، منهم خمسة وعشرو 
:سنوات إلى تسع سنوات، وقد وقع الاختیار على هذه العینة بالذات لأسباب هيثمان
المرحلة الابتدائیة مرحلة قاعدیة تبنى علیها بقیة المراحل التعلیمیة، لذا وجب التركیز -1

عطاؤها العنایة الكاملة ٕ .علیها وا
. دائي محطة وصل بین المرئي والمسموع، وكذا بین المكتوب والمكتسبالسنة الثالثة ابت-2

التعبیر إذ تعد مرحلة انتقال یتم فیها تحلیل وتوسیع دائرة المنطوق والتدریب على 
والتواصل بین المعلم والمتعلم، لاكتساب ذروة لغویة یحتاجها في السنوات المقبلة من أجل 

.توظیفها
لا بد »طریقة تعلیم اللغة العربیة في السنة الثالثة ابتدائي«حول وبما أن البحث هو 

ولیس كم علم في القسم لشرح وتقدیم الدروسمن التركیز على نوع الطریقة التي یستعملها الم
تلك الطریقة من مزایا إیجابیة، من شأنها تقریب قدم من معلومات للمتعلم، وكذا بما تتمیز به

.اللغة العربیة وجعلها غایة في حد ذاتها بالنسبة للمعلم والمتعلم أیضا
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ولما كانت اللغة تشكل نسیجا تاما ومترابطا، وجب دراسة هذا النسیج دراسة تحلیلیة، فالبدایة 
فالقراءة مثلا تحتاج إلى تكون بتفكیكها إلى أجزاء وحروف وأصوات، وصولا إلى الكلمة،

دراسة متسلسلة ومترابطة حتى تصل إلى الهدف الأسمى، حیث توجد القراءة الأولیة وهي 
القراءة السماعیة الجهریة من طرف المعلم، وهناك من یسمیها بالقراءة النموذجیة، صحیحة 

اءات الفردیة المخارج والحروف، تتلوها القراءة الصامتة المطلوبة من المتعلم تحضیرا للقر 
الصوتیة، وهذا وفق طرائق تعلیمیة مناسبة لكل قراءة من أجل اكتساب ذلك الفعل القرائي في 

القواعد –التعبیر الشفوي (حد ذاته ورسوخه في ذهن المتعلم، وأما بالنسبة للأنشطة الأخرى 
لطرائق فلها مراحل ینطلق منها المعلم وتدخل فیها مهارته الشخصیة في تنویع ا) النحویة

.التعلیمیة لتحقیق الفهم والاستیعاب
وللوصول إلى الطریقة المعتمدة لتعلیم اللغة العربیة في السنة الثالثة ابتدائي یجب علینا 

أن نشیر إلى أن التعلیم في ظل المقاربة بالكفاءات یدعو الاعتماد على طریقة جدیدة مقترحة 
تقال من نشاط إلى آخر دون إحداث أي قطیعة مع ومعناها الان" المقاربة النصیة"وزاریا هي 

.تعلمي–الأنشطة الأخرى، أي اعتبار النص هو المرجع الأساسي لكل نشاط تعلیمي 
وكان هذا المبدأ تمهیدا أو توضیحا یسیر علیه المعلم في اختیار الطرائق الناجحة لتعلیم 

فهامها بنسبة معتبرة ٕ .اللغة العربیة وا
:المدرسي للسنة الثالثة ابتدائيمضمون الكتاب -ج
.السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي–كتابي في اللغة العربیة : عنوان الكتاب-
.عائشة بوسلامة–الطاهر لوصیف –مفتاح بن عروس –شریفة فطاس : التألیف-
2008/20091: الجزائر–الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة -

الوحدات التعلیمیةالنصوصالمحاورالكتابیةالمشاریعالمراحل

لطاهر لوصیف، عائشة بوسلامة، كتابي في اللغة العربیة، السنة الثالثة ابتدائي، شریفة غطاس، مفتاح بن عروس، ا1
. 06، ص 2008/2009ریاض النصوص، 
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كتابة رسالة- 
كتابة دعوة- 
كتابة بطاقة تهنئة- 
كتابة قائمة- 

المدرسة- 
العائلة- 
الأعیاد- 
الصحة وجسم - 

الإنسان

نصوص3- 
نصوص3- 
نصوص3- 
نصوص3- 

كل نص یكون وحدة تعلمیة
تتضمن تراكیب وظواهر نحویة 

-الصرف- الصیغ والأسالیب
النص - المعجم- الإملاء
المحفوظات-التوثیقي
12یتكون من : 1الفصل 

1وحدة

اني
 الث

صل
الف

كتابة قصة- 
كتابة شعر- 
كتابة نص سردي- 

العلاقات الاجتماعیة
الطبیعة والبیئة
الریف وخدمة 

الأرض

نصوص3
نصوص4
نصوص3

كل نص یكون وحدة تعلمیة 
تتضمن تراكیب وظواهر نحویة 

-الصرف- الصیغ والأسالیب
النص - المعجم- الإملاء
المحفوظات-التوثیقي
10یتكون من : 2الفصل 

وحدات تعلمیة

لث
الثا

صل 
الف

إنجاز دلیل- 
كتابة حوار- 
إنجاز لافتة- 

المدینة والحرف- 
وسائل الإعلام- 
الألعاب- 

نصوص3- 
نصوص3- 
نصان- 

كل نص یكون وحدة تعلمیة 
تتضمن تراكیب وظواهر نحویة 

-الصرف- الصیغ والأسالیب
النص - المعجم- الإملاء
المحفوظات-التوثیقي
8یتكون من : 3الفصل 

وحدات تعلمیة
:التعلیق* 

للمتعلم یعتبر كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ابتدائي حلقة وصل بین المكتسبات القبلیة
الكتاب یعتبر ركیزة أساسیة للمتعلم في عملیة التعلم، ومرجعا «:نّ ومكتسباته البعدیة، إذ إ

معرفیا هاما له، یكتسب فیه إلى جانب المعرفة، الخبرات والمهارات والأدوات المنهجیة التي 
ل وثیقة مرجعیة ، وبالنسبة للمعلم یمث...تمكنه من بناء كفاءاته في مختلف المادة بمفرده 

.7- 6المرجع السابق، ص 1
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رسمیة، ووسیلة من الوسائل المساعدة على توجیه عمله في القسم مع المتعلمین في سیاق 
1».تحقیق الأهداف المسطرة في المنهاج

2:التوزیع الزمني لمادة اللغة العربیة في السنة الثالثة ابتدائي-د

الحجم الساعيالحصصالأنشطة
سا086كتـابة/ تعبیر شفـوي / قـراءة 

د0145محفوظات
د0145)تحریر(تعبیر كتابي 

د30سا و 021)مشاریع–تصحیح التعبیر (نشاط الإدماج 
سا129المجموع

:تعلیق*
الحجم الساعي المخصص لتدریس اللغة العربیة في السنة الثالثة ابتدائي هو تسع إن
.أسبوعیا، تتوزع على نشاطات متنوعة) 09(ساعات 

الحجم الساعي المخصص لنشاط القراءة والتعبیر الشفوي أكبر من الحجم الساعي -
مهارة النطق المخصص لبقیة الأنشطة، زیادة على أن نشاط المحفوظات یساهم في تنمیة

:والتعبیر، مما یبین
.أن السنة الثالثة مرحلة لتعلیم المقروء والمسموع أكثر من المكتوب-

كما أنه بالاطلاع على مضمون الكتاب، تبین أن دراسة القواعد النحویة هي دراسة شكلیة 
) دراسة ظواهر نحویة وصیغ وتراكیب بسیطة(سطحیة ولیست عمیقة 

لشفوي یتصل اتصالا ملازما لنشاط القراءة مما یسهل تقدیم نشاطین أن نشاط التعبیر ا-
من خلال ملاحظة المضمون " المقاربة النصیة"متصلین وفق طریقة واضحة واعتمادا على 

وكذا التوزیع الزمني للغة العربیة یتضح أن المعلم في تقدیمه للمحتوى إنما یكون وفق طرائق 
هذه الطرائق مراد دراسته مثل القراءة، وقد تكون مناسبة لهذا المضمون أو للنشاط ال

مناسبة للأنشطة الأخرى كالتعبیر والقواعد وغیرها، لأن المتعلم تعود علیها وأصبح من 

.23، ص 2012دلیل المعلم للسنة الثالثة ابتدائي، مدیریة التعلیم الأساسي، جوان 1
.08، ص 2011/2012، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة 2011منهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، جوان 2
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السهولة على المعلم أن یطبقها وبالتالي تكون درجة الفهم لدى المتعلم كبیرة ویكتسب الأداء 
.ة بالتواصل والتعبیروالفعل القرائي متبوعا بالتدریبات الخاص

كما جاء في المنهاج الخاص بالسنة الثالثة ابتدائي دعوة إلى دخول طرائق فاعلة في 
التدریس یساهم من خلالها المعلم في توسیع الأنشطة ووضع المتعلم في وسط یتعلم ویتدرب 

المشروع الذي من المنهاج یتبنى بیداغوجیا«: فیه على الممارسات الفعلیة، حیث نجد أن
الاجتماعي، فضلا –شأنه أن یحمل المتعلم على الممارسة الفعلیة، وعلى الاندماج النفسي 

، ویدعو المنهاج إلى ممارسة التدریس انطلاقا من وضعیات ...عن بناء كفاءات جدیدة 
حقیقیة أو شبه حقیقیة وذلك من شأنه أن یسهل تحقیق التعلم، ولا بأس أن تكون بعض 

عیات وضعیات مشكلة تدعم ثقة المتعلمین بأنفسهم وتنمي لدیهم روح تحدي العقبات الوض
1».والصعاب

كما تبین داخل الصف من خلال الحضور المتواصل لتسجیل الطرائق المعتمدة والغالبة 
في الاستعمال، أنه كان الحظ الأوفر للطرائق النشطة، أي التي یكون للمتعلم فیها دور 

لیس وعاء استقبال، بالإضافة إلى المواقف الارتجالیة التي تخص المعلم ومهارته إیجابي و 
في تقدیم الدرس، وكذا تحكمه في الطریقة وتبسیطها وجعلها مناسبة للنشاط المدروس وكیفیة 

.وصول تلك المعلومة إلى ذهن السامع ورسوخها واستیعابها ضمن خمسة وأربعین دقیقة
:راءةطریقة تدریس نشاط الق- 3
ف الرموز ونطقها نطقا صحیحا، أي الاستجابة البصریة لما هو مكتوب ثم القراءة هي تعرُّ «

تحدث عملیة تحویل لهذه الرموز المكتوبة لتصبح معاني في ذهن القارئ، : ، معناه2»النطق
3.إذن القراءة عملیة جسمیة، حسیة وعقلیة

إن القیام بتعلیم نشاط من الأنشطة أو درس من الدروس یكون بالتحضیر المسبق له مع 
التوقف عند الصفحة أو الموضوع المراد –تصفح الكتاب المدرسي : مراعاة الخطوات التالیة

.19، ص 2011منهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، جوان 1
الشروق للنشر والتوزیع، طه حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها، دار2

.115، ص2005، 1الأردن، ط–عمان 
.92أوحیدة علي، التدریس بواسطة الكفاءات، ص 3
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دراسته ثم الاطلاع على ما یوجد في الدلیل لاكتشاف الطریقة المناسبة للموضوع وكذا قراءة 
.یقة المرافقة لهالمنهاج والوث

فموضوع القراءة یستدعي التحضیر الجید من طرف المعلم والمتعلم، فهو ركیزة أساسیة -
ملاء وصرف وغیرها من الأنشطة التعلیمیة  ٕ –تنطلق منها باقي الأنشطة، من تعبیر ونحو وا

.التعلمیة الأخرى
الشفوي والقواعد فبعد حضوري لحصص اللغة العربیة، خاصة حصة القراءة والتعبیر

الحصول على عدة دروس في تعلیم القراءة واستنباط طریقة : النحویة، كانت نتیجة ذلك
.تقدیمها وتدریسها من خلال المتابعة المستمرة لنشاط المعلم والمتعلم داخل الصف

:مذكرة في القراءة تبین سیر الطریقة بوضوح- 1
البدء في تخطیط المذكرة تجدر الإشارة إلى أن المعلم یسیر في طریقة تدریسه لنشاط قبل

:القراءة وكذا مختلف الأنشطة الأخرى على مراحل هي
المرحلة التمهیدیة وتسمى بوضعیة الانطلاق، ثم المرحلة الثانیة وهي وضعیة بناء التعلیم «

1».ستثمار المكتسباتوالتعلم أو التعلمات، وختاما بوضعیة التقویم وا

السنة الثالثة ابتدائي: قراءة                                             المستوى: النشاط
01: القراءة الجدیدة والمتسلسلة وفهم النص         رقم المذكرة-: الكفاءة القاعدیة

كتابي في اللغة العربیة:یفهم ما یقرأ                          المرجع- 
د45: المدة

التعلمیة–العملیة التعلیمیة 

التقویمالمتعلم- أنشطة التعلم المتعلم- أنشطة التعلیم المراحل

.16، ص 2012دلیل المعلم للسنة الثالثة ابتدائي، مدیریة التعلیم الأساسي، جوان 1
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1

جذب انتباه التلامیذ وتشویقهم - 
.إلى الدرس

استرجاع بعض المعلومات - 
السابقة والتي تخدم الدرس 

الجدید عن طریق طرح الأسئلة
خلق مشكلة تحتاج إلى الحل- 

هدوء التلامیذ- 
یقدم التلمیذ إجابات متعددة - 

ومتنوعة حول الأسئلة التي 
.یطرحها المعلم

یتناقش المتعلم مع المعلم من - 
.أجل الوصول إلى الحل

تهیئة التلامیذ لجو 
الدرس

لم 
لتع

م وا
علی

 الت
ناء

ة ب
ضعی

و
2

فتح كتاب اللغة العربیة - 
"كتابي في اللغة العربیة"
یقرأ المعلم القراءة الأولیة أو - 

النموذجیة مع مراعاته لمخارج 
الحروف وتمثیل المعاني 

.وعلامات الوقف
یكلف المعلم التلامیذ بالقراءة - 

الصامتة أولا ثم قراءة النص 
.قراءات فردیة

یبدأ المعلم بالتلامیذ الماهرین - 
في القراءة ثم المتعثرین لیسیروا 

.على نموذج صحیح
یسأل المعلم أسئلة حول - 

الصورة أو المشهد لتقریب 
المعنى، ثم یطلب منهم شرح 

.بعض الكلمات
یساعد المعلم التلامیذ في - 

إدخال الكلمات في جمل من 
.إنشائهم

یستمر المعلم في طرح - 
الأسئلة بعد قراءة النص، أي 

)جواب–سؤال(استعمال طریقة 

یستمع المتعلم لقراءة المعلم - 
جیدا

 - --------------
یقرأ التلامیذ الفقرة المحددة - 

.قراءة متسلسلة
یشرح المتعلم الكلمات بتعبیر 
من فهمه وملاحظته للنص 

.والمشهد
تكوین جمل- 
لم عن الأسئلة یجیب المتع- 

.من خلال فهمه للنص

القدرة على الاستماع - 
.والفهم

القراءة الجیدة- 

القدرة على فهم النص - 
.وشرح المعنى
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إعادة قراءة النص من طرف - 
المعلم، أو من طرف تلمیذین 

.قراءة جیدة

أن یكون : الكفاءة- القراءة والاستماع  - 
المتعلم قادرا على القراءة 
الجیدة وفهم المضمون 

.من النص

:تحلیل- 2
التعلمیة لنشاط القراءة –أن العملیة التعلیمیة : یتضح من خلال هذه المذكرة ما یلي

:وبالتحدید في قسم السنة الثالثة ابتدائي، كانت الطریقة الغالبة في التدریس
:وضعیة الانطلاق: دمرحلة التمهی- 1

المعلم طریقة سؤال وجواب قبل فتح الكتاب المدرسي لتهیئة جو الدرس، أي أنه یستعمل
یسأل والتلامیذ یجیبون مع المناقشة والحوار، مما یدل على أن المعلم یتبع طریقة الحوار في 

.تقدیم نشاط القراءة مما یكسب المتعلم الدور الإیجابي في العملیة التعلیمیة
:بناء التعلیم والتعلموضعیة: المرحلة الثانیة- 2

وفي هذه المرحلة یزید نشاط المتعلم أكثر حیث یعطیه المعلم الحریة في انجاز الدرس 
ویستمع ویفهم، كما یكتشف الجدید عن طریق فیقرأ. مع إرشاده وتوجیهه له في حالة الخطإ

المناقشة مع زملائه داخل الصف، وهذا وفق التدرج من المعلوم إلى المجهول، ویمكن أن 
نستنتج طریقتین یستعملهما المعلم في هذه المرحلة، هما الطریقة الاستقرائیة والطریقة 

.الاستكشافیة
رس، خاصة عندما یكون الأمر غامضا، إذ وهذا یزید من شوق المتعلم والرغبة في الد

یحتاج إلى بحث واستكشاف، والوصول إلیه یكون بالتدریج من السهل إلى الصعب والتعرف 
.على المعنى خطوة بعد خطوة وبعد كل سؤال یتم الإجابة عنه
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:وضعیة التقویم واستثمار المكتسبات: المرحلة الثالثة- 3
تقویم لقیاس درجة الفهم والاستیعاب عند التلمیذ، فیطلب منه یقوم المعلم بأداء واجب ال

عادة طرح سؤال أو سؤالین من خلال الدرس دون الإتیان  ٕ إعادة القراءة المرتبة والمتسلسلة، وا
.بالجدید لأنها مرحلة تكوین وتحصیل للمعلومات السابقة

الشفوي لأن هذا الأخیر التعبیر: وهنا تبرز طریقة الاستنتاج والتحضیر للدرس الموالي مثل
.یرتبط ارتباطا وثیقا بنص القراءة

ویمكن للمعلم أن یستعمل طرائق أخرى بغض النظر عن المذكورة سابقا، إذ یمكن للمعلم 
التي تنطلق من الجملة لتصل إلى الصوت ثم : بطریقة المنتوج المكتوب«أن یستعین 

1»القراءة وتنمیة الرغبة فیها والتشویق لهاالحرف، لتسمح هذه الطریقة بهیكلة میكانیزمات 

:نموذج لنشاط القراءة من الكتاب المدرسي- 3
م2015مارس 12القراءة                                 یوم الخمیس : النشاط

هـ1436ربیع الثاني 21: الموافق لـ2)126ص(قطیع الأغنام : المحتوى
.یطرح المعلم أسئلة من الواقع على أن تكون ذات صلة بالموضوع-
"قطیع الأغنام: "یفتح المعلم الكتاب على الصفحة التي تحوي النص الموسوم بـ-
)مراعاة مخارج الحروف(یقرأ المعلم الفقرة الأولى قراءة جهریة نموذجیة -
وبین القراءة والقراءة یستوقف المعلم یقرأ المتعلم القراءات الفردیة بعد القراءة الصامتة،-

شرح الألفاظ، إعراب كلمات معینة، شكل الكلمة : التلامیذ لطرح الأسئلة حول النص، مثل
...
تظهر،                = تدب : یكتب المعلم الكلمات الصعبة على السبورة بخط واضح، مثل-

.المجموعة= یتداول، القطیع = یتناوب 
إما تعبیرا بأمثلة أو جملة أو : في الكلمات مع إعطاء معان لها في شكلیتمعن التلامیذ-

یتناوب التلامیذ على قراءة النص-: كلمات متنوعة، مثل
.رأیت في المزرعة قطیعا من الأبقار-

.یستمر المتعلم في القراءة، والمعلم بدوره یرشده ویوجهه في حالة الخطإ-

.61-60، ص 2004جویلیة دلیل المعلم في استكشاف صعوبات التعلم ومعالجتها، مدیریة التعلیم الأساسي، 1
.126شریفة غطاس، مفتاح بن عروس، الطاهر لوصیف، عائشة بوسلامة، كتابي في اللغة العربیة، ص 2
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المعلم طریقة الانتقال من الكل إلى الجزء، في تقسیم النص إلى فقرات، ثم الفقرة یستعمل -
.إلى جمل، بغرض الشرح والمناقشة مع التلامیذ حول المعاني المبهمة

فیقوم تلمیذ ذو قراءة صحیحة بإعادة القراءة الجهریة مع الوقوف عند كل جملة لتنال -
ه للخطإ والتعلم منه بجعله مشكلة بسیطة تحتاج الشرح والتوضیح من طرف المعلم، ومعالجت

.إلى حل
.ویكون التلمیذ محور الأسئلة التي تقع علیه وهو بدوره یبحث عن إجابة لها-
.یعطي المعلم أمثلة عن الجمل الموجودة في النص لتقریب المعنى ورسوخه في الذهن-

:ات المفیدة، مثلكما لا یبخل المعلم تلامیذه ببعض التوجیهات والإضاف
ـنَ *  ـنْ –هو حرف جر : مِ .هو حرف استفهام: مَ

.وهنا یقوم بإرشادهم إلى شكل الكلمة لأنها تساعد على إزالة الإبهام والغموض-
.فهذه الإضافة التي قدمها المعلم تزید من رصید المتعلم اللغوي* 
:طریقة تدریس التعبیر الشفوي- 4

التعبیر الشفوي أحد المقومات الأساسیة التي تبنى علیها طریقة التدریس، فقبل یعتبر
المدرسة الجزائریة، ویكون تعلیم الطفل الكتابة یسبقها نشاط التعبیر الشفوي، وهذا حسب 

:كالآتي
في المقابل مضامین متعددة،هذه المشاهدمشاهد وصور على السبورة تحملالمعلمضعی-

. والاكتسابالاستیعاببهدف لتعبیر عنها شفویا، فكره لذكل تلمییشغّل 
ویمتاز التعبیر الشفوي أنه غایة وسیلة القراءة كنقطة انطلاق والقواعد النحویة وسیلة -

.لصون اللسان والقلم من الخطإ في التعبیر
لهم العدید من أهل الاختصاص، إذ كانت " التعبیر الشفوي"ولقد تطرق لهذا المصطلح 

ي، وتحدث عنها كل بطریقته الخاصةآراء مختلفة حول طریقة تقدیم نشاط التعبیر الشفو 
معلم ىالتعبیر الشفوي كنشاط تعلمي یرتكز علباب «: فیقول في هذا الصدد أنطوان صیاح

اللغة في مستویات التعلیم كافة من ریاض الأطفال حتى نهایة المرحلة الثانویة، وهو 
المجرد عقلیا ثوبا لغویا مسموعا ومقروء، فإن الوصول إلى إتقان التعبیر الشفهي بذلك یُلْبِسُ 

1».عملیة طویلة لا تخلو من الصعاب والعقبات، وتتطلب المراس والمران

.48، ص2008، 1، ط2لبنان، ج–أنطوان صیاح، تعلمیة اللغة العربیة، دار النهضة العربیة، بیروت 1
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یتبین أن مهمة التعبیر الشفوي خاصة بالمعلم، ومساعدة التلامیذ على استخراج المعاني 
عطائها قیمة مادیة تتمثل ٕ .في الألفاظ المسموعةالباطنیة وا

على المعلم أن یتمتع بمعرفة ضروریة في میدان اللسانیات الاجتماعیة تسمح له «و-
بفهم قضایا الاتصال والتعبیر التي تواجه التلمیذ، وعلیه أن یحدد الوسائل والاستراتیجیات 

الأساسیة لتطور التي ینبغي على المعلم تحدیدها وتكوینها تبعا لمعرفته الخاصة بالمعطیات 
1».اللغة عند الطفل

لى جانب الطریقة، هناك مرجع أساسي آخر یعتمد علیه المعلم في تدریب وتنمیة  ٕ وا
.مهارة التعبیر الشفوي هو نص القراءة

: مذكرة في التعبیر الشفوي تبین سیر الطریقة بوضوح-1
یسیر المعلم في هذه المذكرة على مراحل ثلاثة سبق ذكرها، وبناء على ذلك تكون 

:التعلمیة كالتالي–العملیة التعلیمیة 
السنة الثالثة ابتدائي: تعبیر شفوي                                 المستوى: النشاط

02: اكتساب ثروة لغویة                 رقم المذكرة: الكفاءة القاعدیة

كتابي في اللغة العربیة: والتعبیر عن أفكاره                  المرجع
د45: المدة

التعلمیة –العملیة التعلیمیة 

التقویم)المتعلم(أنشطة التعلم )المعلم(أنشطة التعلیم المراحل

محمد ریاض المصري، دار الوسیم للخدمات الطباعیة،              قاسم المقداد، : شارل بوتون، اللسانیات التطبیقیة، تر1
.95-94سوریا، دط، دت، ص –دمشق 
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ق 
طلا

الان
1

الرجوع إلى النص السابق  - 
)نص القراءة(
اختیار فقرة مناسبة للتعبیر- 

إعادة القراءة النموذجیة للنص 
السابق وربط النص بالصورة أو 

.المشهد المرافق له
ما : طرح أسئلة تمهیدیة مثل- 

نوع النص ؟

قراءة النص من طرف 
المعلم ثم تلمیذ أو تلمیذین

.رالاستماع والتفكی
الملاحظة الدقیقة في - 

.الصورة أو المشهد
: النص: یجیب المتعلم- 

–خیالي –قصصي 
....حقیقي 

توجیه وتصحیح - 
وتنویع

لم 
لتع

م وا
علی

 الت
ناء

ة ب
ضعی

و
2

: نص القراءة- 1
فتح الكتاب المدرسي والإجابة 
عن الأسئلة المتضمنة تحت 

.بطلب من المعلم" أعبر"عنوان 
باتباع طریقة یقوم المعلم - 

الحوار مع المتعلم بالنقاش حول 
.الصورة والنص المقابل لها

:التعبیر عن مشهد- 2
وضع مشاهد وبطاقات على - 

السبورة ثم طرح الأسئلة على 
.المتعلم

ماذا یمثل المشهد ؟- 
كیف عرفت ذلك ؟

من یعبر عن المشهد ؟

العنوان المناسب للنص - 
: .....هو
للعنوان الفقرة المناسبة - 

: ....أكثر هي
تقدیم إجابات متنوعة - 

منها صحیح ومنها خاطئ 
مع التعلیل والمحاولة مرة 
ثانیة حتى الوصول إلى 

.الإجابة المعبرة
یقدم المتعلم تعبیرا - 

قصیرا عن الصورة أو 
المشهد في جملة أو 

.جملتین شفویا
مع التمثیل بالصوت 

.والحركة
التلامیذ یلاحظون المشهد 

بدقة
...یمثل كذا - 
...لأن هناك - 

صیاغة الإجابة شفویا 
.أشاهد... أرى : مثل

إعطاء الحریة للمتعلم 
في التعبیر بأسلوبه 

الخاص وفتح النقاش مع 
.زملائه
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ربط النص أو المشهد - 
. بالواقع

من یذكرنا بالنصوص - 
الخیالیة السابقة ؟

من یعبر عن مشهد صادفكم - 
في الطریق ؟

وهذا وفق طریقة الحوار 
والمناقشة دائما مع المتعلم 

.والمعلم

یعبر المتعلم عن أحداث - 
.یومیة أو أحداث ماضیة

–نص قوس قزح - 
....السحابة المسافرة 

..شاهدت حادث مرور * 
رأیت سربا من الطیور * 

...المهاجرة 

القدرة على التعبیر 
لة أو جملتین شفویا بجم

.لإثراء الرصید اللغوي

:التحلیل-2
بعد الاطلاع على هذه المذكرة ودراستها یتضح أن مسار الطریقة التعلیمیة في نشاط 

:التعبیر الشفوي كانت كما یلي
: وضعیة الانطلاق: المرحلة الأولى-

مما التلامیذ لأجوبتهمالمعلم في المرحلة التمهیدیة طریقة سؤال وجواب مع تعلیلیتبع
.یعني أنه یتم الاعتماد على المتعلم في فتح مجال التعبیر أو الاستعداد للدرس الجدید

:وضعیة بناء التعلیم والتعلم: المرحلة الثانیة-
لمعلم والمتعلم، ومن الطرائق المفیدة في هذه المرحلة یتم بناء نشاط متفاعل ینصهر فیه ا

عن " التعبیر الحر"والتي یتبعها المعلم لتدریب التلامیذ على التعبیر الشفوي، نجد أسلوب 
موضوع القراءة السابق مثلا، أو عن مشهد أو موضوع یختاره المعلم من مكتسباته الخاصة، 

معنى المراد الوصول إلیه، حیث یقوم المعلم بالتمهید لذلك بطرح أسئلة متنوعة تخدم ال
كمیدان الریاضة، الحفلات، (وتذكیر التلامیذ ببعض المیادین بصدد مساعدتهم عند العجز 

، وذلك من أجل توسیع دائرة النقاش والحوار بین التلامیذ داخل الصف، ...)المشاهدات 
.فكثیرا ما یتصل التعبیر الشفوي بنص القراءة

بكلمات لإلقاء تعبیره شفویا أمام زملائهتلمیذ تلو الآخر داةوبعد ذلك یقوم المعلم بمنا
واضحة وبسیطة تعبر عن ما فهمه من النص أو من الصورة أو غیرهما، فإذا كان النص 

یتحدث عن قصة خیالیة فیها مجموعة حیوانات مختلفة، یقوم التلمیذ بذكر الحیوانات 
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الصف، بالإضافة إلى بعض الحركات الموجودة في النص أو الصورة وتمثیل أصواتها داخل
.إن استدعى الأمر، مما یكسبه الثقة بالنفس والقدرة على المواجهة

وبالتالي تبرز هنا طریقة الحوار والمناقشة وهي من أنسب الطرائق لهذا النشاط وهذا 
بالاستعانة بالأسئلة والأجوبة مع التحلیل والتعلیق البسیط الذي لا یتعدى الجملة أو 

.لتینالجم
كما یستعمل المعلم طریقة المشاهد والصور والبطاقات في إنجاز نشاط التعبیر -

الشفوي، فیعلق في السبورة تلك المشاهد المقتبسة من الكتاب المدرسي أو من مصدر آخر 
من اختیاره، ویطلب من التلامیذ الملاحظة الدقیقة واستخدام حاسة النظر والنطق، أي 

.ثم التعبیر بجملة أو جملتین عن ذلك المشهد أو الصورة شفویاالتمعن والتدقیق 
:وضعیة التقویم واستثمار المكتسبات: الثالثةالمرحلة

في هذه المرحلة الأخیرة یتم الحصول على الكفاءة المكتسبة ن هذا النشاط عند التلمیذ، 
.وترسیخها عن طریق ربط تلك التعابیر بالواقع المعیش

وكذا الحوار المتفاعل بین مجموعة من التلامیذ " تمثیل الأدوار"وهنا یستعمل المعلم أسلوب 
حیث یركزون على خطإ ما وقع فیه بعض التلامیذ وجعله مشكلة تحتاج حلا، وتكون نهایة 

.الحوار أو ذلك التمثیل بحل ذلك الخطأ أو تلك المشكلة مع إرشاد وتوجیه المعلم دائما
ونطاقه شاط لأنه یتصف بالحیویة والتعبیرین المعلم بمهارته في تقدیم هذا النكما یستع

نما تعطى للتلمیذ الحریة لیمزج  ٕ واسع إلى حد كبیر باعتباره شفویا، فلا یتمیز بالمحدودیة وا
ن كان النشاط واحدا فلإنجازه قد یحظى بأربع طرائق أو  ٕ المعلم عدة طرائق تعلیمیة حتى وا

لطریقة تختلف باختلاف طبیعة الموضوع أو النشاط، ویصرح أحد العلماء أكثر أو أقل، فا
فلا شك أن الطریقة السدیدة في التدریس كفیلة بحل كثیر من مشكلات «: المختصین بقوله

1».المنهج والكتاب والتلمیذ، ومن ثم تكون من أهم العوامل في نجاح العملیة التعلیمیة

:من الكتاب المدرسينموذج لنشاط التعبیر الشفوي -3
م2015مارس 12تعبیر شفوي                              یوم الخمیس : النشاط

هـ1436ربیع الثاني 21: قطیع الأغنام، التعبیر عن معنى       الموافق لـ: المحتوى

ه الفني لمدرسي اللغة العربیة، دار المعارف، القاهرة 1 .15، ص 1982، 14مصر، ط–عبد العلیم إبراهیم، الموجّ



طریقة تعلیم اللغة العربیة في المدرسة الابتدائیة الجزائریةالفصل الثاني                      

50

النص والمشهد المرافق له
، یعید المعلم )السابقة(من النص الذي قرأه التلامیذ عدة مرات في حصة القراءة انطلاقا

قراءته بأسلوب واضح، ثم یقرأ بعض التلامیذ قراءتین أو ثلاثا لاسترجاع الأفكار والكلمات 
.التي تحتاج إلى شرح

.كتابة الكلمات والأفكار التي هي موضوع التعبیر الشفوي على السبورة-
= ...............یتناوب .........                               =تدب : مثل

= ................سلك طریقا = ...........                           تلاعب 
= ..................القطیع = ............                           السهل 

المتعلم إجابات متعددة ومتنوعة عن هذه الكلمات، منها ما یكون في كلمة یعطي*
واحدة، ومنها ما یكون في جملة، بعدما یوجه المعلم التلمیذ بحیث یقرب المعنى بأمثلة واقعیة 

.دون الإجابة الصریحة لیترك الشوق والتنافس بینهم
:ى السبورة كما یليوبعد ذلك یختار المعلم الإجابة الصحیحة ویسجلها عل-
یتبادل= تظهر                           یتناوب = تدب : مثل

أخذ طریقا= تداعب                       سلك طریقا = تلاعب 
المجموعة= الأرض المستویة             القطیع = السهل 
:ملاحظة

ن بعبارت واضحة وقصیرة لا تتجاوز التعبیر الشفوي لتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي یكو 
.الأربعة أسطر، مراعاة لسنهم الصغیرة وكذا قدرتهم على الاستیعاب والتذكر

) الحیوانات(یقوم المعلم باختبار ذكاء المتعلم في وضع مخطط یربط فیه بین الأسماء * 
: وأصواتها وحركاتها شفویا، مثل

الخروف               ابن النعجة قطیع                      الأغنام        
قافلة                      الجمال                  العجل                  ابن البقرة
جماعة                   الناس                    موكب                 السیارات

صف لاكتشاف درجة الفهمیطرح المعلم أسئلة حول الحوار الذي دار في ال* 
: المتعلم في تفاعل ونشاط مستمر للإجابة عن المخطط-
.یربط بالأسهم في كراسه-1
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)بطلب من المعلم(یبین ذلك على السبورة بلون مخالف للدوائر -2
)أسئلة یطرحها المعلم حول الصوت والحركة(یمثل بعض الأصوات مع الحركة -3

یذ على حسن الاستماع والملاحظة لأنهم مكلفون بعد ذلك بإعداد ینبه المعلم بقیة التلام* 
تعبیر شفوي عن مدى فهمهم ویمكن أن یكون تعبیرا اكتشافیا مثل توقع نهایة القصة الخیالیة 

.أو قصة حقیقة أو استعمال الكلمات المشروحة على السبورة لإنتاج تعبیر شفوي قصیر

:طریقة تدریس القواعد النحویة-5
باعتبار اللغة العربیة وسیلة التواصل بین المتعلمین داخل الصف وخارجه، فإن علم 

النحو وضع لدراسة العلاقات التي تربط بین ألفاظها، إذ یساعد على رسم المسار الصحیح 
.لاستعمالها

ومن خلال الملاحظة في قسم السنة الثالثة ابتدائي یتضح أن المرحلة الأولى لدراسة 
النحو هي دراسة نظریة، تكمن في التعرف على الأمور الشكلیة البسیطة، وقد اشتهرت 

تلك القواعد المجسدة في قاعة «: القواعد النحویة بتعریفات مختلفة، منها ما جاء على أنها
في سیاقات مختلفة تتضافر فیها ) الفهم(أم في استقبالها ) الحدیث(جها الدرس سواء في إنتا

وتدخل في ذلك طرق التدریس، أي اختیار المنهج المناسب لكل مادة، ... مقدرة المعلم 
فالمعلم یسعى إلى إمداد المتعلم بالآلیة التي تمكنه من خلالها أن یكون لنفسه كفایة لغویة 

1».یتكلم اللغة ویستعملها ضمن سیاقاتها المختلفةوهي معرفة ضمنیة تؤهله لأن 

إذا كانت وظیفة التعبیر الشفوي تكمن في التدریب وتكوین ملكة لغویة، فإن للقواعد النحویة 
.وظیفة خاصة، تكمن في صیانة اللسان عن اللحن

ولتقدیم دروس النحو في السنة الثالثة ابتدائي یستعین المعلم بجملة من الطرائق -
.البیداغوجیة من شأنها أن تحقق الفهم لدى المتعلم من خلال شرح ذلك الدرس

والمهم من هذا كله أن تتضح الفكرة حول ما هي الطریقة الناجحة في تدریس القواعد النحویة 
؟

.07، ص2010، 1الجزائر، العدد السادس، ط–، أبحاث في اللغة والأدب الجزائري، مجلة المخبر، بسكرة صفیة طبني1
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لكن والاستقراء في تقدیم مادة النحوإذ یضطر كثیر من المعلمین إلى الإلقاء والقیاس
ل دور المتعلم وتتنافى مع ما تنادي به المقاربة بالكفاءات من جعل المتعلم هذه الطرائق تغف

.التعلمیَّة–محور العملیة التعلیمیة 
، تبین لي أن )الظواهر النحویة(دروس القواعد النحویة ومما لاحظته أثناء حضوري -

.المعلم یمزج بین عدة طرائق تعلیمیة في شرحه وتوصیله المعنى للمتعلم

:مذكرة في القواعد النحویة تبین سیر الطریقة بوضوح-1
السنة الثالثة ابتدائي: المستوىظواهر نحویة: النشاط

03: كرةاكتساب الظواهر                         رقم المذ: الكفاءة القاعدیة

كتابي في اللغة العربیة:المرجعالنحویة
د45: المدة

العملیة التعلیمیة التعلمیَّة-
التقویم)التلمیذ(أنشطة التعلم )المعلم(أنشطة التعلیم المراحل

1 -
لاق

لانط
ة ا

ضعی
و

بالدرس السابقالتذكیر - 
واعتماد طریقة سؤال وجواب- 
خلق جو الإثارة والحماس بالانتقال - 

بین الصفوف واختیار التلمیذ الذي 
.یجیب

أو وسیلة " قلم:"یستعین المعلم بـ- 
.تعلیمیة للإشارة أثناء طرح الأسئلة

ما هي الفقرة المناسبة أكثر للنص؟ - 

یسترجع المعلم أمثلة - 
وذكر الدرس السابق، 

عناصر القاعدة الماضیة
إجابات شفویة متنوعة - 

.ومختصرة

الفقرة : یُجیب المتعلم بـ
... الثالثة مثلا 

تهیئة المتعلم لجو 
التحضیر (الدرس  
)المبدئي
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2 -
علم

والت
یم 

تعل
ء ال

 بنا
عیة

وض

المعلم الفقرة التي تحمل یكتب- 
الأمثلة المراد دراستها وقد تكون مقتبسة 

من نص القراءة أو من اختیار المعلم 
)مصدر آخر(
یحافظ المعلم على بیاض المحتوى - 

.لاستعمال طریقة الاستكشاف
یلون المعلم الجمل التي تمثل - 

.الموضوع المدروس
یستعمل المعلم طریقة المناقشة 

وار مع المتعلم في بالأسئلة والح
.استخراج الأمثلة من الفقرة

طرح أسئلة حول الجمل بحیث تكون - 
.الإجابة هي عنوان المحتوى

یكلف المعلم التلامیذ بإعطاء أمثلة - 
موافقة لأمثلة الدرس من الواقع 

.ومحیطهم
للتأكید یستمر المعلم في طرح - 

الأسئلة عن الأمثلة بعد وضع سطر 
.داتحتها وتوضیحها جی

یوجه المعلم التلامیذ لبعض الكلمات - 
.المفتاحیة عند الشعور بعجزهم

یستعمل المعلم طریقة الأدوار أو 
حسب (الحوار إن استدعى الأمر 

.بین التلامیذ) الموضوع
یدون المعلم القاعدة على السبورة - 

بعد تسجیل العنوان 

یقرأ المتعلم الفقرة - 
بصوت مرتفع

یتابعون بقیة التلامیذ - 
.مع المعلم عندما یشرح

یجیب المتعلم عن 
الأسئلة

یقدم المتعلم جملا واقعیة 
–المجتمع -الأسرة(

)الطبیعة
یلاحظ المتعلم ذلك - 

.بتمعن

یكتشف المتعلم العنوان - 
ویعرّف به شفویا دائما 

مع تصحیح وتوجیه 
.المعلم

یقرأ المتعلم القاعدة - 
.استعدادا للتطبیق

لصحیحة مع القراءة ا
الشكل واستخراج الأمثلة 

)بناء العملیة التعلیمیة(

الإجابة الصحیحة

اكتشاف وتصحیح
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3 -
ات

تسب
لمك

ر ا
ثما

واست
ویم 

التق
یة 

ضع
و

المعلم تطبیقات من مهارته یختار- 
الشخصیة وكذا من خبرته في التعلیم 
ولا یتقید دائما بكراس الأنشطة أو ما 

.هو موجود في الكتاب المدرسي
یكتب المعلم التطبیق على السبورة - 

ویعطي للمتعلم المدة الزمنیة الخاصة 
.بالتفكیر والإجابة

یقوم المعلم بطرح أسئلة شفویة - 
.لفهملاختبار نسبة ا

یعطي لهم تطبیقا كتابیا ویقوم - 
بالمرور بین الصفوف لمراقبة الحل 

)مع التوجیه والإرشاد(

یجیب المتعلم على - 
اللوحة أو شفویا ثم 

تسجیل الإجابة الصحیحة 
على السبورة من طرف 

المتعلم بتوجیه من 
.المعلم

یتنافس التلامیذ في - 
.الإجابات الشفویة

یكتب المتعلم الإجابة - 
على كراس المحاولة، 
وتصحیح الأخطاء إن 

.وُجدت

:في الختام
یكون المتعلم قادرا على 
الاعتماد على نفسه في 
.الإجابة شفویا أو كتابیا

واكتشاف الظواهر - 
.النحویة والتطبیق علیها

:التحلیل-2
الخاصة بنشاط القواعد النحویة، تتنوع حسب المواضیع التعلمیَّة–إن العملیة التعلیمیة 

:المقترحة وكذا الطرائق المناسبة لها وبالتالي مدى خدمتها للمتعلم مراعاة لمستواه
:وضعیة الانطلاق: المرحلة الأولى

، كانت الطریقة المعتمدة في )الظواهر النحویة(لاحظته أثناء تقدیم دروس النحو مما
طریقة سؤال وجواب، إذ تبین أن المعلم یساعد المتعلم في استرجاع : التمهید للدرس هي

المعلومات القبلیة وربطها بالمعلومات المستقبلیة عن طریق الأسئلة والإجابات المطلوبة من 
.التلامیذ

:وضعیة بناء التعلیم والتعلم: الثانیةالمرحلة
ل تفاعلاً مستمرًا بین المتعلم والمعلم على الطریقة  یعتمد المعلم في هذه المرحلة التي تشكّ
المعدلة أو طریقة النص، فكثیرا ما یلجأ إلیها عند تقدیم دروس النحو والتراكیب لتلامیذ السنة 

المناسبة والتي تحوي الأمثلة المراد دراستها واستنباطها الثالثة ابتدائي، فیقوم باختیار الفقرة
.من طرف المعلم والمتعلم بالاعتماد على المناقشة والحوار والتوجیه

وطریقة السیاق المتصل تحول الاكتساب من فردي إلى جماعي ممزوج باللغة والقواعد -
تتأكد ) نص القراءة(بق فبحكم أن الأمثلة موجودة في الفقرة التابعة للنص السا. النحویة
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الفكرة في أن القواعد وسیلة ولیست غایة من شأنها أن تخدم الأنشطة الأخرى مثل القراءة 
.والتعبیر والإملاء

ینفذ المعلم خطوات الطریقة النصیة وفق منهجیة منطقیة تدخل فیها أنشطة التعلم - 
.تفعیل الدرس وتنشیطهالخاصة بالتلامیذ، وكذا طریقة الحوار، التي تعمل على 

داخل الصف وفي تقدیم نشاط النحو عند " أسلوب لعب الأدوار"كما أن المعلم یستعمل - 
إحساسه بعجز التلامیذ عن اكتشاف المعنى أو مغزى الدرس، وهذا یتلاءم ومستوى التلامیذ 

لم غلى القوانین وقدراتهم الفكریة والاستیعابیة، لأنه في السنة الثالثة ابتدائي یتعرف المتع
.والأسس المبدئیة للنحو التي تمهد للولوج في دروس أعمق وأدق

فیقوم المعلم باستخراج تلمیذین أو أكثر من أجل لعب دور تمثیلي واقعي، له علاقة 
بالدرس المطروح، لیكون للمتعلم مثال ملموس یستحضره أثناء المراجعة أو في الحفظ، 

.في الذهن مدة أطول مقرونة بأفعال حركیة مجسدةوتكون المعلومة مترسّخة
حیزا كبیرا في التطبیق داخل صفّ السنة - السیاق المتصل -لقد وجدت طریقة - 

، مع أن المعلم )الظواهر النحویة(الثالثة ابتدائي، وبالتحدید في تقدیم دروس اللغة العربیة 
في البحث والتنقیب عن العنوان من یسلك طریقة الاستقراء تداولا مع طریقة الاستكشاف 

.خلال الشرح والتفسیر لیصل في النهایة إلى العنوان والقاعدة المرجوة
المعلم باختیار أمثلة الدرس من المحیط الاجتماعي أو یقوم بتحضیرها من قبل فیبدأ- 

من الكتاب المدرسي، بالاعتماد دائما على مهارته في تقدیمها ورسمها على السبورة لیكون 
هناك تفاعل وحوار مع المتعلم بالقراءة والملاحظة ثم النقاش لاستنتاج القاعدة والتطبیق 

.علیها
إذ لمتعلم ودفعه إلى الحركة والنشاطالمعلم یتبع طریقة الاستكشاف في إثارة اكما أن- 

أن المادة النحویة تتصف بالجفاف مما یكسبها طابع الملل في الدراسة، ومراعاة لذلك یسلك 
المعلم طرائق نشطة تساعد المتعلم لیتغلب علیها ویحبها مثل باقي الأنشطة             

.یَّة الأخرىالتعلم–التعلیمیة 
تبین لي خلال الحضور أن المعلم یتبع طریقة السیاق المتصل في شرحه وتقدیمه مادة 
النحو، وكذا استعماله طریقة الحوار والمناقشة بالأسئلة والأجوبة دائما مع المتعلم بإعطائه 
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ار داخل الدور الإیجابي في الدرس، ولا ننسى أن المعلم یسلك طریقة الاستكشاف ولعب الأدو 
.الصف

:وضعیة التقویم واستثمار المكتسبات: المرحلة الثالثة
إن دروس النحو المقدمة للتلامیذ من طرف المعلم، تكون بمثابة نتاج خالص لمجموعة 
من الطرائق التعلیمیة التي یحتكم إلیها المعلم أثناء القیام بمهمة التدریس، فتقدیم المعلم لا 

نما یجب ٕ :أن یدعم بأنشطة تقویمیة تثبت وتبین أمرین اثنینیكون كافیا، وا
.إما مهارة المعلم في تقدیم دروسه بتنویع الطرائق التعلیمیة واستغلالها أحسن استغلال-1
.أو قدرة المتعلم على الفهم والاستیعاب لما یُلقى علیه ویسمعه-2
.نزلیة تحصیلیَّةومنه یمزج المعلم بین طریقة الأسئلة والأجوبة ختاما بوظائف م-
:نموذج لنشاط القواعد النحویة من الكتاب المدرسي-3

م2015فبرایر 09یوم الاثنین ظواهر نحویة: النشاط
هـ1436ربیع الثاني 20:الموافق لـالحال: ىالمحتو 
:الفقرة

ا، فجاء البط الصغیر غزیراً نزل المطر  عت الحیوانات مسرعً .بنزول المطرفرحةً ، وتجمّ
.بعد الأسئلة والمناقشة تأتي القاعدة* 
:القاعدة

.غزیرا–فرحة –مسرعا : الحال مثل
:1تمرین 

)مندهشة–عالیة –حزینة –فارغة : (ضع الكلمات التالیة في المكان المناسب
مندهشةتوقفت الإوزة -
حزیناجلس الفلاح في حقله -
عالیاطار سرب البط -
وجد البط الصغیر البركة فارغة-

:2تمرین 
:أنجز التمرین الآتي في كراسك حسب النموذج

اجاء البط -جاء البط وهو یسرع                               - مسرعً



طریقة تعلیم اللغة العربیة في المدرسة الابتدائیة الجزائریةالفصل الثاني                      

57

محلقًاالعصفوررأیت العصفور وهو یحلق                     رأیت-
متنهداً نظر البط إلى البركة وهو یتنهد                نظر البط إلى البركة -

كما سبق وأشرنا بأنه لا یحبذ السیر على طریقة واحدة في تدریس اللغة وقواعدها 
أنسبها دون غیرها، بل لا بد للمعلم أولا أن یدرك الظروف المحیطة، فیختار من بین الطرائق 

لتلك الظروف، كما علیه أن یكون مدركا لممیزات كل طریقة وعیوبها، وفي ضوء ذلك یقرر 
.أي الطرائق سیمنح لنشاطه في الحصول على نتیجة مرجوة، فالمدرس حر غیر مقید

:نتائج الاستبیان الخاص بالمعلم-6
:ر إلى أنكانت النتائج الواردة في الاستبیان تشی
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المعلم باعتباره ذا مستوى جامعي وذا خبرة مهنیة لا بأس بها یجعل منه مؤهلا للتدریس -
انطلاقا من المقرر، وكذا بالاحتكاك مع التلامیذ، ولا ننسى المهارة الشخصیة في اختیار 

...الأمثلة التوضیحیة من البیئة المحیطة والكتب الخارجیة
في نوعیة التطبیقات اللغویة المبرمجة من ناحیة هي في كما كانت للمعلم آراء

.المستوى وتمنح تقدیرا جیدا، أما المشكلة فتتعلق بالنصوص المرافقة بعضها غیر هادف
: وبالنسبة لإلقاء الدروس الخاصة باللغة العربیة فیتبع المعلم مراحل من ناحیة الشكل

.وضعیة الانطلاق-
)ء التعلیم والتعلمبنا(وضعیة بناء التعلمات -
.وضعیة استثمار المكتسبات-

، إلا أنه ...)-تعبیر شفوي –قراءة (أما المحتوى فهو یختلف باختلاف النشاط المقدم 
وعلیه ) المقاربة النصیَّة(یتم الاتفاق على الانطلاق دائما من نص القراءة للوحدة المقدمة 

.یبني مختلف الأنشطة اللغویة
المعلم لبعض السلبیات في الطریقة المتبعة الآن في تعلیم اللغة العربیة إلا أنها تحقق ویشیر

الهدف وتكسب الكفاءة لدى المتعلمین، ولكن تبقى المطالبة الملحة بإعطاء التعبیر الشفوي 
.في البرنامج حقه

وذلك م الدروسعلمیَّة المتبعة في تقدیالت–كما تختلف درجة تكامل الطرائق التعلیمیة 
.حسب اختلاف الدروس في حد ذاتها

وعلاوة على ذلك، كانت هناك آراء للأساتذة في نفس المدرسة حول الطریقة المناسبة 
:والناجحة في التدریس، حیث جاءت هذه الآراء متباینة من معلم لآخر على النحو الآتي

.لطفلطریقة الكل قبل الجزء تعقد العملیة التعلیمیة بالنسبة ل-
طریقة المقاربة النصیة طریقة صعبة ومكثفة بالنسبة لتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي، في -

.حین یرى البعض أنها طریقة ممنهجة تسمح للمتعلم بفهم الدرس واستیعابه
التي یستخدم فیها المعلم : وفي الأخیر كان الجواب حول الطریقة التعلیمیة الناجحة هي

وثقافته في تفعیل الطرائق الموافقة للدرس والتي تتماشى ومستوى المتعلم خبرته ومهارته 
.  وبیئته
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:نتائج الاستبیان الخاص بالتلامیذ-
:من خلال النتائج الواردة في الاستبیان استنتجت أن
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بدوره إما إیجابا أو سلبا على المتعلم یتأثر كثیرا بالمستوى الثقافي للأسرة، وهذا الأمر ینعكس 
التلمیذ في اكتساب اللغة العربیة، وذلك لطغیان اللهجة العامیة في جمیع الاستعمالات مما 

:یؤدي إلى
عدم القدرة على الاستیعاب والربط بین لغة البیت ولغة المدرسة-
نقص الرصید اللغوي-
الحوار والمناقشة داخل القسمعدم الاهتمام باللغة العربیة في حد ذاتها والتهرب من-

یكمن في عدم وجود مجال أو فضاء رئیسكما لاحظت أن هذا النقص راجع إلى سبب 
هناك مجال لك الطفل على تنمیة لغته، غیر أنلاستعمال اللغة، والتي من شأنها مساعدة ذ

.مشاهدة التلفاز وقراءة القرآن ومراجعة الدروسیتجلى في 
لاستقراء وتصریح الأولیاء لبعض المشاكل التي تقف حائلا أمام الطفل واللغة من خلال هذا ا

:التي یتعلمها، یتبین أن
مسؤولیة ترقیة اللغة العربیة والحفاظ علیها وتلقینها لصغارنا تقع على عاتق المدرسة 

مؤسسة فقط، وهذا غیر كاف للحصول على نتیجة مرضیة، بل یجب أن تدخل باعتبارها 
.أطراف أخرى وظیفیة، كالأسرة والمجتمع، لیكون للغة العربیة حظها من الاهتمام والاكتساب
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:الخاتمة
ابتدائي دراسة استكشاف واستطلاعفي قسم السنة الثالثةكانت الدراسة المیدانیة 

غرضها الاستفادة والإفادة من جهة، ورحلة ممتعة من جهة أخرى، وكأي جهد من الجهود 
:العلمیة، جاءت نتائج هذا البحث مرتبة في النقاط التالیة

.أن المرحلة الابتدائیة مرحلة انطلاق في المسار التعلیمي للطفل-1
.بالنسبة للطفلالسنة الثالثة ابتدائي محطة جد هامة لإثراء الرصید اللغوي -2
التعلمیة في قسم السنة الثالثة ابتدائي تقوم على تضافر عدة طرائق –العملیة التعلیمیة -3

.تعلیمیة وهذا حسب النشاط المقترح
نشاط القراءة أو النص المقروء هو المنبع الذي یسقي الأنشطة اللاحقة من تعبیر وقواعد -4

ملاء ٕ ...وا
نطق والاستماع الجید وكذا القدرة على بناء الجمل القصیرة نشاط التعبیر یرتكز على ال-5

.الصحیحة
الطرائق التعلیمیة البارزة والتي كان لها الحظ في ید المعلم والغالبة في الاستعمال أثناء -6

:إنجاز الأنشطة المقترحة بالذات هي
علم للمناقشة الطریقة الحواریة بالاعتماد على تقنیة سؤال وجواب مع فتح المجال للمت-1

.والتعبیر عن رأیه خاصة في نشاط التعبیر الشفوي
كما كان للطریقة القیاسیة الحضور الكبیر داخل الصف التي تنطلق من الكل ثم -2

.التفصیل للوصول إلى الجزء، وهذا في دراسة النص والظواهر النحویة
تعبیر الشفوي كأسلوب بالإضافة لذلك كان للمعلم أسالیب یستعملها في إنجاز نشاط ال-3

التعبیر الحر في القصص الخیالیة وتوقع نهایة قصة مثلا أو نهایة أخرى للقصة، وكذا 
الاعتماد على أسلوب لعب الأدوار داخل القسم لتوسیع دائرة المفهوم والاستیعاب أكثر لدى 

.المتعلم
من نصوص والملاحظ في أن دراسة الظواهر النحویة كان بالاعتماد على نص قصیر -4

القراءة أو فقرة مقتبسة من مصدر آخر یختاره المعلم على أن یتضمن النقاط المدروسة وهي 
.ما یسمى بطریقة السیاق المتصل أو طریقة النص
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كما یتبع المعلم طریقة الاستكشاف في التعرف على المحتوى أو العنوان المراد دراسته -5
.وهذا بإثارة الحوار داخل الصف مع التلامیذ
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:ملخص باللغة العربیة
طریقة تعلیم اللغة العربیة : "التعلیمیة الموسوم بـتناولت في هذا البحث موضوعا حدیثا في

، وتضمن البحث مقدمة فمدخل ثم"–أنموذجا –في المدرسة الجزائریة السنة الثالثة ابتدائي 
.فصلین وخاتمة

یحمل المدخل مجموعة تعریفات لغویة واصطلاحیة للطریقة والتعلیم، مع الاشارة لبعض 
الفروقات البسیطة بین مصطلح التعلیم والتعلم والتدریس، أما الفصل الأول فقد خصصته 
للحدیث عن أنواع الطرائق التعلیمیة المتداولة والبارزة، وهذا بتسلیط الضوء على الممیزات 

.والعیوب وبالتأكید على المعنى اللغوي والاصطلاحي لكل طریقة على حدة
بینما تناول الفصل الثاني رحلة میدانیة غرضها الاطلاع على طریقة التعلیم المتبعة داخل 

.المدرسة الجزائریة، بالتحدید في السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي
.توصلت إلیها الدراسةلننتهي إلى خاتمة تضمنت أهم النتائج التي 

. يالألف بائوبعدها قائمة المصادر والمراجع المعتمدة في هذا البحث وفق الترتیب 
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Résumé :
J’ai traité dans cette recherche un nouveau sujet dans le domaine

éducatif, désigné par : « Méthode d'enseigner la langage arabe à
l’école primaire Algérienne, la troisième année comme modèle »
La recherche comprend une introduction, une entrée, deux chapitres et
conclusion.

L’entrée comprend un groupe des définitions linguistiques et
terminologique de la méthode et de l’éducation,
On citant quelques différences mineures entre la durée de
l'enseignement et de l'apprentissage et de l'enseignement, et le premier
chapitre a été affecté à parler de types de méthodes en circulation et en
circulation de l'éducatives, et cela fait ressortir les avantages et les
inconvénients, et certainement sur la signification linguistique et
terminologique de chaque méthode séparément.

Alors que le chapitre II a pris un but d'excursion de l'accès à la
méthode d'enseignement utilisée dans les écoles algériennes, en
particulier dans la troisième année de l'enseignement primaire.
Pour terminer à une conclusion inclus les conclusions les plus
importantes de l'étude.

Puis la liste des sources et des références adopté dans cette
recherche selon l'ordre alphabétique.
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:الاستبیان الخاص بالتلامیذ
إسم ولقب التلمیذ ؟-1
السن ؟-2
ما هو المستوى الثقافي للوالدین ؟  الأب                      الأم-3
هل تستعمل اللغة العربیة الفصحى في البیت ؟-4

ما هي تلك المجالات والفضاءات ؟نعم            
-
-

لا  
هل توجد وسائل في البیت تساعد على تنمیة اللغة العربیة ؟-5
ما هي تلك الوسائل ؟-نعم                         -
-
-
لا-
ما هي المشاكل التي تعترض السیر اللائق لتعلم ابنكم اللغة العربیة ؟-6
-
-
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:الاستبیان الخاص بالمعلم
:الاسم واللقب-1
ما هو المستوى التعلیمي الذي تحصلتم علیه قبل الالتحاق بمیدان التعلیم ؟-2

مستوى متوسط             مستوى ثانوي               مستوى جامعي
هل تم التحاقكم بمعهد التكوین التكنولوجي ؟-3

نعم             لا
ما هي أقدمیتكم في مهنة التعلیم ؟ السنة-4
ما هو مصدر الأمثلة التي یعتمد علیها في الدرس ؟-5

هل یتم استخراجها من نص القراءة ؟
أهي من إنشاء التلامیذ ؟

أم من مصدر آخر ؟ ما هو ؟
بیقات والتمارین اللغویة المبرمجة ؟ما هو رأیكم في نوعیة التط-6
-
-
-
؟) أي مراحل سیر الدروس(كیف یتم إلقاء دروس اللغة العربیة ؟ -7
-
-
-
ما هو رأیكم في الطریقة المتبعة الآن في تعلیم اللغة العربیة ؟-8
-
-
التعلمیة ؟–في تنفیذ الدرس، ما هو مدى تكامل الطرائق التعلیمیة -9

ضعیف            وسط           جید             جید جدا
:ملاحظات-
-
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قائمة المصادر والمراجع
القرآن الكریم بروایة حفص عن عاصم: أولا
المصادر والمراجع باللغة العربیة: ثانیا

أحمد عبده عوض، مداخل تعلیم اللغة العربیة، مركز البحوث التربویة والنفسیة، مكة .1
.2000، 1جامعة أم القرى، ط–المكرمة 

أحمد علي إبراهیم خطاب، طرق واستراتیجیات التدریس لذوي صعوبات التعلم، كلیة .2
).ت.د(،)ط.د(التربیة، قسم المناهج وطرق التدریس، جامعة الفیوم،

أمین الكخن، لینا هینة، أثر استخدام الدراما التعلیمیة في تدریس اللغة العربیة في .3
العاشر الأساسي، المجلة الأردنیة في العلوم التربویة، عمان تحصیل طالبات الصف

.2009، 3الأردن، العدد –
أنطوان صیاح، أنطوان طعمة، ماغي الخوري شتوي، وآخرون، تعلمیة اللغة العربیة، .4

.2006، 1لبنان، ط–، بیروت 1دار النهضة العربیة، ج
، 2لبنان، ج–بیة، بیروت أنطوان صیاح، تعلمیة اللغة العربیة، دار النهضة العر .5

.2008، 1ط
أوحیدة علي، التدریس الفعال بواسطة الكفاءات، السند التربوي للمعلمین، مطبعة .6

).ت.د(،)ط.د(الشهاب، باتنة،
–بشیر ابریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب الحدیث، عمان .7

.2007، 1الاردن، ط
، بیروت 1990تعلیم، المؤسسة الوطنیة للكتاب الجزائر تركي رابح، أصول التربیة وال.8

.1982، 1لبنان، ط–
–تمام حسان، اللغة العربیة معناها ومبناها، دار الثقافة، الدار البیضاء .9

.1994، )ط.د(المغرب،
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، 1مصر، ط–، القاهرة 2تمام حسان، مقالات في اللغة والأدب، عالم الكتب، ج.10
2006.

حماد ، تاج اللغة وصحاح العربیة، أحمد عبد الغفور عطار، الجوهري، إسماعیل بن .11
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