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 إليك، والدي رحمك االله وأسكنك فسيح جنانه

 
 ...إليك والدتي                

 ...عمل غير منقطع و رضوان من االله                      
 

 ...إلى كل العائلة والأصدقاء                           
 
 

 أقدم هذا العمل المتواضع



 
 
 
 

 
 
 
والذين قدموا لي يد العون   ز الجامعي ميلةكأساتذة المر ل كل

 ..كلٌّ في تخصصه
 ...مشاكرة لك   

تقدير خاص وعرفان كبير لمجهوده : إلى أستاذي المشرف     
 الجبار، ولنصائحه القيمة

 



 :ملخص باللغة العربیة

 

صعوبة استیعاب النصوص المقروءة في كتاب اللغة العربیة "هذا البحث الموسوم یتناول    

في  قروءةالصعوبات المختلفة التي تواجه التلمیذ في فهم المادة الم" للسنة الثالثة ابتدائي

لتعرف على وذلك في قدرته على ا ،من حیث الشكل ذلك كتاب اللغة العربیة، سواء أكان

ومعرفة الكلمات والجمل، أو من حیث المعنى الذي أشكال الحروف وربطها بأصواتها، 

تحمله كل وحدة لغویة، ومدى قدرته على تخزین هذه الوحدات اللغویة واستعمالها في 

العینة الأولى قسم : على عینتین مختلفتین هذه الدراسة تطبیققد تم و . المواقف المختلفة

ثالثة ابتدائي، والثانیة متكونة من مجموعة من التلامیذ الذین یعانون من عادي للسنة ال

على ذ وقفنا من خلال هذه الدراسة إ. مشاكل لغویة من مدارس متعددة للسنة الثالثة ابتدائي

 ، والتي تعود أساساً إلى أسباب متعلقة بالتلمیذ، والمعلمالمقروءفهم مسببات صعوبات  مّ هأ

 - - - - - - - - - - - -- - - - - -. والطریقة، والنص



 ملخص باللغة الفرنسیة

 
 
Résumé: 

 
Cette recherche traite les difficultés que rencontre l’élève pour comprendre le produit écrit 

dans le livre d’arabe, soit ce qui est relatif à la forme à travers sa capacité de connaître les 

schémas des lettres, les relier à leurs propres sons et l’identification des mots et des phrases ; 

soit ce qui se rapporte au sens que véhicule chaque unité linguistique et le taux de sa 

possibilité dans l’emmagasinement de ces unités par le bais de leur emploi dans les diverses 

situations. 

Notre expérience a porté sur deux échantillons : le premier est une classe normale de 3ème 

année primaire, le deuxième est composé d’un ensemble d’élèves du même niveau (3ème) , 

issus de plusieurs écoles et qui ont des problèmes linguistiques et des résultats (niveaux) 

scolaires inférieurs. 

Au terme de cette expérimentation, on a déterminé les principales causes conduisant à 

l’incompréhension des textes de lecture concernant : l’apprenant, l’enseignant, la méthode et 

le texte.    
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 مقدمــــــــة



 ةـــــــــــــــمقدم
 

 حاسمٌ  ، وذلك من منطلق أنه سلاحٌ والشعوب ولالدُّ بارزة في اهتمامات  م مكانةً یحتل التعلُّ     

ه عملیة تغییر شبه دائم في فه علماء النفس بأنّ وقد عرّ . لتغییر الواقع ومواجهة المستقبل

یقوم ن الأداء أو السلوك الذي دل علیه مسلوك الفرد، لا یُلاَحظ ملاحظة مباشرة، ولكن یُستَ 

لیتمكن من الحصول على  ،فالتعلم إذن هو نشاط یقوم به المتعلم في المدرسة. الفردبه 

 .الأهداف المرجوة منه

م وهدف المدرسة الابتدائیة هو رفع الجهل والأمیة وضبط سلوك التلمیذ اللغوي عبر ما یُقدَّ    

ه عملیة التواصل ن منها حتى تَسهُل علیعلیه التمكُّ  تعلیمیة، ومهاراتٍ  طرائقإلیه من برامج و 

 .من التفكیر والتعبیر عن أغراضه مع محیطه، ویتمكَّن

عد القراءة من المهارات اللغویة المهمة التي تساعد التلمیذ على فهم المقروء، واستیعاب تُ    

صري لأجزاء ف على الأصوات وربطها بالرمز المكتوب والتحلیل البأفكاره، وذلك بالتعرُّ 

الكلمات، والتمییز بین أسماء الحروف وأصواتها، وإقامة علاقة بین الألفاظ والمعاني للتوصل 

 .إلى إدراك الوحدات الفكریة للنص

إذ یكتب  لمیذ واختزنه من العناصر اللغویة،والكتابة هي المحصّلة النهائیة لما استوعبه الت   

یة مفردة أو موصلة في مواضعها المختلفة من ما استمع إلیه عن طریق رسم الحروف العرب

الكلمة، ووضع الحركات، ومعرفة كیفیة التهجئة، ووظائف علامات الترقیم، وبقیة القواعد 

المتعلقة بالجانب الشكلي لعملیة الكتابة، والذي قد یتسبب إسقاطه أحیانا في حدوث لبس في 

فة الجیدة بالألفاظ ومعانیها وقواعد ا الجانب العقلي للكتابة فهو یختص بالمعر أمّ . المعنى

 .النحو والتراكیب

علم، وذلك المتعلم محور العملیة التعلیمیة، فهو الهدف الأساس الذي تقع علیه عملیة التَّ    

فیتم بذلك . بتلقي الخبرات والمعلومات من المعلم باعتماد طریقة محددة وفق برنامج محدد

تكون  حتىو . نحه القدرة على الدخول في المجتمعتغییر في السلوك، واكتساب لمهارات تم

 أ 
 



 ةـــــــــــــــمقدم

العملیة التعلیمیة فعّالة، یجب على التلمیذ أن یمتلك خصائص جسمیة ونفسیة تساعده في 

 .هم واستیعاب ما یسمعه، وما یقرأهف

 فهم النصوصث عن المسببات التي تعیق عملیة ، إذ تبحوهذا ما تروم إلیه دراستنا 

مدعمة بنتائج التطبیق العملي التي تم  ؛اءة للسنة الثالثة ابتدائيفي كتاب القر  هاواستیعاب

 :الإشكالیة الأساسیة التالیةالوقوف علیها في هذا البحث، لتجیب على 

ما هي أهم الصعوبات التي یواجهها التلمیذ في فهم نصوص القراءة للسنة الثالثة 

الیة مجموعة من الإشكالیات وتتفرع عن هذه الإشكابتدائي؟ وما هي طبیعة هذه الصعوبات؟

 :الثانویة

 كیف یؤثر فهم المقروء على التحصیل اللغوي للتلمیذ؟

 هل تؤثر المشكلات الجسمیة في استیعاب النصوص؟ وكیف یتم ذلك؟

 هل للطریقة المتبعة في التدریس أثر سلبي على فهم النصوص؟

 ما هو دور المعلم في تقلیص أو زیادة نسبة هذه الصعوبات؟

ر استعماله في تم اعتماد المنهج الوصفي التحلیلي الذي یكثُ  ،هذه التساؤلات عنللإجابة و    

التربیة والتعلیم، لأنه یسمح للباحث باكتشاف المیدان وتحلیله، ویهتم بوصف الظاهرة اللغویة 

مع ذكر  الظواهر اللغویة الأكثر شیوعاً  أهم وتحلیلها في الوقت نفسه، ثم الوقوف على

ذي ال حلول مناسبة عن طریق الاستبیان وكل هذا لا محالة سیساعد على اقتراح. مؤشراتها

نة للعینة من كالتعرف على الوضعیات المختلفة المكوِ  ؛جوانب مهمة من الدراسة وضح

 .النواحي اللغویة والاجتماعیة والثقافیة

ة النظریة تم التطرق في الفصل الأول من الدراس: ولأجل هذا انتظم البحث في فصلین   

طرق إلى إلى مفهوم القراءة وأهداف تدریسها، ثم تِبیَان أنواعها وشروط كل نوع منها، ثم التّ 

وهو  ،ق تعلیم القراءة وخطوات تدریسها، وبینّا بعد ذلك المستهدف من عملیة القراءةائطر 

 .القراءة وتطرقنا إلى مشكلة الفهم القرائي لدیه، وأنهیناه بمهمة المعلم في تدریس ،المتعلم

 ب 
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وفي الفصل الثاني كانت الدراسة التطبیقیة للموضوع المدروس، وكان هذا من خلال    

  )والاستبیان) الكتابیةالمدونة الشفهیة و (وبات القرائیةتسجیل أمثلة من الصع(تحلیل النتائج 

یان ثم وصف الأخطاء القرائیة، وتعلیلها وتفسیرها، وتم التوصل بعد تحلیل المدونة  والاستب

 كتاب، وال)اقتصادیة/صعوبات جسدیة، نفسیة، اجتماعیة(إلى نتائج على مستوى المتعلم

الإجابة عن الإشكالیة (والمنهاج، والطریقة التعلیمیة، ثم استخلصنا النتائج العامة 

، والدراسة النظریة نافكار ن بمقدمة تمهیدیة وخاتمة جامعة لأ، وتم إرفاق الفصلی)والفرضیات

وضع قائمة المصادر والمراجع التي وُظِّفت في قمنا بمع إضافة الملاحق، وبعدها والتطبیقیة 

 . ي احتواها البحثمع فهرس یضم الموضوعات المختلفة التّ  ،إنجاز هذا البحث

 :وتتلخص دواعي اختیار الموضوع إلى

ة ذاتي لمیلنا إلى مثل هذه الأبحاث، وخاصة أن الدراسة تهدف إلى إبراز أهمی :الأول   

القراءة في التمكن من اللغة العربیة وأثرها في سلوك التلمیذ في المرحلة الابتدائیة، والآثار 

وبحكم عملنا في مصلحة الطب المدرسي لاحظنا عدم تمكن التلامیذ . والنتائج الناتجة عنها

الذین یعانون من صعوبات الفهم القرائي من التواصل مع المحیط، وانعكاس ذلك على 

للغوي والعام، وعلى مردودهم الأكادیمي، لأنهم الأكثر تعرضا للاضطرابات سلوكهم ا

 .النفسیة، والتسرب المدرسي والأمیة

موضوعي إذ یعود إلى قلة الأبحاث اللغویة المفردة المتعلقة بصعوبات استیعاب : الثاني

ها في النصوص المقروءة في كتاب اللغة للسنة الثالثة ابتدائي، عدا تلك التي تم تناول

 .الدراسات النفسیة والأرطوفونیة

 :ویهدف هذا البحث إلى

ملاحظة التلامیذ أثناء تواصلهم داخل القسم من أجل الكشف عن هذه الصعوبات، وما  -

 .یصاحب ذلك من ظواهر ونتائج على مستوى اللغة الشفهیة والكتابیة

المردود الأكادیمي إبراز جوانب صعوبات الفهم والاستیعاب للمقروء، وأثر ذلك على  -

 .للتلمیذ

 ج 
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وأثرها على مستوى التلمیذ حسب  ،رصد آراء المعلمین حول مسببات هذه الصعوبات -

 .خبراتهم بغیة الوصول إلى مجموعة من المقترحات

لقد صادفت مراحل البحث بعض الصعوبات منها ما یعود إلى قلة المراجع اللغویة    

نها إن ذُكرت في كتاب تكون محتشمة، عدا كتب علم المرتبطة بصعوبة استیعاب المقروء، وأ

النفس التي تتناول الموضوع من جانب نفسي بحت، وبفضل توجیهات الأستاذ المشرف الذي 

ذلل هذه الصعوبات، فقد استمر البحث وكشف عن جوانب كانت مبعثرة في اختصاصات 

فإن البحث وفي الأخیر . حیةمختلفة منها الدراسات اللغویة، والنفسیة، والاجتماعیة، والتشری

ا الآن، وما التوفیق إلا باالله العزیز همُنح الوقت والجهد لیخرج على الصورة التي هو علی قد

 .   القدیر

 

 د 
 



 

 
  

 
 
 

تحدیدات : الفصل الأول
وتعریفات لغویة للقراءة 

 وأنواعها وطرائقها

 



   تحدیدات وتعریفات لغویة للقراءة  وأنواعھا وطرائقھا:                             الفصل الأوّل
 

3 
 

 

 :تعلیم مهارة القراءة – 1

 :تمهید – 1 – 1

      القراءة عمل فكري، الغرض الأساسي منها هي أن یفهم التلمیذ ما یقرأه في سهولة    

     حسن التحدث و التلذذ بطرائف ثمرة العقول، یسر، وما یتبع ذلك من اكتساب للمعرفة، و و 

 .الفاسدالإلقاء، ثم تنمیة ملكة النقد والحكم والتمییز بین الصحیح و  روعةو 

دراك في دائرة ضیقة، حدودها الإ ارً وقد تطور هذا المفهوم عبر التاریخ، حیث كان منحص   

 ثمّ . كان القارئ الجید هو السلیم الأداءبة، وتعریفها والنطق بها، و البصري للرموز المكتو 

صارت القراءة عملیة فكریة عقلیة ترقى إلى لمفهوم نتیجة للبحوث التربویة، و تغیر هذا ا

 . الفهم، أي ترجمة الرموز المقروءة إلى مدلولاتها من الأفكار

هو تفاعل القارئ مع الشيء تطور هذا المفهوم بعد ذلك بأن أضیف إلیه عنصر آخر    

إلى أن انتقل مفهوم و یسخط، أو یعجب، أو یسر أو یحزن یجعله یرضى أ المقروء تفاعلاً 

الانتفاع بها في المواقف و  القراءة إلى استخدام ما یفهمه القارئ في مواجهة المشكلات

 .)1(الحیویة

بة والنطق بها، ثمّ حت تعني إدراك الرموز المكتو نستطیع أن نقول أن القراءة أصبو    

التفاعل مع ما یقرأ مع الاستجابة لما  فهم المادة المقروءة، ثمّ استیعابها وترجمتها إلى أفكار، و 

 .تملیه هذه الرموز

 :تعریف القراءة - 2 – 1

 :لغة

: المعجم الوسیطرف في قد عُ وما یهمنا هو فعل القراءة، و ] ق ر أ[ناك عدة تعاریف للمادة ه

 تتبَّع كلماته نظرًا : ونحوَه  الكتابَ  قرَأ راءةً وقُرْآنًا ، فهو قارئ ، والمفعول مَقْروءقِ یَقرَأ، قرَأَ "

 ."نطق بها أوْ لا

 .19، ص2005، 1الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، دار البدایة، عمان، الأردن، ط :سمیح أبو مغلي – )1(
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الآیةَ من القرآن  قَرَأَ  بالقراءَةِ الصامتة ، ) حدیثاً  (تتبَّعَ كلماتِهِ ولم ینطِقْ بها ؛ وسمِّیَت  قَرَأَ  و

 " )1(نَطَقَ بأَلفاظها: 

 :اصطلاحا

ة الرموز والحروف إلى كلمات وجمل نشاط یتمیز بترجم: "منها ة تعریفات متعددةءاللقر    

الاستفادة تقییمها و هدفها الأبعد هو القدرة على فهم المواد المكتوبة و ذات معان للفرد، و 

 ")2(منها

كل عملیة استرجاع منطوق أو ذهني، لمعن مخزنة سواء أكانت تلك المعلومات على ش

كما في البرایل (ذلك عن طریق النظر أو اللمس حتى صور، و  محروف، أم رموز، أ

 ).للمكفوفین

وتتألف لغة الكلام من  ،الرمز المكتوبیجاد الصلة بین لغة الكلام و عملیة یراد بها إ"هي و    

تم لقد ، و )3(." فهي إذن عملیة عضویة نفسیة عقلیة. الألفاظ التي تؤدي هذا المعنىالمعاني و 

 :ى ثلاثة أقسامعناصرها إلم یقست

 .المعنى الذهني" -

 .اللفظ الذي یؤدیه -

 .")4(الرمز المكتوب -

 .فالقراءة إذن هي عملیة تكاملیة بین الشكل، أو بنیة اللفظ وبین المعنى الذي یؤدیه
 
 
 

 .622، ص 1998، 3الوسیط، مجمع اللغة العربیة،  القاهرة، مصر، ط مالمعج -)1(
 .15، ص2008، 2المهارات اللغویة المستوى الأول، مركز النشر العالمي، جدة، السعودیة، ط: مجموعة من المؤلفین -)2(
زیع، عمان، الأردن، ط التو سالیب تدریسها، دار صفاء للنشر و طرائق تدریس اللغة العربیة وأ: فاضل ناهي عبد عون -)3(
 .139، ص2013، 1
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)4(
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 :أهمیة القراءة - 3 – 1

إحدى المهارات اللغویة التي تمكن الفرد من أداة من أدوات اكتساب المعرفة، و القراءة    

بین المجتمعات بل، بین أفراد المجتمع الواحد، و الحاضر بالمستقو  وصل الماضي بالحاضر،

النمو الاجتماعي وهي من وسائل الرقي و . "لأنها تقوم بنقل نتاج العقل البشري ؛المختلفة

ثري خبراته بما تزوده من یي فكره وعواطفه، و فعن طریقها یشبع الفرد حاجاته، وینمِّ  ،العلميو 

 .)1("خبراتآراء و أفكار و 

 :أهداف تدریس القراءة - 4 – 1

      ت بأنها فهم المقروء والتفاعل معه والانتفاع بهللقراءة مجموعة من الأهداف لخص   

        صحته في الطلاقةو  ،اسیة التي تتمثل في جودة النطقتزوید المتعلم بالمهارات الأسو 

متعلم ذخیرة إكساب الو  .عن المعاني المقروءةالتعبیر والقراءة وصحة الإلقاء، أو الأداء، و 

القدرة ه ویصح أسلوبه الشفهي والكتابي، مع التراكیب التي یرقى بها تعبیر مناسبة من الألفاظ و 

التقدیر لقیمة ما و  ،فیهروح النقد ، فیتكون بذلك تلمس مواطنه فیما یقرأو  ،على تذوق الجمال

الدلیل ذلك بالتعلیل المناسب و ن رأیه فیها معززا بیاإذ یستطیع نقد المادة المقروءة و  .یقرأ

حتى تصبح هوایة من هوایاته یعتمد علیها في  ،المیل إلیهاوتنمو لدیه حب القراءة و  المقنع

 .)2(المتعةعلى كونها طریقة محببة للتسلیة و تحصیل الثقافة، زیادة 

 :طبیعتها - 5 – 1

زامنتین إحداهما آلیة حسیة تتمثل في حركة تشیر التعریفات السابقة إلى وجود عملیتین مت   

الثانیة و . على شكل حروف وكلمات وجملالعیون على السطور لملاحظة الرموز المكتوبة 

 .المؤلفغرض الكاتب و إدراكیة تتمثل في 

 

 

 .23، ص1962، 1، دار غندور، بیروت، لبنان، ط2دروس في أصول التدریس، ج: ساطع الحصري - )1(
 .143ص، أسالیب تدریسهاطرائق تدریس اللغة العربیة و : ونفاضل ناهي عبد ع -)2(
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 :أنواع القراءة - 6 – 1

مي الحلاق ة، إلا أن ساالجهریة والقراءة الصامتالقراءة : هناك نوعان رئیسیان من القراءة   

أضاف نوعا ثالثا أطلق علیها  )المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها(في كتابه 

 .القراءة الاستماعیةاسم 

        :القراءة الجهریة - 1 – 6 – 1

یسمعه القارئ وزملاؤه، وینبغي أن یجيء أساس القراءة الجهریة نطق المقروء بصوت    

 ن بطریقة طبیعیة بعیدة عن التكلفأن تكو ا مع معانیها، و نطق الكلمات والجمل متناسب

إخراج الحروف من من القارئ مراعاة قواعد اللغة والإعراب، وسلامة النطق و  تتطلبو 

هي تلك نلخص إلى أن القراءة الجهریة  ،من خلال هذا التعریف. )1(مخارجها الصحیحة

بدأ به في النوع الذي یجب أن یُ هذا هو تكون بصوت عال یسمعه الحاضرون، و  القراءة التي

نطق الكلمات مع ضبط حیح للحروف مع مراعاة مخارجها، و لأنه یتطلب النطق الص التعلم

وقف مواضع ال لبنائها المعجمي والصرفي، وأداء الجمل مع مراعاة اللفظیة تبعاً هیئاتها 

 .ضبط أواخر كلماتها توخیا لحالات مواقعها الإعرابیةوالوصل فیها و 

 :شروط القراءة الجهریة - 1 - 1 – 6 – 1

رات الخاصة التي یجب أن تتوفر في الشخص من القد تتطلب القراءة الجهریة عدداً    

لصوت     معبرة با ةالمعارف التي یتضمنها نص لغوي بطریقلیستطیع إیصال المعلومات و 

لكلام أداء اتطلب ممّا ی .الكاتب لیستطیع السامع تمثلهاوالحركة والإشارة من خلاله لمشاعر 

إجادة التعبیر عن و تنغیم مناسب، في وحدات فكریة ذات معنى وتعبیر، والنطق بوضوح و 

م المقروء كالاستفهام والتعجب، مع علامات الترقیم لتجسید معانیها للسامع في سیاق الكلا

 .لجذب انتباههم الأخرىلنظر إلى المستمعین بین الفینة و ا

 .139المرجع نفسه، ص  – )1(
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 :تةالقراءة الصام - 2 – 6 – 1

جهاز الصوتي، فلا لا یستخدم فیها الو  مسموع،القراءة التي لا یصاحبها نطق هي ال   

إلى تتم عن طریق العین الباصرة التي تنقل المادة المخطوطة و . یتحرك اللسان ولا الشفاه

هي أكثر أنواع القراءة ممارسة في التحصیل و . )1(الأفكارالدماغ حیث تستوعب المعاني و 

المعاملات، و  الإداریة التي تتطلب قراءة للتقاریرو  افي أو للقیام بالأعباء الوظیفیةالثقو العلمي 

تتبع النص حرفا  جهریة التي تضطر الأذن إلىوالقراءة الصامتة أسرع، وأنجع من القراءة ال"

، فهي توفر هي أكثر استخداما من القراءة الجهریةو . )2("حرفا، أو بالأصح صوتا بعد صوت

بعملیات التفكیر العلیا بهدوء  كما تتیح له القیام  ،ئ وتجلب له الراحة والاستمتاعالوقت للقار 

 والتلمیذ أثناء القراءة . )3(انسجامو 

التي في كتاب السنة الثالثة ابتدائي  نصوص اللغة العربیة قراءة هو ،ما یهمنا هناو    

الاستعداد لأداء رات اللغویة و والقدالتزود بمختلف الكفایات حتاجها التلمیذ لتحصیل المعرفة و ی

 .الاختبارات

 

 :القراءة الاستماعیة - 3 – 6 – 1

ادة المقروءة من خلال الاستماع والإصغاء المعلى عملیة ذهنیة یتم فیها التعرف هي   

 تشتركو ال فیها،د الإصغاء العنصر الفعّ یعو . الاستیعابللقارئ، وفیها یتفرع الذهن للفهم و 

 لعلشاط اللغوي الرابع بعد القراءة والكتابة والمحادثة، والاستماع هو النو . الأذن والدماغ فیها

 أهمیة تظهر، و الوسیلة الأساسیة للتعلیم في حیاة الإنسانأهمیة الاستماع تتمثل في كونه 

 .143ص، طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها: ونفاضل ناهي عبد ع – )1(
2 -Sophi Moiraud : Situation d’écrit, compréhension/production en français langue étrangère, 
CLE international, Paris, France.   

 .139الصفحة  ،السابقالمرجع  - )3(
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الطبیعیة لتي یتصل فیها البیئة البشریة و الاستماع بالنسبة للطفل في كونه الوسیلة الأولى ا

 .)1(من ثم التعامل معها في المواقف الاجتماعیة المختلفةیها، و بغیة التعرف إل

تدریب المتعلم على حسن الإنصات والتدریب في  :وللقراءة الاستماعیة محاسن تتمثل   

الشرود الذهني لدى بعض تسبب  ما یجعلها فإن لها من العیوب ،إعمال الفكرعلى التركیز و 

حیث لا یستطیع المعلم اكتشاف عیوب النطق  ،قلا تسهم بالتدریب على النطالمتعلمین، و 

 .لدى تلامیذه

 

 :ق تعلیم القراءةائطر  - 7 – 1

نشط الباحثون في الدراسات والبحوث لإیجاد أفضل الطرائق في تعلیم القراءة لما لدیها من    

عدة  لذلك فقد طبقت عملیاً . ل في شتى مراحل العملیة التعلیمیةفي عملیة التحصیأهمیة 

لما لكل من طریقة من لتعلیم القراءة جرى علیها كثیر من التعدیلات إضافة أو حذفا  قائطر 

ق التي سار ائوأهم هذه الطر . ولا تزال المحاولات جاریة حتى یومنا المعاصر ،مزایا وعیوب

ة، إضافة إلى الطریقة یالطریقة التحلیلقة التركیبیة و الطری ؛س القراءةیالمعلمون في تدر علیها 

 .تركیبیة/تحلیلیة :جةالمزدو 

 : الطریقة الجزئیة أو التركیبیة  - 1 – 7 – 1

جزء إلى الكل، حیث تبنى الكلمة من خلال ضم تعتمد هذه الطریقة على الانتقال من ال   

الأصغر في الكلمة ثم یركب  فالبدایة من الحرف كونه الجزء. الحروف بعضها إلى بعض

 للكتاب، طرابلس، لبنان علومها، المؤسسة الحدیثةفي تدریس مهارات اللغة العربیة و لمرجع ا: علي سامي الحلاق - )1(
 .112، ص2010

الإصغاء حسب ما تقتضیه التدرب على حسن الإنصات و : ماعیةیذكر سامي الحلاق أن من مزایا القراءة الاستو   - )*(
لما  تتطلبها آداب المجالسة أو ما یقتضیه الاستیعاب كتلك التي ،مواقف كثیرة في حیاة الإنسان منها مواقف اجتماعیة

وتسجیل ، التذكر لدى المتعلمقدرة الاستیعاب و  أنها تنميو  .غیرهاو  المناظراتیطرحه الآخرون كالمحاضرات والندوات و 
فعال  ذات أثر ، وهيبالتالي إتاحة الفرصة لإعمال الفكر في المسموع لتحرره من العملیات الأخرىو  ،بعض الملاحظات
 .تتیح للمعلم معرفة قدرات المتعلم على الاستیعابو ، في تعلیم المكفوفین
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من مجموعة الكلمات تركب اطع تركب الكلمة، و منه، ومن غیره مقطع، ومن مجموعة المق

تعلیم الطفل الحروف "تقوم على فالطریقة الهجائیة . یندرج تحتها ثلاث طرائق. )1(الجملة

فیتعلم هذه الحروف بأسمائها  ،كتابةقراءة و ... ألف باء، تاء، ثاء،  :الهجائیة بأسمائها

، ثم ینتقل إلى ضم حرفین )لكسرالفتح، الضم، ا(مع الحركات ) العین(صورها مثال ذلك و 

ثم ینتقل إلى تعلیم ) عا، عو، عي(منفصلین لیتألف منها كلمة قصیرة أو مقطعا مثل 

مع بعد ذلك تعلیم الحرف مع الشدة، و  ثم ،عین، عیون، ثم إلى الجمل القصیرة: الكلمات

  .")2(التنوین

رَ، زَ (من اسمه فیقول طریقة الصوتیة على تعلیم الأطفال صوت الحرف بدلا الوتقوم    

، ویضاف كل مرة حرفا أو مقطعا حتى تكتمل )را، زا، فا: (، ثم یتعلم المقطع كقوله)فَ 

ثم یتعلمها الطفل مع الحركات ) ق ف، ز،(الكلمة، ثم یركب الكلمات لینتج جملة مفیدة

ة، ثم ثم مع الكلم ،ثم مع ثلاثة حروف) را، رو، ري(، ثم مع المقطع )الفتح، الضم، الكسر(

حیث إنها  ،الصوتیةهجائیة و بین الطریقة ال وسط"فهي  الطریقة المقطعیةأما  .)3(مع الجملة

   ة أكبر من الصوت اللغوي أو الحرف    تحاول تعلیم الأطفال القراءة بتقدیم وحدات لغوی

". )4(اعتبارها وحدات لغویةى أصولها على مقاطع من الكلمات و تبنولكنها أقل من الكلمة و 

یتعلم بها التلمیذ تشكیل الكلمات المقاطع وإنتاج عدد  ةیتحلیل -یمكن اعتبارها طریقة تركیبیةو 

 .لا متناه من الجمل

 

 

 

 2002، 1لنشر، القاهرة، مصر، طالغة العربیة، دار غریب للطباعة و طرق تدریس ال: عبد المنعم سید عبد العال - )1(
 .70ص 

 .71المرجع نفسه،  ص – )2(
 .ص نفسها، نفسهالمرجع  - )3(
 .نفسها ص ،نفسهالمرجع  -)4(

                                                 



   تحدیدات وتعریفات لغویة للقراءة  وأنواعھا وطرائقھا:                             الفصل الأوّل
 

10 
 

 :ةیحلیلالطریقة الت – 2 – 7 – 1

توافق مع الطریقة ت، إذ تنتقل من الكل إلى الجزء، إنها لكلمات قبل الحروفاتبدأ بتعلیم   

الأشیاء ویتعلمها لأن الكلمة في ذاتها كل ولها مدلول  الطبیعیة التي یدرك بها الإنسان

في  والانطلاق د التلمیذ السرعةالكلي للكلمة لا بالحروف المجردة تعوّ  ىواهتمامها بالمعن .ومعنى

فالتلمیذ لا یفقه معنى للعناصر التي تقطَّع له من الكلمة في الوقت الذي یفهم فیه . القراءة

كون الصوت المنطوق والمعنى الذي یدل علیه هذا الصوت إذ ی"معنى الكلمة بأكملها، 

وفین عنده من قبل، وبذلك یتركز انتباهه في العنصر الجدید علیه، وهو عنصر الرمز معر 

 .")1(أو الكتابة، وهذا التركیز یساعد عقله على الاحتفاظ بالرمز مع سرعة إدراكه

 :الطریقة التحلیلیة التركیبیة  -3 -7 -1

التركیبیة جمع بین الطریقتین، والاختلاف بینها وبینهما / قة الكلیة أو التحلیلیةلطریتعد ا   

الجزء على  الكل قبل یتعلم من خلالهاأنها تبدأ بتعلیم التلمیذ الكلمات قبل الحروف، إذ 

تنجح هذه الطریقة إذا درَّب  .)2(اعتبار أن هذا هو التركیب الطبیعي المنطقي في الكلام

ذ على تركیب كلمات من حروف بالطریقة الصوتیة أو الأبجدیة، وأكثر من المعلم التلامی

 . تدریبهم باستعمال وسائل یراها صالحة

فیها ن؛ طریقة الكلمة التي تبدأ بتعلیم الطفل الكلمات قبل الحروف، و تندرج تحتها طریقتا   

 قصیرة ركب منها في المستقبل جملابحیث یمكن أن ن ،نعرض على الطفل كلمات مختارة

بعد أن یتقنها إلى حروف و دخل، خرج، أحمد، ثم یحلل هذه الكلمات : "مثال. )3(سهلةو 

إن    ).أحمد خرج(، )أحمد دخل(، )خرج أحمد(، )دخل أحمد: (نعرض علیه جملا مثل

استعمال هذه الطریقة یتطلب صوراً توضیحیة لیتمكن التلمیذ من الفهم والتدرّب الجید علیها، 

وهي طریقة  الطریقة الثانیة فهي طریقة الجملةأمّا . م القراءة بسرعة أكبروتمكنه من تعل

 .73، صطرق تدریس اللغة العربیة، : عبد المنعم سید عبد العال -) 1(
 .115علومها، صفي تدریس مهارات اللغة العربیة و المرجع : علي سامي الحلاق - )2(
 .، الصفحة نفسهاالمرجع نفسه - )3(
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لبدایة قوم هذه الطریقة على أن الطفل یرى الأشیاء في اوت. الانتقال من الكل إلى الجزء

تبدأ هذه الطریقة بعرض جمل مختارة یمرن المعلم طلبته على و . ككل، ثم یبدأ بتجزئتها

ثم ینتقل إلى تحلیل  ،ثم یعرض هذه الجمل جملة فجملة ،نهمرسخ في أذهاتقراءتها حتى ت

معرفتهم لهذه الكلمات، قام بتحلیلها إلى حروفها فإذا ما تأكد للمعلم . الكلمات التي تتكون منها

ثم یقوم  دخل، دخل عمر، عمر: مثال ذلك .)1(أشكالهاعلى أصواتها و  المكونة لها مركزا

على المعلم أن یراعي  .]ع، م، ر[، و ]د خ ل=دخل [ :بتحلیل الكلمات الموجودة على نحو

 .في اختیار الأمثلة جملا من واقع خبرة التلمیذ لیسهل فهمها والتمكن من تطبیقها

أن تلمیذ السنة الثالثة ابتدائي مبتدئا، فالطرائق السابقة هي المستعملة في إذا اعتبرنا    

إنّ الطریقة تختلف باختلاف الموضوع سهولة       مبتدئ فغیر تعلیمه القراءة، أمّا إذا اعتبرناه 

طویلا تنفد فیه كان الموضوع سهلا و  فإذا .تختلف باختلاف الهدفو  ،وصعوبة، طولا وقصرا

الموضوع للمناقشة طریقة القراءة الصامتة مع التركیز على مهارة السرعة، ثم بعد ذلك یعرض 

. )2(الألفاظ والعبارات التي تحتاج إلى مناقشةعن طریق عرض الأفكار الأصیلة والأفكار الفرعیة و 

، مظهرا بذلك وجهة نظره وإبداء رأیه، أسلوب المناقشةوتمكن هذه الطریقة التلمیذ من 

 .والاستفادة من مزایا القراءة الصامتة

مهارات مراعاة الن التركیز على القراءة الجهریة، و إذا كان الموضوع سهلا قصیرا یكو و    

خفضه في المواقف دة النطق وحسن الأداء والتنغیم المناسب وعلو الصوت و الأساسیة من جو 

 .)3(ن یبدأ بالطالب النموذجي في القراءةالأخذ بعین الاعتبار أ التي تتطلب ذلك مع

عة أو تدریب الطلبة على السر  فإذا كان الهدفإن الهدف من القراءة یحدد طریقتها أیضا،    

الأحكام الموضوعیة على النص أو  إصداررعیة أو النقد و استخراج الأفكار الأصیلة والف

و القراءة التحلیلیة أو الإبداعیة  أو القراءة لحل مشكلة ءة الخاطفة أو القراءة للدراسة  أالقرا

 .74، ص طرق تدریس اللغة العربیة: عبد المنعم سید عبد العال -)1(
 .78، صنفسهالمرجع  -)2(
 .85علومها، صفي تدریس مهارات اللغة العربیة و المرجع : علي سامي الحلاق -)3(
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فإن علیه أن  ،أو غیر ذلك من الأهداف التي حددها المعلم لنفسه مع واقع أهداف الخطة

 .)1(حر في اختیار ذلك هوائق التي توصله للهدف و یختار الطر 

 :خطوات تدریس القراءة - 8 – 1

هان الطلبة أذ تهیئة"ذلك بغرض ، و للقراءة على المعلم أن یبدأ بتمهید للموضوع المبرمج   

حتى یشعر التلمیذ بعد التمهید  )2("توجیه أفكارهم إلیه بطریقة مشوقةإلى الموضوع الجدید و 

قد یكون و  .حل المشكلة التي أثیرتإلى بعد ذلك  بحاجته الماسة إلى قراءة النص، لیهتدي

قد یكون بربط أو قد یكون بسرد مناسبة النص، و  التمهید بتوجیه بعض الأسئلة من المدرس،

وللمعلم الخیار في الطریقة التي یمهد بها . 3الموضوع بموضوعات أخرى سبقت دراستها

 .للنص

 :قراءة المدرس النموذجیة - 1 – 8 – 1

 ة بصوت واضح یسمعه الجمیعقراءة جهریّ النص هید یجب على المعلم قراءة بعد التم   

راءة إذ إن الق...الأمر ا في ذلك تقطیع العبارات وبیان أسالیب الاستفهام والتعجب و مراعی� 

الأمور  عد تمثیل المعاني منیُ و . رة تتصف بحسن الأداء والنطق السلیم وتمثیل المعانيالمعبِّ 

إن قراءة  .)4(اللذةمالیة النص وروعته، ویبعث في الطلبة السرور و ، إذ یظهر جالمهمة

إثبات س النموذجیة تبعث روح المنافسة لدى التلمیذ رغبة منه في محاكاة معلمه، و المدر 

 .زملائه ممهاراته أماو  قدرته

 :القراءة الصامتة للطلبة-2- 8- 1

 على المعلمأو تحریك شفة، و  لعین من غیر همس،القراءة الصامتة هي أن یُقرأ النص با   

ن یمسكوا أقلام الرصاص وینبه المدرس طلبته إلى أ .كیفیتهاأن ینبه التلامیذ إلى بدایتها و 

 .147طرائق تدریس اللغة العربیة و أسالیب تدریسها، ص : فاضل ناهي عبد عون -)1(
 .148ص  المرجع نفسه،  - )2(
 .الصفحة نفسها، المرجع نفسه -)3(
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)4(
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. یضعوا خطا تحت الكلمات التي لا یعرفون معناها، أو العبارة، أو الجملة الغامضة لدیهمو 

أن الوقت المقرر و . ا حقاعلى أن یتعود الطلبة الاستفسار عن الكلمات التي لا یعرفون معناه

 وحتى تكون المساواة  . )1(نوعیة مفرداتهاءة الصامتة یحدده طول الموضوع وطبیعته و للقر 

على المعلم أن یراعي مستوى التلامیذ متوسطي الفهم في الزمن  ،في استیعاب النص

 .المخصص لها

 :شرح المفردات - 3 – 8 – 1

ا یحتم على المعلم شرح ممّ  ،الذخیرة اللغویةف مستوى التلامیذ من حیث الفهم و یختل   

رغم ما یحتویه كتاب و . التي یسأل التلامیذ عن معناهاالكلمات الصعبة خاصة المفردات 

فعلى المعلم أن یكون محیطا بمستوى التلامیذ عارفا  ،القراءة من شرح لبعض المفردات

یوضح هذه المعاني فتها المختلفة، یجهلونها في سیاقا الجدیدة التيدات المتداولة لدیهم و بالمفر 

تطلب وجود بعضها یتحمل أكثر من معنى، و جیدة، إذ إن بعض المفردات بطریقة واضحة و 

 .)2(على المدرس أن یعنى بمعنى المفردة في موضوع الدرس قرائن عدیدة لفهمها، و 

 :القراءة الجهریة للطلبة-1-8-4
محاكاة المدرس في قراءته بها  یستطیعونالتي  الطلبة على القراءة رةقدب"تبدأ هذه الخطوة    

ینبغي له أن یشرك معظم الطلبة إن لم و . أن یقرأ الطلبة فقرة أو أكثر أكثر من غیره، على

تأخذ هذه الخطوة معظم وقت المدرس لأن الغرض و . )3("یكن جمیعهم في القراءة الجهریة

 .لصعوبات فیهااها تدریب التلمیذ على القراءة ومعرفة مواطن الخلل و من

 

 

 

 .148، صطرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها: فاضل ناهي عبد عون - )1(
 .الصفحة نفسها،المرجع نفسه – )2(
 .149المرجع نفسه، ص  - )3(
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 :العبراستخلاص الدروس و -5 - 8 – 1

ن، لذا وجب على المعلم أن یعرف مدى استفادة التلامیذ من لكل فعل قرائي هدف معیّ    

. لیكتشف مدى استیعابهم للموضوعذلك بأن یوجه بعض الأسئلة إلى طلبته  ،النص المقروء

على أن یلخص المدرس ذلك بأسلوب  من ثم یسأل عن الفوائد العلمیة المستقاة من النص،و 

 .)1(التي یحملها النص المقروء مبسط، وواضح یستطیع الطلبة من خلاله تمثل هذه المعاني

 :النصوص المقروءة - 6 – 8 – 1

كتاب القراءة للسنة الثالثة العمریة، و تعلیم، في كل المراحل ص هو أحد وسائل الالنّ    

وزارة التعلیم العام بغیة الوصول إلى قبل من  م بمجموعة نصوص مبرمجةابتدائي مدعّ 

 ولكي یبلغ الهدف منه فعلى. ؛ أهمها تعلیم القراءة وتنمیة اللغة لدى التلمیذنةأهداف معیّ 

   لمستوى التلمیذ العلمي  االحشو الممل، مناسبا عن التكرار و ، بعید النص أن یكون سهلا

تضعف من همته، و تنقص مل الطالب و اسیة رفیعة المستوى تأن المادة الدر و  .العقليو 

ستوى تجعل الطالب ینتقص الكتاب، وتبعده عن عزیمته، فإن المادة الدراسیة الوضیعة الم

ینبغي أن تكون المواضیع أقرب إلى واقع التلمیذ الیومي، و  .)2(التجاوبالجهد والاجتهاد و 

ل في اكیب، وجمفیها من بساطة الترا لما فكره، تجد وقعها في ذهنهمتناقضة مع غیر 

 .المطبعیةأن تخلو من الأخطاء الإملائیة والنحویة، و  یجبو  الأسلوب

 :المتعلم - 7 – 8 – 1

سنة، بمعنى المرحلة  11و 08هو محور العملیة التعلیمیة، حدد عمره في هذا البحث بین    

           النفسیة بیولوجیة و الثانیة من الطفولة، یتمتع بمجموعة من الخصائص ال

المبرمجة خلال  التي تساعده على قراءة النصوصوالاجتماعیة والثقافیة والسلوكیة واللغویة، و 

 .148، صطرائق تدریس اللغة العربیة و أسالیب تدریسها: فاضل ناهي عبد عون -) 1(
                تعلیم اللغة العربیة حلول  المتنبيقصیدة مظاهر اتساق وانسجام النص في (عبد الهادي تمورتاش،  - )2(

ص ، 2007، مطبعة المعارف، عنابة، 3عدد ال  ،مخبر اللسانیات واللغة العربیةمجلة اللسانیات واللغة العربیة،  ،)ومشاكل
330. 
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د في عالم یسوده الكلام والكلمات، ویتعلم بالتدرج كیف یفهم الكلام الطفل یولو . العام الدراسي

نه وكیف یستعمل الكلمات لیتصل بسواه، وینقل إلیه تجاربه وأفكاره، ورغباته، وكیف یٌفهم ع

 .)1(أفكاره ومطالبه، وهكذا تبدأ مهمة نمائیة معقدة خلال أیام الدراسة

واكتسابه للحصیلة اللغویة یتوقف على خبرات متعددة تمكنه من التعرف على الأشیاء من    

ویكون ذلك باستخدام كل حواسه الجسمیة التي تمكنه من إدراك العالم من حوله . )2(حوله

بإدراكه للآخرین، ویتحدد اتصاله ونظام علاقته بالآخرین، بهذا  ویرتبط إدراك الطفل لذاته

فللبیئة دور مهم في نمو الحصیلة اللغویة . ، وبالواقع الثقافي والاجتماعييالمعنى الفیزیولوج

وهكذا ینشأ لدى الطفل نوعان من الاتصال الإنساني، أفقي في علاقته مع زملائه . )3(للتلمیذ

الزمني والعقلي، واتجاه عمودي في علاقته بمن هم أكبر منه ومن هم من عمره ومستواه 

 . تمتاز هذه العلاقة بالمتانة والتطور اللغوي للتلمیذ -نخص هنا المعلم والوالدین –مستوى 

فإن كان هناك اضطراب على هذا المستوى من الاتصال تأخر نمو الطفل اللغوي          

لدى الأطفال أحد العوامل التي تكون مسؤولة عن  تأخر النضج العقليو والذهني والاجتماعي 

ولكن هذا لا یعني أن الطفل المتأخر نضجه العقلي لن یكتسب معاني "تخلفهم لغویا، 

الكلمات وتركیب الجمل، ولكنه یكتسب ذلك الأمر في بطء ومزید من الخبرة في السنوات 

 .)4("الأولى من المرحلة الابتدائیة

ستوى النضج لتلامیذه یخلق هوة تربویة ویُفقد التلمیذ الرغبة في فعدم معرفة المعلم بم   

علم والقراءة، لاسیما إذا كان بسبب النطق غیر السلیم لبعض الحروف، فیكون التلمیذ التّ 

 .ي به إلى التأخر القرائيسخریة من قبل زملائه، ویؤدِّ  محرجا خشیة أن یكون محلّ 

 

عربیة، مجلة مخبر اللسانیات اللسانیات واللغة ال). الأدب الموجه إلى الطفل وأثره على مراحل تطوره(: عائشة رماش - )1(
 .238ص   واللغة العربیة،

 .الصفحة نفسها ،المرجع نفسه -) 2(
 ..239، 238، ص المرجع نفسه  - )3(
 .26ص  ،المرجع نفسھ –) 4(
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 :التأخر القرائي - 8 – 8 – 1

یبدو نموه ا، و ملحوظ ایظهر في استجاباته القرائیة تأخر " بأنه  المتأخر قرائیا التلمیذیقصد ب   

رائي معدل نموهم الشخصي القالعام عمن في عمره بامكاناتهم التعلیمیة و  ي خارج الخطِّ القرائ

 .)1("كانوا الراجحین علیهوإذا قورن بهم كان مرجوحا، و 

یندرج تحت أ بمستوى أقل من المستوى العام، و ذي یقر وهذا یعني أن المتأخر قرائیا هو ال   

ن صعوبات هذه الفئة التلامیذ الذین تعرضوا لحالات مرضیة أعاقت تعلیمهم، أو یعانون م

لم تتح لهم الفرص الكافیة لتدریب خاص فأة واللثغة، و الفأقرائیة خاصة كالتأتأة والبأبأة و 

ذات مستوى اقتصادي واجتماعي  مون إلى أسرالذین ینتو  لمعالجة تلك الصعوبات،

قلت بهم الذین انتو  .نموهم القرائي -بشتى مراحلهم –الفئة التي أهملت المدارس منخفض، و 

كذلك التلامیذ ، و بالتالي انتقال أبنائهم من مدرسة إلى أخرىأسرهم من مكان إلى آخر، و 

 .لقرائیةالذین لدیهم مشكلات شخصیة انفعالیة تقف حائلا دون استثمار قدراتهم ا

دراسة عن أسباب صعوبات ) Helene Robinson(قد أجرت العالمة هیلین روبنسن و    

    تعلم القراءة بمساعدة اختصاصیین في علم الأعصاب، الغدد الصماء، أخصائي تحدث 

 :تم تدوین نتائج الدراسة في الجدول التاليقراءة، و  أخصائيو 

 

 

 

 

 

 

 

 .113صعلومها، في تدریس مهارات اللغة العربیة و المرجع : علي سامي الحلاق -) 1(
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عوامل صعوبات 

 القراءة

ة النسبة المئوی

 للمسببات الرئیسیة

النسبة المئویة 

 للأسباب المحتملة

 صعوبات بصریة

 صعوبات عصبیة

 صعوبات سمعیة

صعوبات في التحدث 

 وفي التمییز

صعوبات جسدیة 

 عامة

 اضطراب هرموني

 سوء توافق عاطفي

 مشكلات اجتماعیة

 طرق تدریس

63.6 

22.7 

13.6 

27.3 

 

9.1 

22.7 

40.9 

63.6 

22.7 

50.0 

18.1 

9.1 

18.1 

 

4.5 

9.1 

31.8 

54.5 

18.1 

النسبة المئویة للمسببات الهامة مقارنة بالأسباب المحتملة في دراسة هیلین روبنسن 

1977)1(. 

 :مهمة المعلم في تدریس القراءة - 9 – 8 – 1

الثالث ابتدائي استطاع أن یقرأ الكتب التي تضعها المدرسة القسم إذا وصل إلى الطفل و    

   وجد المعلم فیه استجابة للقراءة أكثر من ذي قبل، فلا تردد في العبارات في متناول یده، و 

مع هذا نراه في حاجة إلى فهم ما یطالعه، حیث یشعر ولا تلعثم في نطق الكلمات، و 

ضم عبارات لم یألف سماعها من قبل  بصعوبة في فهم بعض الكلمات، أو التراكیب التي ت

ؤون ه في تقدیم الشرح الذي یسهل على التلامیذ فهم ما یقر یبرز دور وهنا تبدأ مهمة المعلم، و 

، ص 2008، 2العلاج، دار الفكر، عمان، الأردن، طعلم التشخیص و صعوبات الت: آخرونمحمود عوض االله و  -) 1(
145. 
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برغبة نحو  م التلمیذ في هذه المرحلة أحسَّ وكلما تقدَّ . على الضعفلا یعتبر عدم الفهم دلیل و 

 .قراءة الكثیر مما في كتابه متلذذا بما یطالعه في ثنایاه

لى القراءة بطلاقة، أو على وتیرة واحدة من ناحیة قدرتهم عقسمه لن یجد المعلم تلامیذ 

خیر طریق ف عمل على معالجة أسباب ضعفهم، و ضعف فیها، فإذا ما التقى بتلامیذ ضعا

على المدرسة أن تخص هؤلاء و . حقوا بزملائهمتلهذا العلاج هو تعلیمهم على انفراد حتى یل

       سنهم في فصل واحد یتقارب فیه فهمهم و  فتجمعهم ،التلامیذ المتخلفین بعنایة خاصة

 .)1(معلوماتهم اللغویةو 

تلمیذ السنة الثالثة في استیعاب نصوص  یتلقاهافإذا كان البحث یتناول الصعوبات التي    

في إدراك الرموز المكتوبة؟ أو في نطق تلك هل هو ففي أي مستوى یكون الخلل؟ ،القراءة

 المقروءة؟بالتالي عدم فهم المادة في ترجمة تلك الرموز إلى أفكار، و الرموز؟ أو 

  

 .81سید عبد العال، طرق تدریس اللغة العربیة، ص عبد المنعم - )1(
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:منهجیة البحث -1  

میدان الدراسة اللسانیة التطبیقیة التي تعتمد على المعاینة المیدانیة لعینة من التلامیذ تم    

وباستخدام أدوات البحث المیداني  ،)1(اختیارها وفق معاییر محددة موافقة لأهداف البحث

وس القراءة مع تلامیذ السنة الثالثة المتمثلة في الاستبانات الموجهة للمعلمین، وحضور در 

المشكلات التي یواجهها التلامیذ في استیعاب  ابتدائي، في محاولة للوقوف على أهمِّ 

والدراسات السابقة  من النظریـات اللغویة والنفسیـة نصوص القراءة بالاعتمـاد على مجموعة

 .ت في المجال نفسهالتي تمَّ 

 :نة البحث ومواصفاتهاعیِّ  -1-1

علیم الابتدائي تلامیذ السنة الثالثة من التَّ  ن منتتكوَّ  جریت علیها الدراسةنة التي أُ العی   

الأولى قسم في ابتدائیة : تتكون العینة من مجموعتین .2015-2014للسنة الدراسیة 

    الثانیة مجموعة من تلامیذ السنة الثالثة تلمیذا، و  )32(وعددهم  المجمع الجدید میلة

 )40(المتكونة من و من مشكلات في القراءة من مدارس مختلفة من المدینة الذین یعانون و 

التنسیق مع مصلحة الطب المدرسي مدیري المدارس الابتدائیة ب تم إرسالها من قبلتلمیذا 

 . مدیریة الشؤون الدینیةو 

ادیین، عو  ینلأولى كونها تتكون من أطفال متفوقتقوم العملیة على عرض نتائج الشریحة ا   

تلامیذ لدیهم مشكلات قرائیة بغیة  الشریحة الثانیة تضمممن یعانون من صعوبات القراءة، و و 

 .الحصول على نتائج أكثر موضوعیة

 

 

مدینة بجایة –التداخل اللغوي بین الفرنسیة والعربیة في السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي الجزائري : سمیر معزوزن - 1
، ص 2011-2010، رسالة ماجستیر، جامعة الجزائر، قسم علوم اللسان العربي، )حلیلیة وصفیةدراسة ت( -أنموذجا

158.  
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 :ملاحظة العملیة التربویة داخل القسم -1-2

 ي مشكلاتها وانعكاساتها على لغة التلمیذة القراءة ومظاهرها لتقصِّ یرورة عملیَّ إن متابعة س   

 مقروء حیث تم تسجیل ینا حضور دروس اللغة العربیة وحصص القراءة،فرض عل ؛سلوكهو 

من إجابات على الأسئلة المتعلقة لبعض النشاطات التي یقومون بها  التقاط صورو التلامیذ 

كاتب النص محل محاكین في ذلك أسلوب  ؛لبعض الجمل نتاجٍ سة، وإ بالنص محل الدرا

 الصوتیة(یذ في كل مستویات اللغة فیها التلام بالتركیز على الأخطاء التي یقعراسة، الدِّ 

 عن للكشف وهذا مظاهر الاضطراب اللغوي فیها، يلّ وتج) الصرفیة، النحویة، الدلالیة

بین استیعاب و لتي تحول بینهم ، وایلاقیها التلامیذ أثناء قراءة النصوص التي الصعوبات

 .الموضوعة الفرضیات صحة مدى من والتأكدوفهمها،  النصوص

 :وزیع الاستباناتت -1-3

 علیها یجري التي الحالة لوصف علیها یعتمد التي الوسائل أهم بین من الاستبیانات عدتُ    

استیعاب  في وتجلیاته الواقع ذلك أثر ومعرفة العربیة، وتحدیدا مادة القراءة اللغة تدریس واقع

 أسئلة تضمنت ةانستبا بإعداد قمنا السبب ولهذا ابتدائي، الثالثة السنة تلامیذ ندعالنصوص 

انات للأولیاء بسبب الابتدائیة، دون إعداد استب المدارس في العربیة اللغة ميلمعلِّ  هةموجَّ 

تحلیل أجوبة التلامیذ المكتوبة و  ،بتحلیل النصضیق الوقت مكتفین بدراسة كتاب اللغة و 

 .على الألواح والمدونة الشفهیة

 :المعلم ةاستبان -1-4

دائیة في مدارس مختلفة، وقد احتوت مي المدارس الابتى معلِّ إل ةانتم توجیه الاستب   

خاصة  )7(متعلقة بالمعلم، ) 5(منها متعلقة بالتلمیذ،  )7(سؤالا،  )22(على  ةانالاستب

بملاحظات یراها المعلم ضروریة تساعد  ةالاستبان تواختتم .متعلقة بالطریقة )3(بالنص، 

 .ة فهم النص المقروء في كتاب اللغة العربیةفي الكشف عن الأسباب التي تؤدي إلى صعوب
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 هافی الموجودة الأسئلة خلال من حاولنا. فقط )20(منها  استرجعنا ةاستبان )50(وتم توزیع 

 تشخیصه على تساعد التي والعوامل الظروف بمعرفة وذلك المعالج، بالموضوع نحیط أن

 .المغلق والنوع حالمفتو  النوع منها متنوعة الأسئلة تلك كانت وقد ودراسته،

  :المدونة المكتوبة -1-5

لمعرفة  ابات التلامیذ أثناء معالجة النص،ل علیها من خلال أخذ صور لإجو حصتم ال   

فیها في كتابة الحروف، في معرفة الكلمات، تركیب الجمل، وشكل  واالأخطاء التي وقع

 .إنتاج جمل جدیدةعلى قدرتهم و أواخر الكلم، 

 : المدوّنة الشفهیة -1-6

 .ل علیها من تسجیل قراءات التلامیذ للنصو حصم الت   

 :الفرضیات -1-7

 تتوزع أن یمكن التي الفرضیات من جملة یقدم أن البحث ارتأى الموضوع هذا لمعالجة

 :الأربعة الآتیة المستویات على

 :على المستوى الجسدي

المتمثلة في استقبال بات التي تمس أحد حواس التلمیذ و نفترض أن الاضطرا  -1

عدم المسؤولة عن قلة الفهم القرائي و ...) الأذن، العین، الدماغ، (مات المعلو 

 .استیعاب النص في كتاب اللغة العربیة

ها مع المعلومات فیلأتلمعلومات المستقبلة و نفترض أن عدم قدرة التلمیذ على ربط ا  -2

ها هي العائق أما فهم التلمیذ إدراكعدم القدرة على و  ،الخبرات السابقةالأخرى، و 

 .واستیعابه للنص
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 :على المستوى النفسي

نفترض أن النمو اللغوي غیر الطبیعي سواء أكان على المستوى الصوتي أو   -1

 .صعوبات القراءة لدى التلمیذلالتركیبي أو الدلالي هو المسبب 

نفترض أن اضطرابات العملیات المعرفیة المتعلقة بعدم قدرته على التركیز   -2

 .لتذكر لدیه تؤثر في الكفایة القرائیة واستیعاب المقروءومحدودیة سعة الانتباه وا

نفترض أن انخفاض مستوى الذكاء والفروق الفردیة بین الجنسین یؤثران في مهارة   -3

 .القراءة

 :الاجتماعيعلى المستوى الاقتصادي و 

 هو لتلمیذل متابعهم وعدم الوالدین، عند والاجتماعي الثقافي المستوى تدني أن نفترض -1

 .مهارة القراءة في التلامیذ مستوىي تدني ف ساهمت التي سبابالأ أحد

 الوسائل توفر عدم وخاصة ن،فترض أن الظروف المادیة التي یعیشها المتعلمو ن -2

 الأسباب من الخ...الكمبیوتر مهارة القراءة كالكتب وجهاز تعلم في المساعدة التعلیمیة

  .القراءة نحو المتعلم وحوافز دافعیة من تقلل التي

 :على المستوى التربوي

نفترض أن شخصیة المعلم وعدم قدرته على خلق علاقة جیدة مع التلمیذ یؤدي إلى   -1

 .عزوف التلمیذ عن القراءة والتحضیر الجید

الملل  التلمیذ یسبب نفترض أن طول النص ونمطه ومفرداته، وعدم توافقه مع عمر  -2

 . لقراءة لدیهمما یعرقل تطویر مهارة ا ،اللامبالاة بالنسبة لهو 

 .نفترض أن طریقة التعلیم غیر مناسبة لتعلیم التلامیذ مهارة القراءة  -3

 
 
 

23 
 



 الثاني                                                    تحلیل المدونات والنتائجالفصل 
 

 .تحلیل المعطیات اللغویة للمدونة -1-8

 تشمل التي الأخطاء في تحلیل المدونة اللغویة تحلیل نظریة تم الاعتماد على مبادئ   

 .ببعض بعضها منطقیا وترتبط والتفسیر، والوصف التعرف :مراحل ثلاث

 وقوعه، وهم ربما عند علیه والتعرف الخطأ تشخیص بإمكانهم أنه المعلمین من عدد ویعتقد

 لا ظاهریا، ولكنه الصیاغة حسنبكلام  یأتي أن للدارس یمكن حیث ذلك، في مخطئین كانوا

 لذلك تفسیرا  خاطئا التعبیرات تلك تفسر أن جدان الممك ومن. أراده الذي عن مقصوده یعبر

 .لمقاصد الدارس الصحیح التفسیر على أكثر یعتمد وكشفه الخطأ على فالتعرف

 : التعرف على الخطأ -1-9

إن التعرف على الأخطاء التي یقوم بها التلمیذ أثناء قراءة النص تظهر جلیة للمعلم    

 وعملیة. ورصد كلامه وهو یقرأ علیه حضور الحصص لیتمكن من سماعهوالدارس الذي 

بمقارنة التعبیرات الأصلیة الصادرة عن  العملیات المرتبطة دىإح تعتبر الخطأ على التعرف

 مصدرا یعتبر بینها، الذي الاختلاف على التعرف ثم والمعتمدة، المقبولة التلمیذ بالأبنیة

 .یكون ذلك في فترة زمنیة محددةالتالیة، و  للخطوة

 :تصنیف الخطأ ووصفه -1-10

 تقترن بالعبارات ومادتها المقارنة، ةعملی علیه تبنى الذي الأساس یعتبر الخطأ وصف إن   

 والهدف .التحلیل التقابلي في العمل كثیرا العملیة هذه وتشبه المصححة، والعبارات الخاطئة

 نحویة أو المتعلم صوتیة قبل المرتكبة من الأخطاء كانت إن النظر هو الخطأ تصنیف من

بعضها؟ وهل الخطأ  فهل یخطئ في كل الأصوات أم صوتیة مثلا كانت فإذا صرفیة، أو

أو لا یستطیع  سبب عدم معرفة صفة الحرف أم أنه لا یستطیع مقابلة الحرف بالصوت؟

 ؟أو دلالة الألفاظ والجمل ؟ أو أنه لا یعرف القواعد النحویة؟تركیب الكلمة بطریقة سلیمة
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 :تفسیر الخطأ -1-11

 غویة النفسیةى مجال الدراسات اللإن وصف الخطأ نشاط لغوي، أما التفسیر فیعود إل   

فهل یعود هذا . حیث البحث عن أسباب عدم قدرة التلمیذ على فهم النص واستیعابه

الاضطراب إلى عدم تمكن التلامیذ من قواعد اللغة؟ أو طریقة الأستاذ في التعلیم، أو إلى 

 ظروف المتعلم، أو إلى المعلم، أو إلى المادة التعلیمیة؟

 العربیة اللغـة إجابات معلمي تواتر بإحصاء جمعها تم فلقد بالاستبیانات، یتعلق فیما أما

علیهم، مع استخراج النسب المئویة  المطروحة بالأسئلة یتعلق ما كل في الابتدائي للتعلیم

 .وفق القاعدة الثلاثیة
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 : مهارة القراءة -1-12

دام كل لا یقرأ بعینیه فقط، بل هي عملیة معقدة تتطلب استخ الإنسانتقول الدراسات أن    

ما لدیه من قوى عقلیة وتكامل بین مختلف الحواس لتحویل رموز الكتابة إلى معان یفهمها 

 .العقل، لذلك یسیر الذهن بسرعة أكثر من سرعة العین خلال القراءة

والمهارة القرائیة هي السرعة في القراءة مع فهم المادة المقروءة فهما كاملا مع القدرة على  

قترن السرعة في القراءة بفهم المادة ت حیث جب أن تكون القراءة واعیةومن هنا ی. التعبیر

 .الكلمات والربط بین الجمل والقراءات السابقةمثل فهم معاني  ،المقروءة
 

 :العوامل المؤثرة في مهارة القراءة -1-13

وتتألف لغة .  القراءة عملیة یُراد بها إیجاد الصلة بین لغة الكلام والرمز المكتوب

وهناك عوامل مختلفة تؤثر في القدرة . المعاني والألفاظ التي تؤدي هذا المعنى الكلام من

 . على استیعاب المقروء

 :وهي مقسمة إلى أربعة عوامل نلخصها في الرسم التالي

 

        

  

 

 

 

 .رسم تخطیطي یبین العوامل المؤثرة في مهارة القراءة

 

 

 عوامل جسمیة ماعیة واقتصادیةعوامل اجت

 عوامل تربویة عوامل نفسیة

 یـــذـلمـالت
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 :فإذا كان استیعاب النص المقروء یتوقف على

تبدأ هذه –رفة رموز الحروف الهجائیة بمقابلة الرسم بالصوت ونطقها نطقا صحیا مع

العملیة المادیة التي من المتمثل في  الاستیعاب الجید، و -یةالعملیة قبل عملیة القراءة الطبیع

 یتحول عبر العصب البصري إلى المخثم  العینخلالها ینعكس الضوء على الكلمة وتستقبله 

یشیر إلى الربط بین كل أجزاء الذي  -فهم الأساسيللوهو مرادف  -ي التكامل الداخل

قرأ مع یُ تكامل ما : التكامل الخارجي، و ةالمعلومات المقروءة مع الأجزاء الأخرى المناسب

لمقروءة مع القدرة على مثل القدرة على تخزین المادة ایو : التخزین، و السابقة ةمعرفال

 .استدعائها

سواء عند  ؛على استخدام المادة المقروءة عند الاتصال بالآخرینالقدرة  وهو لاتصالوا

فإن صعوبات الاستیعاب تكمن  .تهءتمت قرا الحدیث معهم أو عند الحاجة إلى استخدام ما

مما یؤثر سلبا في قدرة التلمیذ على . في خلل في إحدى هذه النقاط أو في مجموعة منها

 .استیعاب نص القراءة

ابات نتیجة للاختلال الوظیفي للجهاز العصبي المركزي ویحدث وقد تنشأ هذه الاضطر 

عمر الإنسان، أو ترتبط بالإدراك أو التفاعل الاجتماعي أو السلوك التنظیمي طول ذلك على 

وجداني أو كذلك قد تنشأ من ضعف حواسه أو التخلف العقلي أو الاضطراب ال. لدى التلمیذ

 .التعلیمیةالخلفیات الاقتصادیة و 

 : عوامل جسمیة  -1-13-1

   وعیوب التحدث ) الاضطرابات السمعیة والبصریة(وتتمثل في الإصابة  في الحواس 

وصعوبات القراءة هي إحدى  ،وهي عملیة عضویة نفسیة عقلیة .أو في صعوبة التعلم

مجموعة متعددة ومتباینة من الاضطرابات "صعوبات التعلم التي تعرف بمعناها العام بأنها 

27 
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الكلام ر في صورة صعوبات كبیرة في اكتساب واستخدام كل من مهارة الاستماع و التي تظه

 ."1الكتابة والقدرة على التفكیر وحل مسائل الریاضیاتوالقراءة و 

یقدم البحث خصائص التلمیذ الجسمیة والعقلیة التي تسهم في استقباله للمعلومة و 

في صابة حواس التلمیذ التي تؤثر لإ البحث یتعرضو  .وتشفیرها وتوظیفها في حیاته الیومیة

  الآلیات البیولوجیة الرئیسیة المسؤولة عن التعلمبدءا ب .استیعابه وفهمه للنص المقروء

 .تربویة أم اجتماعیة أم نفسیةأكانت العوامل  وانتهاء بالعوامل الأخرى سواء

 : لیات الاستقبالآ-1-13-1-1

ومات الخاصة بالمثیرات والظواهر اللغویة قبال المعلتتنقسم العملیات التي تتحكم في اس

ما یتعلق بالمعلومات ، و ما یتعلق باستقبال المعلومات وتسمى الإحساس ؛إلى قسمین

 .المستقبلة في ارتباطها وتآلفها مع المعلومات الأخرى، والخبرات السابقة وتسمى الإدراك

 . هما عن الأخرىفإننا لا یمكن فصل إحدا -الإدراكالإحساس و –لتلازم العملیتین و 

الإحساس هو أبسط العملیات النفسیة ینشأ نتیجة تأثیر الأشیاء المتواترة في العالم 

قد عرف الإحساس في ضوء النظریة البنائیة و ". یةعضاء الحسالأالخارجي على 

)Structuralisme(  ولكنه قابل للإدراك  عنصر حسي غیر قابل للتحلیلبأنه وحدة و

وجهة النظر  ومن. و خارجيأثارة عضو حسي معین بمنبه داخلي عندما یتم است والوعي

حساس هو العملیة أو النشاط الحسي المتغیر الذي لإفإن ا) Fonctionnalisme(الوظیفیة 

الألوان، : مثال یمكن من خلاله الشعور بالمنبهات أو المحسوسات الخارجیة أو الداخلیة

 .2..."ةالروائح، المذاقات، الحرارة، البرود الأصوات

وعلیه فإن مفهوم الإحساس یشیر إلى . إدراكهاحساس حلقة الوصل بین المنبهات و والإ

العین، الأذن، الأنف، الجهاز (ما یحدث حینما یستقبل أي عضو من أعضاء الحس 

حیث داخلیة،  كانت خارجیة أمأمنبها معینا، أو تنبیها محددا من البیئة سواء ..) العصبي،

 .24ص  صعوبات التعلم التشخیص والعلاج، : محمود عوض االله وآخرون -)1(
 .72ص صعوبات التعلم، : سامي محمد ملحم -)2(
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وقع التلمیذ ولا شك أن الكثیر من الموجات الصوتیة التي معرفة  وت یحدث في الغالب دون

 .  )1(اضطرابا ما، لا تقوم بتسجیله أو الالتفات إلیه عادة حدثتصطدم بطبلة أذنه تُ 

 :عملیات الإحساس وخطواته -1-13-1-2

وكلاهما یمثل نوعا خاصا . یبدأ الإحساس بالتنبیه وقد یكون المنبه داخلیا أو خارجیا

   )ضوء أو حرارة(ن الطاقة التي تؤثر في الخلایا الحسیة المستقبلة كموجات كهروطیسیة م

أو طاقة عضلیة حركیة ) الشم أو الذوق(أو كیمیائیة ) أصوات، تنبیه، لمس(أو المیكانیكیة 

 ).حمل الثقل، التوتر، والمقاومة العضلیة له(

ستقبال تنبیهات حسیة معینة المتخصصة لا عندما یؤثر المنبه في الخلایا المستقبلة -

فخلایا  ،تنشط الخلایا وتنطلق منها نبضات عصبیة تختلف من حاسة إلى أخرى

البصر تتأثر بالموجات الضوئیة، وخلایا السمع تتأثر بالموجات الصوتیة، أما خلایا 

 .خلایا الجلد تتأثر بالضغط ومیكانیكیة الحركةشم فتتأثر بالمواد الكیمیائیة، و ال

 .عصاب السیالة العصبیة إلى الخلایا المستقبلة بالمختنقل الأ -

فإذا . تتنبه المراكز الحسیة بالمخ، فیحدث الشعور بالإحساس، وتكون الاستجابة -

تعطلت خطوة واحدة من هذه الخطوات الأربع لأي سبب كان فإن الإحساس 

 .)2(یتعطل

 
 
 
 
 
 

 .73ص  صعوبات التعلم،: سامي محمد ملحم-)1(
 .لصفحة نفسهاالمرجع نفسه، ا -)2(
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 :أعضاء الإحساس-1-13-1-3

 :حاسة البصر-1-13-1-3-1

ضو البصر فهي أعظم الوسائل لتحصیل المعلومات و أهم وسیلة اتصال بین العین ع

من   %90و یشیر الباحثون أن أكثر من . الفرد و العالم الخارجي و الضوء مثیر لها

 .المعلومات عن المحیط یأتي عن طریق حاسة البصر

ثم العدسة التي  وتتم عملیة الرؤیة بمرور الأشعة الضوئیة من خلال القرنیة، ثم حدقة العین 

الصفراء،  تقوم بتركیز الأشعة الضوئیة على منطقة خاصة من سطح الشبكیة تسمى البقعة

  )1(.تمثل الجزء الأكثر حساسیة للرؤیة في شبكة العینو 

 مقطع أفقي للعین الإنسانیة) 1( شكل رقم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .75، 74ص   ،صعوبات التعلم: سامي محمد ملحم-)1(
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 )1(ةمسارات الأعصاب البصری) 2(شكل رقم 

 وإذا حصل هذا فإنها لن ترى شیئا یذ لا تنساب فوق الكلمات بسهولة،إن عین التلم" 

لأن العین لا یمكن أن ترى الأشیاء بشكل واضح فقط عندما تستطیع أن تتوقف علیها وتأخذ 

فإذا بقي . صورة واضحة لها، وتكون هذه الصورة في القراءة هي عبارة عن وحدة التركیز

ة لتتمكن من مشاهدته،  وإذا تحرك الجسم فإن قى ثابتثبات فإن العین یجب أن تب الجسم في

 )2("العین یجب أن تتحرك أیضا مع الجسم لمشاهدته

تقدر سرعة . "تتحرك العینان في سلسلة من القفزات السریعة، وتقف على فترات محددة

في أبطأ سرعة قراءة یصل معدل قراءة نصف، و القفزات بین وحدات التركیز من ربع ثانیة و 

 .")3(كلمة في الدقیقة 100إلى أقل من  الشخص

الواحدة، ولكي یقرأ  (∗)إن التلمیذ المتوسط الذي یأخذ من كلمة إلى كلمتین في وحدة التركیز

التلمیذ البطيء  .سطرا على هذه الصفحة فإنها ستأخذ منه من ثلاث إلى ست وحدات تركیز

 . 7مقال كلیة جامعة بنها قسم علم الحیوان، الحواس، د ط ، د ت ، ص   -)1(
  .17، ص 2006، 1القراءة السریعة، د بیانات نشر، ط: بیتر شیفرد، غریغوري میتشل -)2(
 18المرجع نفسه، ص  -)3(

وعة الكلمات التي یمكن للعین أن تلتقطها في الطرفة أو اللمحة الواحدة، و یطلق علیها بعض مجم: وحدة التركیز -  (∗)
یلتقط القارئ  .المتخصصین مصطلح مساحة الفهم، و كلما زادت سعة وحدة التركیز زادت سرعتي القراءة و الاستیعاب

الوقفة الواحدة لا یستفید الإنسان إلا من عشرین البطيء كلمة واحدة في الوقفة یلتقط القارئ السریع ثلاث كلمات وأكثر في 
بالمائة فقط من قدرات عینیه الأمامیتین القراءة الأسرع و التجمعات ذات المعنى تحسن من مستوى الاستیعاب القراءة 

 .المتأنیة تعوق القدرة على الاستیعاب
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قراءة الكلمة نفسها مرتین یقوم بس )1(الذي یتوقف عند كل كلمة ومن ثم یقفز للكلمة التالیة

عند نهایة الفقرة فإن المفهوم "و. مرات، فهو لن یكون قادرا على فهم معظم ما یقرأ إلى ثلاث

أثناء عملیة إعادة  .یكون قد ضاع بسبب طول الوقت والتكرار الممل منذ بدایة قراءة الفقرة

في الشك على قدرته في التذكر  یكون قد بدأقدرته على التذكر تكون قد بهتت، و فإن  القراءة

 .)2("مطلقا

  :الارتداد-1-13-1-3-1-1

هو أول . إن إعادة قراءة كلمات معینة أو عبارات أو جمل كاملة كل مرة هو الارتداد

فالقراءة تصبح بطیئة عند نهایة كل سطر، حیث ترتكز العین على "أسباب القراءة البطیئة، 

في معظم الأحیان لا تكون عملیة إرادیة؛ . تثبیت البصرالكلمة الأخیرة مما یخلق ما یسمى ب

الارتیاح یجعل والشعور بعدم . النصفالارتداد یحدث لأن شیئا ما شد انتباه القارئ بعیدا عن 

یخفض درجة الفهم الاستیعاب لأن إعادة قراءة عود مرة أخرى لإعادة ما قرأه، و التلمیذ ی

بالقطعة بالكامل مما یسبب إحباطا و فقدانا الكلمات نفسها یفقد التلمیذ خط الإحساس 

 )3(."للثقة

  :الإدراك البصريصعوبات -1-13-1-3-1-2

وبالنسبة  لهموقع الأشیاء بالنسبة تحدید مكان جسمه في الفراغ و  لا یستطیع التلمیذ   

وفي عملیة القراءة، یجب أن ینظر إلى الكلمات كوحدات مستقلة محاطة . للأشیاء الأخرى

 .یقرأها معكوسةأن  ویقلب الحروف أفإما أن ، بفراغ

 17،  صالقراءة السریعة: بیتر شیفرد، غریغوري میتشل - 1

 20سه، ص المرجع نف -)2(
 .60ص ، 1998، 1كیف تتقن فن القراءة السریعة، مكتبة جریر، الریاض، السعودیة، ط: لوري روزاكس  -)3(
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 .صور من العینة تبین القراءة العكسیة للكلمات             

التمییز بین الحروف  الذین یعانون من صعوبات في القراءة من التلامیذ لا یستطیع الكثیر

  هة أیضاً المتشابالتمییز بین الكلمات و  ..]د،ذ،/ ج،ح،خ/ ب، ت، ث[لمتشابهة في الشكل ا

                   ).عاد، جاد(   

 

 ]ج بدلا من ح. [صور من العینة تبین صعوبات التمییز بین الحروف المتشابهة

یتعلق هذا الجانب من الإدراك البصري بالقدرة على إدراك العلاقات المكانیة للأشیاء في 

 .)1(الفراغ حیث تكشف القراءة من خلال المرآة

م یدرك الحدود المكانیة لن یستطیع التعرف على الكلمات، فیؤدي ذلك لعدم إن التلمیذ إذا ل

 .فهمها واستیعابها مما یؤثر على مردوده القرائي

 

 .84ص العلاج، صعوبات التعلم التشخیص و : محمود عوض االله وآخرون  -)1(
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 حاسة السمع-1-13-1-3-2

 

 الشكل عبارة عن مقطع عرضي للأذن

 

 

الأذن عضو السمع، وهي جهاز شدید الحساسیة یستطیع أن یحس بضغط الهواء الذي 

كما أنها تستطیع أن تسمع الأصوات الضعیفة جدا التي . ثة ملیون من الجرامتبلغ شدته ثلا

) ذبذبات صوتیة(والموجات الصوتیة هي المثیر . یحرك الضغط موجاتها غشاء طبلة الأذن

. تصل إلى القوقعة عن طریق الطبلة والعظیمات والسائل اللیمغي الموجود في الأذن الداخلیة

من إصابة الأذن إذ تقوم عظام الجمجمة وسوائل الدماغ  وقد یتحقق السمع على الرغم

بتوصیل الذبذبات الخارجیة إلى مراكز السمع العصبیة الموجودة في اللحاء و یعرف هذا 

 .)1(التوصیل بالتوصیل العظمي

 :كیف نسمع بالأذن-1-13-1-3-2-1

ف عندما تتغیر حركة الموجات الصوتیة بفضل طاقات الضغط التي تحدث في الغلا

الجوي المحیط بالأذن الخارجیة تصطدم الذبذبات الصوتیة بصوان الأذن الخارجیة لتجد 

طریقها خلال قنوات الأذن الوسطى حتى تصل طبلة الأذن وتتحول هذه الذبذبات الحسیة 

بفعل المطرقة والسندان والركاب إلى موجات صوتیة تتحرك حتى تصل إلى الغشاء القاعدي 

ث القناة القوقعیة التي تحمل أعضاء كرتي ذات الخلایا الشعریة في الأذن الداخلیة حی

بتحویل هذا التنبیه ذو الطبیعة المیكانیكیة إلى تنبیه ذي طبیعة كهربائیة ثم یقوم هذا التغییر 

 الكیمیائي بالتأثیر في نهایات الأعصاب السمعیة منتشرة حول الأذن الداخلیة 

 

 .77ص صعوبات التعلم، : سامي محمد ملحم -)1(
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ة حول الأذن الداخلیة أخیرا بنقل التأثیر إلى وتقوم هذه الأعصاب السمعیة المنتشر 

 .)1(المركز السمعي في المخ حیث یحدث الإدراك السمعي

 

 

 كیف تتم عملیة السمع

  

 

 

 

من الجانب  والقراءة كونها كلام منطوق لنص مقروء أو حدث لغوي، یمكن تحلیلها

 . الصوتي

هذه الجوانب . "بدون الآخرفالأصوات كلام له ثلاثة جوانب متصلة لا یمكن تصور أحدها 

لفیزیولوجي هي جانب إصدار الصوت، أو الجانب النطقي وهو ما یشار إلیه كذلك بالجانب ا

ما تنتظمه ي عملیة النطق من جانب المتكلم و یتمثل هذا الجانب فأو العضوي للأصوات، و 

 .)2("هذه العملیة من حركات من أعضاء النطق

ویتمثل هذا الجانب . الفیزیائي هواء أو الجانب الأكوستیكيفي ال جانب الانتقال أو الانتشار

 .في الموجات الصوتیة المنتشرة في الهواء نتیجة لحركات أعضاء النطق

جانب استقبال الصوت، أو الجانب السمعي، ویتمثل في تلك الذبذبات المقابلة للموجات 

یة أذنه الداخلیة وفي الصوتیة التي تؤثر في طبلة أذن السامع وتعمل عملها في میكانیك

 .80، ص المرجع نفسه -)1(
 .42، ص 2000، 1التوزیع، القاهرة، مصر، طلأصوات، دار غریب للنشر و علم ا: كمال بشر -)2(
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   الثلاثة تقع في مجال علم الأصواتهذه الجوانب . درك الأصواتأعصاب سمعه حتى ی

  .)1(هو المختص بدراسته وتحلیله وفقا لطبیعة مكوناتهو 

ویركز الجانب النفسي العقلي جهوده على البحث في تأثیر هذه الذبذبات ووقعها على 

وهذه مرحلة نفسیة . كیفیة هذا الإدراكصوات و امع للأأعضاء السمع، وفي عملیة إدراك الس

 .خالصة

إن كان میدانها الحقیقي هو علم النفس إلا أن الإشارة إلیه ضروریة لفهم المشاكل التي و  

  تصادف التلمیذ أثناء سماعه للصوت وكیفیة إدراكه والتفاعل معه من حیث معرفة الحرف 

 .ي اكتساب مهارة القراءةطریقة استعمالها وتوظیفها فوالكلمات، و 

 :صعوبات الإدراك السمعي-111-13-1-3-2-2

هي الصعوبات التي یجدها التلمیذ في تحدید مصدر الصوت، واتجاهه، وتمییز هذه    

 مالأصوات من شدة وارتفاع وانخفاض، سواء أكان هذا التمییز بین الأصوات اللغویة أ

بین الكلمات و ) الفونیمات(ات الأساسیة صو وكذا عدم القدرة على التمییز بین الأ. غیرها

المشابهة وفي تجمیع الأصوات بعضها ببعض لتشكیل كلمة معینة ، وإعادة إنتاج كلام ذي 

نغمة معینة ودرجة شدة معینة لعدم تمكنه من إجراء مقارنة بین الأصوات والكلمات وعدم 

 .تخزینها في الذاكرة السمعیة مما یعیق استرجاعها عند الحاجة

 

   

صورة من العینة تبین مشكلات الإدراك 

 .السمعي

 

 .42علم الأصوات، ص: كمال بشر-)1(
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 . اهالصوتیة للغة العربیة فإن هذه المشكلة تكون أكثر وضوحاً عند تعلم وبسبب الطبیعة 

القدرة على ربط الأصوات مع بعضها  تركز النشاطات التدریسیة التي تهدف إلى تطویر

أجل زیادة احتمال جعل عملیة  بعضاً على استخدام الكلمات في سیاقات ذات معنى من

وغیرها من  -القراءة–هذه المهارة  أن ویعتقد بعض الباحثین. الربط بین الأصوات تلقائیة

 المهارات الأساسیة تلقائیة

التركیز على جوانب عملیة الاستیعـاب في نص معین بدلاً من التركیز  من تلمیذلیتمكن ال

 .ذاتها القراءة على عملیة

 :لشمحاسة ا-11-1-3-3

تصل الروائح إلى عضو حاسة الشم من الخارج عن طریق فتحتي الأنف الأمامیتین، أو من "

خاصة أثناء الأكل أو أثناء الزفیر، ولا یصل و . م عن طریق فتحة الأنف الخلفیةتجویف الف

إلى الخلایا الشمیة أثناء التنفس الهادئ العادي إلا القدر الضئیل من الأبخرة الحاملة 

استنشق الهواء  التلمیذ لا یستطیع في كثیر من الأحیان أن یشم الروائح إلا إذاو . 1"للروائح

 .تمكن كثیرا من الأبخرة الحاملة للروائح من الوصول إلى الخلایا الشمیةبشدة و 

 

 الشكل یبین حاسة الشم عند الإنسان
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 :صعوبات الشم-1-13-1-3-3

ر في طبیعة حیاته، وذلك بسبب وجود علاقة إن فاقد حاسة الشم یصاب بالاكتئاب وتغی   

 . جهاز المناعةالذاكرة، و كبیرة بین حاسة الشم والعواطف، والمزاج و 

تستخدم حاسة الشم عادة لزیادة المهارات المعرفیة للمكفوفین، لأنها تذكرهم بالأماكن 

وتسترجع  إذ تقوي الذاكرة. والأشخاص من خلال روائحهم وروائح الأشجار والنباتات وغیرها

ى التلمیذ وذلك في تطویر مهارة القراءة لد المعلومات من خلالها، فإذا استعملت هذه الحاسة

بعرض الأشیاء ذات الرائحة والموجودة في النص زادت من قوة تذكره لمعاني الكلمات 

. یتحقق بذلك فهم النصبمعانیها و  وأماكنها ویتمكن من قراءتها بسرعة واسترسال مع ربطها

الموجودتین في النص الذي تم تناوله بالدراسة فإذا قام  ل بذلك بزهرتي القرنفل والزعفراننمثو 

المعلم بإحضارهما وعرضهما على التلامیذ فإن ذلك سیسهل من حفظ الكلمتین وربطهما 

لأن التلمیذ في هذه المرحلة لم یصل بعد إلى التجرید الكلي، بل معرفته ما زالت . بالمعنى

 .سوساتمرتبطة بالمح

 :حاسة الذوق-1-13-1-3-4

تتجمع هذه البراعم في خلایا المستقبلة في شكل براعم، و تتكون حاسة الذوق من تجمعات ال  

لمر، وینتشر بعضها ل الجزء الأخیر من اللسان وهي حاسةشكل حلیمات ینتشر بعضها في 

ن عدا أجزاء اللسا على جانبي اللسان وهي حاسة للحامض وینتشر بعضها على معظم

ویتم تنبیه هذه الخلایا بإذابة المادة . منتصفه وهي للمالح، أما المنتصف فغیر حساس للذوق

المذاقة لتصل إلى الخلایا المستقبلة التي تتأثر بها تأثرا كیمیائیا فتنطلق في العصب الذوقي 

 .)1(المتصل بهذه الخلایا المستقبلة نبضات عصبیة تصل إلى المخ فیحدث الإحساس بالذوق

والاهتمام بهذه الحاسة أیضا یساعد على تطویر القراءة لدى التلمیذ بتمكینه من التعرف على 

 . مختلف الأشیاء وتذكرها من خلال طعمها

 .82، ص صعوبات التعلم: سامي محمد ملحم  -)1(
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 شكل انتقال الإحساس من اللسان إلى المخ

  :حاسة اللمس-1-13-1-3-5

منها في استقبال نوع معین  تختلف أنواع الخلایا المستقبلة في الجلد بحث یتخصص كل   

 .من الطاقة، فمنها ما یحس بالألم ومنها ما یحس بالحرارة والبرودة ومنها الضغط

  :حواس الحركة و التوازن-1-13-1-3-6

 : هية أنواع من الإحساسات و یمیز الفیزیولوجیون بین ثلاث    

وهي  ،ات الحشویةالإحساسات التابعة للجهاز العصبي الإرادي و تعرف أیضا بالإحساس-"

 .الإحساسات المستقبلة للتنبیهات الباطنیة العامة

ل الإحساسـات التابعة للأعصاب الموردة المنتهیة أطرافهـا في العضلات والأوتـار والمفاص-

وهي المستقبلة  ،تزانیةقنوات الهلالیة في الأذن الباطنة، وتعرف بالإحساسات الحركیة الإالو 

 .صةللتنبیهات الباطنیة الخا

وهي . الإحساسات التابعة للأعصاب الموردة المنتهیة الأطراف في أعضاء الحس-

 )1(."المستقبلة للتنبیهات الخارجیة

 .84صعوبات التعلم، ص : سامي محمد ملحم  -)1(
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تتوقف الحساسیة الباطنة على الأحشاء من امتلاء أو فراغ، وعلى زیادة ونقصان بعض 

تلمیذ في الجوع تبرز مظاهرها لدى ال. المواد الكیمیاویة في الدم وفي سائر السوائل العضویة

. من ضیق أو انفراج وما یعتري التلمیذ. التقزز والتعب والدوار الحشويالإخراج و والعطش و 

وكذلك فإن الحساسیة الباطنة الخاصة تتوقف هي أیضا على حالة العضلات والحركة 

والتوازن من توتر عضلي و تصلب في الأوتار واختلال في التوازن وحركة السائل القابع في 

وتؤثر على استیعاب القراءة من حیث قلة التركیز والانتباه، وإدراك . عة الأذن الداخلیةقوق

تمام قلیل مقارنة وبالرغم من أهمیة الحساسیة الباطنیة هذه إلا أن الاه. المسافة والأماكن

 .)1(البصربحاستي السمع و 

على مستواه القرائي  سلبا دیة التي یتعرض لها التلمیذ فتأُثركانت هذه جملة المشكلات الجس

 .استیعاب النص المبرمج لهوحسن فهم و 

 :آلیات الربط والتوصیل-1-13-1-4

 

 

 

 شكل الجهاز العصبي
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ومهمته الضبط الوظیفي، التنظیم العملي، ... یعد الجهاز العصبي أكثر الأجهزة تعقیدا،" 

 :وتقوم مهمته على )1("توجیه النشاط، وتحریك فاعلیة الجسم

وهي القدرة على الحصول على المعلومات من العالم : حساس بالبیئة والقیام بالأفعالالإ-

 .الخارجي وإعداد هذه المعلومات وتجهیزها

حیث تنتقل كل المعلومات التي تأتینا عن : استقبال ما یجري في البیئة المحیطة وتفسیره-

المتعددة،  مرات المخوذلك عن طریق م. "طریق أعضاء الحس في النهایة إلى لحاء المخ

من حیث . ویوجد في اللحاء مناطق متخصصة تستقبل الرسائل الحسیة من أعضاء الحس

 .)2("الاستدلال بطریقة مبتكرة ومبدعةمخ للمستقبل، وكذا التفكیر و تخطیط ال

 .تخزین المعلومات والتجارب التي یمر بها الفرد -

.  القراءة، والوصل بین مختلف الحواس فالجهاز العصبي إذن هو المسؤول على تنظیم عملیة

إصابة في الجهاز العصبي، أو عدم النضج العقلي یؤدي بالضرورة إلى مشاكل في  إن أيّ 

تشیر الدراسات المیدانیة التي أجریت على الأطفال الذین یعانون من . "فهم النص المقروء

خاصة و أن .. ادیینإعاقة عقلیة وجود فروق واضحة في الدرجة و النوع مع الأطفال الع

 )3(هذه الفروق تتمثل في مستویات الأداء الأكادیمیة لدى الأطفال من ذوي الإعاقة العقلیة

 .ناتجة عن حادث ما مسواء أكانت الإصابة خلقیة أ"

 

 الشكل یبین آلیات التوصیل

 

 

   

 .84صعوبات التعلم، ص : سامي محمد ملحم  -)1(
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)2(
 .133 ص المرجع نفسه، -)3(
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في هذا وقد أشارت الدراسات والبحوث المیدانیة . یواجهون مشاكل في الانتباه والتركیزو  

بین المثیرات من حیث شكلها ولونها، وهم دائمي  المجال إلى أن هؤلاء الأطفال لا یمیزون

وأنهم یمیلون   سلسل عملیات التعلم والتذكرراب في تطلدیهم اضو  .الشعور بالإحباط والفشل

 .تصنیفها بطریقة غیر صحیحةإلى تجمیع الأشیاء و 

 :عوامل نفسیة-1-13-2

ن الثامنة وهو على الأرجح تلمیذ السنة الثالثة ابتدائي  بمجموعة من یتمیز الطفل في س   

في وسع "إذ ، التي تؤهله لاكتساب المهارات اللغویة، منها مهارة القراءة الخصائص النفسیة،

كون وقفته الطفل في الثامنة أن ینظر قبل أن یقدم، ولكنه یحب أن یعمل بسرعة ولذا لا ت

و أه أن یداوم النظر والانتباه أمدا أطول مع الرمش بالعین یمكنو . الأولى طویلة الأمد

 .)1("اختلاس النظر ولكنه إذا شاء أن یتحدث مع البعض حول نظره وانتباهه إلى ناحیتهم

مكِّنه من التركیز على الكلمات تإذن فهو یمتلك من القدرات النفسیة والجسمیة والعقلیة ما    

یغیر من وضع جسمه في تكیف أكبر، فهو ینحني إلى یستطیع أن ."التي تبني نص القراءة

  .)2("الأمام ثم یجلس منتصب الجسم في جلسته بحیث یكون رأسه على أبعاد مختلفة

تتعد العوامل النفسیة المسببة لصعوبات القراءة إلى الحد الذي یمكن معه القول بأن    

، وقد أجمع العلماء )3(الباحث المهتم بهذه القضیة یجد صعوبة في تحدید هذه العوامل

 :والباحثون على مجموعة نذكر منها

ت عبد العزیز  1الطفل من الخامسة إلى العاشرة، الهیئة المصریة لاتحاد الكتاب، مصر، ج: أرلند جزل و آخرون -)1(
 .183، ص 1995توفیق جاوید، 

 .191سه، المرجع نف -)2(
 148ص صعوبات التعلم، : سامي محمد ملحم - 3
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فالحصیلة اللغویة وقاموسه اللغوي یؤثران بشكل مباشر على  :الاضطرابات اللغویة -

فقد یفهم بعض الأطفال اللغة . تعلمه وتفسیره للمادة المطبوعة أو المقروءة وفهمه لها

والتعبیر وتنظیم . مها في الكلامالمنطوقة أو المسموعة و لكنهم لا یستطیعون استخدا

بالإضافة إلى واللغة، وهذا ما یعكس بالضرورة انفصالا ملموسا بین الفكر. الأفكار

 .سوء استخدام الكلمات والمفاهیم

 

 

 

 

 

 .الصورة أخذت أثناء درس القراءة عندما طلبت المعلمة من التلامیذ جملة منفیة

 ".الفرولة لم عرس عامحة"-

 ".لم یذهب أنا" -

 : من خلال الجملتین یتضح الخطأ في جمیع مستویات الجملة

 .عرس بدلا من غرس. وضع العین بدلا من الغین: الصوتیة

 .عامحة بدلا من عائشة. المیم والحاء بدلا من الهمزة والشین      

 .والفعل هنا لا یظهر زمنه. تدخل على الفعل المضارع فتجزمه )لم(: النحوي

 .كلمات واضح في كلا الجملتین، فكلا من الرسم والتركیب خاطئینإن سوء استخدام ال

 ).الانتباه، الإدراك، الذاكرة(اضطرابات العملیة المعرفیة  -

الأطفال الذین یعانون من صعوبات القراءة یجدون صعوبة في الاسترجاع التتابعي : الذاكرة

قد تكون الوظائف العصبیة و . ئيوذلك لعدم كفاءة عملیات الانتباه الانتقا. للمثیرات المرئیة

وتتمایز اضطرابات الذاكرة في نوعین كلاهما . المعرفیة هي التي تقف خلف هذا الفشلو 
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یؤثر الانتباه على كافة . الذاكرة السمعیة، والذاكرة البصریة: یؤدي إلى صعوبات القراءة وهما

سمعي والبصري، والفهم فهي تؤثر في الإدراك ال. عملیات النشاط العقلي المصاحبة للقراءة

وأي اضطراب في عملیات الانتباه یؤثر سلبا على النشاط الوظیفي . اللغوي، والفهم القرائي

 . المعرفي لهذه العملیة

    

 الجمل التي تمت قراءتها من النص الصورتان توضحان عدم قدرة التلامیذ على استرجاع

ورغم أن النص قد تم تناوله لمدة أسبوع . حیث طلبت منهم المعلمة استخراج جمل منفیة منه

ن التلمیذ أخر، آتفسیر هناك . كامل، إلا أن التلامیذ وجدوا صعوبة في تذكر صور الجملة

الأول الذي لم یكتب على اللوحة لا یعرف أصلا معنى الجملة المنفیة لذا لم یستطع الإتیان 

 .بواحدة

 

 

 

 

 

فإما أن یكون لدیه اضطراب في الإدراك : ادفي هذه الجملة بدّل التلمیذ حرف السین بالص
السمعي، وإما أنه حفظ الكلمة بالخطأ فصارت عادة لغویة لدیه، وإما أن معلمه لا یفخم 
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حرف الصاد، فأخلط التلمیذ بین الحرفین، أو أن الخواص الصوتیة للعائلة هي السبب إذ إن 
 .هناك خلط بین حرفي السین والصاد

 : انخفاض مستوى الذكاء -

الذكاء مجموعة من العملیات العقلیة، منها التجرید والتعلم والقدرة على التعامل مع المواقف 
الجدیدة، أو هو القدرة على القیام بالنشاطات الصعبة والمعقدة، القدرة على الابتكار والتكیف 

 .وهنا الذكاء القرائي هو سرعة القراءة مع تحصیل المفهوم )1(.لبلوغ أهداف معینة
نت الدراسات والبحوث أن العدید من الأطفال الذین یعانون من صعوبات القراءة هم من بی   

مما یشیر إلى أنه لیس بالضرورة أن یكون مستوى الطفل الذي یعاني . ذوي الذكاء العادي
بینما أشارت دراسات أخرى على ارتباطٍ دالٍ إیجابیا على . من صعوبة القراءة منخفضا

وإن . بمعنى أن الذكاء یرتبط على نحو موجب بالتحصیل القرائي. كاءالتحصیل القرائي والذ
والمعلمون هم  )2(.صعوبات القراءة أكثر قابلیة للعلاج من خلال التدریب والتعلیم المبرمج

 .أكثر العناصر إسهاما في ذلك

 : اقتصادیة/ عوامل اجتماعیه-1-13-3
ون مرتبطة ارتباطا وثیقا، فمن المستحیل إن العوامل الاجتماعیة والاقتصادیة غالبا ما تك   

فمن . تحدید نسبة معینة كحالات صعوبات القراءة الناجمة عن أي عامل من العوامل بمفرده

العوامل الاقتصادیة والاجتماعیة التي تؤثر على صعوبات القراءة المستوى الاجتماعي 

عض، وعلاقات الآباء والاقتصادي للفرد، وجود الأب بالمنزل، علاقات الأخوة بعضهم بب

بالأبناء، غالبا ما نقلل من أهمیة هذه العوامل وكأنها عوامل لها تأثیر ضعیف في صعوبات 

القراءة، إلا أن ذلك عكس الواقع، ونستطیع أن نقول بكل تأكید أنه یبدو أن هناك مجموعة 

تؤثر في القدرة على ض و من العوامل الاجتماعیة والاقتصادیة التي تتفاعل مع بعضها البع

 .القراءة

  1997، 1العقلیة، دار الراتب الجامعیة، بیروت، لبنان، طسیكولوجیة الإعاقة الجسمیة و : ويعبد الرحمان العیس -)1(
 .122ص 

 .299ص صعوبات التعلم، : سامي محمد ملحم -)  2(
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عند تدني المستوى الاقتصادي وغیاب الأم عن البیت لساعات طویلة یضطر الأطفال 

بالتالي ینجرون في هذا عادات غیر أخلاقیة، و سلوكات و "للخروج إلى الشارع فیكتسبون 

ب منها التدر  )1("التیار على حساب ما تملیه المدرسة علیهم من واجبات وأعمال مدرسیة

 .على القراءة

إن الأطفال الذین یعیشون مع أمهاتهم فقط یظهرون سوء توافق، وصعوبات في تعلم "   

الأطفال الذین ینتمون إلى أسر ذات مستوى ثقافي أعلى یكون مستواهم في القراءة ...القراءة

ترتبط المستویات . أفضل من الأطفال الذین ینتمون إلى أسر تتمیز بمستوى ثقافي منخفض

ارتفاع الدخل الاقتصادي و لأعلى في القراءة على نحو موجب بارتفاع المستوى الاجتماعي و ا

فالعائلات ذات المستوى الاقتصادي والاجتماعي المرتفع تكرس  )2(."على نحو أكثر تحدیدا

     .أفضل الوسائل لمتابعة العملیة التعلیمیة لأبنائها

 :عوامل تربویة-1-13-4

إهمال المعلم، : مل التربویة التي تسبب صعوبات القراءة منهاهناك عدد من العوا   

علم، طرق تدریس القراءة، المنهاج، نص القراءة، سیاسة النقل في المدرسة من تشخصیة الم

وفي ضوء . عام لآخر، حجم وكثافة الفصل الدراسي، عوامل تعود إلى صعوبة اللغة ذاتها

راءة نجد أن هؤلاء التلامیذ یفقدون القدرة على العوامل التربویة التي تسهم في صعوبات الق

القراءة، لذا من الواجب إیجاد طرق تدریس ملائمة مع تحدید تحلیل كامل لكل المهارات التي 

، وبدون هذا التحلیل الكامل یعرفها من أجل التمكن من تدریس القراءة یجب على المعلم أن

 . من طرق تدریس القراءةلكل المهارات الفرعیة لا یستطیع المعلم التمكن 

 

، ص 2008، 3ار الغرب للنشر والتوزیع، الجزائر، وهران، طالتأخر الدراسي وطرق علاجه، د: منصوري مصطفى -)1(
72. 

 .298، 297صعوبات التعلم، ص : سامي محمد ملحم -)2(
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 :المعلم-1-13-4-1

إكساب مهارات القراءة للتلامیذ إلى عدم تدریبهم علیها من خلال عملیات یرجع الفشل في    

التعلیم التي یقوم بها المعلمون على نحو فعال وملائم، كما أن ممارسة بعض المعلمین 

 :من هذه الممارساتو . الخاطئة تساعد على تكوین صعوبات القراءة لدى التلمیذ

التي  فیزیولوجیة الداخلیة في التلمیذ،ویُقصد بها التغیرات ال: عدم إدراك ماهیة النضج -

تغییر في ترجع إلى تكوینه الفیزیولوجي والعضوي وخاصة الجهاز العصبي المتضمنة لل

وصل  فتعلم أي مهارة معینة یكون أكثر سهولة إذا كان التلمیذ قد .شروط التعلم تبعا للسن

والتدریب اللازم للتعلم یقل كلما كان . إلى مستوى النضج المناسب بالنسبة لهذه المهارة

أما التدریب قبل الوصول إلى المستوى المناسب من النضج لا یؤدي . التلمیذ أكثر نضجا

 .إلى أي تحسن في التعلم، بل إلى إعاقة العملیة

انون من مشاكل في القراءة بالقدر الذي یتم إهمال التعامل والتفاعل مع التلامیذ الذین یع -

 .مع غیرهم من الأطفال الممتازین أو العادیین

تجاهل الأخطاء النوعیة المتكررة التي تصدر من بعض التلامیذ لتصبح بعد ذلك عادة -

  . سلوكیة مكتسبة أو متَعلمة من طرفهم

لة من العمر الذي یعیق إهمال المعلم لشخصیة التلمیذ وخصائصه النفسیة في هذه المرح -

أكلف امنة من عمره أقل قابلیة للتعب و فالتلمیذ في السنة الث. في خلق علاقة جیدة بینهما

رغم میله إلى و . باللعب الخشن، لذا یفضل اللعب عن الثبات في القسم والتركیز على النص

هتمام بقراءة النص إلى القراءة والكتابة، إلا أن حبه للخروج من المنزل یحول دون الاالكلام و 

 .المبرمج في البیت
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مباشرة بما یجب علیه فعله ویفضل  اس حیال إخطاره بصورةٍ أن التلمیذ في هذه السن حسّ  -

فإن قام المعلم بتوبیخه . أو أخطائه عیوبهیتوقع المدح ویكره الاستهزاء ب. الإشارة أو التلمیح

 )1(.أو ضربه جنح التلمیذ إلى الانعزال

لأنه یزود التلمیذ بمعلومات مباشرة عن نتائج  في العملیة التعلیمیةیة كبیرة أهمتعزیز لل -

 .عمله، وینمي بذلك إمكاناته، ویضبط سلوكه داخل القسم مما یساعده على الانتباه والتركیز

إن إقامة العلاقة الطیبة بین المعلم والتلمیذ من أهم العوامل التي تؤدي إلى نجاح عملیة  -

المثل والقدوة لیم بصورة عامة وتحقق الأهداف المرجوة منها، إذ یمثل المعلم القراءة والتع

فضلاً عن أن استجابة التلمیذ لتلقى الدرس تكون كبیرة حینما تكون علاقة التلمیذ . لتلامیذه

 تحصیل لدى المتعلمبمعلمه طیبة، بینما النقیض من ذلك یؤدي إلي تدني الفهم وانخفاض ال

عة تلك العلاقة مدى إقبال التلامیذ علي دراستهم، ومدى اكتسابهم القیم طبی ىلذا یتوقف عل

 .)2(والاتجاهات والأنماط السلوكیة المرغوب فیها

فهو یرقب تعبیرات  ه في هذه المرحلة العمریة یعي ما یتبادله الكبار من أحادیث،نّ إ -

للفرق بینه وبین معلمه  یدرك الثغرة بین عالمه وعالم الكبار، لذا فهو مدرك تماماوجوههم، و 

یقوم بتقلیده في حركاته . لذا یقوم بتعدیل نفسه ومحاكاته لأنه مركز اهتمامه في المدرسة

 الغوی اوسلوكه، في طریقة القراءة وصفات الحروف التي تمیز كلامه باعتبار القراءة سلوك

 .یمارسه المعلم أمام تلامیذه داخل القسم

الجمل، وكانت سطوره وانحراف كتابته أكثر انتظاما في إذا كتب باعد بین الكلمات و " -

یستمتعون بالقراءة التلقائیة، ومع أنه . وربما كانت أفكاره فوق ما یستطیع كتابته. استقامتها

 .")3(فقه  في السابعة یقرأ جیدا فإنه لا ینفق في قراءته بمفرده من الزمن قدر ما ین

 .182الطفل من الخامسة إلى العاشرة، ص : آخرونأرلند جزل و  -)1(
 .2003، المدرسة والمجتمع و التوافق النفسي، دار العلم والثقافة، القاهرة، مصر: وفیق صفوت مختار  -) 2(
 
 .184، ص المدرسة والمجتمع و التوافق النفسي: وفیق صفوت مختار -) 3(
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 .لتلمیذ بین الكلمات فتبدو أكثر وضوحاتوضح الصورة طریقة الكتابة، إذ باعد ا

 :الطریقة -1-13-4-2

توافق مع الطریقة التفكیكیة المتبعة في تعلیم القراءة في السنة الثالثة ابتدائي ت أنرغم     

الطریقة الطبیعیة التي یدرك بها الإنسان الأشیاء ویتعلمها لأن الكلمة في ذاتها كل ولها 

د التلمیذ السرعة عوّ عنى الكلي للكلمة لا بالحروف المجردة تُ واهتمامها بالم .مدلول ومعنى

والانطلاق في القراءة، إلا أن لها عیوبا تحول دون فهم التلمیذ للنص وتمكنه من آلیات 

القراءة، إذ إن التلمیذ یأخذ وقتا طویلا لیتدرب على قراءة الكلمات، كما أنه یعتمد على 

حینما یعجز عن التعرف على الكلمات، ویجد صعوبة الشكل الكلي مما یدفعه إلى التخمین 

 .في التعرف على الحروف ونطقها
یرى الأخصائیون أن الأخذ بمحاسن الطریقتین یسهل عملیة التعلیم، والطریقة التي جمعت    

المحاسن هي الطریقة التولیفیة أو التكاملیة، التي من خلالها یكتسب التلمیذ التعرف على 

خلال التحلیل، والتعرف على الحروف والأصوات وإعادة تركیب كلمات  الشكل والمعنى من

 .سرعة القراءة والفهم معالجدیدة تؤهله 

 

 :المنهاج -1-13-4-3

 :التوزیع الزمني-1-13-4-3-1

الحجم الساعي المخصص لتدریس اللغة العربیة في السنة الثالثة من التعلیم الایتدائي هو    

 :على نشاطات المادة كما یلي توزع اثنا عشرة ساعة) 12(
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 .ثماني ساعات ونصف أسبوعیا: التواصل والكتابةنشاطات القراءة والتعبیر الشفوي و  -

 .دقیقة 30: نشاط المحفوظات والأناشید -

 .نشاط المطالعة ساعة واحدة أسبوعیا -

 .ساعتان: نشاط الادماج -

أولهما؛ تثبیت : دائي بمظهرینیتمیّز منهاج تعلیم القراءة للسنة الثالثة من التعلیم الابت   

وترسیخ المكتسبات اللغویة المحققة في السنتین الأولى والثانیة، وثانیهما دعم وإثراء هذه 

المكتسبات بالتوسع في تناول المفاهیم والمعطیات بالإضافة إلى التدریب على طرائق العمل 

 .والبحث عن المعلومات

إلى التحكم في الكفاءات المقررة، وخاصة  یرى أنه من الضروري الوصول بالمتعلمین   

منها ما یتعلق باستعمال مختلف الطرائق التي یتدربون بواسطتها على إیجاد المساعي الفردیة 

 .تنظیمها وإعادة صیاغتها شفویا وكتابیامعالجتها و للبحث عن المعلومات و 

القراءة  ة إلىتجاوز مرحلة التدریب على آلیات القراء یضع في خططه لتعلیم القراءةو 

مع إدراك محتویات النصوص . المسترسلة الواعیة لنصوص متنوعة ومتوسطة الطول

 . )1(والاستفادة منها معرفیا ووجدانیا ولغویا

استعمال طرائق مختلفة تمكنهم من التدرب على القراءة والتمكن من على یقر المنهاج    

فویة وكتابیة، إلا أنه یفرض طریقة آلیاتها والقدرة على إنتاج وصیاغة معلومات جدیدة ش

لا یُسمح للمعلم المشاركة في طرح و عدم الخروج عنها، و  محددة للتعلیم على المعلمین اتباعها

والنتائج المتحصل  .ق جدیدة وأفكار قد تساعد في رفع مستوى القراءة والفهم لدى التلمیذائطر 

عزوف عن القراءة في المراحل في ال ةعلیها من المدرسة الجزائریة خیر دلیل والمتمثل

شكالات وصعوبات التعلم لدى التلامیذ في مختلف الأطوار حتى تزاید ا المتقدمة مع

 . الجامعیة منها

 .7، ص 2011منهاج السنة الثالثة ابتدائي، مدیریة التعلیم الأساسي، اللجنة الوطنیة للمناهج، الجزائر،  -)1(
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 :النص-1-13-4-4

التلمیذ في جمیع حیاته المدرسیة لا یستطیع أن یستغني عن الكتاب بالرغم من أن الخبرة    

یع ما والكتاب هو العامل المشترك في جم. شوقا المباشرة أقوى أثرا، وأصدق تعبیرا، وأكثر

 .یحصله التلمیذ من معارف

محرك الذي یدفع به إلى كي تكون القراءة مجدیة یجب أن یكون لدى التلمیذ الحافز الول   

  ویتحدد ذلك بالهدف الذي یضعه .على التعلم، والإفادة بالقراءةوالعزم المستمر القراءة، 

 . ذ والمدرسة أیضا من خلال مواضیع النصوص في كتاب القراءةالذي یسعى إلیه التلمیو 
ا مبرمجا للقراءة والتحلیل، تتمیز نص� ) 30(یوجد في كتاب القراءة للسنة الثالثة ابتدائي    

أن و  ما یصعِّب على التلمیذ حفظه كاملا،هذه النصوص بطول متوسط، وثراء لغوي كبیر، م

 كن أن توجد في النصوص التي تلیهاالجدیدة منها لا یم سیمالاالمفردات المستعملة في نص� 

 مفردة )160(وقد تم إحصاؤها فكانت 
هنا نجد أن العادات "تأثیر العادات اللفظیة على اكتساب مهارة القراءة مهم جدا،  إنّ    

اللغویة لها دور كبیر في تسهیل عملیة القراءة، وخصوصا إذا كانت اللغة تركیبیة، كاللغة 

ففي مثل هذه . ة مثلا، حیث یقوم فهم المعنى على أواخر الكلم وعلى حركات الإعرابالعربی

في الواقع إن القراءة في اللغة العربیة، لما كانت لا ... اللغات، لابد من الفهم قبل القراءة

 .تحصل إلا بعد الفهم، فإنها من قبیل تحصیل حاصل

إذا حصل الفهم، فقد و . ان فهم المعنىتسهل على الإنس العادات اللغویة والنحویة إنّ    

ا القراءة أمّ ). أي أن إیصال المعاني والأفكار قد حصل(حصلت القراءة الضمنیة الداخلیة 

   . جهرا، فهي تجسید لتلك القراءة الضمنیة، وانتقال بها من حیز المضمر إلى حیز الظاهر

قیام بوظیفته عن حاسة من الواضح أن هذا الانتقال یجعل جهاز التصویت یتأخر في الو 

 .")1(البصر، أي أن العین تسبق اللسان

 .2001، ص1993، 4ر، ط حنفي بن عیسى، محاضرات في علم النفس اللغوي، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائ -)1(
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 :المعجمیة والنحویة منهافي الكتاب بعض الأخطاء یوجد و  

  )1(ألعاب الرمایةالكهربائیةِ والقطارُ الصغیرُ والعجلةِ الكبرى و ألعابُ السیاراتِ و 

 .الذُّبال= الذِّبال  -

 الرَّضاعة= الرِّضاعة  -

 .حُضنها=   حِضنها -

 أعطِش= شُ أعطَ  -

 ن أنتهي مأو  أُنهيحتى = ي عملي أنتَهحتى  -

 أيَّ دواء تناولت؟ -

 قدماها  تلتاب=     قدماها  بتلا -

 رُ الكثی ارُ البخ= البخارُ  الكثیرَ  -

 وي حقلهتَر أن =  أن تُروي حقله -

 لكن أشعة الشمس جفَّفتْ كل الماء = شعة الشمس الحارة جففتِ كل الماء أ -

 أین أستحم الآن؟ و = ...أشكو؟ وأین أستحم الآن، س -

 أسرعُ كبر منك و أ =.أسرعْ أكبر منك و  -

 ربأَشأستحمُّ و = تشربأستحم و  -

 112.تحمینني في أغصانك -

 .الثُّوم=  الثَّوم -

ر دبدوب العجینة=  بعدما حضر دبدوبٌ العجینة -  .بعدما حضَّ

 

 

، 2014-2013كتابي في اللغة العربیة السنة الثالثة ابتدائي،  الدیوان الوطني للمطبوعات، : شریفة غطاس وآخرون - 1
 .180ص 
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 .لأولى من النصالصفحة ا، و )حدیقة المنزل(هو في  :النص الذي تم تناوله
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. دراسة الجملة المنفیة بالموازاة مع حصة القراءة، وكما هو معمول به خلال المنهاج فقد تمَّ 

 :وكانت الجملة الأولى

 ".الأَبُ عَنْهُمَا رِ ولَمْ یَتَأَخَّ " -

 :الجملة الثانیة

 "توَأَنَا أَیْضًا لَنْ أَتْرُكَ بُذُوري تَمُو" -

. حرف جزم فهي تدخل على الفعل الماضي فتجزمه وعلامة الجزم السكون الظاهر )لم(

مما أخفى  )یتأخرِ ( الفعل بعد الفعل تبدأ بحرف ساكن وجب كسر آخر) الأب(والكلمة 

لم تكون غیر تامة و  ،فإذا تم تناولها منفردة ،أن الجملة معطوفةو  .)السكون(علامة الجزم

تیار جملة استئنافیة وفاعل حرفه الأول متحركا لكان أدق في لو تم اختحصل الفائدة منها، و 

 .ضبط الحركات وعمل الحروف على الأفعال

علامة النصب الفتحة الظاهرة، حرف نصب، یدخل على الفعل المضارع فینصبه و ) لن(

لم تظهر الحركة الإعرابیة علیها، فالتلمیذ الذي لدیه إشكال في حاسة السمع أو ) تموت(و

 .اك السمعي لن یتمكن من معرفة وظیفة الكلمات داخل الجملفي الإدر 

لتلمیذ مضطربا في التمییز نفي ینصب یجعل امع في النص نفسه بین نفي یجزم، و والج

بینهما، مما یؤدي إلى عدم التمكن من القاعدة النحویة والوقوع في الخطأ سواء في القراءة أو 

 .الكتابة
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 :حلیل الاستبیانت-1-14

 یقبل التلمیذ على القراءة؟ كیف -1

یقبل علیها التلمیذ على  تباینت إجابات المعلمین فیما یخص الحالة التي: قراءة وتعلیق

منهم من أجاب بأن التلامیذ یجدون صعوبة في عملیة القراءة، فیكونون في حالة  القراءة،

وعدم   صعوبتهاعوا ذلك إلى طول النصوص و رجَ أَ و ) %40(تردد وخوف، وبلغت نسبتهم 

یرون أن التلامیذ یقبلون ) %35(وآخرون . ملاءمتها للمستوى العقلي والاجتماعي للتلمیذ

 .البقیة كانت إجاباتهم بعیدة عن السؤال) %25(و. على القراءة بشغف

 :یستطیع التلامیذ قراءة النص قراءة مسترسلة بعد المعلم مباشرة -2
 

    
 

من إجابات المعلمین تؤكد على قدرة التلمیذ على ) %40( :تعلیق، قراءة و )1(الجدول 

ینفون ذلك ویؤكدون على صعوبة في قراءة ) %45(القراءة المسترسلة بعد المعلم مباشرة و

 .الباقیة فلم یجیبوا على السؤال) %15(التلمیذ بعد المعلم مباشرة، أما 

 
 
 
 
 
 
 

40% 

45% 

15% 

القراءة المسترسلة بعد المعلم 
 مباشرة

 لا إجابة لا نعم

قراءة مسترسلة بعد 

 المعلم

 %40 8 نعم

 %45 9 لا
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 :عائلي في القراءة لدى التلامیذمستوى الالیؤثر  -3

  

 

 

یركز المعلمون على تأثیر المستوى الاجتماعي والثقافي  :تعلیق، قراءة و )2(الجدول    

رغم  ،لكنهم یقفون بتحفظ أمام المستوى الاقتصادي ،اءة لدى التلمیذعلى تنمیة مهارة القر 

 .تأكید الباحثین على أثره في تدني المستوى الأكادیمي للتلمیذ

 :القسم تلامیذ ص لكلهل تتساوى فرص قراءة النّ -4

 

یؤكدون على تساوي فرص ) %60(وبنسبة أغلبیة المعلمین  :، قراءة و تعلیق)3(الجدول 
یرون غیر ذلك، ویؤكدون على ضرورة توفر شروط ) %40(قراءة النص لكل تلامیذ القسم و

 .وذلك بتقلیص عدد التلامیذ في الأقسام ـأساسیة لهذه المساواة
 
 

75
% 

25
% 

تأثیر المستوى 
 الاجتماعي

 لا نعم

35
% 65

% 

تأثیر المستوى 
 الاقتصادي 

 لا نعم

60% 

40% 

 فرص قراءة النص

 لا نعم

 %75 15 نعم المستوى الاجتماعي

 %25 5 لا

 %7 7 نعم المستوى الاقتصادي

 %15 13 لا

 %17 17 لا المستوى الثقافي

 %3 3 لا

تتساوى فرص 

 القراءة 

 %40 12 نعم

 %40 8 لا

85
% 

15
% 

تأثیر المستوى 
 الثقافي

 لا نعم
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 :إذا تكرر تفوق التلمیذ، هل تفضل التعزیز-5

   

 

یرى  بعلامات التقویم المستمر فیما یفضل المعلمون التعزیز :قراءة و تعلیق) 4(الجدول 

نظام اشتراط إجرائي  )1(یرى سكینر أن التعزیزو . ضافة التعزیز عن طریق الهدایاآخرون  إ

زیادة علامات فتقدیم المرغوب تعلمها،  تطبیقه إلى استمرار الاستجابة الصحیحةیؤدي 

التقویم المستمر والهدایا هي عبارة عن معزز موجب یدفع بالتلمیذ إلى الاجتهاد في القراءة 

 .وتقدیم أحسن ما لدیه

 

 

 

 

 

 

 

  

 1لاوي للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط تطبیقات، دار مجداكتساب اللغة نظریات و : م الخوليأحمد عبد الكری -)1(
 .56، ص 2013

90
% 

10
% 

التعزیز بعلامات 
 التقویم

 لا نعم

70
% 

30
% 

التعزیز عن طریق 
 الھدایا

 لا نعم

التعزیز بعلامات 

 التقویم

 90% 18 نعم

 10% 2 لا

 70% 14 نعم التعزیز بالهدایا

 30% 4 لا
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 :یفضل تقویم قراءة التلمیذ في الدرس بعد -6

   
 

 

 

معظم المعلمین یفضلون تصحیح أخطاء التلمیذ عند القراءة  :قراءة و تعلیق) 5(الجدول  

 عملیة التصحیح بعد القراءة أیضا وتكونخطئه وعدم الوقوع فیه ثانیة، حتى یتمكن من فهم 

 .منهم %15 إلالكنهم یرفضون التصحیح أثناء الاختبار 

یرى بیاجي ضرورة الإفادة من أخطاء المتعلمین في بناء مواقف تعلیمیة، حتى یتمكنوا    

، والتلمیذ إذا تم تصحیح خطئه من قبل زملائه )1(أدائهممن تجاوز جوانب الضعف في 

 یدفعه إلى معرفة مكمن الخطأ الذي وقع فیه، فیتعلم هو ویستفید زملاءه من التصحیح فلا

 .یساعده كثیرا في نموه المعرفيللتلمیذ التفاعل مع زملائه و یتیح  وأنه الخطأ ذاته، یقعون في

 

 

 

 

1- Jean Piaget, la naissance de l’intelligence chez l’enfant, Imprimerie des Remparts S.A, 
Verdon, Suisse, 1977,p 316.  

70
% 

30
% 

تصحیح أخطاء 
 القراءة

35 لا نعم
% 

30
% 

35
% 

التصحیح بعد 
 القراءة

 لا إجابة لا نعم

15% 

85% 

التصحیح في 
 الامتحان
 لا نعم

أثناء 

 القراءة

 70% 14 نعم

 30% 6 لا

بعد 

 القراءة

 35% 7 نعم

 30% 6 لا

حتى 

 الاختبار

 15% 3 نعم

 95% 19 لا

                                                 



 الثاني                                                    تحلیل المدونات والنتائجالفصل 
 

60 
 

 :؟تؤثر الفروق الفردیة في استیعاب النصوصهل  -7

    
 

  
 

 

   

یجمع المعلمون أن الفرق في الاستیعاب لیس في الجنس بل في  :قراءة وتعلیق) 6(الجدول 

بنیة المخ لدى "رغم تأكید البحوث أن . اختلاف قدرات التلامیذ وفي تفاوت نسب الذكاء بینهم

ه البنیة نفسها عند الإناث في مستوى عمري الذكور تؤدي وظائف معرفیة تختلف عما تؤدی

في سن السادسة تسیطر على  إن وظائف النصف الكروي الأیمن للمخ للذكور... واحد

لنصف الكروي الأیسر في معالجة المعلومات المكانیة وضعفهم مقارنة بالإناث في وظائف ا

 .لتفوق اللغوي لدى الإناثامما یؤكد  .)1("القدرات اللغویة

سنة وفقا  14-6بین الأطفال الذین تتراوح أعمارهم ما بین ) اللفظي، العملي، الكلي(الفروق في الذكاء : لیندة بودینار -)1(
تیزي وزو، كلیة الآداب  رسالة ماجستیر، جامعة مولود معمري )A+-, B+,A-AB+, B, -O+,AB ,(لاختلاف فصائلهم 

 .106، ص 2011-2010الأرطوفونیا، لتربیة و علوم ا، قسم علم النفس و العلوم الإنسانیةو 

50% 
45% 

5% 

 الإناث أكثر استیعابا

 لا إجابة لا نعم

20% 

80% 

 الذكور أكثر استیعابا

 لا نعم

5% 20
% 

75
% 

 لا إجابة

 لا إجابة لا نعم

90% 

10% 

الفرق في الذكاء و 
 القدرات

 لا نعم

الذكور 

أكثر 

 استیعابا

 %20 4 نعم

 %80 16 لا

الإناث 

أكثر 

 استیعابا

 %50 10 نعم

 %45 9 لا

الفرق في 

الذكاء 

 القدرات

 %90 18 نعم

 %10 2 لا

 %5 1 نعم لا فرق

 %20 4 لا
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تشومسكي في هذا أن الطفل الذي ینجح في اكتساب لغة قومه یكون قد نمى  ویرى   

اللغویة بغض النظر عن تفاوت مستویات الذكاء والثقافة والتعلم، والتي تبدأ ) القدرة(الكفایة 

اه إذ تساعد الطفل على معالجة الدخل اللغوي الذي یتلقَّ . من سن مبكرة حتى الحادیة عشر

فتنمو لدیه القدرة على تمییز الأصوات وتصنیفها . واعد اللغة منهمن البیئة لاستخلاص ق

فإذا لم یستطع التلمیذ تنمیة الكفایة  .)1(وإنتاج نظام لغوي بسیط مما یتوفر أمامه من مواد

اللغویة وجد صعوبة في استخلاص القواعد التي تحكم اللغة، لیدخل هنا إشكال آخر وهو 

صحى، لأن اللغة الأولى التي یتعلمها التلمیذ هي اللغة التداخل اللغوي بین العامیة والف

العامیة والتي تختلف عن اللغة الفصحى سواء في صفات الأصوات، أو في التركیب أو 

 .الدلالة

 :؟من الذي یبدأ بقراءة النص -8

   

  )%72(، كان ذلك بنسبة علم هو الذي یبدأ بقراءة النصالم :قراءة وتعلیق) 7(الجدول 

حتى یتمكن وهي الطریقة المثلى، حیث یتمكن التلامیذ من سماع أصوات الحروف والكلمات 

 .بطریقة سلیمة وكذا أسلوب المعلم في القراءة حتى یعرفوا مكان الوقف والتنغیم

 

 

 .84اكتساب اللغة نظریات وتطبیقات، ص : أحمد عبد الكریم الخولي -)1(

72
% 

28
% 

 یقرأ المعلم أولا

 لا نعم

10% 

85% 

5% 

 التلمیذ یبدأ أولا

 لا إجابة لا نعم

 90 18 نعم المعلم

 10 2 لا

 10 2 نعم التلمیذ

 85 17 لا
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 ؟كیف تؤثر علاقة المعلم بالتلمیذ في حسن الأداء -9

معلم أربعة منه أجابوا بأن إحسان المعلم للتلمیذ وحبه له یغرس الثقة  20من مجموع  :علیقت

. والبقیة كانت إجاباتهم بعیدة على السؤال. في نفسیة، ویحفزه للعمل أكثر حتى ینال رضاه

 .هل للمعلمین إشكال في فهم المقروء؟ أم أن السؤال كان غامضا: وسؤال هنا یطرح نفسه

 :ـب أط القراءة تبدفي نشا -10

  

 
 

، وعلى المعلم أن یبدأ ن القراءة تكون جهریةأأغلبیة الأساتذة  یرى: تعلیق) 8(الجدول    

 .بدء بالصامتة أحسنأن ال) %10( بها، فیما یرى 
 
 
 
 
 

 نعم
90% 

 لا
10% 

 القراءة الجھریة

 نعم
10% 

 لا
90% 

 القراءة الصامتة

 نعم
60
% 

 لا
40
% 

 القراءة الاستماعیة

القراءة 

 الجهریة

 %90 18 نعم

 %10 02 لا

القراءة 

 السریة

 %10 02 نعم

 %90 18 لا

القراءة 

 الاستماعیة

 80 16 نعم

 20 04 لا
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 :كیف یقوم معلم هذه المرحلة بتصحیح أخطاء القراءة؟-11

فإن  ،تدارك خطأه عن طریق إعادة القراءةیعطي المعلمون الفرصة للتلمیذ حتى ی :تعلیق

 .طلب من الزملاء التصحیح لزمیلهمتعذر علیه التصحیح یُ 

 ؟التربویة یقوم معلم هذه المرحلة بالاطلاع على المستجدات هل -12

. أغلبیة المعلمین یطلعون على المستجدات التربویة عن طریق المفتشین، والندوات :تعلیق

ومن الملاحظ في جمیع إجابات المعلمین أنهم لا یطلعون على الدراسات اللسانیة 

اللغة نسق من " ومستجداتها رغم أهمیتها في تزویدهم بكل ما هو جدید على المستوى النظري

أداة للتواصل و ) لمعجمیة والدلالیة والتداولیةالصوتیة والفونولوجیة وا(المجردة العلاقات 

والتفكیر والتأمل والتعبیر ولا غنى عنها في أي مجال، لذا فإن لها وضعا اعتباریا مزدوجا 

 وأداة تحیل على ممارسات فهي في نفس الوقت موضوع یمكن دراسته بشكل من الأشكال

تمثل لتجربة إنسانیة، لذا فة ثقافة وآداب وحضارة وسلوكات و ع معر ومعرفة لغة هو في الواق

 )1("شكلت المعرفة اللسانیة خلفیة نظریة أساسیة في مجال تعلیم وتعلُّم اللغة

 كیف یتوافق النص مع الزمن المخصص له ؟-13

ة ممهمن أجمع المعلمون على أن التوافق بین النص والزمن المخصص له هي  :تعلیق

ذا قام بتقسیم النص إلى فقرات وأعطى كل تلمیذ زمنا محددا لقراءته كان ذلك كافیا؛ المعلم فإ

 .سیما أن كل نص یتم قراءته خلال أسبوع كامللا

 :هل یتوافق النص مع عمر التلمیذ؟-14

فئة ترى أن النص یتوافق مع عمر التلمیذ ومستواه : إلى فئتین انقسم المعلمون :تعلیق 

أما الفئة الثانیة . تمكن التلامیذ من آلیات القراءة في المراحل السابقةالعقلي معللین ذلك ب

 .فترى النص فوق مستوى التلمیذ مما یؤثر سلبا على قدرته في استیعابه وفهمه

 

 ت. لثقافة للنشر والتوزیع، الجزائر د، دار ا5وجیا نموذج النحو الوظیفي، السلسلة البیداغاللسانیات و : علي آیت أوشان - 1
 .29ص 
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 :مضمون النص یثري لغة التلمیذ -15

  

 
 

 

ونسبتهم  ،المعلمون الذین یجدون في النصوص حشوا ربط :تعلیققراءة ) 9(الجدول  

اعاة ویركزون على أهمیة مر  بقدر قلیل، لغة التلمیذ إجاباتهم بأن النصوص تثري)60%(

من البیئة  بالأمثلة المستوحاة وضرورة ربطهاالألفاظ المستعملة وقدرات التلمیذ الذهنیة، 

أما الذین یجدون أنها تثري لغة . ر تلك الألفاظاتكر شرط من التلمیذ مع  لمحیط القریباو 

فلا یرون الحشو في النصوص، رغم ما فیها من طول وعدم )  %65(ویبلغ عددهم  التلمیذ

كرار الألفاظ الجدیدة من أول النص إلى آخره مما یقلل من نسبة حفظ التلامیذ لها مراعاة ت

65% 

35% 

 یثري لغة التلمیذ

 لا نعم

30% 

60% 

10% 

یثري لغة التلمیذ 
 بصورة قلیلة

 لا إجابة لا نعم

5% 

95% 

 لا یغني ثرة التلمیذ

 لا نعم

10% 

60% 

30% 

 فیھ حشو

 لا إجابة لا نعم

یثري لغة 

التلمیذ 

بصورة 

 كبیرة

 %65 13 نعم

 %35 7 لا

یثري لغة 

التلمیذ 

بصورة 

 صغیرة

 %30 6 منع

 %60 12 لا

لا یغني 

 ثروة التلمیذ

 %5 1 نعم

 %95 19 لا

فیه حشو 

 كبیر

 %10 6 نعم

 %60 12 لا
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وما  ،واسترجاعها عند الحاجة، والدلیل على ذلك صعوبة إنتاج  جملة منفیة صحیحة

 .استعمله التلامیذ هي مما یحیط بهم كالقط والمدرسة والدرس والمرض

 :تساعد على فهم النصالنصوص مرفقة بالصور -16

   

   
 
 

 

من المعلمین یؤكدون أن الصور تساعد على فهم ) %65( :قراءة وتعلیق) 10(الجدول 

، وهذه اهتمامه، وتوفر عامل التشویق یروتث النص لأن الصورة تجذب انتباه التلمیذ

 كن ملاحظة ذلك في انشغال التلمیذ، ویمهم العوامل التي تؤدي إلى التعلمالخصائص من أ

صفح الكتب المصورة، كما أنها تثیر لدیهم التفكیر الاستنتاجي، وتعمل على تجسید في ت

لا ) %40(یدة، بینما المعاني والخبرات اللفظیة وتزید من دافعیته لدراسة المواضیع الجد

 . من العینة فقط تقول بأن الصور تسبب الشرود) %10(یجدون الصور بتلك الأهمیة و 

 

5% 

95% 

الصور تساعد في 
 قلیلا: فھم النص

 لا نعم

65% 

35% 

الصورة تساعد في 
 كثیرا: فھم النص

 لا نعم

40% 
60% 

الصورة تساعد في 
 نعوعا ما: فھم النص

 لا نعم

10% 

90% 

الصورة تسبب 
 شرود الذھن

 لا نعم

 %5 1 نعم قلیلا

 %95 19 لا

 %65 13 نعم كثیرا 

 %35 7 لا

 %40 8 نعم نوعا ما

 %60 12 لا

تسبب 

شرود 

 الذهن

 %10 2 نعم

 %90 18 لا
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القراءة مناسبة لمستوى التلمیذ هل الموضوعات التي یشتمل علیها كتاب -17

  :؟احتیاجاتهو 

دم له أجمع المعلمون بأن النصوص طویلة ومواضیعها بعیدة عن ثقافة التلمیذ ولا تق: تعلیق

 .حاجاته النفسیة والاجتماعیة المرجوة

 :لنشاط القراءة تأثیر على النشاطات اللغویة الأخرى -18

   

                                                                                                                   

 
 

من المعلمین یؤكدون على تمكن التلامیذ من معرفة ) %80( :قراءة وتعلیق) 11(الجدول 

شكل الحرف ومطابقته مع الصوت، إلا أن التجربة تؤكد أن أول إخفاقات عملیة القراءة 

رة التلمیذ على التعرف على الحرف، وعلى تركیب كلمة من خلال تلك تسببها عدم قد

أما فیما یخص علامات الوقف فمعظم الإجابات تدل على إخفاق التلامیذ في . الحروف

 . معرفة علامات الوقف

 

 

 

80% 

0% 
20% 

مقابلة الحرف 
 بالصوت

 لا إجابة لا نعم
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 %0 0 لا
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 %85 17 نعم

 10% 2 لا

معرفة 

علامات 
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 %85 17 نعم
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 :؟أي الطرائق أحسن في اكتساب مهارة القراءة-19

 
 

ت الطریقة التفكیكیة المتبعة في تعلیم القراءة في السنة حاز  :قراءة وتعلیق) 12(الجدول 

) %75(الثالثة ابتدائي على اهتمام المعلیمن وتفضیلها على الطریقة التركیبیة، حیث یرى 

فالتلمیذ لن . اء ویتعلمهاالأشیالتلمیذ توافق مع الطریقة الطبیعیة التي یدرك بها منهم أنها ت

إلا أن هذه الطریقة لها عیوب تحول دون . یتمكن من إدراك الجزء إذا لم یتمكن إدراك الكل

 .تحقیق الأهداف المرجوة من فهم للنص وتمكن من آلیات القراءة

 :؟الجدید الذي قدمته الطریقة الجدیدةما  -20

، فمنهم من اعتاد قدمته هذه الطریقة لجدید الذيتباینت إجابات المعلمین حول  :تعلیق   

، وأنها السبب في زیادة على المكتسبات المرجوة الطریقة التركیبیة یرى أن التلمیذ لا یتحصل

نسبة صعوبات القراءة والكتابة لدى التلمیذ، أما آخرون فیرون أنها زادت من قدرة التلمیذ 

ولم یقدم  ،بقي متحفظا حیال السؤال ومنهم من. على الفهم، والاكتساب الجید لآلیات القراءة

 .أي إجابة

 

 

 

 

15% 10% 

75% 

 أحسن الطرق التعلیمیة

 المزدوجة التركیبیة التفكیكیة

الطریقة 

 التفكیكیة

3 15% 

الطریقة 
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2 10% 

لطریقة ا

 المزدوجة

15 75% 
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 :أجد الرغبة في التدریس بهذه الطریقة لأنها تجعل النص -21 

 
جعل ریق یرى أن الطریقة تانقسم المعلمون إلى فریقین، ف :قراءة و تعلیق) 12(الجدول 

الفئة الثانیة فترى أما ) %40(محببا، ویفضلون العمل بها وتقدر نسبتهم ب النص شیقا و 

 .قة وتدخل الملل، فیما لم تجب البقیةأنها لیست شی

 :ترونها ملاحظات ضروریة-22
  .ھأغلبیة المعلمین لم یجیبوا على السؤال، ولم تكن لھم ملاحظات حول

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

40% 

20% 
15% 

25% 

 الرغبة في التدریس بھذه الطریقة

 النص لیس شائقا النص شائق
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 :نة الشفهیةتحلیل المدو  -1-14

 :الأخطاء الملاحظ أثناء القراءة -1

یمیل التلمیذ إلى حذف الكلمات في القراءة و أحیانا یحذف أجزاء من الكلمة : الحذف -1-1

 )بالسمد بدل بالسّماد: (مثال التعریف وحروف المد) الـ(سیما لا، المقروءة

بدل  نفس(و  )الحد بدل الأرض: (میذ أحیانا كلمة لیست موجودة مثاللیدخل الت -1-2

 ).نقش

 : مثال یقوم بإبدال الحروف أو الكلمات: الإبدال -1-3

رَ  بـِ ب ـِ: (یلجأ التلمیذ إلى تكرار كلمات أو جمل مثال: التكرار -1-4 را، یتأخَّ  بـِ، ولمَّا یتأخَّ

رِ   )یتأخَّ

 .قراءة الكلمة معكوسة: اء العكسیةالأخط -1-5

 :غیر الصحیحةالقراءة السریعة و  -1-6

 .نقص الفهم -1-7
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   :ض قراءات التلامیذكتابة بع

 القراءة الأولى

في تحضیر الحد     عائشة     أختُه  أختِه   ، و و   سالم    بدأ     الوقت  فهذا    -

را  رَ    الحدائقة، ولمَّا یتأخَّ لم ) بعد التصحیح(  الأب ) ولم یتأخر خافتة(ولما یتأخَّ

 .مربعات صغیرة   أرض الحدیقة     یتأخّرِ عنهما   فقسموا  

 القراءة الثانیة

بعد (المنقلةَ ) صحیحبعد الت(مربعات صاغرة، ثم أخذ سالم المنقلةُ المنقلةِ مر  -

مجـ بالمجرفة على سطح بِـ بِـ بِـ ب) خافتة(أخذ ینشره   أتى بالسمد و، و )التصحیح

الأرض   )نقش(لم یتركَ منه شیاء، شرع سالم مع أبیه بعد ذلك في نفس المربعات و 

 . ختلطِ السَّمد مع التُّربِ أَ خـ   حتى بالقدوم حتى أ

 :الكتابة الصوتیة -

 :القراءة الأولى -
faha d_ā qwa   g·ti     bada ‘a   saalimun    wa  ‘uh_tihi    wa  ‘uh_tuhu           ța’išatu 
fii  taḥdîri   qḥa       qḥadiġati  waqammā      yata’ah_h_araa       wa qammā    
yata’ah_h_rā  (silencieusement)     q’abu              (après correction)      qam       
yata’ah_h_ri    q’abu  țanhumā                fa ġasam û 
        ‘arḍa qh_adîġati    murabbațātin    Ṣad˛îratin. 

 

 القراءة الثانیة -
Mur    murabbațātin    Ṣad˛iratin,  
  _tumma     ’ah_ad_a   sālimun qminġaqatu     (après corrrection)    qminġaqati   
(après corrrection)  qminġaqata     wa’ atā    bisamadi  wa ‘ah_d_a yanšuruhu    bi bi  
bi bimiğ   biqmiğrati    țaqaa    satḥi  qmurabbațāti   wa qam yatruka minhu  šayā’a 
šarața sāqimu  mața ‘abîhi  bațda d_āqika  fî nafsi  (naġši)  q’arḍi bilġāduumi hattā 
‘ah_  ‘ah_taqatati ssamd mața turbi      
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  : النتائج-2

، نصل إلى عرض ما )الكتابیةالشفهیة، و (، وتحلیل المدونة بعد نهایة الجانب التطبیقي   

 :ترتبط صعوبات القراءة ، إذالدراسة من نتائج وأفكارعلیه  أسفرت

أم في الحواس سواء أكانت في التنبیه  فإن أیة إصابة لأحد :بالمشكلات الجسمیة -

له في السنة الثالثة ابتدائي،  الاستجابة تقلل من قدرة التلمیذ على فهم النص المبرمج

 :تتلخص هذه المشكلات فيو 

 :حاسة السمع*

 .حاسة البصر*

 حاسة الشم*

 حاسة الذوق*

 ة اللمسحاس*

   حاستي الحركة والتوازن  *

  :المشكلات النفسیة -

فالاضطرابات اللغویة تؤثر بشكل مباشر على تعلمه وتفسیره للمقروء، إذ إنه یفهم أحیانا    

لأنه لا یمتلك  ،لكنه لا یستطیع استخدامها في حیاته الیومیة ،اللغة المنطوقة أو المسموعة

إضافة إلى سوء استخدام . فصالا بین اللغة والفكرمما یعكس ان ،حصیلة لغویة كافیة

 .الكلمات والمفاهیم

في فهم المقروء، لأن الأطفال الذي یعانون من  العملیة المعرفیةتؤثر اضطرابات و     

قد تكون الوظائف و . استرجاع المثیر المرئیة ياضطراب في الذاكرة مثلا یجد صعوبة ف

وتتمایز اضطرابات الذاكرة في نوعین . ذا الفشلالمعرفیة هي التي تقف خلف هالعصبیة و 

 كما یؤثر .  الذاكرة السمعیة، والذاكرة البصریة: كلاهما یؤدي إلى صعوبات القراءة وهما
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، كالإدراك والفهم اللغوي، والفهم الانتباه على كافة عملیات النشاط العقلي المصاحبة للقراءة

 .أیضا انخفاض مستوى الذكاء، و القرائي

 : الاقتصادیةلات الاجتماعیة و المشك

ترتبط العوامل الاجتماعیة والاقتصادیة فیما بینها، ویؤثر ذلك بالضرورة على مستوى    

فالأطفال الذین یعیشون تشتتا أُسریا . التلمیذ الأكادیمي عامة، والقراءة على وجه الخصوص

لأسرة التي فضلت الجانب إن ا. في العملیة التعلیمیة ملا یستطیعون تجمیع الانتباه وتركیزه

المادي، فأعطته كل الوقت والاهتمام على حساب تربیة الأبناء والوقوف إلى جانبهم لتخطي 

فإنها بذلك تعطي الوقت للتلمیذ حتى یتسكع خارج المدرسة، أو أن یمضي  ،صعوبات التعلم

 .اءةالیوم أمام التلفاز مما یؤدي إلى تشویش العقل وعدم القرة على استیعاب القر 

 :ویةبالمشكلات التر 

 إهمال المعلم : وبات القراءة منهاهناك عدد من العوامل التربویة التي تسبب صع   

قد تم تناول كل هذه ، و ق تدریس القراءة، المنهاج، نص القراءةائعلم، طر تشخصیة الم

لخص والتي تت ،العناصر بإسهاب في الجزء التطبیقي، لذا نحاول تقدیم نظریة جدیدة للتعلم

 :في

تختلف فیما بینها حول تفسیر اكتساب  -ة إحدى مهاراتهاوالقراء –أن نظریات تعلیم اللغة    

اللغة بالرغم من اتفاق أصحابها على أن هذا الاكتساب حقیقة واقعة من حیث طبیعته 

نسف أخرى وفق وجهة ل نظریة اعتمدوا على نقد نظریة و ومراحله، وتبین أن أصحاب ك

 .نظر ما

بثق عنها من مذاهب وآراء، یدرك أنه یصعب نما ار أن المتمعن في هذه النظریات و یغ   

الاعتماد على نظریة واحدة، أو رأي واحد لتفسیر اكتساب اللغة، فلا تخلو نظریة من آراء 

 .نظریة من عیوب كل صائبة، كما لا تخلو

 :تعلمها في تعلیم اللغةیستفاد من نظریات اكتساب اللغة و ما 
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  زیادة فرص المتعلمین في استعمالاتها الطبیعیة لما لهذا التعرض من زیادة على العمل

تحلیله ونموه، لذا یرتكز المتعلم على ى تنظیم المدخل اللغوي وتطبیقه و فعالیة قدرة المتعلم عل

 .المضمون لا على الشكل اللغوي وهذا ینمي قدرته اللغویة الإبداعیة

 ابهُ بعض ولو شَ  ،م یعبر عن المعنى السلیم المقصودتقبل الأداء اللغوي للمتعلم مادا

الخطأ في الشكل على حساب المضمون لا یؤدي إلى تعلم اللغة دائما، لأن معرفة القاعدة لا 

لذا لابد من التركیز على تعلم قواعد اللغة وظیفیا وفي مواقف . تضمن استعمالها السلیم

س القواعد والتراكیب بشكل جامد، لأن ذلك وعدم اللجوء إلى تدری ،حیاتیة یحتاجها المتعلم

رفض تعابیر المتعلم الجسدیة عن المعنى كالعبوس عدم یجب . یعیق التواصل اللغوي

والابتسام وهز الرأس وطأطأته والإیماء بالید، إلى غیر ذلك إذا دلت على فهمه للمعنى 

 .المقصود

  المدرسین وفي الشارع ومختلف تشجیع المتعلمین على استعمال اللغة العربیة مع الأقران و

ویجب أن یصاحب استعمال اللغة في المجتمع بالإطراء . المواقف الحیاتیة حیثما أمكن

یمكن أن تساعد وسائل الإعلام المرئیة والمسموعة و . ستحسان لا السخریة والازدراءوالا

 .والمقروءة على تشجیع المتعلمین مادیا ومعنویا

 بدایة الدرس، وذلك لإیجاد ماع إلى اللغة في مرحلة تعلمها و تإتاحة الفرصة للمتعلمین للاس

تراكیبها وتهیئته لى سماع أصوات اللغة ومفرداتها و ألفة لغویة ولتدریب أذن المتعلم ع

 .لاستعمالها

 وخاصة في مراحل التعلم الأولى، حیث إن إدراك المتعلم وفهمه  ،الابتعاد عن التجرید

ن المحتوى المجرد، لذا فإن تضمین المناهج لدروس عن للمحتوى المادي الملموس أسهل م

وإن مراعاة هذا المبدأ یزید من درجة مفهومیة المدخل . البیئة المحلیة یخدم هذا الغرض

 .اللغوي

 وذلك بإقامة علاقات ودیة  ،تهیئة جو نفسي مریح للمتعلمین یزید من قابلیة التعلیم لدیهم

 .اللغوي، وتشجیعهم على التواصل اللغوي معهم واحترام شخصیاتهم، وتقبل أدائهم
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  بناء اتجاهاتهم الإیجابیة نحو اللغة وأهلها وثقافتها وحضارتها، بعث دافعیة المتعلمین و

ویمكن أن یتم ذلك برفع مكانة اللغة العربیة وطنیا وعالمیا، وإشاعة استعمالها في المجتمع 

 .لحیاة المختلفةستعمالها في مناحي اوتحفیز المتعلم مادیا ومعنویا لا

 ومنهج تحلیل الخطاب اللغوي لمعالجة الأخطاء  ،الاستفادة من منهج تحلیل الأخطاء

فمنهج تحلیل الأخطاء یقوم على تحدید الأخطاء في المخرج  .المرتكبة في الداء اللغوي

هذا المنهج یساعد المعلم  إتباعإن . اللغوي وتصنیفها وتفسیر سبب حدوثها ثم تصحیحها

كثر أو الأقل إذ یمكن معرفة الأخطاء الأ ،یص نقاط الضعف والقوة لدى المتعلمینعلى تشخ

 . )1(خطاء المحلیة التي لا تؤثر على التواصل ولا تشوه المعنىبالإضافة إلى الأ ،صعوبة

 فیركز على مفهومیة النص اللغوي بشكل عام والفقرات بشكل  ،أما منهج الخطاب اللغوي

لتناسق الأفكار وتسلسلها وتنظیمها وتناسب الجمل لواقع الحال خاص، حیث تعطى الأولویة 

هذا المنهج یقود إلى تبني المنحى  إتباعوإن . وترابطها، وسلامة اللغة وسلاسة الأسلوب

فیكشف عن مواطن القوة  ،ا منهج تحلیل الأخطاء القرائیةمّ أ. التواصلي في تصمیم المنهاج

خطاء وتصنیفها وتفسیر أسباب ذلك لتحدیده الأو  ،والضعف في الأداء القرائي للمتعلم

ویستفاد من هذا المنهج في التركیز على تشجیع المتعلم على القراءة وتوصیل . حدوثها

خطاء في قراءة مفردات النص وتراكیبه ما المعنى المقصود على الرغم من ارتكاب بعض الأ

 .دامت لا تؤثر هذه الأخطاء على المعنى

 التي یرتكبها المتعلمون مواقف تعلیمیة یستفاد منها في الكشف عن  جعل الأخطاء اللغویة

مراحل تعلم اللغة؛ أي ما یتم تعلمه منها حیث لا یعاقب الطالب علیها لأنها متوقعة 

 .الحدوث

 .128تطبیقات، صاكتساب اللغة نظریات و : م الخوليأحمد عبد الكری-) 1(
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 تعابیر اجتماعیة ذات صلة بحیاة المتعلم الیومیة ب ضرورة تضمین النصوص اللغویة

ومثال ذلك التعابیر المستعملة في  علمها واستعمالها،دفعه إلى سرعة تمما ی ،لحاجته إلیها

 .الأفراح والاستقبال والوداع

  تضمین البنى اللغویة في المناهج وتدریسها وفق تسلسل تعلمها واكتسابها، حیث لا یمكن

مما یكتسب في مرحلة  ،غیرها أن نتوقع  تعلم بنیة لغویة تكتسب في مرحلة متأخرة قبل

ا فتدریب المتعلمین لذ. قع اكتساب المبني للمجهول قبل المبني للمعلومفمثلا لا نتو . متقدمة

نى اللغویة متأخرة الاكتساب لا یجدي نفعا، ولكن هذا لا یمنع استعمالها البُ  على استعمال

 .حیث اقتضت الحاجة

  وإن الناظر في أدبیات اكتساب اللغة العربیة وتعلمها یجد ندرة في هذا المجال ولا یتعدى

ب هذه البنى تسهل علیه إن معرفة لمراحل اكتسا. ظم الأحیان دراسة مفردات الطفلفي مع

 .تأخیرها وفق متطلبات الموقف التعلیمي أوتقدیمها تدریسها و 

  تقبل لجوء المتعلم في مراحل التعلیم الأولى إلى استعمال بعض تراكیب وتعابیر اللغة

 .معنى المقصودالمحكیة مادامت قریبة من اللغة الفصیحة وتؤدي ال

 المتعلم أهمیة توظیف استراتیجیات التعلیم المعرفیة حیث تسهم بفعالیة لتطویر اللغوي لدى 

)1(. 

وقد اقترح عدد من الباحثین التوفیق بین هذه النظریات المفسرة لاكتساب اللغة، ودعوا إلى    

حد، وهنا لابد من ورأوا عدم الاعتماد في ذلك على تفسیر واحد، أو رأي وا ،نظریة تكاملیة

بنى هذه النظریة ن تُ إ التأكید على أهمیة ظهور نظریة تكاملیة تأخذ بالآراء الصحیحة، و 

المقترحة على مواد لغویة تجمع بطریقة علمیة، ومن غیر تحیز لنظریة أو مذهب، ولا تعتمد 

 فس اللغويلة، علم اللغة، علم النعلى لغة أو لغات محددة، وتستند إلى نتائج العلوم المتداخ

ومن هذا المنطلق یجب النظر إلى البرامج التعلیمیة والتدریبیة على . وعلم اللغة الاجتماعي

 .129اكتساب اللغة نظریات و تطبیقات، ص: أحمد عبد الكریم الخولي -) 1(
                                                 



 الثاني                                                    تحلیل المدونات والنتائجالفصل 
 

تخطیط البرنامج، وبرمجته، وأسالیب : منظومة تتألف من جوانب مترابطة متفاعلة تشمل أنها

الوسائل والأنشطة والتطویر التجریب و تنفیذه، وما یندرج تحت هذا من تحدید للأهداف و 

والتقویم، وتقویم هذه العملیات قبل بدء البرنامج لتحدید الاحتیاجات وتقییمها بحسب 

أولویاتها، وأثناء تنفیذه لتقویمه تقویما بنائیا، وعقب الانتهاء منه للتأكد من تحقیقه لأهدافه 

     . المرجوة
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 خاتمـــة

 
 



 خاتمة
 

علیه الدراسة من نتائج وبعد أن وصل هذا البحث نهایته، نصل إلى عرض ما أسفرت       

 :وأفكار

لكي تكون القراءة مجدیة یجب أن یكون لدى التلمیذ الحافز المحرك الذي یدفع به إلى 
وتحتاج القراءة . القراءة، ویكون هذا الحافز إذا كان للتلمیذ هدف، أو مطمح قوي واضح

أي غیاب لها المجدیة إلى تركیز الانتباه، وذلك یحتاج إلى توافر مجموعة من الشروط، و 
 : یؤدي إلى عدم فهم المقروء و استیعابه، وتتلخص هذه الشروط في

سلامة التلمیذ من أي عائق صحي، فإن وجد وجب التكفل به من طرف الجهات -
 .المختصة

محاولة التغلب على المشكلات الاجتماعیة والاقتصادیة، مما یضمن السلامة النفسیة  -
 .كادیميللتلمیذ، ویرفع مستوى الذات الأ

على الجهات التربویة المختصة أن تختار برامج ومواضیع مستقاة من الواقع المعیش -
 .للتلمیذ وبمفردات متداولة في حیاته الیومیة

رصد سیاسة تعلیمیة، وضمان التنسیق بین كل مؤسسات الدولة للحفاظ على التلمیذ، -

 .الأهم واعتباره مشروع المجتمع
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 ملاحق
 

 الملاحق  -1-17

 )1(حق رقم المل

 :الجملة المنفیة الواجب استخراجها من النص: المدونة الكتابیة
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 ملاحق

 الجملة المنفیة الواجب كتابتها من إنتاج التلمیذ -2
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 ملاحق
 

 المعلمةعلیهم الجملة المنفیة الواجب كتابتها والتي قرأتها -3
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 ملاحق

 )2(الملحق رقم 

 :الاستبیان

 الجمهوریـة الجزائـریـة الدیمقراطیـة الشعبیـة
République Algérienne Démocratique et Populaire 

 وزارة التعلیــم العالـي والبحـث العلمـي
Ministère de l’Enseignement Supérieur et de la Recherche 

 Scientifique 

 
 

 

استبانة تبیّن رأي معلمي المدارس الابتدائیة في الصعوبات التي یتلقاها تلامیذ السنة 

 الثالثة ابتدائي في استیعاب نصوص القراءة في كتاب اللغة العربیة

 زمیلي المعلم

 زمیلتي المعلمة

 

مجــال صـعوبة اســتیعاب النصــوص المقــروءة فــي كتــاب  قامـت الباحثــة ببحثهــا المیــداني فــي

اللغة العربیة للسنة الثالثة ابتدائي وقد اختارت عینة ممثلة لهذا التطبیق من قسم السـنة الثالثـة 

 .من التعلیم الابتدائي

وقد اختارت الاستبانة بهدف الوقوف على المشـاكل الحقیقـة التـي یعـاني منهـا التلامیـذ كمـا 

ن خــلال ممارســاتهم الیومیــة و تواصــلهم مــع التلامیــذ، للــتمكن مــن إحصــاء یراهــا المعلمــون مــ

 .                ملاحظاتهم و تحلیلها و التوصل إلى حلول ناجعة

 

                                     شاكرة لكم اهتمامكم الكبیر                                                                                                         

 الباحثة
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 :موجه للمعلم الاستبانة

 

 :أما العبارة التي تراها مناسبة في المربع المقابل) x(ضع إشارة أجب على الأسئلة و 

 :أسئلة تتعلق بالمتعلم •

 كیف یقبل التلمیذ على القراءة؟ -1

..............................................................................

.............................................................................. 

 لا    منع      :یستطیع التلامیذ قراءة النص قراءة مسترسلة بعد المعلم مباشرة  -2

 :یؤثر مستوى العائلي في القراءة لدى التلامیذ  -3

 لا    نعم                                    :           المستوى الاقتصادي

 نعم     لا  :                                             المستوى الاجتماعي

 لا   نعم     :                                                الثقافي المستوى

 ؟هل تتساوى فرص قراءة النص لكل القسم -4

.............................................................................. 

 :إذا تكرر تفوق التلمیذ، هل تفضل التعزیز  -5

 لا نعم                       :             المادي بعلامات التقویم المستمر     

 لا    نعم         :                                                 الهدایا            

 لا   نعم                                   :                       لا شيء            

 :یفضل تقویم قراءة التلمیذ في الدرس بعد  -6

 نعم    لا                                        :الانتهاء من القراءة مباشرة   

  لا  نعم                                                     :ةفي أثناء القراء          

 لا    نعم                 :                                 حتى الاختبارات          
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 ملاحق

     

 :تؤثر الفروق الفردیة في استیعاب النصوص  -7

 نعم    لا          :                                  الذكور أكثر استیعابا   

 نعم    لا           :                                   الإناث أكثر استیعابا         

 نعم   لا                              : وجود فرق في مستوى الذكاء و القدرات         

 نعم    لا                                                          :لا فرق         

 :المعلم •

 :من الذي یبدأ بقراءة النص  -8

 نعم   لا                                                           :المعلم

 لانعم                                                              :التلمیذ         

ي حسن الأداء؟                                         كیف تؤثر علاقة المعلم بالتلمیذ ف  -9

...............................................................................

............................................................................ 

 بـ تبدأفي نشاط القراءة  -10

 نعم    لا                                          : ریةالقراءة الجه        

 نعم   لا                                           :القراءة الصامتة        

 لا   نعم                                         :القراءة الاستماعیة               

 

 

 أخطاء القراءة؟كیف یقوم معلم هذه المرحلة بتصحیح  -11

........................................................................................

........................................................................................ 
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 ملاحق

 ؟كیف یقوم معلم هذه المرحلة بالاطلاع على المستجدات التربویة -12

........................................................................................

....................................................................................... 

 

 :الــنـــص •

 كیف یتوافق النص مع الزمن المخصص له ؟ -13

.............................................................................. 

 هل یتوافق النص مع عمر التلمیذ؟ -14

.............................................................................. 

 

 :نص القراءة من حیث المضمون -15

 لا    نعم          :            یغني ثروة التلمیذ اللغویة بصورة كبیرة       

 نعم    لا:                    یغني ثروة التلمیذ اللغویة بصورة صغیرة              

 لانعم       :                                       لا یغني ثروة التلمیذ   

 لا   نعم      :                                           فیه حشو كبیر             

 

 :صوص مرفقة بالصور الن -16

 نعم    لا        :                  تساعد على فهم النص بصورة أقل    

 نعم    لا    :                     تساعد على فهم النص بصورة أكبر              

 نعم    لا   :                           تساعد على فهم النص نوعا ما              

 نعم     لا :                                        تسبب شرود الذهن              
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 ملاحق

هل الموضوعات التي یشتمل علیها كتاب القراءة مناسبة لمستوى التلمیذ  -17

: واحتیاجاته

...............................................................................

............................................................................... 

 :لنشاط القراءة تأثیر على النشاطات اللغویة الأخرى -18

 نعم    لا                                        :مقابلة الحرف بالرسم             

 لا    نعم                                        :التعرف على الكلمات             

 لاعم    ن                      :معرفة علامات الوقف و الوقوف عندها             

 :الطــــریقـــة •

 :أي الطرائق أحسن في اكتساب مهارة القراءة -19

 نعم     لا      :                                    التحلیلیة التفكیكیة               

 لا نعم           :                                           التركیبیة               

 نعم    لا        )                       تركیبیة_تحلیلیة(المزدوجة                 

 

یقة القراءة في المنهاج الجدید والتي تعتمد على ما هو الجدید الذي قدمته طر  -20

 یحصل التلمیذ على المكتسبات المرجوة؟ هلتفكیك النص و 

.................................................................................

.................................................................................

.................................................................................

.................................................................................

................................................................................ 
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 ملاحق

 :أجد رغبة في التدریس بهذه الطریقة -21

 نعم     لا                                  :بباقا محیلأنها تجعل النص ش          

 نعم     لا                                :             لا أجد فیها تشویقا          

 نعم     لا       :                           تدخل الملل و لا یحصل على الفائدة          

 .......................................:........ملاحظات ضروریة ترونها -22

............................................................................. 
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 1)3(الملحق رقم 

 :المعتمدة في البحثالكتابة الصوتیة 

لى الحروف طریقة المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم في نقل الحروف العربیة إ   

ربیع  28 -27اللاتینیة حسب ما انتهى إلیه اجتماع العرب المنعقد بمقر المنظمة بتونس 

 .1981فیفري  4-2الأول 

 :الحرف 1

 .الرمز اللاتیني الحرف العربي رقم الحرف
 ' الهمزة 1
 b ب 2

 t ت 3

 t_ ث 4

  ج 5

 .h ح 6

  خ 7

 d د 8

  ذ 9

 r ر 10
 z ز 11
 s س 12

 š ش 13

 s. ص 14

 .263-262سیة و العربیة في السنة الثالثة ابتدائي، ص التداخل اللغوي بین الفرن: سمیر معزوز - 1
                                                 



 ملاحق

 ḍ ض 15

 t. ط 16

 d. ظ 17

 ț ع 18

d غ 19 ˓ 

 f ف 20
 ġ ق 21

 K ك 22

 q ل 23

  m م 24

 n ن 25

 h ـه 26

 w و 27

 Y ي 28

 

 :الحركات

 الرمز الحركة 

 u الضمة

 a الفتحة

 i الكسرة
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 الحركات الطویلة

 الرمز الحركة

 Û ئو الضمة الممدودة

 ā ئا الفتحة الممدودة

 Î ئي الكسرة الممدودة
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 المصادر والمراجع
 

 :قائمة المصادر والمراجع   

 : باللغة العربیة الكتب

    

 1، طالحصیلة اللغویة، المجلس الوطني للثقافة والآداب، الكویت: أحمد محمد المعتوق -

1990. 

اكتساب اللغة نظریات وتطبیقات، دار مجد لاوي للنشر : أحمد عبد الكریم الخولي -

 .2013 1زیع، عمان، الأردن، طوالتو 

الطفل من الخامسة إلى العاشرة، الهیئة المصریة لاتحاد الكتاب : أرلند جزل و آخرون -

 .1995عبد العزیز توفیق جاوید،  رت 1مصر، ج

 1د بیانات نشر ط ،أحمد هوشانتر  القراءة السریعة، : بیتر شیفرد، غریغوري میتشل -

 . 17، ص 2006

محاضرات في علم النفس اللغوي، دیوان المطبوعات الجامعیة الجزائر، حنفي بن عیسى،  -

 .1993، 4ط 

سیكولوجیة الإعاقة الجسمیة والعقلیة، دار الراتب الجامعیة : عبد الرحمان العیسوي -

 .1997، 1بیروت، لبنان، ط

 1، دار غندور، بیروت، لبنان، ط2دروس في أصول التدریس، ج: ساطع الحصري -

1962. 

كتابي في اللغة العربیة السنة الثالثة ابتدائي،  الدیوان الوطني : یفة غطاس وآخرونشر  -

 2014-2013للمطبوعات، 

، 1سمیح أبو مغلي، الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، دار البدایة، عمان، الأردن ط -

2005. 
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 المصادر والمراجع

 2ط  ن، الأردنصعوبات التعلم، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عما: سامي محمد ملحم -

2006. 

تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والتجدید، عالم الكتب : طه حسین علي الدیلمي -

 .2009الحدیث، إربد، الأردن، 

المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة و علومها، المؤسسة الحدیثة : علي سامي الحلاق -

 .263، ص 2010للكتاب، طرابلس، لبنان، 

طرق تدریس اللغة العربیة و أسالیب تدریسها، دار صفاء للنشر : ضل ناهي عبد عونفا -

 .2013، 1والتوزیع، عمان، الأردن، ط 

ت (،1كیف تتقن فن القراءة السریعة، مكتبة جریر، الریاض، السعودیة ط: لوري روزاكس -

 .)عبد الكریم العقیل

العلاج، دار الفكر، عمان صعوبات التعلم التشخیص و : محمود عوض االله وآخرون -

 .2008، 2الأردن، ط

طرق تعلیم اللغة العربیة بمرحلة التعلم الأساسي بین النظریة  :مجموعة من المؤلفین -

 .217، ص 2005والتطبیق، دار الكتاب الجامعي، العین، 

نظریات التعلم دراسة مقارنة، المجلس الوطني للثقافة والفنون الكویت، :  مصطفى ناصر -

 .1990، 70لة سلس

التأخر الدراسي وطرق علاجه، دار الغرب للنشر والتوزیع، الجزائر، : منصوري مصطفى -

 .2008، 3وهران، ط

، 1عبد المنعم، سید عبد العال، طرق تدریس اللغة العربیة، دار غریب، القاهرة، مصر ط -

2002. 

 م والثقافة، القاهرةسي، دار العلالمدرسة والمجتمع والتوافق النف: وفیق صفوت مختار -

 .2003مصر، 
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 :باللغة الكتب

1- Jean Piaget, la naissance de l’intelligence chez l’enfant, Imprimerie des Remparts S.A, 
Verdon, Suisse, 1977,p 316. 

2- Sophi Moiraud : Situation d’écrit, compréhension/production en français langue étrangère, 
CLE international, Paris, France 

 :المذكرات
التداخل اللغوي بین الفرنسیة و العربیة في السنة الثالثة من التعلیم : معزوزن سمیر -

، رسالة ماجستیر جامعة )دراسة تحلیلیة وصفیة( -مدینة بجایة أنموذجا–الابتدائي الجزائري 
 .2011-2010الجزائر، قسم علوم اللسان العربي، 

بین الأطفال الذین تتراوح ) اللفظي، العملي، الكلي(الفروق في الذكاء : بودینارلیندة  -
 ,-O+,AB-, AB+, B-, B+,A(سنة وفقا لاختلاف فصائلهم  14-6أعمارهم ما بین 

A+ ( رسالة ماجستیر، جامعة مولود معمري تیزي وزو، كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة قسم
 .2011-2010وفونیا، علم النفس وعلوم التربیة والأرط

 :المجلات
اللسانیات واللغة العربیة، ). الأدب الموجه إلى الطفل وأثره على مراحل تطوره: (عائشة رماش

 .2007، الجزائر ، مطبعة المعارف، عنابة3مجلة مخبر اللسانیات واللغة العربیة، العدد 
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 الفهرس
 
 
 

 الصفحة حتوىمال

 د/ج/ب/أ مقدمة

 1 ..........................................ظري الجانب النَّ : لأولالفصل ا

 3 ................................................... تعلیم مهارة القراءة-1

 3 ......................................................... تمهید – 1 – 1

 3 .................................................... تعریف القراءة-1-2

 3 ................................................................. لغة     

 4 ........................................................... اصطلاحا     

 5 ......................................................ة القراءةأهمیَّ  -1-3

 5 ............................................. أهداف تدریس القراءة-1-4

 5 ....................................................... طبیعتها – 5 – 1

 6 ..................................................... أنواع القراءة -1-6

 6 ............................................... هریةالقراءة الج -1-6-1

 6 ..................................... شروط القراءة الجهریة -1-6-1-1

 7 ............................................... القراءة الصامتة -1-6-2

 7 .............................................. القراءة الاستماعیة-1-6-3
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 9 ................................................. طرق تعلیم القراءة -1-7

 9 .................................... حلیلیةة أو التَّ ریقة الجزئیَّ الطَّ  -1-7-1

 9 ............................................... ركیبیةریقة التَّ الطَّ  -1-7-2

 10 ...................................... ةركیبیَّ حلیلیة التَّ ریقة التَّ الطَّ  -1-7-3

 12 ............................................ خطوات تدریس القراءة -1-8

 12 ........................................ة موذجیَّ س النَّ قراءة المدرِّ  -1-8-1

 12 ..........................................لبة امتة للطَّ اءة الصَّ القر  -1-8-3

 13  ................................................. شرح المفردات -1-8-3

 13 ..........................................لبة ة للطَّ القراءة الجهریَّ  -1-8-4

 14  .......................................روس والعبراستخلاص الدُّ  -1-8-5

 14 .............................................صوص المقروءة النُّ  -1-8-6

 14 ..........................................................م المتعلَّ  -1-8-7

 16 ..................................................ر القرائي التأخُّ  -1-8-8

 17  ..................................م في تدریس القراءةة المعلِّ مهمَّ  -1-8-9
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