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:مقدمـــة

خلق إلىیهدف إلى ربط الصلة بین المعلم والمتعلم، و اتواصلیاتعد التعلیمیة نشاط
وطیدة له علاقةو العلاقات، فهي علم بالغ الأهمیة مستقل بنفسهمجموعة من الموافق و 

دراسات العلمیة لطرائق التدریس وأسالیبه وتقنیاته من حیث فهي ال؛بالعلوم الأخرى
مستوى المعرفي أو الوجداني، حیث نظریاته، قصد بلوغ أهداف منشودة على المستویاته و 

اموجهبوصفه المعلم ا فاعلا في العملیة التعلیمیة، و نها تجعل من المتعلم طرفإ
؟ ندرس في النصوص الأدبیةيء أيّ شة الأدبیة هي تعلیمیة تبحث عن التعلیمیو امرشدو 
التذوق لذا التلامیذ ؟في الفهم و ما أثرها؟ وما الهدف من تدریسها؟ و كیف یتم تدریسهاو 

الأدبیة في المرحلة صا بتعلیمیة النصوصه تناولنا موضوعا خاذفي دراستنا ه
أجللك من ذبالجزائر وأثرها في الفهم والتذوق، و " نموذجاأالمستوى النهائي "الثانویة 

ومستواهم الفكري التلامیذمدى تأثیرها في نفسیة معرفة محتویات النصوص الأدبیة و 
فهل ؛"المقاربة بالكفاءات"طریقة جدیدة في التدریس وهي إتباعلك من خلال ذو الأدبي،و 

.هذه الطریقة مطابقة للأهداف التربویة الموضوعة لتدریس النصوص الأدبیة ؟

لثانویة من من خلال الدراسیة المیدانیة لثانویة رها نجیب عن هذه التساؤلات وغیو 
ستمارة ابمدینة رجاص، ولایة میلة،من خلال"هواري بومدینمتقن"الثانویات وهي 

السنة الثالثة الثانویة؛ شعبة آداب وفلسفة، وأساتذتهم الكرام، استبیان خاصة بتلامیذ
: عن مجموعة من الأسئلة أهمها ونجیب

المقدرة في الأسبوع لتدریس هذه المادة ؟ما عدد الحصص-
هل النصوص المقترحة في الكتاب المدرسي ملائمة لمیولاتك ؟-
ما هي الصعوبات التي تواجهك في تحلیل النصوص بأسلوبك الخاص ؟-
إلى أي النصوص الأدبیة تمیل ؟-
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إلى الحلول المقترحة من قبلهم أجل حل وسنتعرض إلى أراء الطلبة والأساتذة و 
لك على المنهج ذدراسة هذه المادة، اعتمدنا في صعوبات التي تواجههم في تدریس و لا

لي المناسب  للدراسة المیدانیةالوصفي التحلی

ا التخصص ا الموضوع، هو أهمیة هذذعن الأسباب التي أدت بنا إلى تناول هو 
خلال هذا لأنه منمكانة للغة العربیة، و كذا أهمیته في إعطاء في العملیة التربویة، و 

التخصص تدرس لغتنا العربیة التي لها أهمیة في الأوساط الاجتماعیة، و لكن رغم هذه 
الأهمیة للغة العربیة إلا أن هذا التخصص یكون مجهولا في المنظومة التربویة رغم مكانة 

النظام التربوي بصفة عامة الحضارة كما أن لغة العربیة التي هي لغة الدین والعلم و ال
.النصوص الأدبیة  بالمرحلة الثانویة بالمستوى النهائيتدریسو 

نظرا لأن معالجة أي موضوع لا تتم إلا بطریقة منهجیة منظمة فقد سطرنا خطة و 
: كالأتي

" ائرالتذوق في الجز نصوص الأدبیة وأثرها في الفهم و تعلیمیة ال"ا البحث ذیحتوي ه
لمسائل الأولالفصل و مدخل وفصلین وخاتمة، حیث خصص المدخلو على مقدمة، 

.التطبیقي والدراسة المیدانیةبین النظري و انظریة فقط أما الفصل الثاني فقد كان مزیج

طرحنا فیها أهم التساؤلات التي وضوع وأهمیته و فالمقدمة حاولنا فیها بالتعریف بالم
.كانت منطلقا للبحث

زوایاه وجوانبه المتعددة ي تناولت النص من مختلف لعل أهم الدراسات الجدیدة التو 
.التحلیلیةفي تحلیل وفهم وتذوق النصوص البحوث النبویة و 

بات فیها ما یخص الجانب النظري ه الدراسة واجهتني كثیر من الصعو ذهلإنجاز و 
حیث تضمنت صعوبة التنظیر في جمع المراجع فیها ما یخص الجانب التطبیقي، و 
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مرحلة الثانویة، وفي الجانب التطبیقي فلاالمهمة في تعلیمیة النصوص الأدبیة في ال
تأتي على رأس منا بعملیة التقییم و عدم اهتمام الكثیریخفى على باحث صعوبة المیدان و 

.إرجاعهامسألة تحدید استمارة الاستبیان وتوزیعها و الصعوبات 

یة المتعلقة بالعملیة تناولت فیه بعض المسائل النظر انظریأما المدخل فكان فصلا
كما تناولت التعلیمیة ،علیها في العملیة التدریسیةمختلف المناهج التي اعتمد التربویة و 

.علاقتها بمختلف العلوم والمحاور المكملة للعملیة التعلیمیةومها و مفه

مفهوم النص منه أما الفصل الأول فهو فصل نظري، تناولت في المبحث الأول و 
، لمعتمدة في تدریس النصوص الأدبیةالوسائلاو الأدبي، وأهداف تدریس النصوص الأدبیة 

وص الأدبیة فیه ثر تعلیمیة النصأو فقد تناولت فیه مفهوم الفهم : أما المبحث الثاني
.فیهالأدبیةأثر تعلیمیة النصوص ومفهوم التذوق و 

منه الأولأما الفصل الثاني الذي یخص الجانب التطبیقي فتناولت في المبحث و 
، أما المبحث الثاني ومفهوم المقاربة بالكفاءات ومفهوم التقویممفهوم الهدف التربوي

ذلك من خلال و ،لأدبیة وفق المقاربة بالكفاءاتفتناولت فیه خطوات تدریس النصوص ا
طلاب الستة نماذج تطبیقیة معتمدة في ذلك على استمارة استبیان التي وزعتها على

ل مختلفة أهمها الصعوبات التي تواجه لجت فیها مسائاالثالثة شعبة آداب وفلسفة حیث ع
من قبلهم لمعالجة هذه الحلول المقترحة أهمطالب في تحلیل النصوص الأدبیة، و ال

الكشف هاحاولت من خلال، فةذساتك وزعت استمارة استبیان خاصة بالأكذلالصعوبات و 
لقد مادة و التي تواجههم في تدریس الما هي الصعوباتتدریس النصوص و عن كیفیة 

ختم البحث بخاتمة لخصت فیها نتائج و حصرت هذه المسائل كلها ووضعتها في جدول،
تمدت في هذه اعمن نتائج تدریس النصوص الأدبیة و كل الفصول وأهم ما توصلت إلیه 

:متنوعة أهمهاالدراسة على مصادر ومراجع متعددة و 
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 َ◌

:المدخل

. مفهـوم التعلیمیـة-

.موضـوع التعلیمیة-

.محاور العملیة التعلیمیـة-

.علاقة التعلیمیة ببعض العلوم-
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:مدخـــل◌َ 

والعلاقات إن التربیة العلمیة الفعالة هي التي تهدف إلى خلق مجموعة من المواقف
والتي تعكس في أهدافها وأسالیبها التعلیمیة المستوى المعرفي للتلامیذ والطلبة والمستوى 

وغ غایات شاملة محققة الوجداني مثل مهارات التفكیر واتجاهاته، وتطبیقاته وذلك قصد بل
داخل المحیط المدرسي القائم على المتعلم كطرف تفاعلي والمعلم كموجه ومرشد وملم 

.ع جوانب العملیة التعلیمیةبجمی

أداة توجیه وإرشاد وتعلیم لتحقیق النمو المتكامل والشامل، "وتعد المناهج المدرسیة 
محافظتها على ثقافة المجتمع عن في جوانب شخصیة المتعلمین جمیعها، ناهیك 

.)١("وأصالته، وفق أسس تتسم بالبساطة والوضوح والتوازن

أذا هي المبدأ والطریق الذي یتبعه الطلبة لتحقیق أهدافهم وذلك وفقا لما فالمناهج
وذلك تقوم علیه فلسفة مجتمعاتهم، المتمثلة في العقیدة والأفكار والعادات والتقالید، 

.محافظة على أصالة المجتمعات وفق ترتیب منطقي ومنظملل

لتفاعل بین المعلم ربط اهو عنصر أساسي في التربیة، فهو یشكل "فالمنهج إذا 
والمتعلم، أو بین المتعلم والأشیاء المحیطة به، ویحدد معالم الطریقة لبلوغ الهدف الذي 

.)٢("یسعى إلیه المجتمع

ني أن المناهج تمثل حلقة ربط بین التفاعل القائم بین المعلم والمتعلم، كما وهذا یع
مها المعلم في تعلیم المتعلمین ترتبط ارتباطا وثیقا بتحدید الطرق التي یستطیع أن یستخد

اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، كلیة العلوم : مي، سعاد، عبد الكریم عباس الوائليیحسین، الدلعلي طھ ) ١(
.١٥، ص ٢٠٠٥الإصدار الثاني، : التربویة، الجامعة الھاشمیة وكلیة التربیة، جامعة بغداد، ط

.١٦-١٥المرجع نفسھ، ص ) ٢(
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في كل مرحلة من مراحل التعلیم، قصد بلوغ الهدف الذي یسعى إلیه المجتمع، وذلك من 
.خلال تحدید المناهج التي یجب أن تقدمها المدرسة

لقد ظلت المناهج التقلیدیة سائدة ومسیطرة على مجال التعلیم لمدة زمنیة محددة 
على الكم المعرفي للمعلم بحیث لا یكون حیث كانت تركز اهتمامها في العملیة التعلیمیة 

المتعلم فیها سوى متلق یحفظ أكبر عدد ممكن من المعلومات والمعارف استعدادا 
التقلیدیة بیداغوجیات تعلیمیة، تقارب بالكم والخدمات في إن البیداغوجیات " للامتحانات

.)١("ضوء منطق تحصیلي

وانتقلت البیداغوجیات التقلیدیة من التدریس بالمقاربة بالمضامین المحتویات إلى 
التدریس بالمقاربة المبنیة على الأهداف، حیث كان التدریس بالمحتویات یعتمد على 

على الحفظ كوسیلة أساسیة في العملیة التعلیمیة، والمقاربة الطریقة الإلقائیة التي تعتمد 
إنتاج، الذي أصبح فیه سلوك المتعلم بذلك والاستجابةبالأهداف تعتمد على مبدأ المثیر 

.شبه آلي

وتقوم المقاربة بالأهداف على ثلاثة مراحل أساسیة تتمثل المرحلة الأولى في ماقبل 
والمرحلة الثانیة هي الفعل التعلیمي نفسه، الدرس؟ الفعل التعلیمي      لماذا هذا 

، والمرحلة الثالثة تتمثل في تقویم النتائج      ماهي أدوات ما الذي سیقدم في الدرس؟
.)٢(التقویم؟

ولكن هذه المقاربة أفرزت العدید من النقائص، فهي لم تجعل التلمیذ قادرا على 
أنها تحد من إبداع المعلم فالمعلم یقوم بدور تفسیر الظواهر خارج نطاق القسم كما 

.التلقین والمتعلم یحفظ دون فهم وهذا ما یؤدي إلى الحد من نشاط المتعلم

م، ص ٢٠٠٠، )د، ط(دار التربیة الحدیثة، ،قیاس كفایة التدریس بوسائل وأسالیب معاصرة : محمد زیان، حمدان) ١(
٨٥.

.٢٦٠، ص١٩٩٨، ١فن التدریس، دار الفكر للطباعة، ط: محمد عبد الرحیم، عدس)٢(
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بیداغوجیا الكفاءات وهي نظرة جدیدة في بناء المناهج وأسالیب تولهذا جاء"
خبرات التي التدریس وفي تغییر دور المعلم والمتعلم، فالمعلم یقوم بالتفسیر انطلاقا من ال

یكتسبها في الوسط الذي یعیش فیه فتصبح بذلك المعرفة عملیة تبنى ولا تنقل حیث 
.)١("یشترك المتعلم والمدرس في تكوین المعنى

وبهذا فالمقاربة بالكفاءات ركزت اهتمامها على الدور الذي یقوم به المتعلم في 
یمي، فالمعلم یقوم بإثارة العملیة التعلیمیة التعلمیة، حیث جعلته محور الفعل التعل
.إشكالیات مختلفة، ویترك المجال للتلامیذ لكي یجدوا لها الحل

التلامیذ لا بد من التقویم فهو جزء مهم في العملیة التعلیمیة باستیعاولمعرفة مدى 
والتعلمیة، لأنه عملیة مستمرة تبدأ مع بدایة العملیة التربویة وتلازمها حتى نهایتها من 

فقط إلى مراقبة یهدفأجل تحسینها وتطویرها، فهو وسیلة لتقدیم المعلومات، ولا 
.٢(المخرجات النهائیة

راسة لمعرفة واقع التقویم والتدریس وذلك من أهم مادة تعلیمیة ومنه جاءت هذه الد
وهي مادة اللغة العربیة وبالضبط في تعلیمیة النصوص، وفي أهم مرحلة تعلیمیة وهي 

.الثانویة المرحلة 

فما هي التعلیمیة؟ وما علاقتها بالعلوم الأخرى؟

:مفهوم اللتعلیمیة-١

:ةــلغ/أ

م، ٢٠٠٥، )ط.د(بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، دار الخلدونیة، القة الجزائر، : فرید حاجي)١(
.٨ص 

.٢٦-١٦م، ص ٢٠٠٦، ١نحو تقویم أفضل، دار النھضة العربیة، بیروت، ط: أنور، عقل) ٢(
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لم اعلم من صفات االله عز وجل العلیم والع"علم جاء في لسان العرب في مادة 
من أبنیة المبالغة، والعلم، نقیض الجهل، علم علما، وعلم هو : والعلام وعلیم، فعیل

عرفته، وعلمه العلم، أعلمه إیاه فتعلمه، وأعلمت : نفسه، وعلمت الشيء أعلمه علما
.)١("كآذنت، وعلمته الشيء فتعلم

:اصطلاحا/ب

تعد التعلیمیة من أكثر اللسانیات التطبیقیة إثارة للجدل، نظرا لإشكالیة المصطلح 
للتعلیمیة، الذي الاصطلاحيعند الباحثین في الموضوع وذلك على مستوى المفهوم 

یخص مادة معینة، سواء على مستوى الممارسة أو على مستوى العلم الذي یبحث في 
فن نما بیمتفاوتة تتراوح la didactiqueصطلح أصول التدریس، فالترجمات العربیة لم

وهناك من الدارسین من " التدریس وعلمه، التدریسیة، علم التعلیم، تعلیمیة تعلیمات، 
، وهذا )٢("تجنبا لأي لبس" دیداكتیك"یذهب إلى إبقاء المصطلح الأجنبي كما هو 

یة، وهو یتخطى المصطلح دیداكتیك عرف رواجا كبیرا عندنا، واستخدمناه كلفظة عرب
الطرائق الخاصة یشمل المجالات الأخرى التي یدور علیها اهتمام هذا العلم الجدید في 

.)٣(مجال التربیة والتعلیم

إن كلمة التعلیمیة في اللغة العربیة مصدر صناعي لكلمة تعلیم المشتقة من علم 
تطلق على ضرب أي وضع علامة الشيء لتدل علیه أما في الفرنسیة فإن كلمة دیداكتیك

رف علمیة أو تقنیة، ومع التطور الدلالي أخذت الكلمة امن الشعر یتناول بالشرح مع

دار صبح وإیسوفت، ) علم(لسان العرب، مادة ): م٧١١ت (ابن منظور، أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم ) ١(
..٣٦٣، ٣٦٢م، ص ٢٠٠٦، ١، ط٩بیروت، لبنان، الجزء

مفاھیم التعلیمیة بین التراث والدراسات اللسانیة الحدیثة، مخبر اللسانیات واللغة العربیة، : بشیر إبریر وآخرون) ٢(
.٨٤م، ص ٢٠٠٩ة باجي مختار، عنابة، جامع

.١٣م، ص ٢٠٠٦، ١تعلیمیة اللغة العربیة، دار النھضة العربیة، بیروت، ط: أنطوان طعمة وآخرون) ٣(
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مدلول تقنیة أو فن التعلیم، ویقصد به كل مایوحي إلى التثقیف، أي التزود بالمعارف 
.والأفكار والمعلومات بهدف بناء شخصیة الفرد أو المتعلم

ات المنظمة والهادفة إلى مساعدة المتعلم التعلیمیة هي مجموعة الجهود والنشاط"
على تفعیل قدراته وموارده في العمل على تحصیل المعارف والمكتسبات والمهارات 

.1"والكفایات وعلى استمرارها في تلبیة الوضعیات الحیاتیة المتنوعة

في دراسة له J.C.GAGNONوتعني التعلیمیة أیضا كما عرفها جان كلود غاینون
LA DIDAKTIQUE D’UNE": دیداكتیك مادة"بعنوان ١٩٧٣أصدرها سنة 

DISCIPLINE

2:إشكالیة إجمالیة ودینامیة تتضمن

.تأملا وتفكیرا في طبیعة المادة والدراسة وكذا في طبیعة وغایات تدریسها-
وإعدادا لفرضیاتها الخصوصیة، انطلاقا من المعطیات المتجددة والمتنوعة -

.إلخ...الاجتماعوالبداغوجیا وعلم باستمرار لعلم النفس 
"المتعلق بتدریسهادراسة نظریة وتطبیقیة للفعل البداغوجی-

نستنتج من هذا التعریف أن التعلیمیة علم مستقل وله علاقة بعلوم أخرى بالتعلیم 
.ونظریاتهمن حیث محتویات المادة المدروسة وأسالیب وطرائق التدریس

؟ ماذا ندرس؟ وكیف ندرس: والتعلیمیة تبحث في سؤالین مترابطین ببعضهما وهما
الأول یشتمل على المادة الدراسیة من حیث كمها وكیفها وبالنظر إلى معجمها فالسؤال 

وتراكیبها ونحوها وأصواتها ودلالاتها، والمفاهیم التي تتماشى مع احتیاجات المتعلمین، 
بتحدید نوعیة المتعلمین وحاجاتهم ومیولهم ورغباتهم، والتي أما السؤال الثاني فیتعلق 

.تتحول هذه الحاجات والرغبات إلى مفاهیم لغویة
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فمعنى هذا أن التعلیمیة في هدفها الذي تسعى إلیه هو الوصول إلى نتیجة ایجابیة 
.وهي استغلال تلك المواهب والرغبات الكامنة في المتعلمین

:موضوع التعلیمیة:ثانیا

تم التعلیمیة بعدة مواضیع لاتنحصر في مادة واحدة، وإنما تمتد لتشمل كل ته
مایتعلق بالعملیة التعلیمیة في مختلف أبعادها واتجاهاتها ومساراتها والذي یمكن تفصیله 

:فیما یلي

:معرفة عینة المتعلمین-١

من هم؟ صغار أم كبار؟ وماهو مستواهم المعرفي ومعرفتهم السابقة بمواد 
ص الذي یدرسونه، وبالمادة التي سیدرسونها مجددا وماهي خصوصیاتهم النفسیة التخص

حد؟ والخصائص الممیزة لهم ؟ وخصائصهم كجماعة یضمهم قسم واوالاجتماعیة
.)١(كأفراد

اتجاه المادة فالإجابة عن هذه الأسئلة تمكننا من معرفة مستوى المتعلمین ومیولاتهم
.التي یدرسونها والسمات التي یتمیز بها كل فرد عن آخر

:المعلم-٢

، وعلاقته بالتوجیهات والاجتماعیةفي هویته وتكوینه وخصائصه النفسیة والمعرفیة 
.)٢(العامة للتعلیم وأسالیب ممارسته وطرائق تبلیغه وأدائه

:المحتوى-٣

.١٠م، ص ٢٠٠٧، ١تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب الحدیث، إربد، الأردن، ط: بشیر إبریر)١(

.١٠، ص بق اسالمرجع ال)٢(
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تعلیمه وتعلمه وجملة المعارف العلمیة والفنیة المكونة ویتمثل في كل مایمكن
.)١(لمحتوى البرنامج المقدر

:مؤسسة التعلیم-٤

أین تقع؟ في بیئة اجتماعیة مدنیة أم ریفیة؟ وهل هي قادرة على توفیر وسائل 
.)٢(العمل اللازمة؟ وماهي القوانین التي تسیرها؟

:معرفة الأهداف-٥

؟ وهل تتعلق بمهارات عامة أم بمعارف إجرائیة؟ أهي عامة أم خاصة أم مانوعها
.)٣(معینة؟ ومن یختارها ویحددها؟

هداف لها أهمیة كبیرة في نظام التعلیم وذلك بغیة الوصول إلى متعلم فمعرفة الا
یتمكن من توظیف معارفه المكتسبة وإلى الطریقة المثلى التي توضح لنا كیف نبني 

.مؤسسة على أهداف تربویة تعلیمیةتعلیمیة 

:الأنشطة-٦

أي ماهي الأنشطة التي یقوم بها المعلم في تبلیغه لمعلوماته، والتي تتعلق بمهارات 
.السمع والكلام والقراءة والتصحیح؟

تساعد المتعلمین على الإنصات الجید لما یبلغه المعلم من إن مثل هذه الأنشطة 
.علومات أو للرد علیها شفویا أو كتابیامعلومات وذلك لتخزین هذه الم

:الوسائل-٧

.١١تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، : بشیر إبریر،)١(

.١٢المرجع نفسھ، ص ) ٢(

.١٢المرجع نفسھ، ص ) ٣(
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هل قسم أم مخبر؟ هل كتاب أم : التي یمكن استعمالها في أداء العملیة مثلا
إلخ...مطبوعة أم صور أم أشرطة؟

:التي تم تحقیقها فعلاالنتائج-٨

ذلك التحقیق أو النجاح؟ وهل بإمكان وهل تم تحقیق الأهداف المحددة؟ وما نسبة
المتعلمین أن یشاركوا في تقویم النتائج المتوصل إلیها؟ وما هي الثغرات التي ظهرت ومن 
اللازم سدها؟ وماهي الصعوبات التي تواجه المعلمین والمتعلمین معا في التعلیم والتعلم؟ 

ائل أم بالمعلم باعتباره وهل یتعلق ذلك بالطریقة أم بالمتعلم، أم بالمحتوى أم بالوس
العنصر الأول في العملیة التعلیمیة؟ وكیف یتم تصحیح كل ذلك؟ أم بعملیة التقویم في 

.)١(حد ذاتها؟

نستنتج من كل هذا كله أن نموذج التعلیمیة تدور حول المعلم وما یتعلق به 
أهمیتها، وإثراء والمتعلم وذلك بمراعاة میوله ورغباته وتحفیزه نحو المواد الدراسیة وبیان 

الوسط التربوي بالتصدي للمعرفة وفهمها، واهتمت التعلیمیة أیضا بمحتوى البرنامج 
الدراسي، وبحثت عن أفضل طرق التدریس الأكثر فعالیة لبناء المعارف وتحقیق الأهداف 

.وفق مناهج وأسالیب منظمة

:محاور العملیة التعلیمیة:ثالثا

التعلیمیة في قالب مثلث یتألف من المعارف، والمعلم العملیة " شوفلار"یضع 
.والمتعلمین

:المتعلم والمعارف-١

.١٤تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، مرجع سبق ذكره، ص : بشیر إبریر) ١(

التعلیمیة
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لكل من المتعلمین خصوصیاته في التعاطي مع المعارف الواجب تعلمها، 
.صعوبات، حوافز، تصورات، مكتسبات، والمتعلم شریك في بناء معارفه

:المعلم والمعارف-٢

المعارف الواجب تعلمها معارف أكادیمیة، تنتجها مراكز الأبحاث والجامعات، إن
ولكنها تخضع لتحدید وقیاس من قبل واضعي المناهج المدرسیة، ومراكز إعداد المعلمین 

.ومؤلفي الكتب المدرسیة

یتعاطى المعلم مع هذه المعارف، في تحولاتها المختلفة ویستوعب محتواها 
لتقدیمها إلى المتعلمین ومساعدتهم على بنائها بعن أنجع الأسالیومقادیرها، ویبحث 
.وتمثلها وتحصیلها

:المعلم والمتعلمون-٣

إن العلاقات بین المعلم والمتعلمین علاقات مركبة، معقدة، وتحكمها الوساطة 
الناجحة التي ینشطها المعلم بین المتعلمین والمعارف، وبین المتعلمین أنفسهم في مرافقة 

موقع المعلم من العارف السباق لمسارات تفكیرهم، ومنهجهم وثقافتهم العامة، فلقد تحول
.)١(المسیطر والمتفوق إلى العارف المجرب الذي یقبل أن یعید التعلم مع تلامیذه

فالتعلیمیة إذن هي تلك العلاقات القائمة بین مكونات العملیة التعلیمیة المعلم 
ذا تعنى بأهم ما یعرض من معارف، وبكیفیة تقدیم هذه والمعرفة والمتعلم، فهي به

.المعارف من قبل المعلمین، من أجل تسهیلها للمتعلمین واستیعابها وتحصیلها من قبلهم

:علاقة التعلیمیة ببعض العلوم:رابعا

:علاقة التعلیمیة باللسانیات/ أ

.١٥تعلیمیة اللغة العربیة، ص : أنطوان طعمة وآخرون) ١(
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اللغوي وعلم تتداخل التعلیمیة مع معارف عدیدة ففي إیطالیا ترادف علم النفس 
النفس التربوي، وفي بلجیكا ترادف البیداغوجیا، ویرتبط مفهومها في فرنسا مع اللسانیات 

.التطبیقیة

ترمي اللسانیات النظریة إلى صوغ نظریة لبنیة اللغة، ووظائفها بغض النظر عن "
تم التطبیقات العملیة التي قد یتضمنها البحث في اللغات، أما اللسانیات التطبیقیة فته

بتطبیق مفاهیم اللسانیات، ونتائجها على عدد من المهام العملیة، ولا سیما تدریس 
.)١("اللغات

ولیس جوهر اللسانیات التطبیقیة، ولكن إذا أدرجنا بذاتهتعلیم اللغات اختصاص "
في محور تعلیم اللغات كل القضایا المتأتیة من التخطیط التربوي والقرارات التعلیمیة مما 

خارج جدران الفصل تجلت شرعیة حضور اللسانیات التطبیقیة في قضیة تعلیم یتخذ
وبرمجتها، تماما كشرعیة حضورها في علاج العاهات الكلامیة أو في فحص اللغات 

.)٢("النص الأدبي

وبهذا فإن تعلیمیة اللغات استفادت من اللسانیات استفادة كبیرة على تعاقب مدارسها 
LEفي المدرسة البنیویة F.SOUSSUREسوسیرمما قدمهونظریتها وذلك انطلاقا

STRUCTURALISMEوبلومفیلدBLOOMFIELD في المدرسة التوزیعیةL’ECOLE

DISTRIBUTIONNELLEومدرسة شومسكيCHOMSKY التولیدیة التحویلیةL’ECOLE

GENERATIVE TRANSFORMATIONNELLE وماقدمته المدرسة الإنجلیزیة مع فیرث
FURTH ثم تطورت بفضل تلمیذیه مایكل هالیدايM.HALLIDAYودیل هایمسDELL

HYMES وقد نتج عن هذه المدارس عدة مفاهیم كان لها الأثر في تعلیمیة اللغات، من

.١٥، ص ٢٠٠٤، ١مدخل إلى اللسانیات، دار الكتب الوطنیة، بنغازي، لیبیا، ط: ، یونس عليمحمد محمد) ١(

، ١٨٨، ص ٢٠١٠، ١، طیامباحث تأسیسیة في اللسانیات، دار الكتب الوطنیة، بنغازي لیب: عبد السلام المسدي) ٢(
١٨٩.
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ففي رأیه أن اللغة نظام محكم یتكون من : " بین أهم المفاهیم النظام عند سوسیر
.)١("والنحوي والمعجمي والدلاليالمستوى الصوتي والصرفي : مستویات للتحلیل هي

ومن ثمة فإن تحدید تلك الأبنیة ووحداتها وما یربط بینها من علائق متنوعة من "
شأنه أن یعین على معالجة المواد اللغویة المدرسة معالجة بیداغوجیة مخصوصة یراعي 

ابل له وهو من الشبیه إلى الشبیه به أو المقوالانتقالفیها التدرج من البسیط إلى المعقد 
ما یساعد على ترسیخ المعلومات المقدمة في أذهان المتعلمین وتسییر عملیة استحضارها 

.)٢("من قبلهم كلما شعروا بالحاجة إلى ذلك

لم یتوقف إن الرؤیة الوصفیة للغة التي ترسخت في منهج مستقل بها عند سوسیر"
.)٣("تأثیرها في التعلیمیة فحسب وإنما امتد لیطال مناهج تحلیل النصوص الأدبیة

ومن بین مظاهر التأثیر أن أعید الاعتبار للغة المنطوقة فأصبحت لها أهمیتها في "
الوصف والدراسة وهي نظرة جدیدة لم تكن من قبل عندما كانت تسود الدراسات التاریخیة 
والمقارنة التي كانت تركز على النصوص المكتوبة لكبار الأدباء، إن اللغة المنطوقة 
تتمیز بالنشاط والحیویة من ذلك أن الطفل لایشرع في تعلم اللغة المكتوبة إلا بعد أن 

.)٤("یتعلم اللغة المنطوقة

وقد استفادت تعلیمیة اللغات أیضا من اللسانیات في جانبها الصوتي في تصحیح" 
النطق لدى المتعلمین خصوصا في تعلم اللغات الأجنبیة، بالإضافة إلى أن معظم 

قد اتخذت من الجملة وحدتها الأساسیة في دراسة اللغة بالإضافة إلى المدارس اللسانیة 

.١٧تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، ص : بشیر إبریر) ١(

كیف نعلم العربیة لغة حیة؟ بحث إشكالیات المنھج، دار الخدمات العامة للنشر، تونس، : محمد صالح، بن عمر) ٢(
.١٦ص ١٩٩٨، ١ط

.١٧تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، مرجع سبق ذكره، ص : بشیر إبریر) ٣(

.١٨، ص المرجع نفسھ)٤(
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تكوین الأرصدة اللغویة الأساسیة التي یحتاجها المتكلمون باللغة في أغلب شؤون حیاتهم 
.)١("وقضاء حوائجهم

ومن بین أهم المفاهیم اللسانیة التي كان لها تأثیر واسع في تعلیمیة اللغة الملكة 
LAویقابلها مفهوم الأداء أو الإنجاز LA COMPETENCE LINGUISTIQUEاللغویة 

PERFORMANCE وهما مفهومان أساسیان في المدرسة التولیدیة التحویلیة، فالملكة
عدادات التي تمكن الفرد من إنجاز اللغة بعد ذلك تمثل جملة القدرات والاست" اللغویة 

.)٢("بمعنى أن الإنجاز هو استثمار للملكة

ومن هنا نستنتج أن الملكة تمثل تلك العملیات العقلیة التي یمتلكها الفرد والتي 
.تمكنه من إنجاز اللغة والذي یتمثل هذا الأخیر في توظیف هذه العملیات

والإلمام بقضایا اللغة لا یكفي للقیام بالعملیة التعلیمیة اللغویة، إن المعرفة اللسانیة 
بل یقتضي تعلیم بإتباع منهجیة علمیة واضحة تركز على القضایا التي یجب تعلیمها 
وعلى الترتیب المتبع في تعلیمها، وكذا على طرق تقدیم المواد وممارستها وتتضمن 

:)٣(تعلیمیة اللغات الإجراءات العلمیة التالیة

:التحلیل اللساني-١

هو وسیلة إلى وصف اللغة وصفا دقیقا وعلمیا، وله تأثیر واضح على المنهجیة 
أن یعلم :" المتبعة في تعلیم اللغات، ولیس بمقدور معلم اللغة على حد تعبیر میشال زكریا

وبالتالي فأستاذ اللغة " )٤("مادته مالم یكن ملما ببني اللغة وبتنظیم القواعد القائم ضمنها

.١٨-١٧حیة؟ ص كیف تعلم العربیة لغة : محمد صالح، بن عمر)١(

.١٨تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، مرجع سبق ذكره، ص : بشیر إبریر)٢(

مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة، المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع، بیروت، : میشال زكریاء) ٣(
.١٥م، ص ١٩٨٥-١٤٠٥، ٢لبنان، ط

.١٥، ص مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة، : میشال زكریاء)٤(
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، واكتسابه لهذه )١("لایكون في غنى عن الحصیلة المعرفیة للنظریة اللسانیة المعاصرة
المعرفة سیعینه على وضع تصور شامل لبنیة النظام اللغوي الذي هو بصدد تعلیمه، 

غة على إدراك حقیقة الظاهرة اللغویة إدراكا عمیقا، ذلك أن الل-هذه المعرفة–وستفیده
هي تنظیم محكم من القواعد لامجرد لائحة من الكلمات، لأنها لو كانت كذلك لتمكن 
التلمیذ من تعلمها بسهولة وذلك بجعله یحفظ لائحة وكفى، لكن تعلیم اللغة من حیث 

.)٢(كونها تنظیم قواعد لیس سهلا كما یعتقد البعض

:اختیار المادة اللغویة-٢

علم تلامیذه اللغة بصورة كاملة، انما لابد له ان ان استاذ اللغة لا یستطیع ان ی
ابهم المهارات یختار المسائل والقضایا اللغویة التي تناسب المتعلمین بهذف اكس

الضروریة

التي لها علاقة بالبنى اللغویة الأساسیة، ویرتبط اختبار المسائل اللغویة بالهدف 
المدة الزمنیة المخصصة للمادة الموضوع للمادة اللغویة، ومستوى المتعلم وأیضا 

:)٤(، وذلك بالكیفیة التالیة)٣(المدرسة

.لیست كل ألفاظ اللغة وتراكیبها تلائم المتعلم في طور معین من أطوار نموه اللغوي/ أ

، ٤أثر اللسانیات في النھوض بمستوى مدرسي للغة العربیة ، مجلة اللسانیات، العدد : عبد الرحمن، الحاج صالح) ١(
.٤٢، ص ١٩٧٤

.١٥مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة، مرجع سبق ذكره، ص : میشال زكریاء) ٢(

.١٦بق ، ص اسالمرجع ال)٣(

، ١دراسات في اللسانیات التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللغات، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ط: أحمد ، حساني) ٤(
.١٤٣م، ص ٢٠٠٠
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لیس بالضرورة أن یكون المتعلم في حاجة إلى مكونات اللغة المعینة للتعبیر عن / ب
المجتمع، وإنما قد تكفیه الألفاظ التي لها صلة أغراضه واهتماماته التوصیلیة داخل

.بالمفاهیم العامة التي یحتاجها في تحقیق التواصل

قد یعسر على المتعلم استیعاب حد أقصى من الألفاظ والتراكیب في مرحلة معینة من / ج
مراحل تعلمه، فالمعرفة التي یتلقاها في درس من الدروس یجب أن تكون محدودة جدا، 

: ة الطاقة الاستیعابیة لدى المتعلم، حتى لایصاب بالإرهاق الإدراكي أو مایعرفمع مراعا
على حد قول عبد الرحمن الحاج صالح وهو الأمر الذي یجعله ینفر )١("التخمة الذاكریة"

:من مواصلة تعلمه للغة

إن الدراسة اللسانیة تساعد معلم اللغة في اختیار العناصر اللغویة المراد تعلیمها 
للتلمیذ، وذلك من خلال البحوث التي أجریت في میدان تعلیمیة اللغات، ویرتبط اختیار 

بالهدف من تعلیم اللغة وبمستوى المتعلم والمدة الزمنیة "القواعد اللسانیة كما أشرنا 
، ثم إن اختیار الألفاظ والتراكیب التي یجب إكسابها )٢("وبالمادة المدرسة في حد ذاتها

:)٣(مرحلة معینة من تعلیمیة جانبین متكاملین كما یرى الحاج صالح وهماللمتعلم في 

دور المربي ووعیه العمیق بأهمیة إحصاء جمیع المفاهیم التي یحتاج إلیها المتعلم -١
في مرحلة معینة من مراحل تعلمه، وتحدیدها تحدیدا علمیا دقیقا ثم القیام بعملیة المقارنة 

بین ما یعرض بالفعل على المتعلم في الكتب وشتى المواد بین هذه الشبكة من المفاهیم و 
الدراسیة، أي ما یخص المفاهیم التي تقدم له بالفعل في البرنامج الدراسي، واكتشاف 

.نقائصه وثغراته من الوجهین النفساني ، الاجتماعي والتربوي

.٤٥صمرجع سبق ذكره، أثر اللسانیات في النھوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة، : عبد الرحمن، الحاج صالح) ١(

.١٧مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة، مرجع سبق ذكره، ص : میشال زكریاء) ٢(

.٤٧أثر اللسانیات في النھوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة، مرجع سبق ذكره، ص: عبد الرحمن، الحاج صالح) ٣(
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دور المربي واللساني معا، ویظهر ذلك في العمل المشترك بینهما من أجل -٢
ویر البحث لضبط صلاحیة الألفاظ المعروضة بالفعل في المقرر الدراسي، فالمربي تط

بإمكانه تحدید احتیاجات المتعلمین الفعلیة من البنى والمفردات اللغویة التي تسمح لهم 
بالتواصل مع غیرهم في مرحلة من مراحل نموهم العقلي والاجتماعي، وبعمله هذا یعین 

.اللغوي الذي یحتاجه المتعلمون فعلااللساني على ضبط المحتوى 
في تعلم اللغة أمر طبیعي، لأنه یتوافق إن التدرج : التدرج في تعلم المادة اللغویة-٣

اللغوي نفسه، فبعد أن یختار معلم اللغة المسائل اللغویة التي تكون الاكتسابمع طبیعة 
، لذا یتوجب علیه أن مادته التعلیمیة، لا یمكنه أن یعلم تلك المادة على مرحلة واحدة

یرتب هذه المادة على نحو متدرج، فالسؤال الذي یطرح نفسه هنا هو كیف تتدرج المادة 
هذا السؤال أهمیة بالغة خاصة فیما یتعلق بإنجاح یكتسي)١(التعلیمیة؟ ووفق أي ترتیب؟

اعتماد التراكیب الذي یراعي السهولة "عملیة تعلیم اللغة، ویقتضي التدرج في تعلیم المادة 
:، ولابد من العناصر الأساسیة الآتیة)٢("من العام إلى الخاص وتواتر المفرداتوالانتقال

: السهولة/ أ

السهل إلى الأقل سهولة وهذه الخطوة ضروریة في ونعني بهذا العنصر التدرج من
إذ یرتقي المتعلم في اكتساب مهاراته اللغویة من العناصر اللغویة التي "عملیة التعلم 

، فسهولة )٣("یسهل علیه استیعابها إلى العناصر المجددة التي تتطلب نضجا أكثر
ط بعدد من القواعد الإدراك ترتبالتركیب اللغوي یؤدي إلى سهولة إدراكه، وسهولة

.١٧ص مرجع سبق ذكره، مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة، : میشال زكریاء)١(

.١٧، ص بق اسالمرجع ال)٢(

.١٤٥دراسات في اللسانیات التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللغات، مرجع سبق ذكره، ص : أحمد حساني) ٣(
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والتحویلات التي تدخل على هذا التركیب، ویرتكز هذا المبدأ على ماتقدمه نظریة الأداء 
.)١(وظروف التكلموالالتقاطالكلامي التي تندرج ضمنها قواعد الإرسال 

:من العام إلى الخاصالانتقال/ ب

تهتدي العملیة التعلیمیة بهذا المبدأ، وتعمل على تطبیقه في أیة عملیة تسعى إلى 
المتعلم مهارة لغویة معینة، ولهذا یجب أن تدرس القاعدة العامة قبل الخاصة، إكساب

وتدرس الألفاظ التي لها علاقة بموجودات محسوسة قبل الألفاظ التي لها علاقة بإحالات 
.)٢(طة قبل المعقدةمجردة، والتراكیب البسی

:تواتر المفردات/ ج

یجب الاهتمام بهذا المبدأ أثناء وضع البرنامج التعلیمي للغة معینة، فمما لاشك 
فیه، هو أن الألفاظ التي تؤلف القائمة المعجمیة للغة ما تختلف فیما بینها من حیث 

أكثر من سواها، وهي فهناك ألفاظ تتواتر في الأداء الفعلي للكلام بدرجة " درجة تواترها 
ولذلك فإن التدرج في تعلیم اللغة یقتضي )٣("الألفاظ التي تنعت عادة بالألفاظ الأساسیة

.بمبدأ التواتر أثناء وضع البرنامج التعلیمي للغة ماالاهتمامبالضرورة 

إن لعرض المادة اللغویة دور هام في إنجاح العملیة :عرض المادة اللغویة-٤
التعلیمیة، ومعلم اللغة مؤهل من خلال تكوینه الأولي على إتقان عملیتي العرض 

للمادة اللغویة بصورة تهدف إلى تطویر ملكة التلامیذ اللغویة، والأسئلة التي )٤(والتقدیم
:)٥(بالإمكان أن نطرحها في هذه النقطة هي

.١٨-١٧مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة، مرجع سبق ذكره، ص : میشال زكریاءبتصرف عن ) ١(

.١٧بق ذكره، ص اسالمرجع ال)٢(

.١٤٥التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللغات، ص دراسات اللسانیات : أحمد، حساني)٣(

.١٤٦بتصرف عن المرجع نفسھ، ص )٤(

.١٨مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة، مرجع سبق ذكره، ص : میشال زكریاءأنظر ) ٥(
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أم الكتاب المدرسي، (ماهي الوسیلة التي یمكن اعتمادها لعرض المادة -
.؟....التسجیلات، أم الأفلام

ماهي المسائل اللغویة التي تندرج في هذا العرض؟-
كیف یمكن لنا أن نبسط : كیف یتم تعلیم قضایا المحتوى والشكل في اللغة؟ أي-

.إدراك العلاقة بین الدال والمدلول لدى المتعلم؟
ل تختلف نوعیة التعلیم من درس إلى آخر؟ه-

كل هذه التساؤلات تدفع أستاذ اللغة إلى وضع استراتیجیة محكمة لعرض وتقدیم 
مادته اللغویة بصورة هادفة وواضحة، وتقتضي عملیة عرض المادة اللغویة منهجیة 

:)١(تشتمل على

.تحدید نظام اللغة المراد تعلمها-
.لغة معینةمراعاة مراحل التدرج في تعلیم-
.مراعاة المقاییس اللسانیة والنفسیة لترتیب هذه المراحل-
.ضبط الوحدات الأساسیة المكونة للعرض-
.تقسیم الوقت بین هذه الوحدات-

نستنتج مما سبق أن عرض المادة التعلیمیة یعد مبدءا أساسیا لوضع البرنامج 
الناجح للمادة اللغویة، ولابد الدراسي، حیث لا تحقق أهداف البرنامج الدراسي إلا بالعرض 

لأستاذ اللغة أن یضع أهداف عملیة تعلیم المادة نصب عینة، بحیث یكتسب التلمیذ 
:)٢(الخبرات الآتیة

.إدراك الأصوات اللغویة والحروف الأبجدیة-أ

.١٤٦دراسات في اللسانیات التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللغات، ص : أحمد حساني) ١(

.١٩النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة، مرجع سبق ذكره، ص مباحث في : میشال زكریاء) ٢(
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.إدراك الكلمات وتفهم معانیها-ب
.اء المحتوى التعبیري وبالتالي البنیة اللغویةانتق-ج
.البنیة اللغویة، تركیب الجملة، بناء النصإدراك الكلمات في-د
.إتقان القراءة والإملاء-ه
.إجراء المحادثات وامتلاك آلیات الحوار والخطاب الشفوي والكتابي-و

أن یكتسبها المتعلم بسهولة وسرعة إلا إذا كانت نلا یمكغیر أن هذه الإجراءات 
یة بصفة عامة، واللسانیات مؤسسة على مقومات علمیة تستمد أصولها من النظریة اللسان

التطبیقیة بصفة خاصة، أي أن امتلاك معلم اللغة لنظامها اللساني ومختلف قضایاها 
.یساعده في عملیة عرض المادة التعلیمیة

یعتبر التمرین اللغوي في مجال تعلیمیة اللغات مقوما " : التمرین اللغوي-٥
من امتلاك القدرة الكافیة على بیداغوجیا هاما، باعتباره فضاءا رحبا، یمكن المتعلم

الممارسة الفعلیة للحدث اللغوي، وتقویة ملكته اللغویة وتنویع أسالیب تعبیره، وذلك بإدراك 
فمن )١("النماذج الأساسیة التي تكون الآلیة التركیبیة للنظام اللساني المراد تعلیمه

أن یحتل التمرین اللغوي مرتبة أساسیة في مجال التعلیم اللغوي الذي یهدف "إذاالطبیعی
ولهذا )٢("لغویةإلى جعل التلمیذ سیلتمس تعدد الأسالیب التي تندرج ضمنها المهارات ال

اهتم الباحثون في المیدان اللساني والتربوي بالتمرین اللغوي وبضرورة ترقیته، وتحدید 
إجراءاته المختلفة قصد تدلیل مختلف الصعوبات التي قد أهدافه التعلیمیة، وضبط 

تعترض المتعلم، ولتفادي الخطأ اللغوي الذي یمكن أن یشكل عائقا أمام تطور العملیة 
فالتمرین اللغوي یعتبر وسیلة مهمة في تحسین )٣(التحصیلیة في مجال تعلم اللغات

.١٤٧دراسات في اللسانیات التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللغات، ص : أحمد حساني) ١(

.١٩مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة، مرجع سبق ذكره، ص : میشال زكریاء) ٢(

.١٤٧یة، حقل تعلیمیة اللغات، ص دراسات في اللسانیات التطبیق: بتصرف عن أحمد حساني)٣(
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ارسة اللغة وأدائها، وبهذا الصدد امتلاك العادات اللغویة لذى المتعلم وبذلك یتمكن من مم
لتعلم إنسانا في : "وذلك بنقل عن رشید أحمد طعیمة BRUNERUNER" برنر"یقول 

مادة أو علم معین، فإن المسألة لا تكون في أن نجعله یملأ عقله بالنتائج، بل أن نعلمه 
ندرس مادة أن یشارك في العملیة التي تجعل في الإمكان ترسیخ المعرفة أو بنائها، إننا 

لا لكي ننتج مكتبات صغیرة حیة عن الموضوع، بل لنجعل التلمیذ یفكر ریاضیا لنفسه، 
ولینظر في المسائل كما یصنع المؤرخ ویشارك في تحصیل المعرفة، إن المعرفة عملیة 

.)١("ولیست نتاجا

:الاجتماععلاقة التعلیمیة بعلم / ب

وأخذت الكثیر منه، باعتبار اللغة الاجتماعلقد استفادت التعلیمیة أیضا من علم 
ظاهرة اجتماعیة وأداة تواصل بین الأفراد والمجتمعات، ولهذا فإن علم الاجتماع یجیب 

:)٢(عن العدید من الأسئلة المتعلقة بالتعلیمیة منها

الاجتماعیةمن یستعملها؟ وكیف یستعملها؟ وعم یستعملها؟ وماهي جملة القواعد "
اللغویة الممكن استثمارها في المؤسسة الاستعمالاتي المتحكمة في ذلك؟ وماه

اللغویة وغیر اللغویة وأنماط التواصل الشفوي عالتعلیمیة؟ وماهي الأوضا
وماتؤدیه الحركات والإیماءات وأنظمة التبلیغ غیر اللغوي وعلاقة ذلك بطرائق والمكتوب
"التعلیم؟

:علاقة التعلیمیة بعلم البیداغوجیا/ ج

المجلة لبناء مناھج اللغة العربیة في التعلیم ماقبل الجامعي، والاجتماعیةالأسس النفسیة والتربویة : رشید أحمد طعیمة) ١(
.٣٢م، ص ١٩٨٥، تونس، ٢العربیة للتربیة ، عدد

.٢٠تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، ص : بشیر إبریر) ٢(
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تتداخل التعلیمیة بالبیداغوجیا في تبادل المنافع بدرجة كبیرة وهذا التداخل بینهما 
یؤدي إلى صعوبة التفریق بینهما، لكن التعلیمیة تعالج المعرفة أما البیداغوجیا فتهتم 

العلاقة بین :" بالعلاقات القائمة بین المتعلمین والمعلمین، وتجیب عن الأسئلة التالیة
م، واستعمال الطرائق والتقنیات التربویة واستعمال الوسائل المختلفة في المعلم والمتعل

.)١("إلخ...تقویم التعلیم و التعلمبالعمیلة التعلیمیة وأسالی

:علاقة التعلیمیة بعلم النفس/ د

فالنظریات التي تعمل على تنمیة آلیات " تشترك التعلیمیة مع علم النفس بأنواعه
إلى خلفیة معرفیة تتعلق بعلم نفس السلوك الذي یعد مظاهر الاستعمال اللغوي تستند 

السلوك الملاحظة في الكلام منطلقا لدراسته، والاستجابات نحو المتغیرات المختلفة، 
وتتأسس المقاربات التواصلیة على النظریات النفسیة البنائیة أو علم النفس التكویني أو 

لم عملیة تفاعل بین الذات العارفة وموضوع المعرفي كما یسمى أحیانا باعتبارها تعد التع
.)٢("المعرفة

كیف یتلقى التلمیذ خطابا؟ وماهي : ویجیب علم النفس عن الأسئلة التالیة
الصعوبات والعقبات التي تواجهه؟ وماهي مجمل العلاقات بین تعلم لغة من اللغات وبین 

.الشخصیة والذاكرة والإدراك والفهم: عناصر مثل

.٢١، ص المرجع نفسھ)١(

.٢٠تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، ص : بشیر إبریر)٢(



مدخـــــل

22



مقدمة                                                             

ه

طرائق و ا مناهجهاللغة العربیة و : الكریم الوائليطه حسین الدلیمي، سعاد عبد -
.تدریسها

.آخرون، تعلیمیة اللغة العربیةأنطوان طعمة و -
)اسة في الفكر والأداء التدریسيدر (مهدي حسین، التمیمي، مهارات التعلیم -
التطبیقیة النصوص الأدبیة بین النظریة و بشیر ایریر في كتابه تعلیم-

وإنما فحسب، ذا البحث لم یكن لإیجاد الحلول ن هدفنا من هإوفي الأخیر نقول 
سیرا من نتائجه لو جزءا یلقلیل، و أن یكون البحث قد حقق و لو بالشيء اخدمة التعلیم و ل

إذْ و ،من خلال دراسات وبحوث أخرىهیبقى بحاجة ماسة إلى إثراءالمتوصل إلیها، و 
انضع هذه الدراسة المتواضعة بین أیدیكم فإننا نلتمس العذر، إذا كان البحث ناقص

.العرفان لمن قدم لي ید العونلتوفیق والسداد، والشكر و ونسأل االله ا
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:الفصل الأول

النص الأدبي:المبحث الأول

مفهوم النص الأدبي: أولا

.النص- ١
.الأدب- ٢

.محتوى النصوص الأدبية و الغرض منها: ثانيا

.أسس اختيار النص الأدبي: ثلثا

.أهداف تدريس النص الأدبي: رابعا

.الوسائل التعليمية لتدريس النصوص الأدبية: خامسا

.أثر تعليمية النصوص الأدبية في الفهم و التذوق:المبحث الثاني

.مفهوم الفهم: أولا

أنواع المفاهيم- ١

أهمية المفاهيم- ٢

أثر تعليمية النصوص الأدبية  في الفهم: ثانيا

مفهوم القراءة- ١

أنواع القراءة- ٢

وص الأدبيةعلاقة القراءة بفهم النص- ٣
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أثر تعليمية النصوص الأدبية في التذوق: ثالثا

مفهوم التدوق- ١
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النص الأدبي ؛المبحث الأول
مفهوم النص الأدبي: أولا-

رفعك الشيء، نص الحدیث ،النص،نصص"؛ "النص"جاء في لسان العرب : لغـة-أ
أنص ما رأیت رجلا: دینارقال عمر بن فقد نص، و ،رفعه وكل ما أظهر؛نصاینصه

ال نص الحدیث إلى فلان أي رفعه وكذلك رفع له وأشد، یقأللحدیث من الزهري أي 
.رفعته؛ونصت الظبیة جیدها، نصصه إلیه

السیر الشدید والحث ؛النصیصلنص و او ...نص المتاع نصا، جعل بعضه على بعضو 
.)١(..."غایتهأقصى الشيء و : أصل النصو 

:اصطلاحا- ب

:التراث اللساني العربيفي-

في ذلك یقول و ،في مفهوم البیانمتمثلا للساني العربي كان مفهوم النص في التراث ا
في فأقل ما، ان مجتمعة الأصول متشبعة الفروعالبیان اسم جامع لمع":الإمام الشافعي

أنها بیان لمن خوطب بها مما نزل القرآن بلسانه، متقاربة ، تلك المعاني المجتمعة
إن كان بعضها أشد تأكید لبیان من بعض مختلفة عند من یجهل لسان و لاستواء عنه، ا

.)٢("العرب

واكدة فالحاجة إلى بیان اللسان حاجة دائمة"یضا بهذا المفهوم الجاحظ فیقول ویعرفه أ
.)٣("راهنة ثابثةو 

.١٥٤: ص ١٤لسان العرب ،  مادته النص الجزء : ابن المنظور ) ١
.٣٥:بشیر إبریر ، بین النظریة والتطبیق، ص)٢
.٣٩: ص المرجع نفسه ، بشیر إبریر، )٣
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:في التراث اللساني الغربي -

وعن ،بدعهقطع النص في میرى أصحاب هذا المنهج ضرورة: تعریفات بنیویة*
یتعاملون مع یه النصیة نفسها و یركزون على البنو ، والنفسیةسیاقاته التاریخیة والاجتماعیة

فیعرفه ، النص على أنه بنیة مغلقة في مستوییه النحوي والدلالي
قد یتطابق مع كتاب النص قد یتطابق مع جملة، كما إنّ "بقوله TODOROVتدروف
.)١("انغلاقهو ستقلالههو یعرف باو ،بأكمله

ه ثابتة، بمعنى أنه كلیة ؤ جزاأ،بأنه تكوین حتمي" HVEINRICHیعرفه فاینریشو 
هم ا تسهم كل جملة في فهم ما یلیها كمتتابع العمل فیها وفق نظام وتسمترابطة الأجزاء،

المقدمة في فهم المتأخرة، بحیث یتحقق المعنى من خلال معاني الأجزاء في بینة كلیة 
. )٢(" كبرى

ومن هنا فالمنهج یعتبر النص بنیة مغلقة، فأي احتلال في النظام المشتمل على علاقات 
منظمة في جزء منها یؤثر في تقییم الأجزاء فبهذا یكون التعامل مع النص باستقلالیة

.مجتمعه الذي ألف فیهلك یعزل العمل الأدبي في بیئته و ة، فهو بذخصوصیو 

بي قد تكون شعرا وقد بأنها قطع تختار من التراث الأد"فالنصوص الأدبیة إذن تعرفه
مرآة ر أكید لإصدار الأحكام الأدبیة و مصدتكون نثرا وهي أساس واضح للتذوق الأدبي و 

.)٣("عصرة اكسة لصفات أدیب أو ظروف مجتمع وحیاع

.١٣:،ص ١،٢٠١٠نحو النص إطار نظري ودراسات تطبیقیة،اربد،عالم الكتب الحدیث،ط :عثمان أبو زنید).١(
.١٤-١٣:ص .المرجع نفسه) ٢(
، )١(الاتجاهات التربویة المعاصرة في تدریس اللغة العربیة ، عالم الكتب مصدر، ط:فضل االله محمد رجب ) ٣(

.٢٢١: م ص ١٩٩٨
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النص هو صیغة الكلام الأصلیة التي وردت من المؤلف وجمعها : " یعرفه أحدهم بقولهو 
"نقصد متنه دون سلسلة السند...نص الحدیث كذا ":وحین تقول، )١("نصوص

تاما نص شعري، قصد القصیدة كلها أو أي جزء منها یعطي فكرة ثابتة: "حین نقولو 
ري إذ قد یكون النص من كتب التاریخ القدیمة أو من نص نث: " كذلك الحال في قولناو 

.)٢(... "الخطب أو من الأمثال

:الأدب تعریف -٢

:لغـة-أ

الذي یتأدب به الأدیب مع الناس، سمي أدبا لأنه یدأب "؛"أدب" جاء في لسان العرب 
الأدب أدب النفس والدرس والأدب الظرف الناس إلى المحامد وبینهما إلى المقابح،

.)٣("أدبه فتأدب علمهوحسن التناول والأدب فهو أدیب من قوم أدباء و 

:إصطلاحا- ب

اللغة الفصحى التي ؛فاللغة هنا هي اللغة الأدبیة الراقیة؛ )٤("هو الكلمة الجمیلة المسؤولة"
طریق العاطفة الصادقة ة عن لا تقف عند مجرد توصیل المعنى بل تهتم بتجمیل العبار 

بمعنى أن الأدیب یجب ،الموسیقى المؤثرة في النفوس بإیقاعها الذي یهز مشاعر القراءو 
المرشد الذي یقودهم ویلفت انتباههم نحوى المتلقین لأنه هو الموجه و أن یراعي واجبه

.لمشاكل المجتمع لیدركها الناس من أجل وضع حلول لها

.٠٧: م ، ص ٢٠٠٨،) ٠٤(مدخل إلى تحلیل النص الأدبي، دار الفكر، عمان، الطبعة : عبد القادر أبو شریفة ) ١(
.الصفحة نفسها. المرجع نفس) ٢(
.٨٠: ، ص ١جدب، مادة الأ: ابن المنظور) ٣(
الوراقة للنشر التطبیق،تحلیل النص الادبي بین النظریة و : محمد عبد الغني المصري، مجد محمد الباكید البرازي ) ٤(
.١٦: م ، ص ٢٠٠٥، ٠١التوزیع عمان الطبعة و 
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ویة التي تعبر فیها عن تجاربها وتعكس المر المكتوبة و لأمة نقصد بالأدب تجارب ا"و
الأجداد والآباء مطامحها التي تهدف إلیها كما نقصد به مؤثرقیمها ومثلها وعقیدتها و 

)١("حضاراتهمالتي تحكي قصصهم وروایتهم و بطولاتهم و 

:محتوى النصوص الأدبیة والغرض منها ؛ثانیا

وجه ویعرفي فهسواء من الجانب التربوي أو المأهمیة كبیرةو إن للدرس الأدبي قیمةً 
لتلامیذ مواضیع تربي فإنه تقدم للذا،صقل الذوقیهدي به النفوس و یالسلوك الإنساني و 

مة أن الأدب بیده أن یبني لأعلیا،ثلامُ و مبادئزرع فیهم قیما و یكون أجیال و یالشعوب و 
هو جذور ن الأدب لأ، وتاریخهاي تفتقر إلى الأدب تفقد وجودهافالأمة الت؛"أو یهدمها
.)٢("ینبوع الثقافة الحضارة و 

تي قیلت فیها أو كتبت من أجلها بهذا فإن لكل نص أدبي محتویاته تبعا للأغراض الو 
.باختلاف الأغراض اختلافات المحتویاتو 

بعض المسرحیات التي تمثل الملهاة و البعض الأخر یمثل المأساة ومن الأشعار فنجد"
)٣("ما یعبر عن الفرح و البعض الأخر یعبر عن الحزن

القصة ما یریده الكاتب البعض الأخر یسعى إلى الانتقام من ونلمس من خلال حبكة " 
)٤("وسیاسیةخلال الشخصیات اجتماعیة

.١٦: طبیق، ص التتحلیل النص الادبي بین النظریة و : محمد عبد الغني المصري ، مجد محمد الباكید البرازي ) ١(
٢٥٧: ص .طرق تدریس اللغة العربیة: زكریا إسماعیل ) ٢(
.٢٦٥ص .المرجع نفسه) ٣(
.الصفحة نفسها. المرجع نفسه) ٤(
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اللغة الأهداف و تباین المحتوى و و الأدبیة على اختلافجمیع النصوص نجد أن و 
:إلا أنها لا تخرج عن كونها،والمذهب

.مادة متعلمة-١

.مادة لغویة-٢

)١(مادة ثقافیة إنسانیة -٣

تقوم دراسة الأدب على دراسة مادته ذاتها إذ یجب أن یجعل المدرس للنص الأدبي و 
لنص وتفهمه وإدراك صورة التشدید على التذوق االجزء الأكبر من اهتماماته من خلال 

الاستنباط ذلك أن الفهم والتذوق والتحلیل والدقة والموازنة و استنباط خصائصه،ومعانیه و 
هي الأسس التي تقوم علیها الدارسات الأدبیة، فلا فائدة من دراسة الأدب إذا ما نشأت 

بة في المرحلة الثانویة على عن تحقیق هذه الأسس لذا تمس الحاجة إلى أن یطلع الطل
دراسة الأدب وتذوقه ما یكفي من النصوص الأدبیة للوصول إلى الغرض الأسمى من 

وأحكام وأسباب ما فیه من قضایا لك یتأهلون لدراسة تاریخ الأدب و بذو إنتاجا،تلقینا و 
)٢(تطوراتومسببات و 

نصوص ن من المادة الأدب العربي لیس المهم هو حشد أكبر قدر ممك"فالهدف من 
إنما یجب اختیار النصوص التي تثري معارف الطلاب و ،الأدبیة في الكتاب المقرر

.)٣("وتجاربهم

.٢٦٦ص. العربیةطرق تدریس اللغة: زكریا إسماعیل )١(
١طالتوزیع،دار الشروق للنشر و الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ،: نظر محسن علي عطیةا) ٢(

.٣١٢: م،ص٢٠٠٦
.٢٦٦ص .المرجع السابق: زكریا إسماعیل )٣(
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یاسیة والاقتصادیة ومن هذا كله فالنصوص الأدبیة هي مرآة الأمة التي تعكس حالتها الس
لأدب بفروعه كالكائن الحي ینمو ویشیخ ولكنه لا یموت فا؛الاجتماعیة والثقافیةو 

.حیاة الأممفهویحكي التاریخ و 

:النص الأدبياختیارأسسا؛ثالث

الإیجابي في خدمة الجوانب ختیار النص الأدبي تتركز على تفعیل دور التلمیذأسس اإن
، إضافة إلى جوانب نفسیة وأخرى لها علاقة بالواقع الذي المعطاة لهالمعرفیة واللغویة 

ومن أهم هذه الأسس مل معه بشكل إیجابي، یحیط به، فتجعلها أكثر فاعلیة في التعا
: نجد

ملاحظة مدى ملاءمته مع مستوى المتعلمین النص الأدبي و التمعن في اختیار-
تهیئة مایعني النص ، و تزوید المدارس بكل ماله صلة بالنص الأدبي و الإحاطة به-

)١(من معلومات

مطالعة الآثار الأدبیة یبهم في ترغو ،یف القراء بروائع الأدب العربيضرورة تعر -
.معرفة سر جمالها وتذوقها وحفظها و 

بعد دراسة الأدب تصل الطالبص المقررة بحیث تبرز روح العصر و اختیار النصو -
.أصلا یظهر أثره في الحیاة بنتائج حاضرة وتراث ماضیة و 

سلوب الأدبي في مفاضلة بین النصوص لاحتذاء الأتبیان الجمال في التعبیر و -
.التحریرالشفهي و التعبیر 

النصوص لتلامیذ كل رات الأدب و مراعاة أوجه القصور السابقة حین وضع مقر -
. مرحلة في مراحل التعلیم

.٣١٤ص .الكافي في تدریس أسالیب اللغة العربیة :محسن علي عطیة ) ١(
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)١(أكان شعرا أم نثراسواء اختیار وسائل تعلیمیة المناسبة لكل نص أدبي -

.جعله مرتبطا بالواقعتوظیف النص و -
.الإعداد المسبق من المدارس لتنفیذ الدرس التخطیط الجید و -
.اختیار طریقة التدریس التي تستجیب لمقتضیات النص-
)٢(.اختیار أسالیب التقویم الملائمة -

النصوص التي یقدمها لطلبته وكذلك طریقة عرضها بهذه الأسس یستطیع المعلم اختیارو 

:أهداف تدریس النصوص الأدبیة: رابعا

كن تسمینه الأسالیب أو ما یمو ة لغویة من المفردات والتراكیب بثرو تزوید المتعلمین-
بتنمیة الثروة اللغویة

نثر وتدریبهم و قراءة النصوص الأدبیة من شعر و تنمیة میل الطالب إلى المطالعة -
)٣(على الأداء و جودة الإلقاء

.تمكین التلمیذ من وسائل التذوق الأدبي منها النحو و البلاغة-
یتجاوز أهداف تحلیلا حتى یفهم معناه و ،رهاغو أر بوسالتلامیذ تعمق المقروءتعوید -

)٤(المعنى إلى مغازیه

صلى االله علیه وفهم أحادیث الرسول ، ك أسرارهإدراو عز وجل، تذوق بلاغة كلام االله-
.وسلم

.الانحسارو عوامل التدنیضة الأدبیة في العصور المختلفة و معرفة عوامل النه-

.٢٦٥طرق تدریس اللغة العربیة، ص : سماعیل ازكریا ) ١(
.٣١٤ص . الكافي في تدریس أسالیب اللغة العربیة :محسن علي عطیة )٢(
.٢٥٩ص .المرجع السابق: اعیل إسمزكریا)٣(
مركز الإسكندریة .المرحلتین الإعدادیة والثانویةالاتجاهاتالحدیثة لتدریس اللغة العربیة في: حسین عبد الباري) ٤(

.٢٢٤، ص م٢٠٠٥، ) ط.د(للكتاب ، الأزاریطة 
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القرائي للطلبةتنمیة المیل -
)١(.الاستنباطیب الطلبة على الفهم والتحلیل و تدر -

.التعرف على حركات التجدید في الشعر العربي من أقدم عصوره حتى الآن -
)٢(خصائص كل منها من خلال نصوص دالةو تمییز ألوان النثر الحدیث-

من فهم كنیتملأدبي لدیه كما فمن خلال هذه الأهداف یتمكن الطلاب من تنمیة الذوق ا
.اكتشاف جمالیات النصوتحلیل النصوص الأدبیة و 

:الوسائل التعلیمیة لتدریس النصوص الأدبیة ؛خامسا

.الكتاب المدرسي لمادة النصوص -
.السبورة-
)٣(دیوان الأدب إذا كان شاعرا-

یة التي تتناول العصور الأدبیة وشعرائها الذي الأدبالمراجع العلمیة والتاریخیة و -
.ینهل منه ما یریدالتلمیذ و یفید 

الطویلة مما یساعدهم على تنمیة لامیذ على قراءة القصص القصیرة و تشجیع الت-
.اهتماماتهمما یناسب میولهم و التذوق الأدبي لدیهم إلى حریة اختیار

مما ن شعر أو نثر داخل الفصل الدراسیتشجیع التلامیذ على إلقاء ما یحفظونه م-
نفوسهم كما یمكن ترك الحریة لهم في مناقشة ما یرغبون یولد ذلك الثقة في 

)٤(مناقشته بعضهم بعض

١٠٢الكافي في أسالیب التدریس اللغة العربیة، ص:  محسن علي عطیة) ١(
.٢٨٨ص . اتجاهاتحدیثة في التدریس اللغة العربیة : طه حسین الدلمي، سعاد عبد الكریم الوائلي ) ٢(
١٦٨ص .المرجع نفسه) ٣(
٣٠٩طرق تدریس اللغة العربیة، ص : سماعیل زكریا ا) ٤(



النصوص الأدبیة، وأثرها في الفهم والذوقالفصل الاول                                                  

33

أن الوسائل فیمكن للمعلم أن یختار وسائل أخرى طبقا لنوع الدرس و لكن بالرغم من هذه و 
وتحسین ،بل یزید من استخدامها،لا یجعل من الوسائل التعلیمیة هدفا في حد ذاتها

.یق الأهدافالعملیة التعلیمیة من أجل تحق

:التذوقأثر تعلیمیة النصوص في الفهم و ؛المبحث الثاني

:مفهوم الفهم؛أولا

:لغة-أ

فهمه فهما وفهما ،معرفتك الشيء بالقلب؛الفهم؛فهم"جاء في لسان العرب في الفهم 
م تفهوفهمت الشيء عقلته وعرفته وفهمت فلانا وأفهمته و . سیبویهفهامة علمه الأخیرة عن

م وأفهمه الأمر فَهِ م و یقال فَهَ سریع الفهم و ؛فهمه الشيء بعد الشيء ورجل فهمالكلام 
)١("استفهامه سأله أن یفهمهوإیاه جعله یفهمه و فهمهو 

:اصطلاحا- ب

على أنه نوع معین من المثبتات دیسیكو التربویین ومن بینهم عرفه الكثیر من العلماء و 
وأشخاص تشترك معا بخصائص معینة ویرمز یمكن أن تكون مجموعة أشیاء أو حوادث أ

)٢("إلیها برمز خاص

)٣("عملیة نفسیة عقلیة معقدة تصعب دراستها "؛ فهو الثاني للفهمأماالتعریف

.٣٢٨، ص ١٠لسان العرب، مادة الفهم ،الجزء : ابن المنظور) ١(
التوزیع، نشر و التطبیق، دار المسیرة والریس اللغة العربیة بین النظریة و أسالیب تد: راتب قاسم عاشور و آخرون) ٢(

.٢٨٥م ، ص٠٢،٢٠٠٧طعمان، 
.١٣٧، ص تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق:بشیر إبریر) ٣(
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فالفهم إذا عملیة من عملیات العقلیة التي یستند إلیها الفرد في تحصیل المواضیع 
.فیةثقاو اجتماعیةارجة التي تتأثر بعوامل متعددة ولغویة و الخ

:أنواع المفاهیم-ج

: میزفیجوتسكي بین نوعین من المفاهیم هما

:المفاهیم الشفویة-أ

الخبرات الیومیة الحیاتیة التي یتعرض لها الأفراد وتفاعلهم و التي تنمو نتیجة الاحتكاكوهی
.مع الظرف المحیطة

: المفاهیم العلمیة- ب

على الرغم من یتعرض لها الفرد و مواقف تعلیمیة التي تنمو نتیجة تهیئة وهي 
)١(اختلاف بین الوقفین إلا أنهما متممان لبعضهما

:أهمیة المفاهیم في التعلم-ج

:في العناصر الآتیةأهمیة التركیز على المفاهیم في عملیة التدریس " برونر"یلخص 

.تعلمها ادة الدراسیة أكثر سهولة فهمها و عاب المفاهیم یجعل المیستاإن -
إن تنظیم المادة الدراسیة في إطار هیكلي مفاهیمي یساعد على استبقائها في -

.الذاكرة و الاحتفاظ بها لفترة أطول
.انتقال أثره إلى مواقف جدیدةهیم أساس لزیادة فاعلیة التعلم و المفاعابیاستإن -
وة الموجودة بین التعلم السابق عاب المفاهیم یعمل على تضیق الفجیستاإن -

)١(.للمتعلماللاحقو 

.٢٨٩ص .ریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیقتد: آخرون راتب قاسم عاشور و ) ١(
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:أثر تعلیمیة النصوص الأدبیة في الفهم ؛ثانیا

:مفهوم القراءة -١

:لغة-أ

.اوإنما قدم على أبسط منه شرف،التنزیل العزیز؛ "القرآن"،"قرأ"جاء في لسان العرب 

، الأولى عن اللحیانیفهو مقروء،انقرآقرء و قراءة و الأخیرة عن الزجاج،و ه،أ،یقر هقرأء
جمعته وضممت بعضه إلى بعض ومنه قولهم هذه الناقة سلى فقط :الشيء قرآناقرأت و 
)٢("رحمها على ولد أتيقط أي لم یما قرأت خنیناو 

:اصطلاحا- ب

یرتبط بالتفكیر بدرجاته ذات شكل هرمي القراءة عملیة عقلیة مربكة و ":التعریف الأول -
فإن عملیة ،دونهامن ولا تتم تعتمد على ماتحتهاا،ن لكل درجة تفكیر إبحیث ؛ المختلفة

ذ في التعلیم فهي تستلزم الفهم القراءة تماثل جمیع العملیات التي یقوم بها الأستا
)٣(الاستنتاجو 

.٢٨٨ص .ریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیقتد: آخرون عاشور و راتب قاسم )١(
.٦٩،ص ١لسان العرب مادة قرأ، الجزء : منظوربن ا) ٢(
.٦٤،ص المرجع السابق: راتب قاسم عاشور و آخرون) ٣(
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:التعریف الثاني 

القراءة مهارة فهم و تفاعل مع المقروء و استجابة له لمواجهة المشكلات الیومیة و إن"
هي عملیة فكریة تعقلیه تهدف إلى الفهم و ترجمة الرموز الكتابیة الخطیة إلى مفاهیمها و 

)١("محتویاتها من الأفكار و المعاني

:أنواع القراءات / ج

:القراءة الصامتة -١

القراءة التي یحصل فیها القارئ على معاني و الأفكار و الرموز المكتوبة دون هي"
و للقراءة الصامتة عدة مزایا من " القراءة البصریة"الاستعانة بالرموز المنطوقة و تسمى 

)٢("حیث الأداء ومن حیث الفهم ومن الناحیة الاجتماعیة

:القراءة الجهریة-٢

الجمل المكتوبة صحیحة في بالمفردات و من خلالها هي القراءة التي ینطق القارئو 
.مخارجها مضبوطة في حركاتها مسموعة في أداءها معبرة عن المعاني التي تضمنتها

ارئ كشف عن عیوب النطق وعلاجها ومن خلال مزایا التدریب على إجارة النطق عند الق
قضایا وأمور حولهم منإفهام السامعین ما یدور ین یهابون الحدیث و ذالتلامیذ التشجیعو 
)٣("مشكلاتو 

ن حولهم من خلال أدائه یسمع مالقراءة التي یتكلم بها القارئ و فالقراءة الجهریة هي 
.عبارات بطریقة صحیحة یتذوقون من خلال أدائه ما یقرالمفردات و 

.١٣١التطبیق، ص تعلیمیة النصوص بین النظریة و : ربشیر إبری) ١(
٦٦-65التطبیق، صس اللغة العربیة بین النظریة و ریتد: آخرونراتب قاسم عاشور و ) ٢(
.٦٨. ٦٧المرجع نفسه،ص) ٣(
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:قراءة الاستماع-٣

ز أهمیة الاستماع  لعل أبر ي الرابع بعد القراءة والكتابة والمحادثة و وهو النشاط اللغو "
)١("تتمثل في كونه الوسیلة الأساسیة للتعلیم في حیاة الإنسان

بهذا یعتبر الاستماع وسیلة الأولى التي یتصل بها الطفل مع العالم الخارجي المحیط به و 
.فهو وسیلة الفرد إلى الفهم 

:علاقة القراءة بفهم النصوص الأدبیة-د

تها جمعها لم تفقد القراءة أهمیاكتساب المعلومات و بالرغم من تعدد وسائل الإعلام في 
ا من ستعاب بمختلف مستویاته هدفا رئیستعلیم إذ أصبح الإومكانتها في عملیة التعلم و 

ن الفهم لأ" لمقروء یجعل الفرد متحابا للنص وتفاعلا معه أهداف القراءة ذلك لأن الفهم ا
المقروء من معان ظاهرة أو خفیة یعین القارئ على الإدراك الصحیح لما ینطوي علیه 

)٢("القراءة بغیر ذلك تفقد قیمتهاو 

الفهم علاقة وثیقة لا یمكن الفصل بینهما في تحلیل النصوص وبهذا فالعلاقة بین القراءة و 
.لا تحدث عن فهم فهما مترابطانیة فلا یمكن التحدث عن القراءة و الأدب

وإنما تدرب لا یفهم لا یعتبر من القارئینالذي یقرأ و إن" "روبیر دوترانس" وفي هذا یقول 
)٣("استعمالها لا أكثر من ذلكعلى آلیات القراءة و 

إلمامهم عابهم و یستاموضوعا قراءة صامتة یكون فهمهم و بهذا فإن الطلبة الذین یقرؤون و 
)١("ون قراءة جهریةألموضوع أكثر من الطلبة الذین یقر بجزئیات ا

.٦٩تدریس اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق ، ص : راتب قاسم عاشور و آخرون) ١(
.٦٣،٦٤المرجع نفسه، ص) ٢(
.١٣٦-١٣٥تعلیمیة النصوص بین النظریة و التطبیق ، ص : بشیر إبریر)٣(
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لأن القراءة عمل فكري "ستیعابهاالنص تلعب دورا كبیرا في فهمه و ة فالطریقة في قراء
هم الطلاب ما یقرأونه في سهولة ویسر وما یتبع ذلك من الغرض الأساسي منها أن یف

الطلاب جودة النطق وحسن التلذذ بطرائق ثمرات العقول ثم تعوید كتساب المعرفة و ا
)٢("الفاسدالحكم والتمییز بین الصحیح و و روعة الإلقاء ثم تنمیة ملكة التذوقالتحدث و 

الطلاب على الفهم النص تذوقها فهي تعین ءة مفتاحا لفهم النصوص الأدبیة و فالقرا
.تذوقهالمقروء و 

متعة وفي لء وقت الفراغ ففي جماله تسلیة و خیر وسیلة لم"فدراسة النصوص الأدبیة 
قراءته تزید من ذخیرة القارئ الوعي وكثرةفهم و الإمعان في قراءته لذة لا تقوم على ال

)٣("یؤهله للإنتاج الأدبي إذ أتیحت له موهبة ذلكلغویة مما یسیر له فهم المقروء و ال

:أثر تعلیمیة النصوص في التذوق؛ثالثا

:مفهوم التذوق-١

:لغة -أ

الهالك حمقا : الذائقبالضم الموق والحمق، و ، الذوق،ذوق" " الذوق"ء في لسان العرب جا
وقا ذماق وذاق، یموق و یذوق مواقة وذواقة و هو أحمق مائق ذائق، وقدو : یقال

یدوك ذاق الرجل في فعله وذاك یذوق و : محمق، أبو سعید: رجل مدوقومووقاوذووقا و 
)٤("وإذا حمق ومال دوقىوروبى أي هزلى

.٦٦أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق، ص :  قاسم و آخرونأنظر راتب )١(
.١٩م ، ص ٢٠٠٥، ١أسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، دار البدایة عمان، الطبعة : سمیح أبو مغلي )٢(
.١٠٩طرق تدریس اللغة العربیة، الناشر مكتبة غریب، ص : سید عبد العال ، عبد المنعم )٣(
.٤٣٢، ص ٠٤لسان العرب، مادة الذوق ، الجزء : إبن المنظور)٤(
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:اصطلاحا/ ب

لإنشائي والمفاضلة بین وهي تلك الملكة الموهوبة التي یستطاع بها تقدیر الأدب ا" 
تدي بها في تقویم العمل الأدبي وعرض نصوصه أو تلك الحاسة الفنیة التي یهشواهده و 
)١("مزایاهعیوبه و 

"هو محصول ملكة البلاغة في اللسان"وعرفه إبن خلدون التذوق الأدبي 

الأدبیة یقارن بین الأعمال فرد لیوازن و فمن تعریف نستنتج أن التذوق هو ملكة یمتلكها ال
.لیصل إلى نتیجة یفصل بها عمل عن أخر

:علاقة قراءة النصوص الأدبیة بالتذوق-ج

فالتذوق أساس المعرفة فلا " من خلال قراءتنا للنصوص الأدبیة فإننا نمارس التذوق 
ق تحلیله دون ذلك أیضا فبتذو لا یمكنه نقده و یمكن للتلمیذ أن یفهم النص دون تذوقه و 

)٢("التعبیرالمواهب الذوقیة وتتم المحاكاة في الكتابة والكلام و الأدبي تنمو 

ومن هذا نستنتج أن التذوق هو المبدأ الذي یستند إلیه التلمیذ في القراءة النصوص فلا 
.یمكن فهم النصوص الأدبیة دون تذوقها 

لذلك یجب على المعلم أن یدرب تلامیذه على تذوق النصوص فإذا تذوقه التلامیذ 
میذ على تحلیل النصوص هو قدرة التلافقد یحقق بذلك هدفا من أهدافه و وصالنص

.فهمها الأدبیة و 

.٢٧٧، ص طرق تدریس اللغة العربیة: سماعیلزكریا إ) ١(
.٢٩٦ص .المرجع نفسه) ٢(
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ممارسة الكلام "منها وهي التدریب على تذوق النص الأدبي تسبقه خطوات عملیة لابد و 
ما یتضمن معرفة تفسیرها كیتضمن ذلك معرفة مفردات اللغة ومعانیها و فهمه و الجید و 

فاضلة بین الأسالیب الكتاب والأدباء ومعرفة دقیقة بأصول البلاغة بالأسلوب الجید والم
لجمال اللفظي والمعنوي علم البدیع لأن ذلك یمكن التلمیذ من اكتشاف نواحي اوالبیان و 

)١("في النص ومدى تأثره على النفس

فإذا ما أدرك " فإن تدرب التلمیذ على هذه الخطوات فیمكنه بذلك تذوق النصوص الأدبیة 
مغزى النص ووجد فیه عناصر الجمال أو عناصر الفشل فإنه یكونقد دخل إلى منطقة 

رستنا القرائیة الیومیة لأننا أخرى هي نقد النص التي كثرا ما تتوقف عندها في مما
)٢("إنا إنما نرید أن نتذوق النص الأدبيو ، لانقصد أن نكون ناقدین

هام من م، التذوق النصوص الأدبیةالتدریب على فالتذوق الأدبي مفاتح فهم النص و 
بیة هو قدرة التلمیذ الهدف الأسمى من تدریس النصوص الأدفالغایة و ،المعلم داخل القسم

طریق التذوق فالقراءة التركیب التي تؤدي إلى فهم الشامل عنعلى تحلیل والنقد و 
الأدب الفهم كل مكمل بعضه في تعلیمیة النصوص الأدبیة لأن تحلیل النص والتذوق و 

.قائم على تكامل هذه العناصر مع بعضها 

من فهم المقروء في معالجة النص الأدبي ستطاع التلمیذ عن طریق القراءة و لأنه إذا ما ا
یصل من والضعف في النص و اكتشاف مواطن القوةحیث شرح المفردات والمعاني و 

على نفس القارئ المعنى واللفظ خلالها إلى اكتشاف مواطن الجمال ومدى تأثیر قوة 
المناسبة والظروف النصوص الأدبیة من حیث القائل و عقد موازنات بینوالسامع و 

.٢٩٧-٢٩٦ص طرق التدریس : زكریا اسماعیل ) ١(
.٢١مدخل إلى تحلیل النص الأدبي ، ص : عبد القادر أبو شریفة) ٢(
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الخارجیة في كل نص فإننا الاجتماعیة والسیاسیة واكتشاف جوهر الموسیقى الداخلیة و 
)١(.نحكم علیه بأنه تذوق النصوص الأدبیة

وهذه العملیة التذوقیة ")٢("وروحها قوام الدراسة الأدبیة " لأن التذوق الأدبي كما یقال هو 
)٣("نمارسها ألیا و عفویا على المستوى الأولي البسیط في قراءتنا للنصوص الأدبیة

یساعد القارئ "، فالأدب، )٤("وفقدان القدرة على الإحساس بالجمال فقدان لمعنى الحیاة "
فیؤثر هدا علیه على نمو عاطفة حساسة یولدها دأبه على قراءة الأدب الجمیل أو سماعه

)٥(""الإنتاجأو حین یصل إلى مرتبة الإبداع و عند اختیار ما یقرأه من هذا الأدب

.٢٧١طرق تدریس اللغة العربیة، ص : زكریا إسماعیل)١(
٢٧١ص . المرجع نفسه)٢(
.٢١مدخل إلى تحلیل النص الأدبي، ص : عبد القادر أبو شریفة)٣(
.١٠٨طرق تدریس اللغة العربیة مكتبة غریب، الأردن، ص : عبد المنعم سید عبد العال)٤(
.١٠٩ص .المرجع نفسه)٥(
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:الفصل الثاني

.تدريس النصوص الأدبية وفق المقاربة بالكفاءات:المبحث الأول

بيداغوجيا التدريس بالأهداف-

. الهدف التربوي-

.مفهوم المقاربة بالكفاءات: أولا

.مفهوم المقاربة- ١
.مفهوم الكفاءات- ٢

.المتطلبات المتعلقة بتطبيق المقاربة بالكفاءات:ثانيا

.مفهوم التقويم: ثالثا

.أنواع التقويم: رابعا

.التقويم بالكفاءات: خامسا

.خطوات تدريس النصوص الأدبية وفق المقاربة بالكفاءات:المبحث الثاني

.نموذج تطبيقي للنصوص الأدبية وفق المقاربة بالكفاءات: أولا

.أشكال تقويم النصوص الأدبية وفق المقاربة بالكفاءاتنموذج من: ثانيا

نمودج من الاختبارات:ثالثا

الاستبيان: رابعا
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بیداغوجیات التدریس* 

البیداغوجیا القدیمة اهتمت بنقل المعرفة من الأستاذ إلى التلمیذ، وجعلت من التلمیذ 
یجب ملؤه بالمعلومات، وهذا من جهة أن التعلیم هو عملیة تحصیل المعلومات وعاءا

والمعارف، ومن جهة أخرى أن المعلم هو المالك الوحید للمعرفة التي یقدمها للتلمیذ، ثم 
یقوم بتخزینها عن طریق الحفظ في ذاكرته إلى وقت الامتحانات وللنقائص التي أبرزتها 

التي " المقاربة بالأهداف" ة التربیة الوطنیة مقاربة جدیدة هي هذه البیداغوجیا تبنت وزار 
تسعى إلى الجمع بین النشاط التعلیمیالتعلمي، وفسح المجال أمام المدرس لصوغ أهدافه 
بحیث تكون واضحة وقابلة للملاحظة والقیاس في المواقف السلوكیة للمتعلم إلا أن هذه 

جوهریة وبخاصة في إعداد تلمیذ قادر على المقاربة أخفقت في تحقیق بعض أهدافها ال
،حل مشكلاته بنفسه، ومن ثم كان لزاما أن تظهر مقاربة جدیدة تعالج كل هذه النقائص

قادر على تحمل المسؤولیة ومواكبة الحیاة لى إعداد متعلم باحث وناقد ومفكروتهدف إ
وصار التلمیذ یذهعملیة تفاعل بین الأستاذ وتلمبمختلف جوانبها، ومن ثم صار التعلم 

إلى الفرق " مهدي حسین التمیمي" عنصرا فعالا في العملیة التعلیمیة وقد أشار الدكتور 
یهتم بنمو الفرد من : " بین البیداغوجیا القدیمة والحدیثة وما یمتاز به المنهج الحدیث

یة بین جمیع النواحي العقلیة والجسمیة والنفسیة والاجتماعیةوالأخلاقیة، وبالفروق الفرد
التلامیذ، وبتدریب التلامیذ على طریقة التفكیر السلیم وفق الأسلوب العلمي في حل 

.)١("المشكلات، بالإضافة إلى مشاركتهم في التخطیط للأنشطة التعلیمیة

إذن فالبیداغوجیا التعلیمیة تهتم بتحصیل المعرفة، والبیداغوجیا الجدیدة لا تهتم 
بتحصیل المعرفة، بل تسعى إلى جعل المتعلم مكتشفا ومسهما بفاعلیة في بناء معارفه 

، دار كنور المعرفة للنشر، عمان، )دراسة في الفكر والأداء التدریسي(مهارات التعلیم : مهدي حسین، التمیمي) ١(
.٩٨م، ص ٢٠٠٧، ١ط
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بنفسه وبصورة أوضح فالبیداغوجیات التقلیدیة بیداغوجیات تعلیمیة، أما البیداغوجیات 
.تعلمیةالحدیثة فهي بیداغوجیات 

بیداغوجیا التدریس : وسنقف على أهم البیداغوجیات الحدیثة في التدریس ألا وهي
.بالأهداف والمقاربة بالكفاءات

:بیداغوجیا التدریس الأهداف-

ى إلى اكتساب الخبرة وتبادلها إن مایجري داخل غرفة الدراسة ومع مرور الزمن، أدّ 
عدم ملائمة البرامج، عدم ملائمة : ع علىمع تبادل الأراء والأفكار وبالتالي الإجما

.الأسالیب، عدم ملائمة الوسائل التعلیمیة

الأمر الذي دفع المؤطرین والباحثین إلى التفكیر في تغییر مایجري داخل القسم 
في جمیع المؤسسات التربویة في الملتقیات والندوات لمختلف " الأهداف"وهنا تجلت عبارة 

لماذا التدریس بالأهداف؟ سؤال مشروع یثیر فضول : طروحالمواد، وأصبح السؤال الم
من الواضح جدا أن التعلم الذي لا تتحدد أهدافه وتتضح في ذهن " مایرید أن یعرف 

.)١("المعلم یكون تعلیما عشوائیا لا تتحقق الفائدة المرجوة منه

مهالتعلم وتخطیطه وإنجازه وتقییوبهذا یكون التدریس بالأهداف طریقة لتنظیم
فالأهداف إذن هي نقطة البدایة في العملیة التربویة، لهذا فإنها عندما تحدد تحدیدا 
واضحا تكون بمثابة الخطوط الأساسیة التي یبنى علیها اختیار المواد التعلیمیة، وتنظیم 

.محتواها وأسالیب تدریسها

م، ص ٢٠٠٧، ١الأردن، طالمناهج أسسها ومكوناتها، دار الفكر، عمان،: زكریا إسماعیل، أبو الضبعات) ١(
١٨٢.
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تقییم عند فقدان الأهداف المحددة بوضوح یكون من المستحیل" ولهذا یقول إیزنر 
أي مقرر دراسي أو برنامج تعلیمي بفعالیة، ولا یكون هناك أساس لاختیار المادة أو 

.)١("المحتوى أو طرق التدریس

م الأهداف كوسیلة لتطویر المناهج حیث ١٩٤٩عام " وهذا وقد تناول تایلور 
للموقف اعتبر أن تحدید الأهداف له فائدة كبیرة هي التي تساعد المدرس كمرشد تطبیقي 

التعلیمي، ویؤكد تایلور على أن الشكل الأكثر فائدة لصیاغة الأهداف هو الصیاغة التي 
تحدد كلا من نوع السلوك الذي ینبغي نموه عند التلامیذ والمحتوى والمجال الذي سیؤدي 

.)٢("فیه هذا السلوك

لهما یسلهذا المنهج أو لذلك البرنامج من أهداف واضحة، بقدر نما یكو وبقدر 
على القائمین علیه التخطیط للأسالیب أو الطرق أو التقنیات التي تعمل على تحقیق تلك 
الأهداف، وتأتي عملیة توضیح الأهداف التربویة في المقام الأول بالنسبة للعاملین على 

.)٣("تخطیط المناهج وتطویرها وتنفیذها

لیمي هادف، والمبدأ تمثل الأهداف العمود البناء لكل نشاط تعقما سبإضافة إلى 
إلیه من نتائج التعلیم، كما یختار على نما یسعو الدقیق لتوجیه المربیین نحو تحقیق 

أساس هذه الأهداف، وتأتي عملیة توضیح الأهداف التربویة في المقام الأول بالنسبة 
.)٤("للعاملین على تخطیط المناهج وتطویرها وتنفیذها

لكل نشاط تعلیمي هادف، والمصدر الدقیق فالأهداف إذا تمثل الأساس السلیم
إلیه من نتائج التعلیم، وعلى أساس هذه الأهداف نما یسعو لتوجیه المربیین نحو تحقیق 

.٧٧م، ص ١٩٩٣: قراءات في مناهج وطرق التدریس، الدار العربیة للنشر، القاهرة، د،ط،د: صلاح، خضر) ١(
.٧٧:،صالمرجع نفسه ) ٢(
صیاغة الأهداف التربویة والتعلیمیة في جمیع المواد الدراسیة، دار المعارف، الإسكندریة، : جودت أحمد، سعادة) ٣(
.٢٨م، ص ١،١٩٩٥ط
.٢٨ص المرجع نفسه ،) ٤(
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یختار محتوى المنهج الدراسي، والوسائل التعلیمیة التي یستعین بها المعلم في العملیة 
ؤال الذي یطرح نفسه ما التعلیمیة، والأسالیب والطرائق التي یتبعها في تدریسه، والس

المقصود بالأهداف التربویة؟

:مفهوم الهدف التربوي-

تشیر لفظة الهدف التربوي عامة إلى البغیة أو القصد الذي تسعى إلى الوصول 
العبارات التي تصف المخرجات أو النتائج : "إلیه، أما الهدف التربوي فیعرف على أنه

.)١("الإنسانیة لأي منظومة تربویة، كمنظومة التدریسالمتوقعة في كافة أبعاد الشخصیة 

عبارة تصف نتائج تعلیمیة، تبني سلوك التلمیذ "وهناك من یرى أن الهدف التربوي 
.)٢("الذي نتوقع أن یكون لذیه أو یظهر بعد حصوله على خبرات تعلیمیة معینة

ى مستوى یدل على نتیجة أي عمل طبیعي عل" ویرى جون دیوي أن الهدف التربوي
الوعي، وبعبارة أخرى یعني تدبر العواقب من حیث نتائجها المحتملة والمترتبة عن 
تصرف في موقف معین وبطرق مختلفة، والإفادة مما هو متوقع لتوجیه الملاحظة 

.)٣("والتجربة

.الهدف في التربیة الوصول إلى نتیجة متوقعة في نهایة العملیة التعلیمیةوعلیه فإنّ 

:المقاربة بالكفاءاتتدریس النصوص الأدبیة وفق : ول المبحث الأ 

تعد المقاربة بالكفاءات إحدى البیداغوجیات الحدیثة التي تبنتها وزارة التربیة الوطنیة 
من ابتداءفالأساسي لتطبق في المرحلة الثانویة بالابتدائيعبر جمیع أطوار التعلیم بدءا 

، ١تصنیف الأهداف التدریسیة، دار المعارف، الإسكندریة، ط: حسن حسین، زیتون، كمال عبد الحمید، زیتون) ١(
.٢٨م، ص ١٩٩٥

نفسه، الصفحة نفسها مرجع ال)٢(
.٢١، ص صیاغة الأهداف التربویة والتعلیمیة في جمیع المواد الدراسیة:جودت أحمد، سعادة،) ٣(
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منطق التعلم الذي یعني اكتشاف تركز هذه المقاربة على) م٢٠٠٦–٢٠٠٥(سنة 
المعارف والمهارات لا على التلقین، وأسمى هدف تسعى إلیه هذه المقاربة هو تنمیة 

الكفاءات

لدى المتعلم لتساعده على تسخیر إمكانیاته ومعارفه في حل مشكلاته التي تعترضه 
ى، وهي في حیاته المدرسیة والعامة، وهذا للتأكد على أن المعارف تكتسب ولا تعط

.تستنبط وتفهم ولكن لا تحفظ

فهذه المقاربة تنطلق من مبدأ مفاده أن المعلم لا یقدم المعارف جاهزة للتلمیذ بل 
یجب أن یترك له فرصة لكي یستخلص ویستنتج، ویستنبط حتى یتوصل إلى بناء 

.معلوماته اعتمادا على مكتسباته

بالكفاءاتمفهوم المقاربة:أولا

مفهوم المقاربة-١

:لغـة/ أ

القرب نقیض البعد، قرب الشيء بالضم، یقرب قربا ": "قرب"جاء في لسان العرب 
ضد التباعد واقتراب الوعي أي : وقربانا أي دنا فهو قریب، قارب الشيء داناه، والتقارب

.)١("تقارب، وقاربته في البیع مقاربة

: اصطلاحا/ ب

خطة أو استراتیجیة تأخذ هي تصور وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز على ضوء 
في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء الفعال والمردود المناسب من طریقة 

.)١("ووسائل مكان وزمان، وخصائص المتعلم، والوسط والنظریات البیداغوجیة

.٧٤-٧٢،ص ١١، ج)قرب(لسان العرب، مادة :ابن منظور) ١(
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فهي تعني القیام بعمل وفق تخطیط محدد مع مراعاة كل الجوانب التي تدخل في 
.أجل الوصول إلى الهدف الحقیقي في عملیة التعلیمیةهذا العمل من 

:مفهوم الكفاءة-٢

:لغـة/ أ

كافأه على الشيء مكافأة جازاه والكفء النظیر، : كفأ: " جاء في لسان العرب
وكذلك الكفء والكفؤ على الفعل، والمصدر الكفاءة والكفء النظیر المساوي ومنه الكفاءة 

وتكافأ ...مساویا للمرأة في حسبها ودینها ونسبهاعلى النكاح، وهو أن یكون الزوج 
.)٢(تماثلا: الشیئان

بأنها Websterوتعرف الكفاءة في اللغة الأجنبیة كما عرض لها قاموس ویبستر
الوسائل الكافیة والأساسیة والملائمة للحیاة، والفرد الكفء یكون ممتلكا للقدرة المطلوبة "

.)٣("أو المناسبة

:اصطلاحا/ ب

:والتعریفات التي تناولت مفهوم الكفاءة نذكر بعض منهاالآراءتعددت 

هي القابلیة على تطبیق المبادئ والتقنیات الجوهریة لمادة حقل "goodالكفاءة عند جود 
.)٤("معین في المواقف العملیة

م، ٢٠٠٥، )د،ط(بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، دار الخلدونیة، القبة الجزائر، : فرید حاجي) ١(
.١١ص 

.١٠٧، ص ١٢رب، مادة كفأ، الجزء لسان الع: ابن منظور) ٢(
م، ص ٢٠٠٠، )د،ط(أحمد إسماعیل حجي، الإدارة التعلیمیة والإدارة المدرسیة، دار الفكر العربي، القاهرة، ) ٣(

٣٥٣.
كفایات التدریس المفهوم، التدریب، الأداء، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، : سهیلة، محسن كاظم القتلاوي) ٤(

.٢٨م، ص ٢٠٠٣، ١الأردن، ط
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الصلاحیة والقدرة على إتمام هدف ما أو عملیة ما بنجاح وفقا لما "وتعرف بأنها 
.)١("هو محدد

قدرة النظام التعلیمي على تحقیق الأهداف المنشودة : " أما الكفاءة في التعلیم فتعني
).٢("منه

معرفة معلم بكل عبارة مفردة یتمولها ومالها من : " أما الكفاءةفي التدریس فتعني
).٣("أهمیة

من الملاحظ أن هذه التعاریف مختلفة ولكن في حقیقتها سنرى أنها تتفق وتجتمع 
على مفهوم واحد هو أن الكفاءة هي الإحاطة بكل الإمكانیات والجوانب الممنوحة للتلمیذ 
من أجل توظیف جملة من المعارف والمعلومات والمهارات لحل وضعیات مشكلة وبذلك 

كفایة وكفاءة، فالكفایة تهتم : یتحقق الهدف، ونشیر إلى أن هناك فرق بین المصطلحین
والكیفیة لذلك یصعب قیاسها على عكس الكفاءة، فإن بالسمات والخصائص الكمیة 

اقتصارها على الكم یسهل ملاحظتها وبالتالي یقاسها، إلا أن هناك من یطلق مصطلح 
الكفایة بذل الكفاءة ویمكن أن نقول أن الكفاءة هي القدرة على توظیف المعارف النظریة 

.لجانب التطبیقيا+ الجانب النظري =وتطبیقها في الحیاة العملیة، الكفاءة

.٣٠م، ص ٢٠٠٢، ١:أساسیات تعلیم الكبار، دار مكتبة بستان المعرفة، الإسكندریة، ط: محمد عمر، الطنوبي)١(
م، ١٩٩٩، ١الإدارة التعلیمیة أصولها وتطبیقاتها المعاصرة، دار الأزاریطة، الإسكندریة، ط: أحمد محمد، الطیب) ٢(

.١٩٥ص 
.٢٨كفایات التدریس المفهوم، التدریب، الأداء، مرجع سبق ذكره، ص : القتلاويسهیلة، محسن كاظم ) ٣(
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:خصائصها/ ج

:تتمیز الكفاءة بمجموعة من الخصائص یمكن إجمالها في مایلي

:توظیف جملة من الموارد-١
: إن الكفاءة تتطلب تسخیر مجموعة من الإمكانیات والموارد المختلفة تتمثل في

.معرفیة، والقدرات والمهارات السلوكیةوخبرات معلومات 
:طابع نهائيالكفاءة ذات-٢

ن تسخیر الموارد لا یتم عرضها بل یؤدي وظیفة اجتماعیة نفعیة لها دلالة إإذ 
بالنسبة للمتعلم الذي یسخر مختلف الموارد لإنجاز عمل ما أو حل مشكلة في حیاته 

.)١(المدرسیة أو الحیاة الیومیة
:الارتباط بجملة من الوضعیات ذات المجال الواحد-٣

دمجة كأن یحل التلمیذ ویركب، نبعضها البعض وتكون مأي وضعیات قریبة من 
.ویقارن ویدمج التعلیمات السابقة مع التعلیمات الجدیدة

:الكفاءات غالبا ماتتعلق بالمادة-٤
بمعنى توظف الكفاءة في غالب الأحیان معارف ومهارات معظمها من المادة 

تضي التحكم في عدة موارد الواحدة، وقد تتعلق بعدة مواد أي أن تنمیتها لدى المتعلم یق
.لاكتسابها

:الكفاءة قابلة للتقویم-٥
، أي )الملاحظة والقیاس(وإذا حصل العكس فیها لیست كفاءة، لذا یشترط فیها شرطان 

.)٢(یمكن ملاحظة الكفاءة عن طریق السلوك الذي یظهر في الكلام والمناقشة

.٢١الأبعاد والمتطلبات، ص . بیداغوجیا التدریس بالكفاءات: فرید حاجي) ١(
.٢١ص . المرجع نفسه) ٢(
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:الكفاءة ثلاثة مستویات:مستویاتها-د
compétence de base: القاعدیةالكفاءة-١

هي مجموعة نواتج التعلم الأساسیة المرتبطة بالوحدات التعلیمیة، التي توضح بدقة 
ما سیفعله المتعلم أو ماسیكون قادرا على أدائه أو القیام به في ظروف معینة، وكلما 

الذي تحكم فیها تسنى له الدخول دون مشاكل في تعلیمات جدیدة ولاحقة، فهي الأساس 
.)١(یبنى علیه التعلم

compétence d’étape: الكفاءة المرحلیة-٢
هي الكفاءة المحققة بعد تدریس كل مجال خاص بكل مستوى خلال كل سنة 
دراسیة، أي مجموع الكفاءات التي یضعها المعلم ویسعى إلى تحقیقها بعد كل مرحلة 

.معینة
الكفاءة التي تتحقق في المقصود بها: compétence finale: الكفاءة الختامیة-٣

.)٢(نهایة السنة الدراسیة من المرحلة الثانویة

هي بیداغوجیا وظیفیة تعمل على التحكم في مجریات :مفهوم المقاربة بالكفاءات* 
الحیاة بكل ماتحمله من تشابك في العلاقات وتعقید في الظواهر الاجتماعیة، ومن ثم 

ح في هذه الحیاة على صورتها، وذلك بالسعي فهل اختبار منهجي یمكن المتعلم من النجا
.)٣(إلى تثمین المعارف المدرسیة وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحیاة

.١٢ص الأبعاد والمتطلبات. بیداغوجیا التدریس بالكفاءات: فرید حاجي)١(
.٤٤م، ص ٢٠٠٥، )د ط(غوجیة المقاربة بالكفاءات، البدر للنشر، بیدا: صالح بوشاقور) ٢(
.٢١، ص المرجع السابق : فرید حاجي) ٣(
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بمعنى أن واقع الحیاة یحتم تقدیم فرد صالح یستطیع التكیف والتماشي مع كل 
نزاعات الصعوبات والمشاكل التي تواجهه وذلك باستثمار ما تعمله في حل المشاكل وال

.الاجتماعیة البسیطة والمعقدة مستخدما كفاءاته المعرفیة والسلوكیة بحرص

وهذا لن یتحقق إلا من خلال مناهج دراسیة تطبق في المدارس التي تحرص على 
تثمین المعارف والمحتویات المدرسیة وجعلها موافقة للواقع المعیشي، وبهذا یمكن القول 

ه هذه المقاربة الجدیدة هو تقلیص الهوة بین المدرسة أن الهدف الأساسي الذي تسعى إلی
.ومتطلبات المتعلم الاجتماعیة

:المتطلبات المتعلقة بتطبیق المقاربة بالكفاءات:ثانیا

بمعنى أن التعلم یصبح مؤسسا على اكتساب الكفاءات ولیس : تصور آخر للتعلم- 
.على تراكم المعارف لأنه یكون موجها نحو الحیاة المعیشیة

فالمعلم یكون منشطا وموجها، بعدما كان مبلغا : تصور آخر للمعلم والمتعلم- 
.للمعارف في حین أن المتعلم یشارك في تعلمه ویسهم في تكوینه

.)١(حیث یدمج التقویم ضمن عملیة التعلم: تصور آخر للتقویم- 

:التقویـممفهوم؛ ثالثا

قومة و قام یقوم قوم و قیاما،، نقیض الجلوس" قوم: "جاء في لسان العرب التقویم:لغـة-أ
ورجل قائم من رجال قوم وقُیم وقیم ،وقامة، والقومة المرة الواحدة، قال ابن الأعرابي 

.)٢("ونساء قیم وقائمات أعرف:التهذیبوجاء في جمع،:،وقیلوقوموقُیام وقیام

: المقاربة بالكفاءات وبناء مناهج التعلیم المتوسط في الجزائر، مجلة المبرز، ع: المهدي ابن تبقة، أحمد العاطف) ١(
.١٣م، ص ٢٠٠٤، مارس ٢١

.323، ص  11، الجزء )قوم(، مادة ابن منظور، لسان العرب)٢(
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:                                   ونجد للتقویم من الناحیة اللغویة معنیین

.عدله أزال اعوجاجه: التعدیل والإصلاح، قوم الشيء:المعنى الأول- 
جعله له وزنا وقیمة وهذا المعنى : الوزن والتقدیر، قوَم الشيء:المعنى الثاني- 

.یصطلح علیه التقییم

:اصطلاحا- ب

:هناك عدة تعریفات عرفت التقویم سنذكر بعضها

وهو عملیة منهجیة منظمة لجمع البیانات التقویم : "تعریف صلاح الدین محمود علام
وتفسیر الأدلة مما یؤدي إلى إصدار أحكام تتعلق بالطلاب أو البرامج وبذلك یساعد في 

.)١("توجیه العمل التربوي، واتخاذ الإجراءات المناسبة في ضوء ذلك

أن التقویم هو مجموع الإجراءات التي یتم بواسطتها جمع : ةویرى رشید أحمد طعیم
بیانات خاصة بفرد أو مشروع، أو بظاهرة ودراسة هذه البیانات بأسلوب علمي للتأكد من 

.)٢(مدى تحقیق أهداف محددة سلفا، من أجل اتخاذ قرارات معینة

إن المفهوم الحدیث للتقویم هو بوصفه عملیة مستمرة : "ویعرفه أنور عقل فیقول
تهدف للكشف عن مواطن الضعف تشخیصیة وقائیة، علاجیة شاملة لجمیع نواحي النمو 

.)٣("والقوة في العملیة التربویة بقصد الإصلاح والتطویر وتحقیق الأهداف 

م، ٢٠٠٧، ١القیاس والتقویم التربوي في العملیة التدریسیة، دار المسیرة، عمان ط: صلاح الدین محمود، علام)١(
.٢١ص 

الأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة، إعدادها، تطویرها، تقویمها، دار الفكر العربي، : رشید أحمد، طعیمة) ٢(
.٣٦مـ ص ٢٠٠٠، ٢القاهرة، ط

.٢٢، ص ٢٠٠١، ١نحو تقویم أفضل، دار النهضة العربیة، بیروت، ط: أنور، عقل) ٣(
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أي أن التقویم هو عملیة تشخیصیة لتحدید نقاط القوة والضعف في العملیة التربویة 
من أجل تعزیز نقاط القوة، واقتراح حلول لتجاوز العقبات التي تحول دون تحقیق 

.خلص من نقاط الضعفالأهداف للت

:خصائصه-ج

التقویم عملیة تبدأ بأهداف واضحة محددة للمساعدة على إصدار الأحكام السلیمة -١
.واتخاذ الحلول المناسبة

التقویم عملیة شاملة وهذا یعني عدم اقتصاره على أهداف معینة بل إنه یتسع جمیع -٢
.الأهداف

.والتحسینالتقویم عملیة مستمرة هدفها التطویر -٣

.التقویم عملیة متكاملة یهدف إلى التشخیص والعلاج والوقایة-٤

.)١(التقویم عملیة تعاونیة یشترك فیها جمیع من یشملهم التقویم أو القائمین علیه-٥

:هناك عدة وسائل للتقویم منها:وسائله-د

mesurèrent: القیاس-١

یقیسه قیاسا واقتاسه وقیسه إذا قذره قاس الشيء " "یسق"جاء في لسان العرب :لغـة-أ
هذه : القدر، ویقال: ماقیس به، القیس والقیاس: المقدار، والمقیاس: على مثاله، والمقیاس

قایست بین شیئین إذا قادرت بینهما وفي : خشبة قیس أصبع أي قدر أصبع، ویقال
.)٢("لیس مابین فرعون من الفراعنة هذه الأمة قیس بشر، أي قدر بشر: الحدیث

م، ٢٠٠٦، )د ط(طرائق وأسالیب التدریس المعاصرة، عالم الكتاب الحدیث، الأردن : محمود داود سلیمان، الربیعي)١(
.٤٠٤ص 

.٣٣٨، ص ١١الجزء " قیس"لسان العرب، مادة : ابن منظور) ٢(
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هو مقارنة كمیة معینة بمقیاس مناسب بغرض تحدید قیمتها العددیة ": اصطلاحا/ب
.)١("المطابقة لها والتي یظهرها هذا المقیاس

تعیین فئة من الأرقام أو الرموز بالنظر لفئة من " ویعرفه صلاح الدین محمود علام بأنه 
.)٢("الخصائص أو الأحداث، طبقا لقواعد محددة تحدیدا جیدا

نستخلص أن القیاس هو تمثیل لظاهرة معینة بالأرقام وذلك تبعا لقواعد محددة، أي هو 
عبارة عن عملیة وصفیة كمیة، كذلك نجد أن التقویم أعم وأشمل من القیاس، فالقیاس 
یعتبر من الخطوات الأولى للتقویم، إذ أنه القیمة الرقمیة التي یحصل علیها المتعلم في 

.؟ختبارالااختبار ما، فما هو 

:الإختبار-٢

وقد ورد .)٣("خبرت الأمر، أخبره إذا عرفته على حقیقته: "جاء في لسان العرب:لغـة-أ
الخاء والباء والراء أصلان فالأول : "مصطلح خبر في معجم مقیاس اللغة لإبن فارس

.)٤("العلم والثاني یدل على لین ورخاوة

:اصطلاحا- ب

والاختبارمجموعة من الأسئلة تتطلب الإجابة علیها : " بأنهفار یعرفه قاسم علي الص
یمثل عینة من السلوك، بمعنى أنه یخبرنا شیئا واحدا عن الفرد ولیس كل شيء، وعند 

.٣٠٩المناهج أسسها ومكوناتها، ص : سماعیل أبو الضبعاتازكریاء)١(
.١٣بوي في العملیة التدریسیة، صالقیاس والتقویم التر : صلاح الدین محمود علام) ٢(
.١٠، ص ٠٤الجزء " خبر"لسان العرب، مادة : ابن منظور) ٣(
، مقاییس اللغة، تحقیق عبد السلام هارون، دار )٣٩٥ت (بن فارس، أبو الحسین أحمد بن فارس بن زكریا ا) ٤(

.٢٤٠م، ص ١٩٩١، ٨الجبل، بیروت، مجلد 
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ناها للصفة التي اختبر ) درجة(نحصل على مقیاس عددي الاختبارالإجابة عن أسئلة 
.)١("بعض الدولفي examinassionsمتحانلاختبارالالدى الفرد ویسمى ا

.لا یمكنه أن یعطینا حقیقة ما یتمیز بها الفرد من قدراتالاختبارمعنى هذا أن 

ومن ثم إصدار والاختبارفالتقویم إذا یعتبر عملیة واسعة وهادفة تتضمن القیاس 
الأحكام للوصول في النهایة إلى اقتراح العلاج المناسب لتصحیح مسار العملیة التقویمیة 

.وتحسین نتائجها

:أنواع التقویمرابعا؛ 

التقویم التشخیصي : اتفق جل الباحثین على أن هناك ثلاث أنواع أساسیة للتقویم
ى المراحل الثلاثة التي تتم فیها سیرورة والتقویم التكویني والتقویم النهائي، وذلك بناءا عل

التعلیم قبل الفعل التعلیمي، وأثناء الفعل التعلیمي، وعند نهایة الفعل التعلیمي، ویركز 
المعلمون حالیا على التقویم النهائي یتضمن هذا التقویم معظم الدرجات التي یتحصل 

.)٢(علیها الطالب أثناء دراسته لفصل معین، أو عام دراسي كامل

:وسنحاول اختصار هذه الأنواع الثلاثة فیما یلي

:التقویم التشخیصي-١

وهو .)٣(هوالتقویم الذي یهدف إلى اكتشاف نواحي القوة والضعف في تحصیل الطالب
یساعد المعلم على تحدید المستوى التعلیمي المبدئي للتلمیذ في الوضعیات التي یراد 

.)١(المتعلمین للموضوعات ومیلها لتعلمهاتدریسها، ویساعد في معرفة حب 

.١٧، ص ٢٠٠٢، )د ط(الكویت ) حدیثال(القیاس والتقویم في التربیة والتعلیم، دار الكتاب : قاسم علي، الصراف)١(
.٤٧یم أفضل، ص نحو تقو : أنور، عقل)٢(
.٢٤القیاس والتقویم في التربیة والتعلیم ،مرجع سبق ذكره، ص : قاسم علي، الصراف) ٣(
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بویة العامة یمكن أن یفید هذا النوع من التقویم في تحدید الأهداف السلوكیة أو التر 
ار طریقة التدریس التي تناسب مستوى وقدرات واستعدادات ومیول یأو الخاصة وكذلك اخت

مات معلومات أو تعلّ واتجاهات الطالب، فالمعلم قبل بدایة الشرح أو إعطاء المتعلمین 
جدیدة یحتاج للكثیر من المعلومات عن طلابه واستعداداتهم، إضافة إلى ضرورة معرفة 
میولهم واتجاهاتهم نحو المقرر حتى یتمكن المعلم من توفیر الإجراءات والمواد اللازمة 

.)٢(لضمان نجاح عملیة التعلم

:التقویم التكویني-٢

تدریس ومصاحب لها جنبا إلى جنب وهو یهدف هو تقویم مستمر ملازم لعملیة ال
، وهو یساعد المعلم )٣(لتزوید المعلم والمتعلم بنتائج الأداء وذلك لتحسین العملیة التعلیمیة

على التعرف على مدى تقدم التلمیذ في عملیة التعلم ومستوى تحصیله، والصعوبات التي 
تقدیم تغذیة راجعة لطلابه حول تواجه المتعلم أثناء الحصة وهذا یساعد المعلم على 

.)٤(أخطائهم

استیعابلمعرفة النتائج ومدى ) أثناء الدرس(أي أنه یكون أثناء الفعل التعلیمي 
.صوبالتالي التمكن من تدارك النقائالمتعلمین للمتعلمات الجدیدة، 

هو التقویم الذي یأتي عادة في نهایة تدریس المقرر:التقویم النهائي أو الختامي-٣
.)٥(الدراسي أو المنهج الدراسي على هیئة الاختبارات النهائیة

جهینة، إعداد دروس نموذجیة، دار...صیاغة أهداف، طرائق تدریس(المرشد في التدریس : سلمان، خلف االله) ١(
.٣٠م، ص ٢٠٠٢، ١عمان، ط

.٣٣نحو تقویم أفضل، ص : أنور ، عقل) ٢(
.٣٠المرجع السابق، ص : سلمان ، خلف االله) ٣(
.٣٤المرجع السابق، ص : أنور ، عقل)٤(
.٢٤ص . قاسم علي، الصراف) ٥(
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ن التقویم عملیة تربویة یقوم بها المعلم باستمرار أي أنها ترافق العملیة إوخلاصة القول 
.التعلیمیة من البدایة إلى النهایة

:التقویم بالكفاءات:خامسا

:مفهومه-أ

مدى تحقیق التعلیمات المقصودة حكم على عبارة عن مسعى یرمي إلى إصدار هو
هو عملیة إصدار الحكم : ضمن النشاط الیومي للمتعلمین بكفاءة واقتدار وبتعبیر آخر

على مدى كفاءة المتعلم التي هي بصدد النمو والبناء من خلال أنشطة التعلم 
.)١(المختلفة

.معدة مسبقامن هذا التعریف نستخلص أن تقویم الكفاءات ینطلق من معاییر ومؤشرات

:متطلباته- ب

إذ یجب أن یكون واضحا غیر معقد ومتوافقا مع سن وقدرات :مهارة صوغ الأسئلة-١
.)٢(واهتمامات المتعلم، وأهم شيء أن یكون مثیرا للتفكیر

بما أن التدریس بالكفاءات یتمركز حول المتعلم كي یبني تعلماته :مهارة الملاحظة-٢
تعلمي فإن المدرس علیه أن یلاحظ المتعلم /موقف تعلیميبنفسه، من خلال وضعه أمام 

وهو یعمل طیلة الأسبوع، حیث یلاحظ مؤهلات المتعلم وطرائق عمله، وكیفیة تعلمه 
.)٣(...واستعداده وحوافزه ورغباته

.٦٥بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، ص : فرید حاجي)١(
لتین الإعدادیة والثانویة، مركز الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة في المرح: أنظر،حسني عبد الباري عصر)٢(

.٣٣م، ص ٢٠٠٥، )د ط(الإسكندریة للكتاب، الأزارطیة، 
.٣٠المرشد في التدریس، ص : انظر، سلمان خلف االله)٣(
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:مهارة الموارد البیداغوجیة-٣

فهناك قلة من المتعلمین من یستطیعون تفسیر كیفیة تعلمهم والإجابة عن سبب 
القیام بهذه العملیة أو تلك، وسبب بدایة أو إنهاء حججه أو برهنته بهذا الشكل أو ذاك، 
لذا من الضروري أن یتیح المدرس للمتعلم فرصة التساؤل عن سیروراته الإجرائیة، لیزیح 

.)١(یةعن إجاباته طابع الاعتباط

:رة وضع تناغم بین الإیقاع البیداغوجي والإیقاع الزمنيامه-٤

إن الإیقاع المدرسي لیس فقط مسألة توزیع زمنین بل هو نتیجة تصور بیداغوجي ینظر 
إلى الزمن في ضوء الأهداف البیداغوجیة للمشروع التي هي الأصل ترجمة لحاجات 

فاءات الإیقاع التقلیدي الذي یستجیب المتعلم المرصودة لذا استبدلت بیداغوجیا الك
لاكتساب المعارف في ذاتها، بإیقاع جدید یتمیز بالتدبیر المرن للوحدات التعلیمیة حتى 
یستجیب لتوسیع سیرورات التعلم بدءا من ترتیب الأولویات مع كل فریق لتستجیب هذه 

.)٢(الوحدات لأهداف المشروع التعلیمي

:وتفسیرهامهارة تحلیل النتائج -٥

من الطرق التي یمكن أن یستعین بها المعلم لتحلیل النتائج وإعطاء الأجوبة رموزا 
عوض العلامة، فإن ذلك یساعد المدرس على تقویم إنتاج المتعلم فعلى سبیل المثال 

للغیاب الكلي " o"للإجابات التي لا تتطابق مع النموذج المقترح، والرمز " G"الرمز 
.للإجابة

.٢٣المرشد في التدریس ، ص : سلمان خلف االله)١(
.٢١بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، ص : فرید حاجي) ٢(
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:مهارة تحدید تابع المتعلم-٦

إن المتعلم یشعر أحیانا باللامساواة أثناء تقدیم المعلم لنتائج امتحان، ویكمن السبب 
في عدم وجود تفسیرات واضحة ودقیقة لمعاییر التقویم، ولتجنب ذلك ینبغي ترقیة التقویم 

ر ومؤشرات یلجأ الذاتي أو الجماعي في مرحلة التعلم، وبالإضافة إلى تحدید المعلم لمعایی
.)١(إلیها عند إصدار حكم على نتائج المتعلم

.٧١بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات ، ص : حاجيفرید)١(
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:خطوات تدریس النصوص الأدبیة: المبحث الثاني

إن الأدب بنصوصه النثریة والشعریة یؤدي دوره في التأثیر في المتعلم ویحمل القارئ أو 
السامع على التفكیر والتفاعل معه، فتبرز أهمیته في إعداد النفس، وتهذیب الوجدان، 

.)١("یشكل غداءا للروح والعواطف"وصقل الذوق والعقل، فهو 
الأدب والنصوص هو الفرصة المحببة للمتعلم في المراحل الدراسیة المختلفة ودرس

:)٢(ومن اجل تدریس هذه المادة وفهمها یتبع المعلم الخطوات التالیة

:التمهید-١
التمهید للموضوع في الأدب، سواء أكان النص الأدبي شعرا أم نثرا یختلف عن 

م عن حیاة الشاعر أو الكاتب، ویعد ذلك التمهید لموضوع في القواعد، فقد یتحدث معل
تمهیدا مناسبا للدخول في الموضوع، وقد یتناول معلم آخر قصة مثیرة للتمهید للدخول في 

.الموضوع
:یةالنموذجقراءة المعلم -٢

للنص خطوة مهمة، فلهذه القراءة أهمیة خاصة في النموذجیةتعد قراءة المعلم 
اقتناع الطالب بالنص، واهتمامه به، والإلقاء الجید یؤثر تأثیرا مباشرا في نفسیة الطالب، 

.وإثارة انتباهه، وتتولد لدیه الرغبة في قراءة النص

:قراءة الطلبة الصامتة-٣
حدد، بحسب طول النص یسمح المعلم للطلبة بقراءة النص قراءة صامتة بوقت م

.ونوعه، وقد یعمد بعض المعلمین إلى بیان معاني الكلمات الصعبة قبل القراءة الصامتة

.٧٣تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والإستراتیجیات التجدیدیة، ص : طه حسین الدلیمي) ١(
.١٧٦المرجع نفسه، ص  ) ٢(



لمقاربة بالكفاءات ثانیبیداغوجیا التدریس وفق االفصل ال

81

:تحلیل النص-٤
یتخلل النص القراءة الجهریة التفسیریة للطلبة، وینبغي أن یعرف المعلم أن الشاعر 

أفكارا تدور أو الكاتب عندما یعالج قضیة معینة، فإنه یضمن قصیدته أو نصه النثري
حول فكرة رئیسیة، وهو یتطلب تقسیم النص إلى وحداته الفكریة، لتكون عملیة تحلیلیة 

.)١(سهلة میسرة متسلسلة، وعلى المعلم أن یشرك الطلبة في التحلیل
:)نتاجيالاستالأسلوب الحواري (في النصوص؛ أنموذجيدرس 

:الأسلوب الحواري-
سقراط الذي كان یولد المعرفة بالحوار، والنقاش بینه یستند هذا الأسلوب إلى فلسفة 

.)٢(وبین طلابه وكانت نظریته تسمى نظریة المعرفة
من الحوار إزالة الأوهام من القول، والتخلص من كان غرض سقراط الرئیس" 

العقبات التي تقف في سبیل العلم والتعلیم، وإرشادهم إلى أحسن الوسائل في التفكیر 
.)٣("یل وكسب المعلومات والمعارفوالحكم والتعل

من خلال هذا الأسلوب الأستاذ هنا لا یقدم المعلومات جاهزة لطلبته، وإنما یطرح 
أسئلة مختلفة تمكنهم من الوصول إلى الحقائق بأنفسهم، فهو بهذا الأسلوب یشجعهم على 

.التفكیر والاعتماد على النفس

وباعتماد هذا الأسلوب على أسئلة وأجوبة، فإنه یشترط فیها أن تكون واضحة 
.وهادفة

نصوص أدبیة: النشاط

الأولى جذع مشترك آداب وفلسفة: المستوى

الخطاب الغیر التاریخي على قبر صلاح الدین: الموضوع

.٧٧-٧٦، ص جیات التجدیدیةلیدیة والإستراتیتدریس اللغة العربیة بین الطرائق التق: طه حسین الدلیمي)١(
.٩٢ص .المرجع نفسه) ٢(
، )د، ت(، ١تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، الدار المصریة اللبناني، للنشر والتوزیع، ط: حسن شحاتة) ٣(

.٢٤ص
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: النص

ها أنتَ تَسْترخي أخیرا

فوداعاً 

)١(یا صَلاحَ الدینْ 

لُ البِدائيُّ الذي تراقصَ الموتىلبطأیُها ایا

على إیقاعِه المجنونِ 

یا قاربَ الفَلِّینِ 

للعربِ الغرقى الذین شَتَّتتْهُمْ سُفنُ القراصِنه

وأدركتهم لعنةُ الفراعِنه

بعدَ سنه.. وسنةً 

حِطینْ "صارت لهم 

وأكسیرَ الغدِ العِنّینْ ،تمیمةَ الطِّفِل

جبل التوباد حیاك الحیا

نباثرانا الأجوسقى االله 

مرَّتْ خیولُ التُركْ 

مَرت خُیولُ الشِّركْ 

ب ولغات أجنبیة، للشعبتین، آدااللغة العربیة وآدابها للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي: الشریف مریبعي وآخرون) ١(
.١٦٩- ١٦٨ص
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النَّسر–مرت خُیول الملكِ 

الباقینْ رتتلمرتْ خیول ا

في میادینِ المراهنه-جیلاً بعد جیل -ونحن 

نموتُ تحتَ الأحصِنه

في جرائدِ التَّهوینْ ،وأنتَ في المِذیاعِ 

تستوقفُ الفارین

حِطّینْ : "تخطبُ فیهم صائِحاً 

وترتدي العِقالَ تارةً 

وترتدي مَلابس الفدائییّنْ 

وتشربُ الشَّايَ مع الجنود

في المُعسكراتِ الخشِنه

وترفعُ الرایةَ 

حتى تستردَ المدنَ المرتهنَة

وتطلقُ النارَ على جوادِكَ المِسكینْ 

أیها الزَّعیم-حتى سقطتَ 

واغتالتْك أیدي الكَهَنه

وطني لو شُغِلتُ بالخلدِ عَنه



لمقاربة بالكفاءات ثانیبیداغوجیا التدریس وفق االفصل ال

84

نَفسي–لمجلسِ الأمنِ -نازعتني 

نم یا صلاحَ الدین

تَتَدلى فوقَ قَبرِك الورودُ .. نم

!كالمظلِّیین

ونحنُ ساهرونَ في نافذةِ الحَنینْ 

نُقشّر التفُاحَ بالسِّكینْ 

القُروضَ الحسَنه"ونسألُ االلهَ 

:فاتحةً 

)١(آمینْ 

الأستاذ بعرض ما قدمه في الحصة السابقة عن طریق طرح أسئلة شفویة والتلامیذ یقوم
.یجیبون، ثم یقوم بالتمهید للدخول في الدرس

:بقول الأستاذ
التاریخ العربي سجل حافل بالبطولات والأمجاد، ولنا فیه دروس وعبر وهنا الكثیر من 

اء الضمیر العربي لیصحو من الشعراء الذین أسهموا عن طریق الرمز في محاولة إحی
غفلة العیش على أنقاض الماضي، والیوم سنتناول قصیدة للشاعر من هؤلاء الشعراء 

اللغة العربیة وآدابها للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي للشعبتین، آداب ولغات أجنبیة، ص : الشریف مریبعي وآخرون) ١(
١٦٩.
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الخطاب الغیر التاریخي : ألا وهي،نكشف من خلالها بأي خطاب ناجى هذا الضمیر
على قبر صلاح الدین وبعد تسجیل العنوان على سبورة ینتقل الأستاذ إلى مرحلة ثانیة 

.حل تقدیم الدرسمن مرا

:أتعرف على صاحب النص-١

.بعد طرح السؤال یجیب عدد من التلامیذمن هو محمد أمل دنقل؟ : الأستاذ-

بمصر وتوفي بالقاهرة عام ١٩٤٠هو محمد أمل فهیم محارب دنقل، ولد عام : التلمیذ-
.)١(م١٩٦٩أول مجموعاته الشعریة البكاء بین یدي زرقاء الیمامة ١٩٨٣

:أثري رصیدي اللغوي-٢

یتم قراءة النص من طرف الأستاذ قراءة فصیحة جهریة ثم قراءته من طرف عدد من 
التلامیذ والأستاذ یصحح الأخطاء التي یقعون فیها أثناء ذلك، بعدها یقوم الأستاذ بشرح 

:مفردات النص الغامضة بكتابتها على السبورة حتى تتضح، وفي هذا النص وجدنا

:الألفاظفي معاني 

المكان الذي قهر فیه صلاح الذین العلیین: حطین-

أي العاجز الذي لا یحمل خیرا وفائدة: الغد العنین-

.خرزة أو مایشبهها، كان الأعراب یضعونها على أولادهم للوقایة من العین: تمیمة-

جبل في الحجاز تغنى به مجنون لیلى: جبل التوباد-

ة ونحوها فیحوله إلى ذهب خالصما یلقى على الفض: إكسیر-

للشعبتین، آداب ولغات أجنبیة، اللغة العربیة وآدابها للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي: الشریف مریبعي وآخرون) ١(
.١٦٨ص
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:في الحقل المعجمي

.یقوم الأستاذ بالشرح ویطلب من التلامیذ الكلمات الدالة على الذل

شتتهم: ١التلمیذ

صحیح، أحسنت: الأستاذ

الفارین: ٢التلمیذ

صحیح، جید، ثم یقوم بكتابتها على السبورة: الأستاذ

على عزة العربيالدالةثم یطلب منهم الأنماط 

ترفع الرایة: ١التلمیذ

صحیح: الأستاذ

نو الفدائی: ٢التلمیذ

جید: الأستاذ

شف معطیات النصتأك-٣

یقوم الأستاذ بإثارة أسئلة حول النص مناقشا ومحاورا خلالها التلامیذ للوصول إلى 
.الإجابة الصحیحة

العنوان صورة عاكسة لمضمون النص فما علاقته؟: الأستاذ

عنوان النص صورة عاكسة لمضمونه وتتجلى أن العرب لم یدخلوا التاریخ: ١التلمیذ

من خلال العنوان یقارن الشاعر مع الآن وما یحدث للعرب وماكان في وقت : ٢التلمیذ
.صلاح الدین
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لماذا اعتبر الشاعر نصه خطابا؟: الأستاذ

ة من الناس لذلك اعتبره لأنه یخاطب الأمة العربیة وكلامه موجه إلى مجموع: التلمیذ
.خطابا

في القصیدة صور لنا الشاعر مجموعة من المشاهد أذكر لنا مشاهد مرت في : الأستاذ
مخیلتك إذا كنت متذوقا للقصیدة؟

.الناس اللذین یجلسون أمام النافذة ویقشرون التفاح: ١التلمیذ

ماذا فهمت من ذلك وما دلالة هذا المشهد؟: الأستاذ

.لة على اللامبالاة من قبل الأمةدلا: ١التلمیذ

یاقارب الفلین: ٢التلمیذ

وضح ذلك: الأستاذ

.هنا استعارة تصریحیة یسعف الجرحى وصلاح الدین ینجي الأمة من الغرق: ٢التلمیذ

ماهي صفات صلاح الدین التي تدل على معالم شخصیته؟: الأستاذ

بدائي: ١التلمیذ

ما دلالتها؟: الأستاذ

على أصالتهتدل : ١التلمیذ

تخطب فیهم: ٢التلمیذ

على ماذا تدل كلمة تخطب؟: الأستاذ

على الزعامة: ٢التلمیذ
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تشرب الشاي وتدل على صفة التواضع في صلاح الدین: ٣التلمیذ

صحیح، أحسنت: الأستاذ

أین تجد الاقتباس في القصیدة؟ وما فائدة هذا التوظیف؟: الأستاذ

.لأحمد شوقي، وامرئ القیسس الشاعر بیتین اقتب: ١التلمیذ

هذا الثري بلاد العربیة، وثراها جبل التوبادفائدة التوظیف فیه تذكیر بقداسة ال: ٢التلمیذ
.الذي صار الیوم ملكا للأجنبي وكأن الشاعر یسخر من الأمة

أحسنتم، ثم یقوم بكتابة ذلك على السبورة ویطلب من التلامیذ تدوین ذلك على : الأستاذ
.الكراریس

:مناقشة المعطیات-٤

للشاعر ارتباط وثیق بصلاح الدین فیما یتمثل؟: الأستاذ

یمثل شخصیة تاریخیة تمثل رمزا من رموزا التاریخ فأراد الشاعر أن یقدمه : التلمیذ
كنموذج

جید: الأستاذ

فیما تتابع الأفعال التاریخیة؟: الأستاذ

الحاضر في سیاق منظموذلك بذكر الشاعر الأحداث من القدیم إلى : التلمیذ

هل الشاعر مجدد في مضمون شعره أم مقلد؟: الأستاذ

مجدد: ١التلمیذ

وضح ذلك؟: الأستاذ
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من حیث المضمون: ٢التلمیذ

خطأ: الأستاذ

أحسنت، الشاعر مقلد في معاني النص ولكنه ألبسته صیاغة : مقلد الأستاذ: ٣التلمیذ
.جدیدة وذلك لقدرته الشعریة في توظیف الرموز

:أحدد بناء النص-٥

ماهو نمط القصیدة؟: الأستاذ

.النمط السردي وهوأشبه بالحكایة: التلمیذ

ارتبطت الوحدة الموضوعیة بالوحدة العضویة في النص؟لِمَ : الأستاذ

التسلسل هو الذي جعل الوحدتین مرتبطتین: ١التلمیذ

وضح ذلك: الأستاذ

الأمة وأسبابها وجاءت أحداثها متتابعة ذلك أن القصیدة تعرض موضوع هموم : ٢التلمیذ
.كعضو واحد لا یجوز التقدیم والتأخیر

جید، ثم یقوم بتدوین ذلك على السبورة ویطلب من التلامیذ كتابته على : الأستاذ
.الكراریس

ونشیر إلى أن تدریس هذا النشاط یأخذ حصتین من أجل إتمامه، كما نشیر إلى أن 
له ارتباط وثیق بموضوع النص وذلك أن " البدل وعطف البیان"درس القواعد المتمثل في 

ما هو مقرر من مواضیع القواعد النحویة یتناسب وموضوع النصوص لأن الأمثلة التي 
نحو تكون مأخوذة من درس النصوص لیس كما كان في یستند إلیها الأستاذ في تدریس ال

القدیم أن الأستاذ هو الذي یقوم بوضع الأمثلة لتدریس القواعد النحویة، وكذلك بالنسبة 
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لبقیة الأنشطة البلاغة والعروض فهي مرتبطة أیضا بنشاط النصوص الأدبیة ففي درس 
استنادا إلى " وعطف البیانالبدل "وفي القواعد " الزحافات والعلل"العروض مثلا تقدم 

".الخطاب الغیر التاریخي على قبر صلاح الدین" درس النصوص 

:نماذج من أشكال التقویم في النصوص الأدبیة-٢

:خطوات تناول الوضعیة في القسم-١-٢

وهي تنجز بعد نهایة " ساعة واحدة"إن الحجم الساعي المخصص لهذه الوضعیة 
:كل محور، والخطوات هي

الموضوع على السبورةكتابة-١
قراءة الأستاذ لنص الوضعیة ثم قراءته من قبل التلامیذ-٢
تخصیص الأستاذ نصف ساعة الأولى لفهم ومناقشة المعطیات، فیقوم بطرح -٣

ما مفهوم الإیثار وما هي آثاره الإیجابیة في العلاقات الإنسانیة بین : بعض الأسئلة
الأفراد؟

الكلمات المفاتیح التي تساعد في عدم الخروج عن ویقوم الأستاذ والمتعلمین بتحدید
.الموضوع

یطلب الأستاذ من المتعلمین تحریر الموضوع داخل القسم في نصف ساعة -٤
.المتبقیة، ویجب أن یكون العمل فردیا

.یقوم الأستاذ في نهایة الحصة بجمع الوثائق للتصحیح-٥

الدعوة (وضعیة مستهدفة في مثال تطبیقي في بناء :التقویم في الوضعیة الإدماجیة-أ
).إلى التمسك بالخصال التي تنیر الحیاة

":یقول جبران خلیل جبران"نص الوضعیة 
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إنكم تعطون قلیلا عندما تعطون من حطام ما تملكون، أما العطاء الحقیقي فهو أن "...
یعطي الإنسان من نفسه، وهناك من یملك القلیل ولكنه یعطي كل ما یملكه، ذلك شأن 

".منین بالحیاة، فخزانات هؤلاء لا تفرغ أبداالمؤ 

وكنت موافقا الأدیب جبران في ما ذهب إلیه، " العطاء"هب أنك حورت صدیقا في مفهوم 
عبر بتوظیف مختلف معارفك المكتسبة في هذا المحور في مفهوم الإیثار وآثاره الإیجابیة 

.)١()كلمة١٥٠(في العلاقات الإنسانیة بین الأفراد في نحو 

:الكفاءات المنشودة من خلال هذه الوضعیة- ب

بالدعوة إلى التمسك بالخصال التي تنیر الحیاة "إن للوضعیة علاقة بالنص الأدبي 
:وذلك أن الوضعیة تحاول ضمان الكفاءات التالیة" لمیخائیل نعیمة"

التمكن من استخدام الطالب الأسلوب الحواري-١
حضاريالتمكن من النقاش مع الآخرین بأسلوب -٢
القدرة على التأثیر على الآخرین من خلال أفكارك-٣
القدرة على إسقاط النصوص الأدبیة على الواقع-٤

:النص

واجعل اللهم قلبي
واحة تسقي القریب

والغریب
ماؤها الإیمان،أما غرسها

للشعبتین، آداب ولغات أجنبیة، اللغة العربیة وآدابها للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي: الشریف مریبعي وآخرون) ١(
.٨٩ص
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فالرجا والحب والصبر الطویل
جوها الإخلاص،أما شمسها

فالوفا والصدق والحلم الجمیل
فكري عبثافإذا ماراح

في صحاري الشك یستجلي البقاء
وكا بقلبي فجثاحججمر منه

تائبا یمتص من قلبي الرجاء
وإذا ما أملي یوما مشى

تائها في مهمه العیش السحیق
عاد لما كاد یقضي عطشا

یحتسي الإیمان من قلبي الرقیق
وإذا الإیمان ولى والرجا أضحى ضریر

.)١() الأخیــرأن ینفخ البوق (فلینم قلبي إلى

:میخائیل نعیمة

إلى التمسك بالخصال الحسنة التي فمن خلال نص میخائیل نعیمة نفهم أنه یدعو
تنیر حیاة الإنسان، فجاء نص الوضعیة هو محاورة المتعلم زمیله عن خصلة من 
الخصال الحمیدة وهي العطاء وأثرها في العلاقات الإنسانیة، وحتى دعوته إلى التمسك 
بهذه الصفة للنجاح في حیاته، ومن هنا یكون المتعلم قد مارس دوره التواصلي 

اللغة العربیة وآدابها للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي للشعبتین، آداب ولغات أجنبیة، ص : الشریف مریبعي وآخرون) ١(
٨٨.
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ومن هنا تحقق یرد قارئ بعید عن واقعه الیوموالاجتماعي والوظیفي في حین كان قبل مج
الكفاءة المرادة من التعلم وهي تفعیل المتعلم للتأثیر في محیطه

.)١(الإحساس الحاد بالألم عند الشعراء المعاصرین:التقویم في النص التواصلي-ج

أسئلة التقویمالمراحلالكفاءةنوع التقویم
التقویم 

التشخیصي
المعرفة 

لاسترجاع
التمهید 
اكتشف 

من هو إیلیا الحاوي؟-١
لماذا قال الكاتب الإحساس الحاد بالألم عند الشعراء 

للشعبتین، آداب ولغات أجنبیة، اللغة العربیة وآدابها للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي: وآخرونالشریف مریبعي) ١(
.١٥٢ص
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المكتسبات 
القبلیة
الفهم

)یستخرج(
)یناقش(
)ریعب(
)یفسر(

معطیات 
النص

المعاصرین؟
:في النص ذكر لعدد من الشعراء

.حاول التعرف علیهم مستعینا بما أمكنك من مراجع- 
حاول التعرف - حفل النص بعناوین أعمال شعریة، 

على ما أمكنك من هذه الأعمال؟
كیف هي تركیبة القصیدة المعاصرة وما الفرق بینهما - 

وبین ما سبقها من قصائد؟
ماهي العوامل التي تدخل وتساهم في بناء القصیدة - 

المعاصرة؟

التقویم 
التكویني

:التحلیل
)یلاحظ(
)یعلل(
)یستنتج(

أناقش 
معطیات 

النص

كیف تتطور هذه القصیدة من الداخل-١
یرى الكاتب أن الألم والمعاناة التي یعیشها الشعراء 

المعاصرون هي نتیجة نظرة وجودیة إلى حقیقة 
الإنسان والقیم، كیف أثبت الكاتب وجهة نظره؟

لا شيء یجعلنا كبارا " "دي موسیه"ناقش قول - 
.معللا وجهة نظرك، مبینا و "كالألم

ما هو الرابط المنطقي بین الفقرة الأولى والثانیة؟- 
وما العلاقة الفكریة الرابطة بینهما؟ 

.)١(حلل
كیف بنى الكاتب نصه؟- 

هل عن طریق إطلاق الأحكام النقدیة مجملا ثم 
التفصیل والتحلیل؟ علل إجابتك محللا أفكار النص من 

حیث بناؤها الفكري
إلى أي نمط ینتمي هذا النص؟- 

استنبط خصائصه منه
ینقد ویعطي :التقویمالنهائي

رأیه في 
إلام ترد ظاهرة الألم في الشعر المعاصر؟- استخلاص

ماهي طبیعة المعالجة الفكریة التي تناول الكاتب بها - 

اللغة العربیة وآدابها للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي للشعبتین، آداب ولغات أجنبیة، ص : الشریف مریبعي وآخرون) ١(
١٥٣- ١٥٢.
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هذه الظاهرة؟النص

نلاحظ من خلال هذا الجدول أن الأسئلة جاءت مصنفة ومرتبة ترتیبا منطقیا، فیبدأ أولا 
بتقویم الكفاءة المعرفیة أي ما هي مختلف المعارف والمكتسبات القبلیة للمتعلم، ثم تقویم 

ن الإجابةالصحیحة على حیث إ"مرحلة اكتشاف معطیات النص كفاءة الفهم وذلك خلال 
بهذه المرحلة تدل على فهم المتعلم للنص، ثم تأتي مرحلة الاستنباط الأسئلة الخاصة 

والاستخراج إلى مرحلة التحلیل والاستنتاج، لیصل الأستاذ بالمتعلم في آخر مرحلة وهي 
مرحلة التقویم فیقوم الأستاذ هنا كفاءة المتعلم حیث یفسح لهم المجال لإبداء رأیهم وتسمى 

هذه الكفاءة بكفاءة التقویم

نموذج من الاختبارات: ثالثا

:هیكلة الاختبار في شعبة الآداب والفلسفة

:المترشحبدراستهمنحیثینطلقمنسندشعریأونثریمنمقررالسنةالثالثةمنالتعلیمالثانوي،یطالب
البناءالفكري -١
ى ویتضمنأسئلةدقیقةومتدرجةذاتصلةوثیقةبمضمونالنص،تهدىإلىتقییممد:)٠٨(

.الفكریةاستیعابالمتعلملأبعادالنص
:ویتضمنالجوانبالآتیة:)٠٨(البناءاللغوي -٢
.دراسةالظواهرالنحویةوالصرفیةفیعلاقاتهابالبناءالفكري–أ

.دراسةالظواهرالبلاغیةمعإبرازوظیفتهاوقیمتهاالجمالیة-ب
.دراسةالظواهرالعروضیةإذاكانالنصشعرا–ج
ا ذوفیه یصدرالمتعلمأحكامانقدیة)٠٤(:التقویمالنقدیللنص-٣

.بالبناءالفكریوالبناءاللغويصلة



لمقاربة بالكفاءات ثانیبیداغوجیا التدریس وفق االفصل ال

96

 نموذج تطبیقي من الاختبارات :

آ و ف٣: المستوى-متقن هواري بومدين وادي النجاء                               -

الاختبار الثاني في مادة اللغة العربية و آدابها

:قال الشاعر الفلسطيني سميح القاسم
ربمّا تسلبني آخر شبر من ترابي

تطعم للسجن شبابيربمّا 
..ربمّا تسطو على ميراث جدي

..وخواب... و أوان... من أثاث 
ربمّا تحرق أشعاري و كتبي
ربمّا تطعم لحمي للكلاب

..ربما تبقى على قريتنا كابوس رعب
..لن أساوم.. لكن.. يا عدوّ الشمس 

..سأقاوم.. وإلى آخر نبض في عروقي 

ربما تطفئ في ليلي شعلة
من أمّي قبلةربمّا أحرم

ربمّا يشتم شعبي وأبي، طفل، و طفلة
ربمّا تغنم من ناطور أحزاني غفلة

جبان، وخرافي مؤلهّتاريخيربمّا زيف 
ربمّا تحرم أطفالي يوم العيد بدلة

ربمّا تخدع أصحابي بوجه مستعار
ربمّا ترفع من حولي جدارا  وجدار
ربمّا تصلب أياّمي على رؤيا مذلةّ

الشمس، لكن لن أساوميا عدوّ 
..سأقاوم.. وإلى آخر نبض في عروقي

:المطلوب
):ن٠٩(أسئلة البناء الفكري

.ذكر الشاعر جرائم العدو الصهيوني، صنّف هذه الجرائم- ١
.حفل النص بالألفاظ ذات الاستعمال الرمزي، استخرج اثنين منها و بين دلالتهما- ٢
؟) ربمّا زيّف تاريخي جبان، و خرافي مؤلهّ: (ما المراد بقول الشاعر- ٣
ما هي العواطف التي تلمسها في القصيدة ؟- ٤
إلى أي نوع من أنواع الشعر تنتمي هذه القصيدة ؟ و إلام يهدف الشاعر ؟- ٥

)ن٠٩: (أسئلة البناء اللغوي-
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.أعرب ما تحته خط-١
.نوعه و غرضه البلاغيأستخرج من النص أسلوبا إنشائيا مبرزا -٢
.ألوان بيانية، وضحها وبين أثرها في المعنى) ١٧-٧-٢(في الأسطر -٣
.؟) في(تنوعت حروف الجر في النص، فما المعنى الذي أفادته تعددت و -٤
٥-

.الشاعر
)ن٠٢: (التقويم النقدي

.وضح ما في النص من مظاهر التجديد شكلا و مضمونا

الاستبیان: رابعا

:نالاستبیاة عینف صو -١

حضرت لبعض الحصص المتناولة للنص الأدبي بمتقن هواري بومدین ببلدیة 
رجاص، وقمت برصد خطوات تدریس النص الأدبي، ووزعت على طلبة السنة الثالثة 

استبیان، كما قمت بتوزیع استمارة الاستبیان على أستاذة استمارة ٣٤قسم آدابوفلسفة 
ةاللغة العربیة سعیت من خلال الاستمارة التعرف على خبایا تعلیمیة النصوص الأدبی

محاولة التعرف على المشاكل والصعوبات التي تواجه الطالب أو الأستاذ في دراسة 
مناسبة لتحسین مستوى تدریس وتدریس هذه المادة، مبرزین لي أهم الحلول التي یرونها 

.وتطویر هذه المادة

واعتمدت في ذلك على المنهج الإحصائي وذلك من خلال توزیع الاستمارات 
واسترجاعها، حیث استخرجت النتائج على شكل جدول ثم قمت بالتعلیق على تلك النتائج 

المحصلة إحصائیا
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:اوالتعلیق علیهالاستبیاننتائج-٢

:صة بالتلامیذخا-أ

%المؤویةةالنسبالأجوبـةالسؤال 
%١٤.٧٠زائدة عن المطلوبما رأیك في مادة المقدمة؟

%٥٥.٨٨كافیـة
%٢٩.٤١ناقصـة

من خلال آراء الطلبة من قسم أداب وفلسفة للسنة الثالثة ثانوي، استنتجت النتائج 
) %١٤.٧٠(فئة یرون بان مادة النصوص الأدبیة زائدة عن المطلوب بنسبة : التالیة

).%٢٩.٤١(وفئة أخرى تراها ناقصة بنسبة ) %٥٥.٨٨(وفئة أخرى تراها كافیة بنسبة 

بعض الطلبة إلى إبداء رأیهم إلى أن بعض النصوص مكرر وان نشاط وذهب
غائب وكان من المفروض أن یسأل التلمیذ عن ةالقواعد في اغلب النصوص الأدبی

.إعراب الكلمات أو الجمل

%النسبة الأجوبة السؤال
%٢٣.٥٢الشعـرإلى أي النصوص الأدبیة تمیل؟

%٤١.١٧النثـر
%٣٥.٢٩اكلیهم
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ة یمیلون إلى النثر وذلك بنسبة نلاحظ من خلال الجدول أن أغلب الطلب
.لأنهم یرون بأن النصوص النثریة سهلة وفي متناول الجمیع) %٤١.١٧(

ربما (یمیلون إلى الشعر، وهي نسبة ضئیلة ) %٢٣.٥٨( وفئة من الطلبة بنسبة 
.ضعف الطالب اللغوي، وغموض بعض النصوص الشعریةیرجع السبب إلى

وفئة أخرى من الطلبة یمیلون إلى النصوص الشعریة والنثریة معا بنسبة 
)٣٥.٢٩%.(

فهمها للنصوص ) %١٤.٧٠(فئة قلیلة من الطلبة بنسبة من خلال الجدول نلاحظ أن
یكون فهمها متوسط، وفئة أخرى تجد )%٦١.٧٦(الأدبیة جید، وفئة أخرى بنسبة 

راجع إلى غموض بعض وهذا) %٥٢.٢٣( صعوبة في فهم النصوص الأدبیة بنسبة 
النصوص المقترحة في الكتاب المدرسي، وهذا ما لاحظته من خلال الاقتراحات التي 

:قدمها بعض الطلبة من بینها

الاعتماد على الطریقة السهلة في الفهم -
وضع خطة نموذجیة لمعالجة الأسلوب والأفكار-
أن یتماشى تدریس النصوص الأدبیة وفق النموذج-

النسبةالمؤویةالأجوبة السؤال
%١٤.٧٠جید ما مدى فهمك للنصوص؟ 

%٦١.٧٦متوسط
%٢٣.٥٢لا تفهم

النسبةالمؤویةة الأجوبالسؤال
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هناك من الطلبة من یرون أن بعض النصوص تواجههم، فیها صعوبة أحیانا في 
إذ وفر لهم الوقت الكافي لأنهم) %٥٤.٩٤(التحلیل بأسلوبهم الخاص وذلك بنسبة 

لاستطاعوا تحلیلها لأن النصوص تبدوا لهم في متناول الجمیع ونسبة من الطلبة التي 
یواجهون صعوبة في تحلیلها بأسلوبهم الخاص، ویرجع ذلك إلى ) %٢٦.٤٧(قدرت بـ 

عدم تذوقهم للنصوص المقترحة في الكتاب المدرسي، وفئة من الطلبة بنسبة 
.تواجههم أي صعوبة في تحلیل النص الأدبيلا)%٢٠.٥٨(

تجد صعوبة في فهم ) ٣٢.٣٦( فئة من الطلبة بنسبة من خلال الجدول نلاحظ أن
المفردات وخصوصا في النصوص الشعریة وخاصة في استخدام الرموز في الشعر 
الحر، كما تعود إلى الفقر اللغوي الذي یعاني منه طلبتنا نتیجة القاعدة اللغویة الهشة، 

الصعوبة إلى منهجیة وطریقة التدریس وذلك ترجح) %٢٦.٤٧( وفئة أخرى بنسبة 
باستخدام والاعتماد على منهجیة وطریقة سهلة لأجل تبسیط وتسهیل المادة من قبل 

ترجح الصعوبة إلى غموض النصوص ) %٤١.١٧(الأستاذ، وفئة من التلامیذ بنسبة 
.مبما هو مقرر في الكتاب المدرسي ونقترح تبسیطها بما یتماشى ومستواهةالأدبی

%النسبةالمؤویةالأجوبـةالسـؤال

هل تواجه صعوبة في 
تحلیل النصوص بأسلوب 

الخاص؟  

%٢٦.٤٧نعم
%٢٠.٥٨لا

%٥٤.٩٤أحیانا

النسبةالمؤویةالأجوبة السؤال
ما هي الصعوبات التي 
تواجهك، وتمنعك من الفهم 

الجید ؟ 

%32.36صعوبة فهم المفردات
%٢٦.٤٧منهجیة وطریقة التدریس
%41.17غموض بعض النصوص
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هل النصوص المقترحة في الكتاب 
الدراسي ملائمة لمیولاتك؟

%٢٩.٤١منع
%٧٠.٥٨لا

یرون بان النصوص المقترحة في المقرر ) %٢٩.٤١( فئة من الطلبة قدرت نسبتهم 
یرون بان النصوص ) %٧٠.٥٨(الدراسي ملائمة لمیولاتهم، ونسبة من الطلبة قدرت بـ 

:لا تلاءم میولاتهم ورغباتهم حتى أنهم یطالبون بتغیرها من خلال
إثراء الكتاب ببعض النصوص المناسبة لمستواهم-
أن تكون النصوص المقررة في الكتاب تتماشى مع النموذج الدراسي-
الابتعاد عن النصوص العلمیة والمترجمة-

:طالب بها طلاب السنة الثالثة ثانوي نذكرمن بین الحلول التي :الحلول المقترحة-٧

یرى بعض الطلبة انه یجب التكثیف من الجانب التطبیقي مع تقدیم الإجابات -
النموذجیة لها وعدم الخروج عنها، وذلك فیه أن التعود على نمط من الإجابة في نص 

یحاول فإذا جاء نص آخر من نفس النوع تكون الإجابة مختلفة فنجد أن الطالب هنا لا
.أن یتعب في تحلیل النصوص وإنما الاكتفاء بنمط واحد في التحلیل

عدم الاكتفاء بما هو مقرر في الكتاب المدرسي، وإنما تنویع في النصوص المقدمة، -
وهنا یكون عمل الطالب ولیس عمل الأستاذ إذ علیه أن یطالع ویحلل نصوص وذلك 

الطالب ضرورة المطالعة حتى یتكون لدیه بالاعتماد على نفسه، وهنا تستوجب على 
.رصید ثقافي متنوع

ات الطالب وقدراته رغبمراعاة میول ورغبات الطالب، لأننا نلاحظ تجاهل -
التلامیذ المتفوقون إلى الفروع الأدبیة دون رغبة منهم، كما یوجه الحقیقیة، فغالبا ما یوجه 
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وهذا یرجع إلى المسؤولین إلیها ذوي المستوى الضعیف والمتوسط دون میل إلیها،
.والموجهین

بقدرات الطالب وإعطائه مجالا لإبداء رأیه، والمناقشة المستمرة مع الاهتمامیجب-
.الأستاذ لأن الطالب عنصر فعال في العملیة التعلیمیة

:الأستاذة/ ب

ما عدد الحصص المقررة في الأسبوع؟-١
عدد الحصص المقررة في الأسبوع لتدریس هذا النشاط هو ساعتانإن-

ما طبیعة النصوص المقدمة؟-٢
نص "إن طبیعة النصوص المقدمة هي المزج بین الشعریة الأدبیة والنثریة -

".تواصلي
ما مدى تناسب المقرر الدراسي مع مستوى التلامیذ؟-٣

د بعض النصوص غیر نجد أن بعض النصوص المقدمة مناسبة لمستواهم ونج-
.مناسبة والمستوى الدراسي

ما الصعوبات التي تواجهك في تدریس المادة؟-٤
، التلامیذ وذلك یرجع إلى الاختلاف في القدرات العقلیةنجد صعوبة في الفهم لدى-

ولكن تواجهنا صعوبات مع طلبة من لا نجد معهم أیة صعوبة، من الطلبة فهناك
.مستواهم ضعیفن آخرین، نستطیع أن نقول إ

الحلول المقترحة:
علینا الرفع من مستوى الطالب خاصة في هذه المرحلة لأنها مرحلة حاسمة من -

مراحل تعلیمه
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یجب التعدیل في اختیار النصوص المناسبة لمستوى الطالب حتى لا نجد كما-
صعوبة في إفهامها، كما لا تكون غامضة بالنسبة للطالب لأنه علینا أن نراعي اختلاف 

.التفاوت في القدرات الفكریة والمعرفیة والعقلیة التي یتمیز بها كل طالب عن غیره



الخاتمة

1

:الخاتمة

ملاحظات محدودة توصلنا إليها من لمتواضع بودنا أن نقدم نتائج أو في ختام هذا البحث ا
. خلال عينة الدراسة

-
إضافة إلى الإعراب الذي يسمح بتغيير المعنى و الدلالة، و بفضلها نتمكن من التعبير 

عرفته لغتنا العربية الفصحى و انعكاسه سلبا على فهم و تذوق ما ذلك التشوه الذي 
. نقرأه و ما نسمعه

تهدف تنشئة صالحة إن للتربية دور أساسي في حياة الفرد، فالتربية الحقيقية هي التي تس-
.خلقيا و روحيا و جسميا و مهنيا و علميا

-
و النهوض بالأمم ثقافيا و اقتصاديا و . التعليم عنصران أساسيان في تشكيل حياة الفرد

.اجتماعيا
فقط دون المعرفيو لكننا نجد أن بعض أساتذة اللغة العربية يتعاملون مع الجانب -

.الجوانب الأخرى
الاهتمام بالأساليب و الطرائق أكبر قدر من المعلومات دون بإيصالاهتمام الأساتذة -

.في العملية التعليمية
تجاهل ميول و رغبات الطلاب رغم أن معظم الدراسات الحديثة تؤكد على أن تؤخذ -

.احتياجات و ظروف ووضعيات المتعلم بعين الاعتبار
نلاحظ أن أهداف تعلم الأدب في المرحلة الثانوية غير واضحة، ووضعية التدريس -

وضعية خاصة تختلف عن تعليمية العلوم الأخرى، و تحديد هذه الأهداف عملية مهمة 



الخاتمة
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و أساسية داخل كل عملية تعليمية مهما كان اختصاص الأساتذة و مهما كان 
.مستوى الطلاب

نصوص الأدبية، فإنه لا أحد من الباحثين و الدارسين و إدا ما تحدثنا عن تعليمية ال-
مهما تعمقت تجربته، و دامت ممارسته في تحليل النصوص الأدبية أنه قادر كل القدرة 

.على وضع ضوابط و قواعد تضبط النص و تكشف عن خبايا

التي "المقاربة بالكفاءات " و بالنسبة للطريقة الجديدة المتبعة في تحليل النصوص ألا و هي 
و النصوص بمستوى تعليمي جيد للتلميذ، لذلك على أستاذ اللغة العربية في تعمل على تحسين 

المرحلة الثانوية يدرك أن الطلاب ليس وعاء يملأ بالمعلومات و إنما هو محور فاعل في العملية 
.

المرحلة الثانوية الإلمام بجميع الأساليب و الطرائق كذلك على أستاذ اللغة العربية في -
.التعليمية الفعالة و اختيار الأنسب

على أستاذ اللغة العربية في المرحة الثانوية أن يدرك الأهداف العامة و الخاصة من -
.المناهج و برامج المقررات الدراسية

:و من أهم المشاكل التي يعانيها الطالب حسب الاستمارة هي

.بة مفردات النصوص الأدبية، لبعدها عن الاستعمال اليومي لهاصعو -
.الفقر اللغوي الذي يعانيه طلبتنا، و ذلك لضعف المطالعة-
.مستوى ثقافي معرفي ضعيف بالنسبة للطلبة-

من االله سبحانه و نرجوو أخيرا .و هذه أهم النتائج التي توصلنا إليها خلال هذه الدراسة
في مجهودانا المتواضع، أن يدعم ببحوث أخرى تقدم له ما عجزنا عن التوفيق و السدادتعالى
.تقديمه



ةــة الشعبيــة الديمقراطيــة الجزائريــالجمهوري

المركز الجامعي لميلــة

معھد الآداب واللغات
تخصص لغة وعلوم اللسان

خاصة بالأستاذةناستمارة استبیا

ھو محاولة معرفة وتقییم طریقة تدریس النصوص الاستبیانالھدف من ھذا 
.الأدبیة بالمرحلة الثانویة المستوى النھائي

عدد الحصص المقررة في الأسبوع؟ما-١
ثلاث ساعاتساعتان    ساعة واحدة   

طبیعة النصوص المقدمة؟ما-٢
المزج بینھمانثریة    شعریة 

المقرر مع مستوى التلامیذ؟ما مدى تناسب -٣
أقل من مستواھمأكبر من مستواھم   متناسب مع مستواھم   

ما الصعوبات التي تواجھك في تدریس المادة؟-٤
لا توجد صعوبةصعوبة الفھم لذا التلامیذ  طبیعة المادة   

ماھي الحلول المقترحة؟-٥
الرفع من مستوى الطالب     

التعدیل في اختیار النصوص المناسبة لمستوى الطالب
حلول أخرى؟
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المركز الجامعي لميلــة

معھد الآداب واللغات
تخصص لغة وعلوم اللسان

لتلامیدخاصة باناستمارة استبیا

الاستبیان ھو محاولة معرفة وتقییم طریقة تدریس النصوص الھدف من ھذا 
.الأدبیة بالمرحلة الثانویة المستوى النھائي

رأیك في المادة المقدمة من حیث؟ما-١

ناقصةكافیة   زائدة عن المطلوب

إلى أي النصوص الأدبیة تمیل؟-٢
كلاھماالنثر   الشعر 

ما مدى فھمك للنصوص المقدمة؟-٣
لا تفھممتوسط  جید    

الخاص؟بأسلوبكھل تواجھ صعوبة في تحلیل النصوص -٤
أحیانالا  نعم  

ھي الصعوبات التي تواجھك وتمنعك من الفھم الجید للمادة؟ما-٥
صعوبة فھم المفردات

منھجیة وطریقة التدریس
غموض بعض النصوص

ھل النصوص المقترحة في الكتاب المدرسي ملائمة لمیولاتك؟-٦
نعم                    لا

ھي الحلول المقترحة؟ما-٧
بما ھو مقررالاكتفاءعدم 

التكثیف من الجانب التطبیقي



حلول أخرى؟



التلخيص
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: ملخص 

تعلمإن تعلم اللغة العربية يمكن التلامي من اكتساب كثيرا من المعارف المتعلقة بتخصصات مختلفة،  ف
الأنشطةوتنفيذوالكتابة،القراءةنصوصمعاليوميةالمواجهةينبني علىمكوناتهجميعفيالعربيةاللغة
قواعد اللغة تحكمالتيالقواعدوتعميقاكتشاففهي تعمل علىومتنوعة،محددةالمشافهةطريقعن

العربية، التي تحتوي على قواعد النحو والصرف، وبناء الجمل والنصوص المتماسكة، والحقول الدلالية 
.والمعجمية

وينبغي على المعلمين أن يراعوا المكتسبات المعرفية من مختلف التخصصات، من أجل توظيفها في نص 
" وقواعدهاالعربيةاللغةمنالتمكن"لغوي أدبي، ومن ثم نحصل على تلك المعارف من خلال التمكن 

من أجل ،لأدبيةفي النصوص امتعددةتمكنالتيوالمهاراتالمعارفلبناءتسلسلكليرتكزأنوينبغي
.أداء أفضل للغة، إذ إن تلك المعارف هي أساس إنشاء نص أدبي

في تفعيل تعليمية النصوص الأدبية، من خلال الاستثمار في قراءة النصوص وكتابتها أن نعيد النظر علينا
ف، من قِبَل التلاميذ، في جميع أنواع النشاط الأدبي، ومن ذلك المسرحية، الرسالة، القصيدة، الوص

. في القراءة، بأريحية أكبر،  ومتعةنفسهتطويربللمتعلممما يسمح... القصة، التخيل 

للغة النص موضوع التذوق الفنيإلى توضيح أهميةالعربية منالتعلموطرقأسبابلشرحتحليلنايهدف
والنصوصالسرديةوفهموالكتابة،القراءةتدريسفيلاستخدامهاتلاميذ المهاراتتطويرفيالدرس
الأنماذ ومنها الوصفي والحواري والسردي وكذلك،وما إلى ذلك من أنواع النصوص الأدبيةالشعرية

.والتفسيري

التركيز على خلق تذوق النصوص الأدبية في نفوس التلاميذ تجاه تلك النصوص، كفيل بأن يجعل نإ
.عمليات التعلم ناجحة
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Résume :

L’interaction entre les disciplines serait d’une moindre efficacité si
l’apprentissage de la langue arabe dans toutes ses composantes ne se
construisait pas quotidiennement par la confrontation avec des textes à
lire et à écrire ; par la mise en œuvre d’activités orales spécifiques et
variées, par la découverte puis l’approfondissement des règles qui
régissent la constitution même de cette langue : l’orthographe, la
grammaire, la syntaxe des phrases, la cohérence des textes, les réseaux
lexicaux…

C’est cette nouvelle interaction, non plus entre les disciplines, mais entre
les champs de la discipline désormais nommée : « Maîtrise du langage et
de la langue arab», que  les enseignants devraient créer.

Chaque séquence devrait être construite pour fonder l’acquisition de
connaissances et de compétences multiples qui permettent, à terme, de
mieux comprendre le fonctionnement de la langue, des objets qu’elle
crée (textes, discours, communication) et de réinvestir dans des lectures,
des écritures et des activités orales. Par-delà la multiplicité des
compétences à construire et des connaissances à transmettre, chaque
séquence s’efforce de mettre en œuvre un apprentissage cohérent ; c’est
la raison pour laquelle les pédagogues devraient chercher des principes
fédérateurs. Un thème ou un type de texte sert de lien à toutes les
activités : la lettre, le poème, la description, le conte, l’image, etc.

Ces liens ne sont pas gratuits : ils permettent à l’apprenant de nouer les
fils entre les textes lus, d’aller de l’un à l’autre, guidé par l’enseignant
ou de façon plus ludique et ainsi de fonder une culture. Les textes
devraient être variés et empruntés à des champs disciplinaires divers.

Notre réflexion se propose d'exposer les raisons et les modalités d'un
apprentissage du Arab qui ne dissocie pas les usages ordinaire et
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artistique du langage. Son orientation est donc à la fois théorique et
didactique. C'est la place de la littérature dans l'enseignement  , bien
entendu, l'enjeu de notre recherche. Notre objectif est de développer
chez l'apprenant des compétences à utiliser dans son enseignement de la
lecture et de l'écriture, sa compréhension des textes de types narratif et
poétique, de même que de types descriptif et dialogal, et du processus
d'apprentissage retenus par le programme d'études de langue arabe au
lycée. Aussi, lui permettre de se familiariser avec le matériel didactique
disponible relatif à l'apprentissage de ces textes tout en exerçant un
regard critique. L’apprenant devra donc être capable d’étudier des textes
littéraires et le processus d’apprentissage retenus par le programme et
d’analyser le matériel didactique destiné à l’apprentissage de ces textes.
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