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  أشكر االله بدایة ونھایة وأحمده على إعانتھ وتوفیقھ لي لإتمام ھذا البحث المتواضع.

لكل من أسھم في ھذا البحث حتى خرج إلى حیز  الامتنانكما أتقدم بعظیم الشكر ووافر 

" عبد الحمید بوفاس " الذي تكرم بالإشراف على الوجود، وأخص بالذكر الأستاذ الفاضل 

  ونصائحھ البناءة.شدني بتوجیھاتھ ھذا البحث، وأر

وكما لا أنسى أن أشكر كل الأساتذة الذین ساھموا في تكویننا من خلال تخصص علوم 

  اللسان.

ذین أفنیا حیاتھما في تربیتي ..... أمي وأبي، أمدّ االله في لأُھدي ھذا البحث إلى ال

  عمرھما، وأحسن لھما في أجرھما.

  إخوتي وزوجاتھم وأبنائھم، وأخواتي سدد االله خطاھم على الحق والإیمان.إلى 

  إلى كل الأساتذة والصدیقات.

  نا ھذا ذخرا لنا یوم القیامة. ملاالله عز وجل أن یجعل ع وفي الأخیر أدعو





مقدمة 

أ

  مقدمة: 

ر لھذه المھمة الدرس النحوي تعلیما وتعلما، وتصدلقد اھتم العرب منذ القرون الأولى ب

عدد لا بأس بھ من العلماء، والدارسین وكانت لھم وسائلھم في ذلك، لكن ولشدة الإھتمام 

بتدریس اللغة العربیة ونحوھا وتطویرھا، سعى المحدثون إلى تحدیث وتطویر طرائق 

ذه الطرائق، طریقة السیاق المتصل والتي تعد من أفضل ما وصلت إلیھ التدریس ومن ھ

الدراسات من جانب الطرائق، لأنھا تعد الأسلوب الطبیعي في الحیاة، لما لھا من أھمیة كبیرة 

  في تدریس مادة النحو.

تدریس النحو بالطریقة ، الجوانب التي أثارھا الدارسون في ھذا الموضوعومن 

حیث إن ھذه الطرائق لوحظ من خلالھا ضعف التلامیذ في طریقة القیاسیة،الاستقرائیة، وال

القضاء على ھذا  لطرائق السابقة محاولة لجاءت طرائق أخرى كبدیل ولھذا  مادة النحو،

  طریقة السیاق المتصل والتي مازالت الدراسات فیھا قائمة. الضعف، ومنھا

  اق المتصل؟.: ما المقصود بطریقة السی البحثإشكال لھذا جاء 

  وماھي خطوات ھذه الطریقة في تدریس النحو؟.-

ماھي ایجابیات وسلبیات ھذه الطریقة؟.-

" طریقة السیاق المتصل في  ھذا والموسوم ي بحث توللإجابة عن الإشكال المطروح اختر

تدریس النحو لتلامیذ السنة الأولى من التعلیم الثانوي شعبة الآداب أنموذجا ".

وفرضیاتھ: آفاق البحثومن 

  التوصل إلى معرفة النقائص الموجودة في طریقة السیاق المتصل.-

إضافة إلى معرفة أسباب ضعف التلامیذ، ھل مردھا الطریقة وحدھا، أم توجد -

أسباب أخرى.

ھو معرفة كیف یدرس النحو بطریقة السیاق المتصل وما ھي  الھدف الرئیسأما 

  مزایاھا.

  أذكر:ع أسباب اختیاري لھذا الموضو ومن

  قلة الدراسات التطبیقیة حول طریقة السیاق المتصل.-

  التداخل الموجود بین طرائق التدریس.-



مقدمة 

ب

 ق الأمر بتعلیم لغة القرآن الكریمخاصة إذا تعل اھتمامي الكبیر بمھنة التعلیم، و-

  اللغة العربیة.

فضولي لمعرفة الطریقة المتبعة في تدریس النحو من خلال الكتاب المدرسي للسنة -

الأولى من التعلیم الثانوي.

  ما یلي: علیھا في انجاز ھذا البحث التي اعتمدتالدراساتومن 

طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة -

  العربیة.

إضافة إلى كتاب آخر لنفس المؤلفین السابقین: اللغة العربیة مناھجھا وطرائق -

تدریسھا.

بده عوض: مداخل تعلیم اللغة العربیة دراسة مسحیة نقدیة.أحمد ع-

لى إجراءات الإحصاء ، معتمدة عوصفیا تحلیلیا اتبعتُ في بحثي ھذا منھجاوقد 

   والذي آمل أن یجیب عما طُرح من إشكالات في ھذا البحث.

مقدمة، فصول  :اثلاثالبحث كانت التي ارتكز علیھا المحاور الأساسیة  أما

مقدمة تطرقت فیھا إلى الھدف من موضوع البحث، مع الإشارة إلى ال افأموخاتمة؛

بعض الجوانب التي أثارھا الباحثون حول موضوع البحث، إضافة إلى تبیان الإشكال 

  الذي طرحھ البحث.

لأول كان حول مفھوم النحو بین ؛ فالفصل افقد كانت خمسا فصول البحثأما 

القدماء والمحدثین وأھداف تدریسھ، والفصل الثاني؛ تناولت فیھ قضیة التجدید في 

النحو العربي، عند القدماء والمحدثین، والفصل الثالث تطرقت فیھ إلى طرائق تدریس 

النحو، في حین كان الفصل الرابع محاولة تقدیم قراءة في برنامج النحو من خلال 

لكتاب المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة، أما الفصل الخامس، ا

فخصصتھ لتدریس النحو وفق طریقة السیاق المتصل من خلال نماذج تضمنت مختلف 

  .أبواب النحو

  وخاتمة رصدت فیھا النتائج التي أمكن التوصل إلیھا.



مقدمة 

ج 

  كما یلي:فھي  فإن خطة البحث المفصلةالسابق على الوصف الشامل وبناء

  مقدمة.

  الفصل الأول: النحو وأھداف تدریسھ.

  أولا: مفھوم النحو.

  عند القدامى.- أ

عند المحدثین العرب. -  ب

  عند الغربیین. - جـ

  ثانیا: أھمیة النحو وأھداف تدریسھ.

  الفصل الثاني: قضیة التجدید في النحو العربي.

  أولا: مصطلحات مرادفة للتجدید.

  ثانیا: التجدید عند القدامى.

  ثالثا: التجدید عند المحدثین.

  من الجانب اللغوي.- أ

من الجانب النحوي. -  ب

  من جانب المنھج. -جـ 

  الفصل الثالث: طرائق تدریس النحو.

  أولا: تعلیمیة النحو.

  ثانیا: من طرائق التدریس.

  الطریقة الاستقرائیة.- أ

الطریقة القیاسیة. -  ب

  طریقة السیاق المتصل ( الطریقة التكاملیة ). -جـ 

لفصل الرابع: قراءة في برنامج النحو من خلال كتاب المشوق في الأدب ا

  والنصوص.

  أولا: دراسة وصفیة تحلیلیة للبرنامج.

  ثانیا: أھداف تدریس النحو من خلال المناھج.



مقدمة 

د

  الفصل الخامس: تدریس النحو وفق طریقة السیاق المتصل.

  أولا: باب الأفعال: رفع الفعل المضارع ونصبھ.

  الجملة الاسمیة: المبتدأ والخبر وأنواعھما. ثانیا: باب

  ثالثا: باب المنصوبات: المفعول بھ.

  رابعا: باب النواسخ: كان وأخواتھا.

  .الخاتمة

  المصادر والمراجع.-

ملخص باللغتین، العربیة والفرنسیة.-

فھرس الموضوعات.-

  التي واجھتني في ھذا البحث أذكر على وجھ الخصوص: الصعوباتومن 

  ت.ضیق الوق-

نقص المادة العلمیة المتعلقة بدراسة وتحلیل الكتاب المدرسي بطریقة السیاق -

المتصل، حیث لم أحصل على دراسات عن تدریس النحو وفق طریقة السیاق 

المتصل إلا بعض الإشارات القلیلة من بعض الكتب.

مید للأستاذ المشرف "عبد الحبالشكر والتقدیر وفي الأخیر لم یبق لي إلا أن أتقدم 

بوفاس" الذي تفضل بالإشراف على ھذا البحث ودعمھ لي طیلة مسیرة البحث، وكما 

ألتمس العذر عن أي نقص أو خطأ لم أنتبھ إلیھ، ذلك أن الموضوع ھام جدا، ولا یمكن 

       أن أختصره في ھذه الصفحات.  
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النحو وأھداف تدریسھ

  أولا : مفھوم النحو

  عند العرب القدامى.-أ       

عند المحدثین العرب.-ب           

  عند الغربیین. -ج

  ثانیا: أھمیة النحو وأھداف تدریسھ.
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  أولا: مفھوم النحو

كثیرة، كما قدموا لھ  ھ كتبافآلفو فی اھتمام كبیر لدى النحاة القدامىي النحو بلقد حظ

تعریفات عدة ، ولكن قبل التطرق إلى مفھوم النحو عند القدامى، نتطرق أولا إلى الأصل 

نحواً  قال أبو جعفر أحمد بن رستم الطبري: إنما سمّي النحو« في تسمیة النحو بھذا الاسم.

وقد ألقى إلیھ شیئا في أصول النحو، قال  –علیھ السلام  –قال لعلي لأن أبا الأسود الدؤلي 

.»أبو الأسود: واستأذنتھ أن أصنع نحو ما صنع، فسمي ذلك نحواً

فمن ھنا شاع مصطلح النحو، وأصبح یطلق على القواعد التي تتصل بتقویم اللسان 

قضایا النحویة كالإعراب، والتقدیم والتأخیر، وغیرھا من الخطأ، والتي تتضمن مختلف ال

  من القضایا الأخرى.

  عند العرب القدامى: -أ  -

من نحاه، وینحوه، وینحاه، وانتحاه، ونحو « النحو بأنھ مشتق  "ابن منظور"عرف  

.»العربیة منھ، والنحو إعراب الكلام العربي، والنحو القصد والطریق

طلاح النحاة واللغویین القدامى، فنلاحظ عدة تعریفات، وكل أما مفھوم النحو في اص

  واحد منھم عرف النحو من جانب من الجوانب ومن ھذه التعریفات نجد:

ھو علم بقوانین یعْرف بھا أحوال التراكیب : « "الشریف الجرجاني "النحو عند

كلم من حیث العربیة من الإعراب والبناء وغیرھما... ، والنحو علم یُعرف بھ أحوال ال

.»الإعلال، وقیل علم بأصول یعرف بھا صحیح الكلام وفساده

فالنحو من ھذا المنظور ھو عبارة عن قانون تألیف الكلام، والنحو أیضا علم یُعرف 

بناؤھا وإعرابھا، كما یعتبر النحو علما لمعرفة فصاحة الكلم من  بھ أحوال الكلمة من حیث

  عدمھا.

  .190، ص 2007ابن الندیم: الفھرست،تح، مصطفى الشویمي،دط، الطباعة الشعبیة للجیش، الجزائر،  )1(
  73،ص 2006،دار صبح ادیوسوفت، بیروت، لبنان 1، ط14ابن منظور: لسان العرب، تعلیق خالد رشید القاضي،ج )2(
  .260، 259، ص1985ض الصلح، بیروت، لبنان ، الشریف الجرجاني: التعریفات، مكتیة لبنان، ساحة ریا )3(



 النحو واھداف تدریسھ      الفصل الأول                                                                                            

- 3 -

  .34، ص1952،(دط)، المكتبة العلمیة، مصر، 1ابن جني: الخصائص، تح، محمد علي النجار،ج )1(
، مكتبة الخانجي، القاھرة، 5عبد القاھر الجرجاني: دلائل الإعجاز، تعلیق أبو فھر محمود محمد شاكر، ط  )2(

  .81،ص 2004
،مؤسسة الرسالة للطباعة والنشر والتوزیع، بیروت 2،ط1، تح عبد الحسین الفتیلي،جصول في النحوابن السراج: الأ )3(
  .35، ص1996، 
  .91أبي القاسم الزجاجي: الإیضاح في علل النحو،تح مازن مبارك، دط، مكتبة دار العروبة، القاھرة، دت، ص )4(

انتحاء سمت كلام العرب في تصرفھ من « فھو یُعرّف النحو بأنھ  "ابن جني "أما

إعراب وغیره، كالتثنیة والجمع والتحقیر والتكسیر والإضافة والنسب والتركیب وغیر 

ذلك لیلحق من لیس من أھل اللغة العربیة بأھلھا في الفصاحة بھا وإن لم یكن منھم، وإن 

ل مصدر شائع؛ أي نحوت نحواً كقولك قصدت شدّ بعضھم عنھا رُدّ بھ إلیھا وھو في الأص

.»قصداً، ثم خص بھ ھذا القبیل من العلم

لا یقتصر على الإعراب فقط، وإنما یشمل قضایا أخرى  "ابن جني"إن النحو عند 

كأسالیب التعبیر والتي تظھر في تراكیب العربیة، والنحو أیضا إتباع طریقة العرب في 

والصرف،  تعریفھ للنحو لم یفصل بین النحووابن جني في كلامھم والنسج على منوالھم، 

  وھذا كغیره من النحاة القدامى.

  في تعریفھ للنحو مذھبا آخر فیقول:  یذھبفي حین نجد أن عبد القاھر الجرجاني 

إلا أن تضع كلامك الوضع الذي یقتضیھ " علم النحو "، وتعمل  "النظم  "اعلم أن لیس « 

وتعرف مناھجھ التي نُھجت فلا تزیغ عنھا، وتحفظ الرسوم التي على قوانینھ، وأصولھ، 

.»رُسمت لك، فلا تُخل بشيء منھا

إلى النحو من خلال مفھومھ نظرة كلیة، وذلك من حیث  "الجرجاني "لقد نظر

  ارتباط الكلمات بعضھا ببعض في التركیب ارتباطا معنویا، وھذا من خلال نظریة النظم.

أرید بھ أن ینحو المتكلم إذا تعلمھ كلام العرب، وھو علم إنما « والنحو أیضا:

.»استخرجھ المتقدمون فیھ من استقراء كلام العرب

فالنحو بھذا المفھوم ھو إتباع كلام العرب والنسج على منوالھم، وھو علم استنبطھ 

  النحاة نتیجة استقراء كلام العرب.

اسم لھذا الجنس من العلم،... « بأنھ أما " الزجاجي " فھو یذھب في تعریفھ للنحو 

وا في أواخر الأسماء والأفعال حركات البیان... ثم إن النحویین لما رأ والإعراب أصلھ

تدل على المعاني، وتُبین عنھا، سموھا إعرابا، أي بیانا، وكأن البیان بھا یكون.... ویسمى 

.»النحو إعرابا
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عن المعاني تحصل  خر الكلم، والإبانةفالنحو حسب رأي " الزجاجي " ھو علم أوا

بإعراب الألفاظ وإعراب الكلام إي إظھار معانیھ من خلال الحركات ومنھ فالنحو إعراب 

  الكلام العربي.

والذي یتحصل أن الأھم ھو المقدم « وكما نجد " ابن خلدون " یعرف النحو بقولھ: 

رف الفاعل من المفعول والمبتدأ منھا ھو النحو، إنھ بھ یتبین أصول المقاصد بالدلالة فیع

.»من الخبر ولولاه لجُھل أصل الإفادة

فللنحو أھمیة كبیرة إذ بفضل قواعد النحو یستطیع المتكلم الإبانة والإخضاع عن كل 

 "ھو تأكید لوظیفة النحو الحقیقیةابن خلدون  "المعاني والمقاصد، ومفھوم النحو عند

  باعتبار النحو آلة للفھم.

  المحدثین العرب:د نع -ب

إن النحویین المحدثین، عرفوا النحو بعدة تعریفات فمنھم من رجع في تعریفھ للنحو 

إلى مفاھیم عند القدماء واستنتج لھ تعریفا، ومنھم من اطلع عل مفھوم النحو في اللسانیات 

  الحدیثة وما جاءت بھ من مفاھیم واستنبط تعریفا لھ، ومن ھذه التعریفات نذكر:

من جھة الإعراب  علم بأصول یعرف بھا أحوال الكلمات العربیة النحو« 

.»والبناء

فالنحو بھذا المفھوم ھو علم یقتصر على قضیتین نحویتین ھما الإعراب والبناء 

ا مما یتصل موھو بھذا المفھوم یقصي قضایا نحویة أخرى كالتقدیم والتأخیر وغیرھ

  بتركیب الجمل والعبارات.

منھاج فكري عجیب، وتفكیر منطقي صحیح « أیضا بأنھ  وكما عُرف  النحو

جر المجرور، ونجزم نوضبط تعبیري دقیق، فیھ نرفع المرفوع، وننصب المنصوب، و

لمعنى ن اعمیقا بحیث إالمجزوم، فتأتي العبارات مرتبطة بعضھا ببعض ارتباطا معنویا 

.»لإعراب یختل، ویتغیر إذا ما أسيء ا

مصر  ، نھضة مصر للطباعة والنشر والتوزیع، القاھرة4ط،3ابن خلدون: المقدمة،تح، علي عبد الواحد وافي، ج )1(
2006.1128.

، دار الفكر، دمشق، 1محمد علي السراج: اللباب في قواعد اللغة وآلات الأدب، راجعھ خیر الدین شمس باشا،ط )2(
  .11، ص 1983سوریا،

،دط، دار العلوم للنشر قاضي محي الدین كبلوت: الرائد في طرائق لبقواعد، تحلیل،استنتاج، حكم، علاج )3(
.21، ص2008والتوزیع، عنابة، الجزائر، 
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المفھوم ھو المنھج الذي یضبط بھ الكلام، فالنحو علم یتصل فالنحو حسب ھذا 

بالدرجة الأولى بقضیة الإعراب، فھو الذي یبین وظیفة الكلمة في الجملة ومحلھا وموقعھا 

معنویا وقد  ارتباط الألفاظ في التركیب ارتباطامن الكلام، وكما أشار التعریف السابق إلى 

  اب الكلمات في التركیب.یختل ھذا الارتباط، إذا ما اختل إعر

النحو عارضة لغویة تخضع لما « أما " المخزومي" فھو یعرف النحو بقولھ 

تخضع لھ اللغة من عوامل الحیاة والتطور، فالنحو متطور أبدا لأن اللغة متطورة أبدا 

ووظیفة النحو والنحوي الحق ھو الذي یجري وراء اللغة، یتبع مسیرتھا ویفقھ أسالیبھا، 

لنا ملاحظاتھ، ونتائج اختیاراتھ، في صورة أصول وقواعد تملیھا علیھ طبیعة أن یسجل 

ھذه اللغة واستعمالات أصحابھا، وأن یصف لنا مثلا ما یطرأ على الكلمة، الجملة 

.»وأوضاعھا المختلفة

متطور أبدا مادامت اللغة متطورة، والنحوي في رأیھ ھو  "المخزومي "فالنحو عند 

اللغة عن طریق دراسة أسالیبھا في مسیرة تطورھا لیصل إلى دراسة  الذي یتتبع تطور

  أسالیب النحو وتراكیبھ.

القصد إلى جھة كلام « وبالإضافة إلى التعریفات السابقة نجد أن تعریف النحو ھو: 

.»العرب وانتحاء طریقھم في الكلام والقصد فیھ إلى مثل كلامھم

على أن النحو ھو إتباع طریقة  "ابن جني"ند فھذا التعریف یذكرنا بمفھوم النحو ع

  العرب في كلامھم وتألیف الكلام على منوالھم.

قانون تألیف الكلام، وبیان لكل ما « فھو یعرف النحو بأنھ   "إبراھیم مصطفى "أما 

ي ل، حتى تتسق العبارة ویمكن أن تؤدیجب أن تكون علیھ الكلمة في الجملة مع الجم

.»معناھا

ھذا المفھوم ھو قانون یجب إتباعھ في تألیف الكلام لأن النحو ھو الذي فالنحو ب

یضبط كلام العرب وعن طریق النحو نعلم أحوال الكلمات في التركیب، من خلال مراعاة 

مراتبھا وما تحققھ وتفیده من معاني.

  .19، ص1986، دار الرائد العربي، بیروت، لبنان، 2مھدي المخزومي: في النحو العربي، نقد وتوجیھ،ط )1(
ب ،عالم الكت1ربیة،طتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العطھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: ا  )2(

  .195، ص2009، عمان،اربد، الأردن، الحدیث، جدار الكتاب العالمي
  .26، ص1992، دار النشر، القاھرة، 2ابراھیم مصطفى: إحیاء النحو، ط )3(
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طرائق تألیف الكلام وقواعد ربط المفردات في جمل « ما یُعرف النحو بأنھ: وك

.»أغراض المتكلمین ومقاصدھمذي المعنى العام للجملة لیؤ

فالنحو ھنا ھو دراسة للجملة وتركیبھا من ألفاظ وعبارات، ففھمنا تركیب الجملة 

  یؤذي إلى فھم مقاصد المتكلمین، فالنحو إذن ھنا جاء بمفھوم التركیب.

من  علم بقوانین یُعرف بھا أحوال التركیب،« وكما عُرف النحو أیضا بأنھ 

.»امالإعراب والبناء وغیرھ

  إن النحو حسب ھذا التعریف ھو قانون تُعرف بھ حالات الكلمات في التركیب.

الذي یقدم لدارس اللغة الصیغ العلم « والنحو في أیسر صور تعریفاتھ ھو 

والتراتیب التي تشتمل علیھا إمكانات الاستعمال اللغوي الصحیح، فھو یتناول تقسیم 

الات تغیرھا الإعرابي بحسب مواقعھا، أو لزومھا حالا واحدة، ویقدم صور الكلمات وح

.»الجمل المستعملة من اسمیة وفعلیة 

ھو قواعد یكتسبھا المتعلم ثم یستعملھا في دراساتھ للغة العربیة بھذا المفھوم  فھو

  ماً.ومن ھنا یتتبع الحركة الإعرابیة للكلمات، فالنحو ھو إعراب الكلام العربي عمو

العلم الذي یبحث في الحركات الأواخر في الكلمات من حیث «  أنھ وبالإضافة إلى 

البناء والإعراب وتركیب الجمل بمعنى أن النحو یبحث في الإعراب والبناء والعوامل 

»النحویة وقواعد تركیب الجمل، وعلاقة الكلمة في التركیب اللغوي بما قبلھا وما بعدھا

اخر الكلم من إعراب وبناء ویتصل النحو أیضا بالتركیب وموقع فالنحو ھو علم أو

  السیاق اللغوي للكلمة في تركیب ما. أيالكلمة في الجملة؛

مصطلحات مألوفة  ،أو تركیب الجملة ،النحو ،بناء الجملة« وكما عُرف النحو بأنھ 

ظام الجملة في الكتابات المعاصرة للدلالة على مفھوم واحد، یتصل بالقواعد التي تحدد ن

في اللغة، وتجعلھا قادرة على أداء المعنى الذي یریده المتحدث أو الكاتب فیصل إلى 

.»ا لھذا المعنى مألوف عند أعلام النحو العربيمستمع أو القارئ ومفھوم النحو طبقال

  .194طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص )1(
  .491، ص2002، دار الغرب الإسلامي، بیروت، لبنان، 1،ط2والأدب دراسات وبحوث،م محمود محمد الطناحي: في اللغة )2(
، دار 1محمد عبد االله حبر: الأسلوب والنحو دراسة تطبیقیة في علاقة الخصائص الأسلوبیة ببعض الظاھرات النحویة، ط) 3(

. 7، ص1988الدعوة للنشر والتوزیع، 
  .58، ص2008،دار المناھج للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، 1وتعلیمھا، ط ويلغمحسن علي عطیة: مھارات الاتصال ال )4(
.107، ص ء للنشر والتوزیع، القاھرة، مصرمحمود فھمي حجازي: مدخل إلى علم اللغة(دط)، دار قبا )5(



 النحو واھداف تدریسھ      الفصل الأول                                                                                            

- 7 -

ما من مفاھیم  النحویین القدامى، وك فالنحو حسب ھذا المعنى ھو تعریف مستنبط

فة لذلك مصطلحات معاصرة مستوحاة من النظریات الحدیثة منھا: بناء الجملة أورد إضا

أو تركیب الجملة، وھذه المصطلحات تدخل في مفھوم القواعد النحویة والتي تحدد وتبین 

  لنا نظام الجملة، والتي تساعد أیضا في إیضاح المعنى، وتبیینھ للمستمع أو المتلقي.

  و عند المحدثین العرب تدور حول عدة نقاط منھا: مما سبق نلاحظ أن تعریفات النح

جعل مفھوم النحو ھو التركیب؛ فدراسة القواعد النحویة ھي  ھناك من-

  دراسة للتركیب نفسھ.

ھناك من ذھب في تعریفھ للنحو على أنھ علم أواخر الكلم، أي النحو إتباع -

لأحوال الكلم من إعراب وبناء.

  و بأنھ دراسة للجملة العربیة.بالإضافة إلى أنھ ورد مفھوم النح

وھناك من ذھب في تعریفھ للنحو مذھب النحاة الأوائل.-

، فمجالھ ھو اللنحو مجالا وأن لھ حدود« أن  ومن خلال ھذه النقاط یتضح 

المركبات أو الجمل، وأما حدوده فلا تقف عند مجرد أواخر الكلمات، وإنما یتناول 

 ةوحذف، أي إنھ یُعنى بالظواھر اللغوی ذكروأحوال غیر الأواخر من تقدیم وتأخیر 

صرفاً وتركیبا التي تأتي من أوضاع الكلمات في الجمل العربیة على وقف أصول 

.»توصل إلیھا نحاة العربوقوانین 

فمن ھذا فالنحو لھ مجال تدور حولھ دراسة القواعد النحویة ھو التركیب أو الجمل، 

رى، فحدود النحو ھي أوسع من أن تدرس أواخر ولھ أیضا حدود تفصلھ عن العلوم الأخ

الكلمات من إعراب وبناء، فھي تشتمل أیضا قضایا نحویة كالتقدیم والتأخیر، والحذف، 

والدكر، وكل ما یتصل بأوضاع الكلمات في الجمل والتراكیب، وھذا قیاسا على أصول 

ن.رّھا وقعّد لھا نحاة العرب الأولووقوانین أق

ر الشروق للنشر ، دا1ط تدریسھا، مناھجھا وطرائقللغة العربیة سعاد عبد الكریم الوائلي: ا طھ علي حسین الدلیمي، )1(
  .180،ص 2003والتوزیع، عمان، الأردن، 



 النحو واھداف تدریسھ      الفصل الأول                                                                                            

- 8 -

  لغربیین:عند ا -جـ 

اختلفت مفاھیم النحو في النظریات اللسانیة الحدیثة، وھذا بسبب اختلاف المدارس 

  اللسانیة وتعدد مصطلحات ومفاھیم النحو حسب كل مدرسة.

إن كلمة نحو الشائعة جدا لا تخلو من صعوبة وغموض بحیث استعصى تعریفھا  «

.»لجمیعحتى على اللسانیات الحدیثة تعریفا مقبولا وموحدا لدى ا

لھذا نجد كلمة نحو عُرّفت بعدة تعریفات، فمعجم المصطلحات اللسانیة یعرف 

یشیر تارة إلى المسار التقلیدي في دراسة اللسان، وذلك ما نلفیھ « مصطلح النحو على أنھ 

... وقد یأتي تارة أخرى مكافئاً لـ " اللسانیات " ؛ فنتحدث عن مثلا. حوفي مستندات الن

.»رن أو اللسانیات المقارنةالنحو المقا

فمصطلح النحو حسب ھذا التعریف یطلق للدلالة على دراسة اللسان فھو من ھذه 

في الدراسة اللسانیة ومن ناحیة أخرى یطلق للدلالة الناحیة یرمز إلى المسار التقلیدي 

  على اللسانیات المقارنة.

ودراسة لأشكالھا من ھو إجراء لوصف مورفیمات نحویة ولغویة،  «والنحو أیضا 

حیث إعرابھا وتغیّرھا، وھنا تتدخل الصوائت القصیرة التي تمیز حالة من الحالات 

.»الإعرابیة، مثلما یسود الأشكال تغیرات داخلیة تدل علیھا بنیتھا الكلیة

« " للغة من اللغات  Grammaireالنحو في اللسانیات العامة فكلمة "  أما مفھوم

Leالنموذج (تعني المنوال أو  modèle (  المثالي الذي یقیم علاقة ما بین الصوت        

.» ( تمثیل قونیتیكي ) والمعنى (  تأویل دلالي )

إذن اللسانیات العامة تطلق كلمة نحو على لغة من اللغات للدلالة على أن نحو ھذه 

  عنى.یحیل إلیھ من مما واللغة ھو النموذج الذي یحتذى بھ في علاقة الصوت 

من خلال  فھوما للنحو قدمھ صالح بلعید ؛المذكورة نجد موبالإضافة إلى المفاھیم 

، فاستنتج يالدراسة التي أجراھا بین ما قدمھ عبد القاھر الجرجاني وما جاء بھ تشو مسك

نظام تتشابك فیھ العلاقات لتصبح بنیة جامعة مانعة، حتى یبدو « أن النحو ھو 

  .148عبد الجلیل مرتاض: في رحاب اللغة العربیة، ص )1(

، دون دار 1ماري نوال غاري بریور: المصطلحات المفاتیح في اللسانیات، تح عبد القادر فھیم الشیباني،ط)2(
  .57، 56، ص2007النشر، سیدي بلعباس، الجزائر، 

د الجلیل مرتاض: الوظائف النحویة في مستوى النص، دار ھومة للطباعة والنشر والتوزیع، عب )3(
  .204الجزائر،ص

.148عبد الجلیل مرتاض: في رحاب اللغة العربیة، ص )4(
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النھائیة نظاما متكاملا، ومبادئھ تحدد من المفاھیم الدلالیة، وفكرة الموضوع في صورتھ 

النحو التولیدي ھو الوصف الدقیق للغة  ما من أجل معرفة قدراتھا التعبیریة الكامنة 

فالنحو ھو النظام أو البنیة الكلیة للغة من اللغات، والنحو التولیدي ھو الوصف  ،"فیھا

والتي یستطیع المتكلم عن  قدراتھا التعبیریة الكامنةفیھا الدقیق للغة ما من أجل معرفة

طریقھا التعبیر وإیصال أفكاره والذي یمكنھ من ھذا ھي القدرات الكامنة، أو ما یسمى في 

  النحو التولیدي بالكفاءة اللغویة.

وبالإضافة إلى ما سبق نجد مفھوما آخر للنحو؛ إذا كان مفھوم النحو في اللسانیات 

النموذج الذي یحتذى بھ في لغة ما، فالنحو في اللسانیات التولیدیة یعرّف العامة ھو 

مجموع القواعد التي من شأنھا أن تقدم وصفا واضحا لكل البنى ولا شيء غیر «بوصفھ 

تولیدیا، حال ما تصاغ قواعده صیاغة صحیحة، بنى جمل اللسان، یسمى كل نحو نحوًا 

.»ن الجمل الممكنة بصورة آلیةفتكون قادرة على تولید عدد لا نھائي م

ومنھ فالنحو في اللسانیات التولیدیة ھو مجموعة قواعد واصفة للسان، وھذه القواعد 

  بدورھا یستطیع المتكلم بواسطتھا إنتاج عدد لا حصر لھ من الجمل.

وزیادة على أن مفھوم النحو ھو القواعد التي تمكن المتكلم من تولید عدد لا نھائي 

النحویة وحدھا من تذكیر،وتأنیث وتعریف ھو وصف المورفیمات « فالنحو  من الجمل،

وحروف جر، وروابط وصل وعطف.... مع إقصاء المورفیمات المعجمیة من أسماء 

ونعوت، وأفعال وظروف الكیفیة.... إلى جانب وصف القواعد التي تحدد وظیفة 

.»المورفیمات في الجملة

 ،ق یتعلق بالإعراب والقضایا النحویة المتصلة بھفعلم النحو حسب التعریف الساب

بتركیب الجمل مع إقصاء كل ما یتعلق ببناء الكلمة واشتقاقاتھا، وكما یتصل النحو 

  والعبارات.

صالح بلعید: التراكیب النحویة، وسیاقاتھا المختلفة عند عبد القاھر الجرجاني،(دط)، دیوان المطبوعات ) 1(
  .230، ص  1994بن عكنون، الجزائر،  الجامعیة،

  .59ماري نوال غازي بریور: المصطلحان المفاتیح في اللسانیات، ص  )2(
.205، 204عبد الجلیل مرتاض: الوظائف النحویة في مستوى النص، ص  )3(
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) في ضوء اللسانیات الحدیثة ذات  Grammaireوبوجھ عام، فإن كلمة نحو ( 

 /نحو ،لسانیات /نھا: نحومعان متشعبة ومصطلحات شائعة في اللسانیات الغربیة، م

.مفردات /نحو ،نحو تفسیري /نحو ضمني ،نحو وصفي /معیاري

نلاحظ أن مفھوم النحو في اللسانیات الحدیثة، كثرة المصطلحات الدالة علیھ، وھذا 

  بسبب وجود عدة مدارس لسانیة،فلكل مدرسة مصطلحاتھا ومفاھیمھا.

  ثانیا: أھمیة النحو وأھداف تدریسھ

ن موضوع النحو من الموضوعات التي شغلت الإنسان عبر أزمنة مختلفة ألا شك 

ولقد اھتم بالنحو العلماء من القدماء والمحدثین، لاسیما النحاة، وعلماء العربیة وعلماء 

الدین، والفلاسفة، وألفوا فیھ كتبا مختلفة، كما نشأت مدارس عدة لأجل الاھتمام بالنحو 

  .العربي وتطویره مضمونا ومنھجا

ونتیجة ھذا الاھتمام الكبیر بالنحو، ذھب النحاة في دراستھ وتدریسھ مذاھب شتى 

وألفوا الكتب، بل المجلدات في جمعھ وشرحھ، وتخریج مسائلھ، حتى غدا واحدا من أھم 

علوم العربیة، بل عمودھا الفقري الذي حفظ اللغة العربیة وآدابھا وبلاغتھا، وأبقاھا قویة 

.لى مر العصور والدھور.شامخة ع

كانوا یقدمون النحو على الحدیث، ذكر الخطیب « ومن اھتمام القدماء بالنحو فإنھم: 

 –البغدادي بسنده إلى عیاش بن المغیرة بن عبد الرحمن، عن أبیھ قال: جاء الدراوردي 

 إلى أبي یعرض علیھ الحدیث، فجعل یقرأ ویلحن لحنًا –یعني عبد العزیز بن محمد 

.»بإقامة لسانك قبل ھذا أحرىمنكرا، فقال لھ أبي: ویحك یا دراوردي، أنت كنت 

قال: عمر لقوم رموا فأشاؤوا الرمي فقال، بئس « وزیادة على ھذه الأھمیة نضیف: 

ما رمیتم، فقالوا إنّا قومٌ مُتعلمین، فقال: واالله لخطئكم في كلامكم أشد من خطئكم في 

.»رمیكم

في إشادتھ بأھمیة النحو  - رضي االله عنھ  - أیضا عن عمر بن الخطابوكما رُوي 

تعلموا النحو كما تتعلمون السنن والفرائض، وتعلموا إعراب القرآن كما « أنھ قال: 

.»تتعلمون حفظھ

  .149عبد الجلیل مرتاض: في رخاب الغة العربیة، ص  )1(
  .195ریم الوائلي: اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، صطھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الك  )2(
  .494، 493محمود محمد الطناحي: في اللغة والأدب دراسات وبحوث، ص )3(
  .96أبو القاسم الزجاجي: الایضاح في علل النحو، ص )4(
  .195بیة، صطھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العر )5(
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فتعلیم النحو ضروري لتعلم معظم علوم العربیة لأنھ یحفظ اللسان من الخطأ 

  القرآن الكریم.وخاصة أن اللغة العربیة ھي لغة 

لا یقف عند مجرد وضع ضوابط الصحة والخطأ في « ومنھ فالغرض من النحو 

كلام العرب، وإنما یقصد إلى إرادة البحث عن كل ما یفید في استنطاق النصوص 

.»وبخاصة النص القرآني، ومعرفة ما في اللغة العربیة من بیان

تعلم النحو یساعد المتعلم على من الخطأ، ففالغرض من النحو یتعدى حفظ اللسان 

  فھم النص القرآني وبالتالي فھم اللغة العربیة وأسرارھا.

العرب، فكان اھتمامھم بالنحو بشكل ن ھتمام القدامى بالنحو أما المحدثوھذا عن ا

آخر فقد أقروا بأن تعلم النحو وسیلة لبلوغ أھداف أخرى، لھذا فالقواعد النحویة تفقد قیمتھا 

ھا بوصفھا ھدفا قائما بذاتھ، وھي في الحقیقة وسیلة لبلوغ ھدف أسمى ھو إذا نظر إلی

.الھدف التواصلي الذي یرتكز بدوره على كفایات لغویة محددة.

وھذا ما وصلت إلیھ الدراسات اللسانیة في علم اللغة الحدیث، فھي تنظر إلى الغایة 

واصلیة وغیرھا من الوظائف عن طریق ربطھا بالوظیفة التمن تدریس القواعد النحویة 

  متعلم النحو أثناء تعلمھ للقواعد النحویة.تفید الأخرى التي 

داخل  ةفالتمكن من القواعد النحویة وضبطھا یجب أن یتم في علاقتھا الوظیفی« 

الجملة، أو النص، أو الغرض التداولي مما من شأنھ مساعدة الطلبة على الاستعمال 

.»الوجھ الأكمل السلیم، وتبلیغ أفكارھم على

:ومنھ فتدریس القواعد النحویة في المرحلة الثانویة یھدف إلى

استكمال دراسة القضایا الأساسیة في النحو والصرف والتي عولجت في -

  ). الابتدائي والتعلیم الأساسي المستویین السابقین لھذه المرحلة ( أي التعلیم

یدرسھ من الشواھد والأمثلة تنمیة ثروة الطالب اللغویة عن طریق ما -

والأسالیب.

  .179، صطھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا  )1(
  .190، ص2010، عالم الكتب الحدیث، إربد، الأردن،1ھادي نھر: اللغة العربیة وتحدیات العولمة، ط )2(
ط، دار غریب للطباعة والنشر والتوزیع، القاھرة، مصر، عبد المنعم سید عبد العال: طرق تدریس اللغة العربیة،د )3(

  .151، ص2002
181طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، ص)4(
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إدراك العلاقة القائمة بین الإعراب والمعنى وأثر اللغة العربیة في الإبانة -

عن المضمون.

توظیف القواعد النحویة والصرفیة التي تعلمھا الطالب في مراحل تعلمھ.-

التعمق في فھم بعض القضایا النحویة والصرفیة على نحو تفصیلي كامل.-

ومن الأغراض الأخرى التي تُرجى من تعلیم القواعد النحویة نجد أیضا:

المساعدة في تصحیح الأسالیب، والعمل على خلوھا من الأخطاء النحویة، -

  فیستطیع التلمیذ بتعلمھا أن یفھم وجھ الخطأ فیھ.

لھا أثر في تنمیة المقدرة اللغویة للتلامیذ بفضل ما یدرسون ویبحثون من -

وأمثلة، تدور حول بیئتھم وتعبر عن میولھم.عبارات 

تساعد التلامیذ في تعویدھم على دقة الملاحظة، والموازنة، والحكم، وتكوّن -

یل العبارات، في نفوسھم الذوق الأدبي، لأن وظیفة القواعد النحویة، تحل

والبحث فیما طرأ علیھا من تغییر. والأسالیب ومعانیھا

مام كل علم، وأساس كل بناء وتوشك معرفتھ أن إوھكذا كان النحو منذ عُرف « 

.»إلى العربیة، أو كتب فیھا حرفا تكون فرض عین على كل من انتسب

الكبیرة لقواعد النحو والاھتمام البالغ من النحویین وغیرھم من ورغم الأھمیة 

 علماء اللغة والأدب، فقد لوحظ أن ھناك عجز من طرف الطلبة في فھم النحو وقواعده،

  وھذا من خلال تعلیم النحو في مختلف الأطوار الدراسیة.

أن الطلبة یعانون في المراحل الدراسیة المختلفة من ضعف « فقد لاحظ المعلمون 

ظاھر في قواعد اللغة العربیة، ووصل الأمر ببعض الطلاب إلى كره المادة النحویة، إذ 

ي یحصلون علیھا في فروع اللغة أھملوا القواعد معتمدین على الدرجات ( العلامات ) الت

.»العربیة الأخرى

  .21علاج، صقاضي محي الدین كبلوت: الرائد في طرائق القواعد، تحلیل واستنتاج، حكم ،   )1(
  .497، ص2، مد الطناحي: في اللغة والأدب دراسات وبحوثمحمود محم )2(
  .150طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، ص )3(
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أدى لا محالة إلى وجود عائق أمام المعلمین أثناء تعلیمھم  فضعف الطلبة في النحو

  قواعد النحو في مختلف المراحل التعلیمیة.

ضعف التعبیر، أو «وضعف المتعلمین في مادة النحو یظھر صور مختلفة منھا: 

لى الدارجة، أو الفرنسیة للتعبیر عن الأفكار التي یرید الشخص إیصالھا اللحن أو اللجوء إ

.»للآخرین

وقد اختلفت أسباب ضعف الطلبة في قواعد النحو فھناك من أرجع ھذا الضعف: 

إلى التألیف الأكادیمي العتیق للقواعد، إذ مازال مؤلف كتب القواعد یتبعون نفس الطرق «

مد معظمھم إلى استعراض آراء البصریین والكوفیین وغیرھم (الطرائق ) القدیمة، بل ویع

عند شرح كل قاعدة، كما یعتمد معظمھم الأمثلة المنقولة من الأقدمین، تلك الأمثلة 

والشواھد القدیمة الباھتة الجافة التي ینفر منھا الدارس، ولا یستطیع أن یلتمس فیھا كنھ 

.»القاعدة أو یفھمھا من خلالھا

أرجح صعوبة القواعد النحویة وھروب المتعلمین من تعلمھا إلى طریقة وھناك من 

فطرق [ طرائق ] تدریس القواعد لھا دخل كبیر في صعوبتھا، وسھولتھا فإذا « التدریس: 

رغبوا عنھا أما إذا رُوعي في تدریسھا طریقة دُرّست بطریقة جافة، لا تستثیر التلامیذ، 

.»وا إلیھا، وألفوا دراستھاتثیر شوقھم وتسترعي اھتمامھم، مال

إن استعمال المعلم طریقة غیر ناجحة في تدریس قواعد النحو یؤذي إلى نفور 

  المتعلم من مادة النحو وعدم استیعابھ لھا.

بالإضافة إلى أن السبب في ضعف المتعلمین في قواعد النحو، ھو مقدرة المعلم 

واعد النحو بشكل متمیز یسھل درس ق على تطبیق طریقة ما، والتي من خلالھا یتم تقدیم

صعوبة القواعد وسھولتھا، « من طرف المتعلم، ذلك أن ھناك من یرى أن  فھمھ واستیعابھ

لا تكمن في القواعد نفسھا، وإنما تعتمد على طریقة التدریس، ومقدرة المدرس، ففي معظم 

تباع الطریقة من القواعد یكون السبب عدم مھارة المدرس في إحالات نفور التلامیذ 

.»الناجحة لتوصیل تلك القواعد إلى أذھان التلامیذ

  .64قاضي محي الدین كبلوت: الرائد في طرائق القواعد، تحلیل واستنتاج، حكم ، علاج، ص )1(
، 2005، دار البدایة، عمان، الأردن، 1الیب الحدیثة  لتدریس اللغة العربیة طسمیح أبو مغلي: الأس )2(

  .115ص
  .152عبد المنعم سید عبد العال: طرق تدریس اللغة العربیة، ص )3(
  .63سمیح أبو مغلي: الأسالیب الحدیثة  لتدریس اللغة العربیة ،ص )4(
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 ھذه المادة النحویة وتدریس فعلى المعلم أن یحسن اختیار الطریقة التي یتم بھا 

  ، وعدم نفوره منھا.من طرف المتعلم استیعابھابالتالي 

ما فیھا من لكثرة « وھناك من أرجع صعوبة قواعد النحو إلى مادتھا نفسھا وذلك 

أقوال، وأوجھ جائزة وشاذة، واعتمادھا على التحلیل المنطقي الذي یستدعي حصر الفكر 

.»لاستنباط الأحكام العامة من أمثلة كثیرة متنوعة

فعلى معلمي القواعد النحویة أن یختاروا القضایا النحویة الشائعة والابتعاد عن 

لھم لتلك القضایا على القیاس النحوي بدلا من القضایا النحویة الشاذة، والاعتماد في تحلی

  المنطق.

ومن الأمور الأخرى التي عقدت النحو نذكر أیضا عزلة قواعد النحو عن مواقف 

متكلفة بعیدة عن الحیاة أي؛ دراسة القواعد في نماذج بعیدة الصلة عن حیاة التلامیذ، 

.»سونھا مكروھةإدراكھم، لا تثیر في نفوسھم مشاعر، ولا تحرك العواطف، فیح

فاختیار أمثلة وظیفیة تلبي حاجات المتعلم وتساعده في فھم القواعد النحویة وعدم 

  كرھھ لھذه المادة یؤذي إلى حب ھذه المادة وعدم نفوره منھا.

ومنھ نجد أنھ اختلفت الصعوبات والأسباب التي أدت إلى ضعف الطلبة في مادة 

ى مادة النحو نفسھا، ومنھم من جعل السبب في ھذا النحو وقواعدھا، فھناك من أرجعھا إل

الضعف ھو المعلم وعدم تسییره تعلیم النحو، وھناك من جعل صعوبة قواعد النحو تكمن 

  في الطریقة التي یقدم بھا النحو للمتعلمین.

یرجع سبب الضعف في قواعد  وبالإضافة إلى ما ذكر من أسباب نجد أن ھناك من

فكثیرا من الذین یعالجون قضیة ضعف « بل یقصرون علیھ ذلك  لى الطالب نفسھ،النحو إ

الطلاب في النحو والعربیة، یردونھا إلى الطالب وحده، ویقولون: إنك لا تكاد تظفر بطالب 

.»في ھذه الأیام محب للنحو راغب فیھ

  .152بیة، صعبد المنعم سید عبد العال: طرق تدریس اللغة العر )1(
  .153المرجع نفسھ، ص )2(
.543، ص2محمود محمد الطناحي: في اللغة والأدب دراسات وبحوث، م )3(
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إن ضعف الطلاب في مادة النحو أدى إلى صعوبات واجھھا المعلمون أثاء تعلیمھم 

واعد النحو، وھذه الصعوبات بدورھا أدت إلى ظھور الإصلاح بمختلف جوانبھ، ق

فمن أجل ذلك جرت محاولات غیر « وأشكالھ، وھذا من أجل إیجاد حلول لھذا الضعف، 

.»" لإصلاح " النحو أو " تیسیره " قلیلة 

ظھرت بسبب ھذه الصعوبات التي عرقلت تعلم النحو، وصعبت  صلاحالإففكرة 

  تدریسھ للمتعلمین، والإصلاح أو التجدید جاء بعدة مصطلحات تدخل في ھذا المعنى. مھمة

كما أن إصلاح النحو وتجدیده كان منبعھ ما وصلت إلیھ الدراسات اللغویة الحدیثة 

.»البنیویة والشكلانیة والتفكیكیة والتولیدیة، والتفسیریة« مثل 

ى اللغویین العرب فنجعلھم یعیدون وغیرھما من النظریات الحدیثة التي أثرت عل

  المناھج اللسانیة علیھ.النظر في التراث العربي بنقده أو بتطبیق 

فقد « وقد توجد أھداف أخرى خفیة للإصلاح وھذا ما یظھر عند بعض المستشرقین

بضرورة الاستغناء عن النحو، كما ظھرت الفكرة عند بعض  نادى كثیر من المحدثین

.»الكلمة العربیة والدین الإسلاميالمستشرقین لیضربوا 

فالتیسیر یكون في بعض الأحیان خلفیة لبعض الأھداف التي تطیح باللغة العربیة 

  والدین الإسلامي بالدرجة الأولى.

فلھذا فالتجدید أو التیسیر بمختلف جوانبھ، بحاجة إلى دعاة تیسیر متمكنین من 

من ھبَّ  ودبَّ  من  ك تغلق الأبواب أمام كلالنحو العربي دراسةً  وتفحصا وتجربةً ، وبذل

.مخربي النحو باسم تیسیره

، دار النھضة العربیة، بیروت، لبنان، 2عبده الراجحي: علم اللغة التطبیقي وتعلیم اللغة العربیة، ط )1(
  .103، ص2004

  .190ھادي نھر: اللغة العربیة وتحدیات العولمة، ص )2(
  .65قاضي محي الدین كبلوت: الرائد في طرائق القواعد، تحلیل واستنتاج، حكم ، علاج، ص) 3(
، 2011، عالم الكتب الحدیث، إربد، الأردن، 1ھادي نھر: دراسات في اللسانیات (ثمار التجربة)، ط )4(

.59ص
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قضیة التجدید في النحو العربي.

.للتجدیدأولا: مصطلحات مرادفة 

  ثانیا: التجدید عند القدامى.

  ثالثا: التجدید عند المحدثین.

  من الجانب اللغوي.- أ

من الجانب النحوي. -  ب

  من جانب المنھج. -ج
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  أولا: مصطلحات مرادفة للتجدید

إن النحو ھو علم خضع لظاھرة التغییر والتبدل كبقیة علوم اللغة العربیة، فكل علم من 

  العلوم سواء علم النحو أو غیره یتغیر بتغیر معطیات كل عصر.

       لظاھرة التطور وأصابھ نوع من التغییر خضع  –ھو علم من العلوم  - والنحو« 

.»التحور  و

فعندما أراد اللغویون الأوائل یر النحو ظھرت مع ظھور النحو نفسھ، قضیة تیسثم إن 

یره ي كتب النحو، فلھذا عمدوا إلى تیستعلیم النحو لاحظوا أنھ لا یمكن تعلیمھ كما جاء ف

  وتجدیده، لیكون سھلا تعلیمھ وتعلمھ.

مضمونھا  ي فيحو تجدیده جاءت بمصطلحات كثیرة تویر النحو أومنھ فقضیة تیس

بالتجدید منھا: النحو الواضح، النحو الوافي، النحو المصفى، النحو المیسر، والتجدید 

  الإصلاح والتجدید وغیرھما. النحوي، التجدید اللغوي، وغیرھا من المصطلحات الدالة على

والملاحظ على ھذه المصطلحات أنھا في معظمھا اتصلت بالنحو أو اللغة، لكن وقبل 

  جوانب الإصلاح لابد من التطرق إلى مفاھیم الإصلاح أو التیسیر. أن نتطرق إلى

كنھ لیس اختصارا أو حذفا للشروح والتعلیقات، ول« والتیسیر كما عرّفھ المخزومي: 

عرض جدید لموضوعات النحو تیسر للناشئین أخذھا واستیعابھا وتمثلھا، أو لن یكون 

.»نھج الدرس وموضوعاتھ أصولا ومسائلالتیسیر وافیا بھذا ما لم یسبقھ إصلاح شامل لم

وھذا ما جاء بھ -  التیسیر تألیف المختصرات والشروحلا یقصد ب "فالمخزومي"

فھو جعل التیسیر في النحو تجدیدا في  - النحویون الأوائل خاصة في القرن الرابع الھجري

دیم النحو بشكل المنھج الذي یتم بھ تقدیم الدرس النحوي، بحیث یساعد ھذا التجدید على تق

میسر، یسھل على الناشئین تعلمھ، واستیعابھ بشكل جید، فالتیسیر عند المخزومي ھو إصلاح 

  .ھمنھج المعتمد في الدرس النحوي وعرض مبسط لموضوعاتلل

  .113، ص2006، دار النھضة العربیة، بیروت، لبنان، 1، ط1العربیة،ج أنطوان صیاح: تعلیمیة اللغة )1(
  .15مھمدي المخزومي: في النحو العربي نقد وتوجیھ، ص  )2(
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« ومن المصطلحات الأخرى الموحیة بالإصلاح والتغییر نجد مصطلح التجدید؛ 

اء والتغییر، فلیس التجدید مقصورا على إحیاء القدیم یتضمن مفھوم التجدید دلالتي الإحی

المتوارث وبعثھ في شكل جدید؛ بل لا بد من الإضافة إلى القدیم، واستیعاب التطور 

.»لغة، وتخلیصھا مما أصابھا من ركودوالتغیرات المعاصرة، ومن ثم یتضمن تجدید ال

بي مع تغییره لیسایر متطلبات نفھم من ھذا التعریف أن التجدید ھو إحیاء التراث العر

لتلحق بركب ، والجمود اللغة، من أجل تخلیصھا من الركود العصر، والتجدید ھنا تجدید في

  التطور الراھن.

  ثانیا: التجدید عند القدامى:

إن في إطلاق النحویین القدامى لمصطلحات التیسیر والتسھیل والإیضاح على كتبھم 

ذه الكتب لیسھل تعلیمھا؛ أي تعلیم اللغة العربیة بوجھ عام النحویة كان الھدف منھا تیسیر ھ

  والنحو بوجھ خاص.

ت المختصرات والموجزات والشروح والتعلیقات ووُضعت فلأُ« وعلیھ فقد 

.»المنظومات النحویة.... كل ذلك من أجل تقریب العربیة وتیسیرھا للدارسین

ألیفھا؛ تعلیم الدارسین العربیة فھذه المؤلفات المختصرة والموجزة كان الھدف من ت

وعلومھا وخاصة نحوھا، لھذا جاءت المؤلفات تشرح وتوجز كتبا أخرى لأن المتعلم المبتدئ 

ھـ ) بل لا بد من  180( ت ھ " یلا یستطیع استیعاب النحو كما جاء في " الكتاب " " لسبو

ھا، وكانت مختصرة أو ومن أمثلة الكتب التي تھدف إلى تعلیم اللغة العربیة ونحوتیسیره، 

ھـ )، و " إصلاح  189ما تلحن فیھ العامة " " للكسائي " ( ت « " موجزة نذكر منھا: 

وكتاب التفاحة ھـ )، و " مختصر النحو " للكسائي،  244السكیت " ( ت  المنطق " " لابن

.)»ھـ  337ھـ )، و" الجمل " " للزجاجي " ( ت  338اس " ( ت ح"لأبي جعفر الن

ما  "ذه مجموعة من المؤلفات كان ھدفھا تعلیمیا، ومن أمثلة التیسیر عند القدماء نجدفھ

ھـ )، داعیا إلى تیسیر المنھج النحوي، منتقدا  592جاء بھ " ابن مضاء القرطبي " ( ت 

."»الأسس المنھجیة للنحو في عصره، في كتابھ " الرد على النحاة 

جدید شوقي ضیف في الدرس اللغوي ، دار فرحة للنشر والتوزیع عصام الدین عبد السلام أبو زلال: ت)1(
. 14،ص  2006السودان ،

، دار 1ریة النحو العربي دراسة موازنة بین لبقدیم والحدیث، طزھیر غازي زاھد: موضوعات في نظ ) 2(
.206، ص2010الزمان للطباعة والنشر والتوزیع، دمشق، سوریا، 
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وذلك بانتقاده للمنھج الذي دُرّس بھ لمنھج وتغییره " فابن مضاء " دعا إلى تجدید ا

النحو في عصره وھذا المنھج كان یتسم بالفلسفة والمنطق.وكما دعا " ابن مضاء " أیضا إلى 

التي العودة بالنحو إلى منابعھ الأولى وأن یقوم على الاستقراء، فدعا إلى إلغاء فكرة العامل« 

، كما دعا إلى إلغاء القیاس المنطقي والعلل المنطقیة، اتسعت بسبب استخدام النحویین للمنطق

وفروعھا، والاكتفاء بالقیاس النحوي، كما دعا أیضا إلى إلغاء أبوابا في النحو أوجدتھا فكرة 

.»العامل وتمسك النحویین بھا مثل باب الاشتغال وباب التنازع 

راء، وإلغاء فكرة یركز على أن النحو یجب أن یقوم على الاستق" " فابن مضاء 

من العامل، والقیاس المنطقي، والاعتماد في الدرس النحوي على القیاس النحوي، وكما أبعد 

  الدرس النحوي أبوابا كباب الاشتغال والتنازع.

وقد ذھب إلى أبعد من ذلك، إذ دعا أن یحذف من النحو كل ما یستغني الإنسان عنھ « 

.»في معرفة نطق العرب بلغتھم

د النحو عند ابن مضاء یظھر في حذف كل ما یستغني عنھ متعلم اللغة من مسائل فتجدی

  نحویة في التكلم بلغتھ العربیة.

إن ما سبق ذكره یتصل بأھم محاولات التجدید عند القدماء، أما عند المحدثین فقد 

   تعددت جوانب التجدید.

  ا: التجدید عند المحدثینثالث

  من الجانب اللغوي: - أ

ت التجدید في ھذا الجانب ولكل مجدد ھدف من العمل التجدیدي الذي كثرت محاولا

  یر ھذه اللغة وإخراجھا من الركود، وإحیائھا من جدید.وجاء بھ لتط

مر عصر إلا والجھود ماضیة في نشر ھذه اللغة وتعلیم قواعدھا، وإتباع  فما« 

.»الوسائل للحفاظ علیھا 

  .214زھیر غازي زاھد: موضوعات في نظریة النحو العربي دراسة موازنة بین القدیم والحدیث، ص  )1(
  .197سعاد عبد الكریم الوائلي: انجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، صطھ علي حسین الدلیمي،  )2(
.191زھیر غازي زاھد: موضوعات في نظریة النحو العربي دراسة موازنة بین القدیم والحدیث، ص  )3(
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  في اللغة العربیة واستیعابھا لكل التغیرات الجدیدة.فلھذا كان لابد من التجدید 

یرتبط التجدید بالإصلاح، فغایة أي تجدید إنما ھو الإصلاح من خلال التغییر، « 

بإحداث تعدیلات بالإضافة أو النقصان بعد مراجعة متأنیة فاحصة لما یُراد إصلاحھ ولا 

فرض كل فكر جدید لغتھ، وبدأت كل حركة یتأتّى ھذا التجدید إلا بعد مراجعة اللغة.... لذا فقد 

جدیدة بتجدید اللغة أولاًَ، ومن ثمة تبدو أھمیة مراعاة التغییر اللغوي عبر العصور، من أجل 

التغییر من خلال ألفاظ ومصطلحات مبتكرة من مستجدات الحیاة بما تحملھ من أشیاء وأفكار 

.»ذات دلالات جدیدة

بالإصلاح الذي یتجلى بالإضافة؛ أي زیادة أفكار یرتبط  - حسب ما ذكر -والتجدید 

إلا بعد مراجعة فاحصة ومتأنیة لما یُراد إصلاحھ، وآراء تجدیدیة، أو بالحذف وھذا لا یتأتى 

والتجدید فیھ، ولھذا فكل مجدد حاول أن یفرض فكرتھ وتجدیده، والتجدید ینطلق من اللغة 

في اللغة یكون بابتكار ألفاظ ومصطلحات أولا، ثم ینتقل إلى جوانبھا الأخرى، والتغییر 

  تتماشى ومستجدات العصر.

لقد كان دعاة الإصلاح العرب من المثقفین والعلماء مھتمین بكیفیة إعادة الحیویة « 

للغة العربیة التي مازالت إمكانیاتھا وقدراتھا قابلة للتطور والانتشار مستفیدة من تجاربھا 

.)1(»ت لغة عالمیة للمسلمین كافة من شعوب الأرضالغنیة في عصور ازدھارھا، إذ كان

فاللغة العربیة ھي لغة قابلة للتطور، واستیعاب الجدید، لأنھا لغة لھا إمكانیاتھا 

  .دعلى عكس من وصفھا بالجمود والركووقدراتھا التي تؤھلھا لذلك، وھذا 

لحیاة وقد كثرت محاولات تجدید اللغة في العصر الحدیث حتى تسایر مستجدات ا« 

التجدید  " في كتابھ " ضیف شوقي "لعل أھم ھذه المحاولات ما قام بھ العصریة، و

.)1(»"ياللغو

.16عصام الدین عبد السلام أبو زلال: تجدید شوقي ضیف في الدرس اللغوي، ص )1(
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تجدید في اللغة من أجل جعلھا تسایر التطور فالتجدید الذي جاء بھ "شوقي ضیف" ھو 

التغییر واستیعاب كل جدید یطرأ على الحیاة العصریة بالإتیان بألفاظ جدیدة تدل على 

  ھذا التجدید في كتابھ السابق الذكر.، وقد تجلى حلإصلاوا

لاح الذي جاء بھ "رفاعة ست جوانب من اللغة العربیة، الاصومن الإصلاحات التي م

م)، في مصر مستفیدا من خبرة 1883فما قام بھ "رفاعة الطھطاوي" (ت « الطھطاوي" 

، فألف سي" في التألیف النحوي" دي ساالأوربیین في تعلیم لغاتھم، ومتأثرا بجھد المستشرق 

كتاب " التحفة المكتبیة لتقریب اللغة العربیة" فأدخل فیھ أسالیب جدیدة أفادھا من مناھج 

.»الفرنسیین في عرض النحو

إن ما یمیز الإصلاح اللغوي عند رفاعة الطھطاوي أنھ تجدید اعتمد فیھ على تعلیم 

ویة، وثمرة ھذا الإصلاح ھو كتابھ " التحفة الأوربیین للغاتھم وكذلك تأثره بكتبھم النح

  المكتبیة لتقریب اللغة العربیة "، الذي ألفھ الطھطاوي اعتمادا على المنھج النحوي الفرنسي.

  من الجانب النحوي: - ب

  إن إصلاح التعلیم أصبح ضروریا بعدما وصل إلیھ ھذا الجانب من تدھور وتدني.

التي تسمح بتوقیف ھذا التدھور، لإعادة یة فالدعوة إلى القیام بالإصلاحات الضرور« 

.»العافیة للمدرسة الجزائریة، أصبحت تشكل المطلب الرئیسي لكل مھتم بعالم التربیة

فلھذا أصبح إصلاح التعلیم أمرا واجبا على أھل الإختصاص في ھذا المجال، وذلك من 

  أجل تحسینھ وتطویره، وھذا للرفع من مستوى التعلیم.

لتعلیم أضحى ضرورة لا مناص منھا، لھذا وجب القراءة الآمنة لمشكلات فإصلاح ا« 

.»الواقع التعلیمي في كثیر من عناصره ومقوماتھ

فإصلاح التعلیم لا یأتي من فراغ بل یكون بكشف مشكلاتھ، والإصلاح في ھذا الجانب 

  الواقع التعلیمي.ھو الذي یضع لھذه المشكلات التعلیمیة حلولا لتحسین 

  .200مدخل إلى علم اللغة العربیة،ص  محمود فھمي حجازي: )1(
  . 7، ص 2005عبد االله محمد: المنظومة التعلیمیة والتطلع إلى الإصلاح، (دط)، دار الغرب للنشر والتوزیع، وھران،  )2(
.56، ص2005عبد االله التیطاوي: التعلیم قضیة مجتمع ومستقبل أمة، الھیئة المصریة العامة للكتاب، مصر،   )3(
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جاء مؤكدا  ولعل اتجاه الخطاب الجاد إلى وجوب تطویر التعلیم في كل مرحلة إنما« 

لھذه الأبعاد: بدءا من اعتبار التعلیم مشروعا قومیا، إلى اعتباره مشروعا مستقبلیا، إلى إعادة 

استكشاف كل مشكلاتھ، وأبعاده على أرض الواقع.... مع جدیة البحث عن حلول عملیة لھا، 

.»مرحلة التوصیات وأشباھھا، لتتحول إلى قرارات واجبة التنفیذ تتجاوز

فتطویر التعلیم أصبح ضرورة لا بد منھا، فالتعلیم مشروع قومي، وھو مستقبل الأمة 

وإصلاح التعلیم یبدأ أولا بكشف مشكلات التعلیم وإظھارھا على أرض الواقع، ثم إیجاد 

لول لأجل القضاء على الصعوبات والمشاكل التي حلول عملیة لھا إضافة إلى تنفیذ ھذه الح

  أدت إلى الإصلاح.

ولھذا جاءت مسیرة تطویر التعلیم مؤكدة جملة من المفھومات التربویة، والتعلیم « 

الحدیث، وتلك نقلة نوعیة حیث یأتي التعلیم على صدر الأولویات الوطنیة، وأنھ واحد من 

.»عملیة مستمرة دعائم الحیاة الحدیثة، وأن تطویر التعلیم

صلاح التعلیم وتطویره جاء من لأجل ترسیخ بعض المفاھیم التربویة، وإضافة إإن 

مفاھیم أخرى تتعلق بالتعلیم الحدیث فالتعلیم أصبح أولویة وطنیة لأنھ یحقق التقدم والتطور، 

  فلھذا وجب إصلاحھ وتطویر ما یجب تطویره.

تراتیجیة مستقبلیة تؤكد أن التعلیم حق من فالإصلاح التعلیمي الجدید یقوم على إس« 

.»حقوق الإنسان وضرورة بقاء للوطن والمواطن معا

فالتعلیم حق من حقوق الإنسان فلھذا یجب الاعتناء بھ وجعلھ مسایرا للتطور المعاصر 

ولأن في تطویر التعلیم تطور وتقدم للوطن، ولأن إصلاح التعلیم ركیزة من ركائز التطور، 

  بقاء للوطن والمواطن.وضرورة 

ویمكن أن نتأمل آلیات مبادرات الإصلاح التعلیمي من خلال عدة ملامح:

من استشعار أوجھ النقص ونقد  –حقیقة  –أن مبادرات إصلاح التعلیم تبدأ -

ایجاد صیغ وصور من  عن الأفضل، الأمر الذي یتطلبالواقع، والبحث 

الإصلاح الإداري في مدارسنا.

  .56، ص2005االله التیطاوي: التعلیم قضیة مجتمع ومستقبل أمة، الھیئة المصریة العامة للكتاب، مصر، عبد  )1(
، 26،ص2004، الدار المصریة اللبنانیة، القاھرة، 1حسن شحاتة: مدخل إلى تعلیم المستقبل في الوطن العربي،ط )2(

27.
  .31المرجع نفسھ، ص )3(
.27، 25ة مجتمع ومستقبل أمة، صعبد االله التیطاوي: التعلیم قضی )4(
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ب ومستوى كتب عالجة الكتب التعلیمیة شكلا و محتوى بما یتناسإعادة م-

وتغییر خطط دراسات القواعد النحویة والإملائیة واللغویة اللغات الأجنبیة 

بما یحقق جملة من الأھداف في آن  إلى القراءات النصیة المنتقاةوتحویلھا 

 واحد بین مقروء ومفھوم، ومنطوق، ومسموع، لھ في وظائفھ التربویة

والتعلیمیة.

حظي التعلیم بقدر من الحوارات والرؤى المستقبلیة للتطویر، باعتباره المكون « ولھذا 

شروع النھضة القومي للانتقال من الوضع القائم إلى الوضع القادم... ذلك الأساسي في بناء م

م أنھ لا تحدیث، ولا تطویر، ولا تنمیة، ولا تقدم دون تعلیم متطور، متحرر من المفاھی

.»المغلوطة والقیم المرفوضة، التي تسربت فیھ وعلقت عبر تدفقھ

إلى انتقال  یؤذي إن أساس بناء نھضة الوطن ھو التعلیم، فتطویر التعلیم ھو الذي

الوطن العربي إلى وضع أحسن والتطویر یكون بتنقیة التعلیم من كل ما علق بھ من مفاھیم 

  التعلیم ھو أساس كل تقدم في الوطن العربي.خاطئة، تسربت إلیھ عبر مراحل تطوره، و

ولكن ھذا الإصلاح لا یمكن أن یكون فعالا وناجحا إلا إذا عُرفت الأسباب « 

الموضوعیة التي أدت إلى فشل المنظومة التربویة في تحقیق أھدافھا، وجددت الوسائل 

مكن أن تنجح في والإمكانیات اللازمة، وأخذت القرارات والإجراءات المناسبة، عندھا فقط ی

.»وتجوید نوعیتھ، وتساعد على تصویب مساره وتقلل من سلبیاتھتحسین التعلیم 

إن إصلاح التعلیم كان بسبب وجود عوامل موضوعیة أثبتت فشل المنظومة التربویة، 

وإصلاح التعلیم جاء بحلول لھذه الأسباب وبھذا حسّن عملیة التعلیم وجعلھا أكثر فعالیة 

  وتطورا.

إصلاح التعلیم عملیة ضروریة ومستمرة خاصة، بعد ما وصل إلیھ ھذا المجال من إن 

تدھور وتدني وجانب النحو من الجوانب المھمة في التعلیم وھو الأخر وجب تجدیده 

وتیسیره والھدف من ھذه العملیة ھو تیسیر النحو للمتعلمین وتقدیمھ بطریقة یسھل استیعابھ 

  من طرف الطلبة.

  .23حسن شحاتة: مدخل إلى تعلیم المستقبل في الوطن العربي، ص )1(
.7عبد االله محمد: المنظومة التعلیمیة والتطلع إلى الإصلاح، ص) 2(
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رت عدة محاولات لتیسیر النحو وتجدیده وإبعاد كل الصعوبات التي قد تواجھ فلھذا ظھ

  .بصفة عامةمتعلم النحو خاصة واللغة العربیة 

في العصر الحدیث ثمة جھود واضحة لتیسیر النحو التعلیمي في مقدمتھا " علي « 

سرین مبارك في التمرین ....، ثم جھود " حفني ناصف " وزملائھ في كتابین نحویین می

أحدھما للتلامیذ بالمدارس الابتدائیة بعنوان " الدروس النحویة " والآخر لطلاب المدارس 

."»الثانویة بعنوان " قواعد اللغة العربیة 

فجھود التیسیر ھنا خصت النحو التعلیمي؛ أي النحو الذي یدرسھ المتعلمون في مختلف 

المراحل التعلیمیة، وكان نتاج ھذا التجدید، كتبا میسرة للمتعلمین في الجانب النحوي، تسھل 

  على المتعلم، تعلم قواعد النحو بشكل سھل وجید.

ھي مشكلة تربویة لابد من وضع إن فكرة تیسیر النحو كما نفھمھا تعلیمة لازمة، و« 

یحاول أن یلصقھا بھ بعض الحلول لھا بما یدفع عن النحو سمة ( الصعوبة )، التي 

المعرضین، ویحمل النحو العربي في مسؤولیتھا ضعف العربیة، لدى جماھیر أكثر 

.»المتعلمین، بل أكثر المثقفین

الممیز لھ أنھ یدافع عن  ي،لكنوالملاحظ عن ھذا التجدید أنھ تجدید في النحو التعلیم

النحو ویبعد عنھ صفة التعقید والصعوبة، التي ألصقھا بھ أغلب المقبلین على الإصلاح، 

وتعقید النحو ھو تعقید للغة العربیة وسبب في ضعفھا، فالتجدید ھنا یھدف إلى تخلیص النحو 

  من الصعوبات التي علقت بھ، وبالتالي شوھت اللغة العربیة.

وتعلیمھم فیھا، آراء تجدیدیة فما  صال اللغویین العرب بالمدارس الغربیةوكان لات

فیعد انفتاح العرب على النھضة « ،تعلموه حاولوا تطبیقھ على النحو العربي واللغة العربیة

فقد رأى الباحثون اللغویون عندنا، أن النحو العربي مازال یدرّس، كما كان یدرس  الغربیة 

" الكسائي" و"ابن جني"، فضلا عن احتوائھ على كثیر مما في عصر " سبویة " ، و

الإصلاح، یستغني متعلم اللغة عنھ، فكثر المنادون بإصلاحھ من مكثف بمجرد الدعوة إلى 

أن مشروعھ ھو الكفیل بتبسیط النحو وتقریبھ إلى أفھام  یزعم إلى صاحب مشروع 

.»التلامیذ

  .19عصام الدین عبد السلام أبو زلال: تجدید شوقي ضیف في الدرس اللغوي،ص  )1(
  .147ة وتحدیات العولمة، صھادي نھر: اللغة العربی )2(
  .58، ص2009، الدار العربیة للموسوعات، بیروت، لبنان، 1إمیل بدیع یعقوب: من قضایا النحو واللغة، ط )3(
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  .212، 211زھیر غازي زاھد: موضوعات في نظریة النحو العربي دراسة موازنة بین القدیم والحدیث، ص ) 1(
، عالم الكتب الحدیث،إربد، 1العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة،ط طھ علي حسي الدلیمي: تدریس اللغة )2(

  .197، ص2009الأردن، 
.19عصام الدین عبد السلام أبو زلال: تجدید شوقي ضیف في الدرس اللغوي،ص )3(

باحثین اللغویین العرب إلى إعادة النظر في إن عامل الانفتاح على الغرب أدى بال

تدریس النحو، فكان نتیجة ذلك نقدھم لطریقة تدریس النحو، فلاحظوا أنھ یُدرس بطریقة 

قدیمة وتقلیدیة، كما رأوا أیضا أن ھناك ما یمكن الاستغناء عنھ في تعلیم اللغة العربیة وھذا 

على نظریات  و وتبسیطھ، بناءما جعل أغلب اللغویین المحدثین، یدعون لإصلاح النح

  غربیة واعتمادا على نظرة نقدیة للتراث.

سائل لماذا تیسیر النحو؟، وما ھو النحو الذي ینبغي أن ییسر للدارسین؟، قد یسأل « 

یمكننا أن نجیب على السؤالین، بجواب واحد، فالنحو العربي في بدایتھ كان نحوا تعلیمیا، فقد 

.»لقرآن الكریم، وسلامة لغتھ وأدائھارتبطت نشأتھ بالحفاظ على ا

وتیسیره ھو النحو التعلیمي، ونشأ تیسیر النحو التعلیمي إن النحو الذي یجب تجدیده 

  مرتبطا بالقرآن الكریم وحفظ لغتھ وأدائھ.

في كتابھ " إحیاء  ظھرت محاولة " إبراھیم مصطفى "« وفي العصر الحدیث أیضا 

یین قصروا مباحث النحو على الإعراب والبناء، من غیر أن النحو " الذي یرى فیھ أن النحو

والنفي والإثبات والتأكید، ودعا في یبحثوا في خصائص الكلام، من حیث التقدیم والتأخیر 

كتابھ أیضا إلى الابتعاد عن الفلسفة وإلغاء نظریة العامل والاحتكام في الإعراب إلى 

أن النحویین قصروا  لھ التجدیدیة تبین . " فإبراھیم مصطفى " في محاولتھ»المعنى

مباحث النحو على الإعراب والبناء ولم یتطرقوا إلى الكلام وخصائصھ من تقدیم وتأخیر، 

كما  التركیب ومواقع الألفاظ في الجمل،ونفي، وإثبات، وتأكید ؛ أي أن النحویین لم یدرسوا 

  خي المعنى في الإعراب.دعا أیضا إلى إلغاء نظریة العامل، وكما أشار كذلك إلى تو

وإضافة على الجھود السابقة الذكر نجد جھودا أخرى في تیسیر النحو وتبسیطھ لیسھل 

ما قام بھ " علي الجارم " و " مصطفى أمین " في النحو الواضح"، ثم ما  «تدریسھ، منھا

... ثم أنجزه " عبد الحمید حسن " من جھد في كتابھ " القواعد النحویة مادتھا وطریقتھا " .

ما قام بھ " عبد العلیم إبراھیم " من إسھام في التیسیر النحوي في كتابھ " النحو الوظیفي "، 

."»" محمد عید " لتیسیر النحو في " النحو المصفى ثم جاءت محاولة 
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ومنھ نجد أنھ قد كثر المجددون في الجانب النحوي، واختلفوا في إطلاق مصطلحاتھم 

والإصلاح وما یدخل في ھذا المعنى وما إلى ذلك من المعاني الداعیة  الموحیة بالتجدید

  للتغییر في مجال النحو.

ھم ونتجھ إلى النحو، وذلك بأن ندع النحاة وآراءأما أمین الخولي فقد طالب بتیسیر « 

للغة الحیاة  االأصول التي استخرجوا منھا ھذه القواعد.....، وأن یكون اختیارنا مما ھو مناسب

.»لاستعمال مع ضرورة التخلص من الإعراب وعلاماتھوا

لكن یكون ھذا التیسیر بالعودة إلى التراث النحوي فأمین الخولي طالب بتیسیر النحو 

وبالضبط إلى الأصول التي استخرج منھا النحاة القواعد، وأن نختار القواعد التي تتناسب 

" أمین اللغوي الراھن، وكما ذھب مع ما وصل إلیھ التطور، وما یتماشى والاستعمال 

ف الإعراب وعلاماتھ من القواعد النحویة، الخولي" أیضا إلى أبعد من ذلك حیث طالب بحذ

وھذا مطلب غیر ممكن لأن الإعراب ھو عمود النحو، وھو أھم ما یمیز النحو واللغة 

  العربیة عموما.

أن یُدرّس في صورتھ السبیل إلى تیسیر النحو یكون في « ومن الآراء التي ترى أن

الأولى دراسة واعیة عمیقة، لا تغفل عن الغایة ولا تتجاھل أسباب الانحراف عنھا، ثم 

.»یُعرف ما اختلط بھ من أمور بعیدة عن طبیعتھا 

ن إلى الأصول التي استنبط منھا حسب ھذا الرأي ھو أن یرجع اللغویوفالتیسیر 

ما جاء في الكتب النحویة للنحویین الأوائل، وھذا القواعد النحویة، وكذلك أن یدرس النحو ك

  لسبیل التیسیر وغیره من الأھداف الأخرى.لمعرفة ما اختلط بالنحو وما زید فیھ 

فالتیسیر بھذا المعنى، ھو إعادة قراءة التراث، قراءة متمعنة، فاحصة، حتى نعرف 

  الأسباب والتعقیدات التي جعلت النحو معقدا یصعب تعلیمھ.

م تقف حركة تیسیر النحو عند ما ذكرنا، وكل ما ذكرناه، محاولات تنبع من فل« 

التراث النحوي للعربیة، وتحاول أن تفید، مما كان من تطور في علم اللغة الحدیث عن 

طریق الترجمات في ثلاثینات حتى ستینات القرن الماضي، لكن طابعھا أقرب إلى 

.»التراث

  .197جیات التجدیدیة، صطھ علي حسي الدلیمي: تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتی) 1(
  .199المرجع نفسھ، ص ) 2(
.215زھیر غازي زاھد: موضوعات في نظریة النحو العربي دراسة موازنة بین القدیم والحدیث،ص ) 3(
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یكون أولا بالعودة إلى التراث النحوي وقراءتھ وفھمھ ومن ھنا نجد أن تیسیر النحو 

واستیعابھ، ثم تطبیق النظریات التي جاء بھا علم اللغة الحدیث على التراث النحوي. والممیز 

  لھذه المحاولات أنھا أقرب إلى التراث لأنھا نابعة منھ.

حو في لا تعني أصولھ أو حذف فروعھ، لأن الن أن تیسیر النحو« وكذلك نجد أیضا 

حقیقتھ قانون بُني علیھ اللسان، وإنما تعني تبسیط الصورة التي تُعرض فیھا تلك الأصول 

والفروع، أعني تركیز الاھتمام على تبسیط طرائق تعلیم مسائل النحو، وقوانینھ لا على 

.»النحو نفسھ

مما ذُكر نجد أن للنحو أصولا وفروعا، والتیسیر لا یجب أن یمس ھذه الأصول 

  لفروع، وإنما تكون عملیة التیسیر بتبسیط الطریقة التي یقدم بھا ھذا النحو.وا

  من جانب المنھج: -جـ 

إن من جوانب التجدید أیضا، تجدید المنھج الذي یدرس بھ النحو، فالمناھج في تغیر 

اللغة العربیة والنحو خاصة في مختلف المراحل دائم وخاصة ما یتصل منھا بكتب تعلیم 

  .التعلیمیة

ولا یعني تطویر المنھج « فالمنھج أیضا لابد لھ من إصلاح أو بالأحرى تحدیث 

ضرورات التبسیط أو التخفیف أو التسطیح بقدر ما یعنیھ من تحقیق الأھداف المتوقعة من 

تفعیل الفكر الطلابي في تعزیز روح الابتكار والحوار والمناقشة، وجدیة الإطلاع، والاندفاع 

.»ل وإبداء الرأي وحریة التعبیرالجريء إلى التحلی

لیس تبسیطھ، ولكن الھدف ھو تعوید المتعلم على التفكیر إن الھدف من تطویر المنھج 

نھج، وجعل المتعلم قادرا على إعطاء رأیھ في ل الحوار والمناقشة، والبحث المالبناء من خلا

  لمنھج الجدید.القضایا التي یتعلمھا بكل جرأة وحریة، وھذا ما یجب أن یتضمنھ ا

ومن المحدثین الذین طالبوا بتیسیر المنھج وإصلاحھ نجد محاولة " إبراھیم مصطفى " 

و" المخزومي " یرجى من التیسیر إصلاح  مصطفى " إبراھیم" لكن « ، " المخزومي" و

المنھج في دراسة النحو، لا التخفیف من موضوعاتھ بحذف بعضھا، كما كانت دعوة أغلب 

.»تیسیر النحومن دعا إلى 
، 1984، 26 ،25عبد الكریم خلیفة: ( اللغة العربیة أساس لنھضة أمتنا ووحدتھا)، مجلة المجتمع الأردني، ع )1(

  .146نھر : اللغة العربیة وتحدیات العولمة،ص  .نقلا عن ھادي125ص 
غیات بوفلجة: التربیة والتعلیم في الجزائر، (دط)، دار الغرب للنشر والتوزیع، وھران، الجزائر، (دت)،  )2(

  .123ص
  .214زھیر غازي زاھد: موضوعات في نظریة النحو العربي دراسة موازنة بین القدیم والحدیث،ص ) 3(
.
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فمفھوم تیسیر المنھج عند " المخزومي " و" إبراھیم مصطفى " لیس حذف بعض 

للمنھج النحوي وجعلھ قادرا على استیعاب التطور وقضایاه النحویة، بل إصلاح موضوعاتھ 

  دون التخلي عن أصول النحو وفروعھ أو حذفھا.

قیق ھاتین الخطوتین:وإصلاح المنھج عند المخزومي لن یُجني ثماره إلا بتح

أن نخلص الدرس النحوي مما علق بھ من شوائب جرھا علیھ منھج دخیل ھو - أ

  منھج الفلسفة الذي حمل معھ إلى ھذا الدرس فكرة العامل.

أن نحدد موضوع الدرس اللغوي، ونعین نقطة البدء بھ لیكون الدارسون على -  ب

ھدى من أمر ما یبحثون فیھ.

مخزومي یكون أولا بتخلیص المنھج النحوي من الفلسفة التي إن إصلاح المنھج عند ال

عقدت الدرس النحوي بفكرة العامل، وثانیا على اللغویین وغیرھم من المقبلین على التجدید 

  في المنھج، أن یحددوا بدقة موضوع الدرس اللغوي، لكي یستطیع تجدید ما یجب تجدیده.

للغویون من المدارس الغربیة من علم وكما ظھرت محاولات أخرى تجسده ما استفاده ا

اللغة الحدیث ومناھجھ، وحاول اللغویون العرب تطبیق ھذه المناھج على النحو العربي، كما 

، و" تمام حسن"، وأھم ھذه المحاولات "كان لدى الدكتور " إبراھیم أنیس "، و" كمال بشر

ھا ومبناھا " وقد درس فیھ محاولة " تمام حسان " في كتابھ " العربیة معنا في مجال النحو

.)2(التراث النحوي للعربیة وفق منھج بنیوي حدیث

إن ھذا التجدید كان عبارة عن محولة تطبیق المناھج الغربیة الحدیثة في دراسة التراث 

النحوي العربي وأبرز ھذه المحاولات ما قدمھ " تمام حسن " في كتابھ " العربیة معناھا 

  ومبناھا ".

   .16، 15نخو العربي نقد وتوجیھ، صخزومي: في ال)   مھدي الم1(
.215، ص زھیر غازي زاھد: موضوعات في نظریة النحو العربي دراسة موازنة بین القدیم والحدیث )2(



- 29 -

طرائق تدریس النحو.

  أولا: تعلیمیة النحو.

  ثانیا: مفھوم طرائق التدریس.

ثالثا: من طرائق التدریس

  الطریقة الاستقرائیة. -أ

الطریقة القیاسیة. - ب

).(الطریقة التكاملیة طریقة السیاق المتصل  - ج                                     
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  ة النحویأولا: تعلیم

تعد تعلیمة قواعد النحو من أھم اھتمامات تعلیمة اللغة العربیة، ولھذا تسعى التعلیمة 

إلى وضع أفضل الوسائل من أجل دراسة وفھم اللغة العربیة ونحوھا، وذلك بالاعتماد على 

  أحدث ما وصلت إلیھ النظریات اللغویة.

الأمر بقواعد النحو أو اللغة العربیة  تعلقأومن اھتماماتھا محتوى التدریس سواء 

انتخاب المعارف الواجب تدریسھا، ومعرفة طبیعتھا وتنظیمھا «ق یعموما وذلك عن طر

والاستراتیجیات الناشطة وبعلاقات المتعلمین بھذه المعارف من حیث التحفیز والأسالیب 

نھ، وكیف یعرفونوالفاعلة وبنائھا، وتوظیفھا في الحیاة، فیعرف المتعلمون ما یتعلمو

.»ولماذا؟

ولھذا فالتعلیمة تعد علما بالغ الأھمیة بما تقدمھ من معارف ودراسات، وسعت النظرة 

إلى أركان العملیة التعلیمیة؛ أي المتعلم، والمعلم، والمادة التعلیمیة، وخاصة ما یتعلق 

  بتدریس النحو والذي یعتبر جزءا أساسیا في تعلیم اللغة الغربیة.

تعلیم قواعد اللغة العربیة یستلزم أ ن یكون بالتدرج السائر مع نمو المتعلم العقليإن 

ق من الأبسط إلى الأعقد، وإلى أن الھدف الأقصى لتعلیم القواعد ھو الوصول إلى لالمنط

.التعبیر عن الأفكار بیسر، وطلاقة بحیث لا تشكل اللغة عائقا أمام القدرة التعبیریة للفرد

فتعلیم القواعد النحویة یندرج ضمن تعلیم اللغة العربیة، وھذا التعلیم لابد أن  ومن ھذا

یتسم بالتدرج حتى یكون ملائما لكل متعلم في مختلف مراحل تعلمھ، حیث تمثل القواعد 

النحویة محور الاھتمام في تعلیم كل لغة، إذ إن اكتساب ھذه القواعد وإتقانھا ھو إتقان للغة 

  العربیة.

ذلك أن تعلمھا یسھل علیھ « فتعلیم قواعد النحو لھ أھمیة كبیرة في حیاة المتعلم ولھذا 

تكلم اللغة، لأنھ بذلك یعرف صحیح الكلام من خاطئھ أثناء الأداء، فھي تعمل على تنقیة كلام 

.»الفرد من الأخطاء بأن تُحمّل المتعلم على التفكیر، وإدراك مواطن الأخطاء فیتجنبھا

  .14ص ،1أنطوان طعمة وآخرون: تعلُّمیة اللغة العربیة، ج )1(
  .146، ص2أنطوان صیاح: تعلُّمیة اللغة العربیة، ج) 2(
 2010 ، جامعة محمد خیضر، بسكرة ،6، مجلة المخبر، ع)الأبعاد التعلیمیة للقواعد النحویة (صفیة طبني: )3(
  .212ص ،
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یحظى تعلیم النحو حدیثا بأھمیة كبیرة، وھذا من خلال تطویر الأسالیب والطرائق لذلك 

  التي تحقق ذلك، وھذا ما یؤكده تعدد طرائق تعلیم النحو.

مشكلة من « وھذا رغم الأھمیة الكبیرة التي یحظى بھا  - وكما یُعتبر تعلیم قواعد النحو

تدریسھا والطرائق المناسبة لتعلیمھا في  أھم المشكلات في تعلیم اللغة، حیث اختُلف في كیفیة

شتى المستویات، لأنھا ضروریة لتحقیق مطالب الاستعمال اللغوي الیومي للفرد، وبالتالي 

ن حفتعلیم القواعد لیس غایة في حد ذاتھ بل ھو وسیلة لتقویم اللسان حتى لا یقع في الل

.»والخطأ

من خلال تعلیم قواعدھا النحویة كبیر ومنھ فالحرص على تعلیم اللغة العربیة ونشرھا 

ومتواصل، وھذا عن طریق تطویر وسائل التدریس وبفضل المجھودات التي یبدلھا الباحثون 

  في سبیل التعلیم بطریقة أفضل من خلال وضع طرائق تدریس مختلفة وأكثر تطورا.

كثر الطرائق الأومن ھذه الطرائق المعتمدة في تدریس القواعد النحویة، نذكر بعض 

استعمالا في تعلیم النحو، لكن وقبل أن نتطرق إلى طرائق تعلیم النحو ، لابد من التطرق إلى 

  مفھوم طرائق التدریس.

  ثانیا: مفھوم طرائق التدریس

ظھرت طرائق التدریس في القدیم منذ بدأ الإنسان یفكر كیف ینقل معارف ما، فمنذ 

  تعلیم.القدیم وحتى عصرنا الحاضر، ظھرت عدة طرائق لل

المحاكاة، فالإنسان نشأت فكرة الطریقة معتمدة أساسا على الملاحظة و« ففي القدیم 

نقل خبرتھ إلى غیره بطریقة المحاولة والخطأ، ولكنھ على الرغم من سذاجة البدائي كان ی

 »وسبب إخفاقھ في نقل خبرة أخرى سر نجاحھ في نقل خبرتھ إلى غیره تفكیره كان یدرك

  .212،ص)الأبعاد التعلیمیة للقواعد النحویة(صفیة طبني:  )1(
  .11، صالتجدیدیة  غة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاسترتیجیاتطھ علي حسین الدلیمي: تدریس الل )2(
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أنھ إذا نقل خبرتھ « إن من خلال ھذه البدایة البسیطة لطریقة التعلیم، فإن المعلم وجد 

إلى المتعلم بطریقة مشوقة واضحة جذابة تأثر بھا، وإذا نقلھا إلیھ جافة فاترة أو غامضة 

.»مضطربة لم یتأثر بھا

 بطرائقوطرائق التدریس في تطور مستمر، شأنھا شأن مختلف العلوم، أما المقصود 

ذلك الأسلوب الذي یستخدمھ المعلم في معالجة النشاط التعلیمي لیحقق « التدریس فھي 

وصول المعارف إلى طلابھ بأیسر السبل، وأقل الوقت ...... وتستطیع الطریقة الناجحة أن 

.»تعالج كثیرا من النواقص التي یمكن أن تكون في المنھج أو الكتاب أو الطالب

ركن ھام من أركان التدریس الفعال، وقد ظھرت طرائق متعددة منذ ومنھ فالطریقة 

  القدیم وحتى عصرنا ھذا.

أصبح للتدریس أصولھ وطرائقھ، فأصول التدریس فن یبحث في الطرق التي  «ھذا وب

یجب إتباعھا للوصول إلى الغایة المطلوبة بأسھل الأسالیب وأمثلھا، وأن التدریس لیس 

ھو تواصل فكري، وینبغي أن یقوم على الفكر الواعي الذي یفقھ  محض تلقین وإلقاء، وإنما

.»الموضوع ویفھمھ فھما عمیقا

التعلیم، نشأت الطرائق لكي یستطیع ولأجل الوصول إلى الھدف المتوخى من عملیة 

المعلم عن طریقھا ترجمة المعلومات والمحتویات التعلیمیة، وتقدیمھا إلى المتعلم بأسھل 

  وأیسر السبل.

أصبحت الطریقة، بعدما اختصت بالتعلیم والتدریس ، تتألف في جوھرھا من « ولذلك 

ترجمة الأغراض والمحتویات الترویة إلى خبرات إنسانیة في المواقف التعلیمیة، وأصبحت 

.(»موظیفتھا الأساسیة تنظیم ھذه المواقف، بما یؤدي إلى تنمیة القدرة على التعلی

ائق التدریس تعددت واختلفت فلكل طریقة خطواتھا، ومن اجل ذلك نجد أن طر

ومضمونھا فمنھا ما یركز على المعلم أو المتعلم أو المادة التعلیمیة، ومنھا أیضا ما یركز 

  على كل ھذه الأركان مع بعضھا البعض.

. 200حدیثة في تدریس اللغة العربیة،ص) طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اتجاھات 1(
  .202) المرجع نفسھ، ص2(
                                                     .                                                   203) المرجع نفسھ،ص 3(
  .12طھ علي حسین الدلیمي: تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، ص)4(
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فلقد ترك لنا المھتمون بطرائق التدریس عددا كبیرا من الطرائق بعضھا یصلح « ومنھ 

لم بعینھ، وبعضھا یصلح لتدریس علوم مختلفة، ومن ھذه الطرائق: طریقة لتدریس ع

المحاضرة أو الإلقائیة، وطریقة الأسئلة، والطریقة الاستقرائیة، والطریقة القیاسیة، وطریقة 

.»الوحدات

ھذا فطرائق التدریس لھا أھمیة كبیرة في مختلف المجالات، وعلیھا یرتكز نجاح وب

  لمعارف إلى متعلم ما.وصول المعلومات وا

، التي ھي الكتاب والمدرس ...الزاویة لعناصر المنھج تشكل حجر« فطرائق التدریس 

.»والطالب، وتتجلى أھمیتھا في جمیع المجالات، ولا تقتصر على مجال التعلیم 

  ثالثا: من طرائق التدریس

ة الإلقاء أو توجد عدة طرائق لتعلیم النحو، فمنھا ما استعمل في القدیم، كطریق

ا، ومنھا ما یستعمل في وقتنا الحاضر كالطریقة الاستقرائیة، والطریقة مالمحاضرة وغیرھ

  القیاسیة، وغیرھما من الطرائق الأخرى.

ولذلك نجد أن مدرسي اللغة العربیة یتبعون طرائق عدة في تدریس قواعد اللغة، فمنھم 

سھا على الطریقة القیاسیة، وآخرون من یدرسھا على الطریقة الاستقرائیة، ومنھم من یدر

.یدرسونھا على طریقة أو أسلوب النص

وھذا نلاحظ أن كل مدرس یتبع الطریقة التي یراھا ناجحة في تدریس قواعد النحو، 

  وھذا ما أدى إلى وجود طرائق مختلفة.

  الطریقة الاستقرائیة: -أ

خاصة في المراحل المتقدمة تعد الطریقة الاستقرائیة من الطرائق الأكثر استعمالا و

من التعلیم، لأنھا طریقة تصلح لتعلیم الأطفال في بدایة مسارھم التعلیمي، وھذا باعتماد العقل 

  للوصول إلى المعرفة.

  .203) طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص1(
  206،  205نفسھ،ص  ) المرجع2(
.207) المرجع نفسھ، ص3(



طرائق تدریس النحو                                                                       الفصل الثالث                                    

- 34 -

في تتبع تستند الطریقة على أساس فلسفي یقوم على أن الاستقراء أسلوب العقل، « لھذا 

بصورتھا الكلیة بعد تتبع أجزائھا، وھدف مسار المعرفة، للوصول إلى ھذه المعرفة 

 ءالاستقرائیة الكشف عن القواعد والحقائق والتعمیمات والقوانین، واستخدام الاستقصا

للوصول إلى كل ذلك، وبعبارة أخرى تقوم ھذه الطریقة على انتقال الفكر من الجزئیات إلى 

.»الكلیات، ومن الحالات الخاصة إلى الأحكام العامة 

الطریقة تعتمد على العقل في استقراء المعرفة والوصول إلیھا، وتنتھج ھذه  فھذه

  الطریقة للوصول إلى المعرفة، الانتقال من الجزء إلى الكل.

 يالاستقراء بوصفھ طریقة نشأ على ید الألمان« وبالرجوع إلى التاریخ نلاحظ أن 

لعشرین، ونتیجة للخطوات "فردریك ھربارت" في نھایة القرن التاسع عشر ومستھل القرن ا

المنطقیة الخمس التي وضعھا "ھربارت" أصبحت تعرف بـ " الطریقة الھربارتیة "... وھذه 

الطریقة ھي نظریة الكتل المتآلفة، وتفسیرھا التطبیقي یقدم على أن الطفل یأتي إلى المدرسة 

.»وھو مزود بثروة فكریة ولفظیة، فعن طریقھا یتعلم الطفل الحقائق الجدیدة

على الملاحظة « یعتمد على العقل فھو یقوم لھذا فالاستقراء باعتباره طریقة 

والمشاھدة للوصول إلى الأحكام العامة، بما یصل الفرد إلى القضایا الكلیة التي تسمى 

.» ""القوانین العلمیة أو الطبیعیة

حظ ویتمعن في محورھا ھو المتعلم، فھو الذي یلا طریقة الاستقرائیةومنھ فالطریقة 

  القضایا للوصول إلى معرفة حقیقة حولھا.

ینضوي الاستقراء في تدریس القواعد على أن یكشف الطالب بنفسھ المعلومات « لذلك 

والحقائق، وعلى المعلم في ھذه الحالة أن یعرض الكثیر من الأمثلة، ومناقشة ھذه الأمثلة 

.»بغیة استنباط القاعدة

.»تساعد التلمیذ على الانتقال من الجزئیات إلى القضایا الكلیة« ومنھ فھذه الطریقة 

  .38) طھ علي حسین الدلیمي: تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، ص1(
.210طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص )2(
  .127، ص1: تعلّمیة اللغة العربیة، ج) أنطوان طعمة وآخرون3(
  .39) طھ علي حسین الدلیمي: تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، ص4(
.33) عید المنعم سید عبد العال: طرق تدریس اللغة العربیة، ص5(
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لھذا نجد أن المطلع على التراث النحوي العربي، یلاحظ أن الطریقة الاستقرائیة 

لجأ إلیھا علماء العربیة القدامى حینما قعّدوا النحو، وضبطوا أحكامھ، وكان « الاستنباطیة 

لقرآنیة، والأحادیث النبویة والشواھد الشعریة النثریة، ذلك عندما نظروا في النصوص ا

ي رصدوھا، بالملاحظة والمشاھدة وخرجوا من بحثھم الاستقرائي بالقوانین النحویة الت

.»والتحلیل والتركیب والمقارنة، ثم أثبتوھا في مؤلفاتھم

ء واستنباط ومن ھذا نستنتج أن الطریقة الاستقرائیة من الطرائق المستعملة في استقرا

  لاعتمادھا في تدریس النحو.الأحكام النحویة عند العرب، فھي طریقة حدیثة 

  الطریقة القیاسیة: -ب

إن الطریقة القیاسیة ھي من الطرائق المستعملة في تدریس النحو والعربیة، فھي 

ائق طریقة مكملة للطریقة الاستنباطیة؛ فعقل المتعلم یستنبط الحقائق أولا ثم یقیس علیھا حق

أخرى، ولھذا فھي تستعمل في تدریس النحو في المراحل المتأخرة أي مرحلة التعلیم الثانوي 

  وما بعده.

تقوم فلسفتھا على انتقال الفكر من الحكم على « ولأجل ذلك نجد أن الطریقة القیاسیة 

كلي إلى الحكم على جزئي، أو جزئیات داخلة تحت ھذا الكلي، والقیاس أسلوب عقلي یسیر 

الحقائق العامة إلى الحقائق الجزئیة، ومن المبادئ إلى النتائج، وھي بذلك من  نیھ التفكیر مف

.»طرق العقل في الوصول إلى المجھول

انتقال العقل من حكم كلي إلى حكم  ولھذا فالطریقة القیاسیة ھي طریقة تقوم على

نحویة ذكر قاعدة  وم على ھي طریقة تقلیدیة تق « جزئي، وكما نلاحظ أن الطریقة القیاسیة

تعرف أولا ثم یستدل علیھا بأمثلة وشواھد تؤدي مناقشتھا إلى شرح القاعدة وفھمھا، وھي 

المسماة الطریقة الاستنتاجیة، والاستنتاج ھو الانتقال من الكلي إلى الجزئي وھي تصلح 

.»للتعلیم في الصفوف العالیة والثانویة، ولا تصلح لتعلیم الصغار

  .  208ة في تدریس اللغة العربیة، صحدیث) طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اتجاھات 1(
  .217) المرجع نفسھ، ص2(
.31) قاضي محي الدین كبلوت: الرائد في طرائق القواعد، تحلیل، استنتاج، حكم،علاج، ص3(
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ي، فنلاحظ أن النحویین القدامى بما نجد لھذه الطریقة أیضا جذورا في نحونا العركو

كتب النحو العربي، في طریقة شائعة  «عللوا عدة قضایا بناءا على القیاس النحوي، فھي 

.»وكانت متبعة أیضا في كتب الجغرافیا

في تدریس اللغة  ولھذا نجد أن الطریقة القیاسیة طریقة یتبعھا كثیر من المعلمین

لأن المعلم تعود أن یطلق التعریف أو القاعدة أولا، ویستند المعلمون في « العربیة ونحوھا 

إتباعھا على أنھا خیر معین لتدریس النحو خاصة.... والطالب الذي یفھم القاعدة یفھم 

.»الموضوع أكثر من الطالب الذي یستنبط القاعدة

سیة ھي الطریقة الأكثر استعمالا في تدریس قواعد النحو، ومنھ نستنتج أن الطریقة القیا

الثانویة وما بعدھا، لأنھا طریقة تعتمد على العقل واستنتاج الأحكام، وھذا  خاصة في المرحلة

  یتطلب نموا عقلیا ملائما بالدرجة الأولى.

  طریقة السیاق المتصل: -جـ 

ھم من أطلق علیھا أسلوب لقد تعددت المصطلحات التي أطلقت على ھذه الطریقة فمن

باعتبارھا  ، وكذلك طریقة النص، والمدخل التكامليوأیضا أسلوب التكامل الوحدة

تعتمد على النص لتدریس القواعد النحویة، وأطلق علیھا أیضا طریقة وأسلوب السیاق 

على أطلق ، وھناك من المتصل، وبالإضافة إلى مصطلح الطریقة المعدلة عن الاستقرائیة

.ھذه الطریقة فلسفة الأسلوب التكاملي

والملاحظ على ھذه المصطلحات التي أطلقت على طریقة النص أنھا تختلف في 

  التسمیة لكنھا تتفق في دراسة اللغة العربیة وفروعھا ككل متكامل ومتصل.

 والمتصفح لتاریخ اللغة العربیة یلاحظ أن طریقة النص من الطرائق المستعملة في

  تدریس اللغة العربیة وفروعھا من طرف القدامى.

.32) عید المنعم سید عبد العال: طرق تدریس اللغة العربیة، ص1(
  . 29ق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، صطھ علي حسین الدلیمي: تدریس اللغة العربیة بین الطرائ )2( 
  .263) طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص3(
  .225) المرجع نفسھ، ص4(
  .24) أحمد عبده عوض: مداخل تعلیم اللغة العربیة دراسة مسحیة نقدیة، ص5(
  .195عاد عبد الكریم الوائلي، اللغة العربیة مناھجھا وطرق تدریسھا، ص ) طھ علي حسین الدلیمي، س6(
  .89) طھ علي حسین الدلیمي: تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، ص7(
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ن أدركوا فكرة التكامل في تعلیم اللغة العربیة، إذ منھ نجد أن علماء العربیة السابقیو

كانوا یتخذون من النصوص الأدبیة محورا تتجمع حولھا أنواع البحوث اللغویة المختلفة، 

اشتمل علیھ من الصور البلاغیة  كتفسیر مفردات النص وشرح عباراتھ، وتوضیح ما

.والمسائل النحویة

فأسلوب التكامل في دراسة اللغة العربیة ومختلف فروعھا، كان موجودا منذ القدم، فقد 

كانت النصوص الأدبیة تدور حولھا جمیع البحوث اللغویة، وخاصة ما یتعلق منھا بالمسائل 

كان « رّس بھا في العصر العباسي حیث والقضایا النحویة، كما نلاحظ أن ھذه الطریقة دُ

تدریس اللغة العربیة في حلقات المساجد... یجري بالأسلوب التكاملي، حینما كان العلماء 

یُدرّسون طلبتھم جمیع الفنون اللغویة من خلال النصوص القرآنیة والقصائد الشعریة 

.»والخطب والرسائل وغیرھا

ھذه الطریقة واعتمادھا في الدراسات العربیة  التاریخیة لوجود ورغم ھذه الإشارات

نجد أن ھناك من جعل دراسة القواعد النحویة بھذه الطریقة أمرا حدیثا، فالمدخل التكاملي 

من المداخل الحدیثة في تعلیم اللغة العربیة، مدخل التكامل الذي تأسس على دعوة المربین «

.»إلى ضرورة وحدة المعرفة وتكاملھا

ثورة على أسلوب التلقین والحفظ والاستظھار، فقد قرر « ھذه الطریقة وكما تعد 

"ھربارت" أمرین أساسیین في عملیة التعلم ھما: أن الناس یؤدون أدوارھم في الحیاة وحدة 

.»قف التعلیمي وتكاملھمات الجدیدة یعتمد على وحدة الموواحدة، وأن تحصیل المعلو

عبارة عن تنظیم  «ھو:  في التدریس وفي أبسط مفاھیمھلذلك نجد أن مفھوم الوحدة 

خاص للمادة الدراسیة في طریقة تدریسھا وھذا التنظیم یضع الطلاب في موقف تعلیمي 

متكامل یثیر الاھتمام، ویتطلب منھم نشاطا متنوعا یؤذي إلى تعلیم خاص، وإلى المرور في 

ھداف الأساسیة المرغوب خبرات معینة ویترتب على ذلك كلھ بلوغ مجموعة من الأ

.»فیھا

  . 112ة، صطھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربی )1(
  .82) محسن علي عطیة: مھارات الاتصال اللغوي وتعلیمھا، ص2(
  .89) طھ علي حسین الدلیمي: تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، ص3(
.312، ص 2010، المكتبة الوطنیة،عمان، الأردن، 1) ایمان محمد عمر: طرق التدریس، ط4(
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« لھذا، ومن أجل وحدة المادة الدراسیة وتكاملھا، نجد أن مدخل التكامل یقوم على 

. وھذا فكرة الربط بین المواد الدراسیة المختلفة، والتعامل معھا من منطق وحدة المعرفة

الحواجز بین المواد تنظیمھ بطریقة تزول فیھا  المدخل یوجب على واضعي المنھج إعادة

الدراسیة المختلفة في صورة متآزرة تؤذي إلى تمكین المتعلم من إدراك العلاقات بین المواد 

.»التعلیمیة والخبرات التي تقدمھا للمتعلم

أسلوبا لتنظیم عناصر الخبرة اللغویة المقدمة للطلاب، « وبھذا یكون مدخل التكامل 

  ھا بصورة تمكنھم من إدراك العلاقات بینھا، وتوظیفھا وتدریسھا بما یحقق ترابطھا وتوحد

في أدائھم اللغوي، وذلك من خلال محتوى لغوي متكامل العناصر ترتبط فیھ توجیھات 

الممارسة والتدریبات اللغویة، والقواعد اللغویة بمھارات اللغة....، وتدریسھا بطریقة تعتمد 

.»تقویم الطلاب أولا بأولإجراءاتھا على التكامل والممارسة والتدریب، و

لذلك فالطریقة التكاملیة ھي طریقة تقوم على دراسة فروع اللغة العربیة متحدة 

ومتكاملة مع بعضھا البعض، وذلك عن طریق تنظیم المعلومات التي یقدمھا المعلم 

  للمتعلمین، وترابطھا.

بتدریس القواعد، بل  لا تختص« ولأجل ذلك فالطریقة التكاملیة في تعلیم اللغة العربیة 

تتجاوزھا إلى تعلم اللغة بأنشطتھا المختلفة، یتم بواسطتھا تدریس القواعد من خلال 

.»النصوص الأدبیة

وكما یتبین لنا أن مدخل التكامل أو أسلوب النص أو الطریقة المعدلة عن الاستقرائیة 

الأساس اللغوي فینطلق إحداھما لغوي والآخر تربوي، أما « ھي طریقة تقوم على أساسین: 

  من كون اللغة ظاھرة كلیة متآزرة عناصرھا من صوت وصرف وتركیب ودلالة.

والأجدر أن تدرس قواعد اللغة في ظلال تكامل ھذه العناصر، وأما الأساس التربوي 

فمؤداه أن أصدق أنواع التعلم ما تفاعل فیھ المتعلم مع خبرة كلیة مباشرة.... وتكامل الخبرة 

یفرض دراسة النصوص سواء كانت شعر أم نثر، ویكون النحو ھنا متضمنا في  اللغویة

.»النصوص المتصلة المعروضة على المتعلمین

  .82ي عطیة: مھارات الاتصال اللغوي وتعلیمھا، ص) محسن عل1(
، جامعة أم القرى، مكة، السعودیة، 1) أحمد عبده عوض: مداخل تعلیم اللغة العربیة دراسة مسحیة نقدیة، ط2(

  .21، ص 2000
  .130، ص 1) نطوان طعمة وآخرون، تعلمیة اللغة العربیة،ج3(
.195ئلي: اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، ص) طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوا4(
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ولھذا فطریقة النص في تدریس اللغة ونحوھا، طریقة تجعل المتعلم الذي یدرّس بھا 

نحو بالتعبیر یشعر باتصال لغتھ بالحیاة، مما تجعلھ یحب النحو ولا ینفر منھ، فمزج ال«

.»الصحیح یؤذي إلى رسوخ اللغة وأسالیبھا رسوخا مقرونا بخصائصھا الإعرابیة

لھذا یتضح لنا أن التدریس بھذه الطریقة یجعل النص ھو محور العملیة التعلیمیة 

اتجھت الأبحاث... نحو دراسة القواعد، من خلال « لمختلف فروع اللغة العربیة، لذلك 

من أدبیة فنیة، ومن مرجعیة غیر فنیة، وفي ھذا الإطار تم اكتشاف النصوص الحقیقیة، 

.»أھمیة بعض المفاھیم في بناء النصوص

فلذلك یتبین لنا أن تدریس القواعد النحویة من خلال النصوص یعد من أبرز ما وصلت 

  إلیھ طرائق تعلیم النحو من تطور، فاعتماد المقارنة النصیة یھدف إلى فھم النص وبناء 

  المعنى وكما یھدف كذلك إلى فھم القواعد النحویة.

لتدریس القواعد من خلال النصوص المحوریة أھمیة، فھو یضفي على « وكما أن 

.»فھم النصوصالعملیة التربویة نسقا في التفكیر، وانسجاما في العمل، ویعمق 

ھج العلمیة التي لذلك تعد دراسة النصوص دراسة علمیة مفھوما حدیثا، ھیأتھ لنا المنا

فجرتھا الأفكار المتطورة، فشاعت النظریات العلمیة بین اللغات المختلفة، وخاصة في تعلیم 

النحو ومختلف فروع اللغة، فاللسان العربي لم یعرف دراسة النصوص الأدبیة واللغویة 

ة بالمعنى الحدیث، وإنما كانت ھناك إرھاصات وبوادر ظھرت في الدراسات العربیة القدیم

منذ نزول القرآن في شكل أسئلة وأجوبة لكنھا لم ترق إلى ما وصلت إلیھ النظریات الحدیثة 

.في دراسة اللغة

  .224) طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص1(
  .29، ص 1) أنطوان طعمة وآخرون، تعلمیة اللغة العربیة ،ج2(
  .37عربیة، ص) قاضي محي الدین كبلوت: الرائد في طرائق تدریس اللغة ال3(
  .21، ص2000) سالم علوي: وقائع لغویة وأنظار نحویة، (دط)، دار ھومة للطباعة والنشر والتوزیع، الجزائر،4(
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إن الملاحظ على طریقة السیاق المتصل أنھا طریقة اعتمد علیھا في تدریس النحو 

–طریقة ومختلف فروع اللغة العربیة مجتمعة ومتكاملة، لكن الجدید في التدریس بھذه ال

  ھو اعتمادھا على خطوات وعناصر یعتمد علیھا في التدریس. –خاصة في العصر الحدیث 

إن ما تحققھ طریقة النص لم یكن حدیثا، فقد كان منبعھا في العصور  ففي الحقیقة« 

الإسلامیة المختلفة، إلا أن التركیز على القواعد جعلنا نشعر أنھا نمط حدیث في تدریس اللغة 

.»ربیةعال

  خطوات طریقة النص: -1-

إن طریقة النص وكغیرھا من الطرائق المستعملة في تدریس النحو، تعتمد على 

  خطوات معینة یتبعھا المعلم في تدریس اللغة العربیة ونحوھا وھذه الخطوات ھي:

التمھید: ھو عبارة عن باب الدرس والمدخل إلیھ، وبمقدار ما یكون التمھید شیقا  -أ

في ھذه الطریقة، لأنھ یتخذ نظر التلامیذ ویثیر اھتمامھم، والتمھید خطوة أساسیة جذابا، یلفت 

.شكل أسئلة وأجوبة عن الظاھرة النحویة التي یتناولھا موضوع الدرس

خطوة ثابتة في درس القواعد... وفي ھذه الطریقة، یمھد « وكما یعد التمھید أیضا 

.»لبتھ للدرس الجدیدالمعلم بالتطرق إلى الدرس السابق لیھیئ ط

أو شاھدا لدرس أما الخطوة الثانیة والتي تلي التمھید ھي كتابة النص، الذي یكون سندا 

  النحو.

  كتابة النص: - ب

یكتب النص على السبورة ویقرؤه المعلم قراءة نموذجیة یركز من خلالھا على « 

وبخاصة ئل الإیضاح، المفردات أو الجمل التي یدور حولھا الدرس، وبفضل استخدام وسا

.»لكتابة المفردات والجمل موضوع الدرس  الملون

إن بعد قراءة المعلم للنص الذي یدور حولھ درس النحو وقراءة المعلم لا بد أن تكون 

.یقرأ التلامیذ النص قراءة صحیحة –قراءة جھریة متقنة 

  . 196عربیة مناھجھا وطرق تدریسھا، ص ) طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، اللغة ال1(
  .133، ص1) أنطوان طعمة وآخرون: تعلّمیة اللغة العربیة، ج2(
  .225) طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص3(
  .197) طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، اللغة العربیة مناھجھا وطرق تدریسھا، ص 4(
.134، ص1) أنطوان طعمة وآخرون: تعلّمیة اللغة العربیة، ج5(
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  وزیادة على الخطوات المذكورة نضیف:

یناقش المدرس تلامیذه بموضوع النص، عن « ي النص وتحلیلھ: مناقشة معان - جـ 

طریق طرح الأسئلة المتنوعة التي تتناول جوانب الموضوع، یراعي في الأسئلة تضمنھا 

.»صورة القاعدة مستعملة فیھا، بالإضافة إلى تنوعھا في التركیب

ة المتضمنة في یتطرق المعلم إلى القواعد النحوی« وفي عملیة المناقشة والتحلیل 

لااستنتاج القاعدة الخاصة  النص، بمعنى أن الطلبة یصبحون مھیئین من خلال ذلك

.»بالدرس

  ویلي ھذه الخطوة خطوة ھامة في الطریقة التكاملیة وھي:

  إدراك القاعدة النحویة: -د

یكون إدراك القاعدة النحویة في الطریقة التكاملیة من طرف التلامیذ وھذا بعد قراءة 

الأمثلة والتمعن فیھا وتحلیلھا ومناقشتھا یتوصل التلمیذ بنفسھ إلى استنتاج القاعدة التي یدور 

القاعدة الصحیحة یدون المعلم ھذه فبعد أن یتوصل معظم الطلبة إلى « حولھا الدرس، 

.»القاعدة بخط واضح وفي مكان بارز من السبورة بعد تھذبھا وصیاغتھا صیاغة صحیحة

لخطوة الھامة والمتمثلة في استنتاج القاعدة من طرف المتعلم نورد خطوة وبعد ھذه ا

، كلھا التطبیق والتوظیفأو  بالتقویم، أو ما یسمى التطبیقأھم من سابقتھا والمتمثلة في 

تناولھا المعلم ار فھم التلامیذ للقاعدة النحویة التي بتوھو اخ مصطلحات تدل على معنى واحد

  ة توظیف ما فھموه.في درس النحو، ومحاول

أن یطبق الطلبة أمثلة إضافیة، ویكون ذلك بالإجابة « وكما تعني ھذه الخطوة كذلك 

.»عن الأسئلة التي یوجھھا المعلم، أو تكلیف الطلبة بتألیف جمل معینة حول القاعدة

اكتساب التلامیذ كفایة التواصل، « لھذا فالطریقة التكاملیة في تدریس النحو تھدف إلى 

القدرة على استخدام القاعدة في التعبیر استخداما صحیحا ومن تم  –ببساطة  –وھي تعني 

.»إدراك كفایة التعبیر

  .134، ص1) أنطوان طعمة وآخرون: تعلّمیة اللغة العربیة، ج1(
  .226) طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص2(
  .197) طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، اللغة العربیة مناھجھا وطرق تدریسھا، ص 3(
  .126ن الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، صطھ علي حسی) 4(
.135، ص1) أنطوان طعمة وآخرون: تعلّمیة اللغة العربیة، ج5(
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تمكین التلمیذ من « وكما یھدف التدریس بطریقة النص أو الطریقة التكاملیة أیضا  إلى 

شاطات ھو نصوص اكتساب المھارة في استخدام الآلیات اللغویة، فإن أفضل سند في ھذه الن

التي تتضمن موضوعات متنوعة وأمثلة لھا علاقة بحیاة الطفل وبیئتھ  القراءة المحوریة

.»تتماشى وروح المنھج والطریقة –نصوص القراءة  –الاجتماعیة والاقتصادیة والتي 

إن من خلال تطرقنا إلى أھداف تدریس النحو بالطریقة التكاملیة لاحظنا أنھا أحسن في 

جاءت « یس من الطرائق الأخرى، وخاصة الطریقة الاستقرائیة والقیاسیة فلذلك التدر

توصیات بضرورة الأخذ بالطریقة التكاملیة في تدریس النحو والقراءة والتركیز في تعلیم 

.»اللغة العربیة على اكتساب المھارات الخاصة بكل فن من فنونھا

  .37) قاضي محي الدین كبلوت: الرائد في طرائق تدریس اللغة العربیة، ص1(
.25مسحیة نقدیة، ص ) أحمد عبده عوض: مداخل تعلیم اللغة العربیة دراسة2(
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قراءة في برنامج مادة النحو من خلال كتاب المشوق

في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة. 

دراسة وصفیة تحلیلیة للبرنامج.أولا: 

  أھداف تدریس النحو من خلال المنھاج.ثانیا: 
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  دراسة وصفیة تحلیلیة للبرنامج: أولا:

یقوم الكتاب المدرسي للسنة الأولى من التعلیم الثانوي جدع مشترك آداب على المقاربة 

.بالكفاءات، والتي تعتمد على المقاربة النصیة في عرض دروس قواعد النحو

ة یندرج ویقوم المقرر على نظام الوحدات التعلیمیة ویضم اثنتي عشر وحدة، وكل وحد

  تحتھا درسان لقواعد النحو.

وبرنامج النحو كما ھو موجود في المقرر الخاص بالسنة الأولى من التعلیم الثانوي 

مُدون في الجدول الآتي:

مطالعة الموجھة، جذع مشترك لاصوص وحسین شلوق، أحسن تلیلاني، محمد القروي: المشوق في الأدب والن -1
  . ، من مقدمة الكتاب 2012-2011آداب، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، 
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  الصفحات  قواعد اللغة  الوحدات

  )1الوحدة (

  19  جزم الفعل المضارع بالأدوات التي تجزم فعلین

  32  ارع ونصبھرفع الفعل المض

)2الوحدة (
  40  المبتدأ والخبر وأنواعھما

  52  كان وأخواتھا

)3الوحدة (
  60  الأحرف المشبھة بالفعل

  66  كاد وأخواتھا

)4الوحدة (
  70  " لا " النافیة للجنس

  81  المفعول بھ

)5الوحدة (
  91  المنادى

  98  المفعول المطلق

)6الوحدة (
  102  الحال

  115  لھالمفعول لأج

  122  العدد الأصلي والترتیبي)7الوحدة (

  127  التمییز

)8الوحدة (
  131  النعت بنوعیھ

  142  التوكید

)9الوحدة (
  153  البدل

  164  الفعل ودلالتھ الزمنیة

)10الوحدة (
  168  الفعل المجرد والمزید ومعاني حروف الزیادة

  182  اسم الفاعل وصیغ المبالغة

)11الوحدة (
  192  اسم المفعول

  201  الممنوع من الصرف

)12الوحدة (
  206  اسم المكان والزمان والآلة

  212  الصفة المشبھة
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  وتصنف دروس النحو للسنة الأولى جدع مشترك آداب حسب ھذه المحاور:

  محور الأفعال: استأثر الفعل بأقسامھ على وحدتین، أي أربع دروس، وھي:- أ

  ات التي تجزم فعلین.جزم الفعل المضارع بالأدو-

رفع الفعل المضارع ونصبھ.-

الفعل ودلالتھ الزمنیة.-

الفعل المجرد والمزید ومعاني حروف الزیادة.-

محور خاص بالجملة الاسمیة: وھذا المحور خصص لھ درس واحد وھو المبتدأ -  ب

والخبر وأنواعھما.

  ي:محور المفاعیل: واستأثر ھذا المحور بوحدتین؛ أي ثلاث دروس وھ –ج 

  المفعول بھ. -

  المفعول المطلق. -

  المفعول لأجلھ. -

  محور النواسخ: وقد ضم ھذا المحور أربع دروس وھي: -د

  كان وأخواتھا. -

  الأحرف المشبھة بالفعل. -

  كاد وأخواتھا. -

  " لا " النافیة للجنس. -

  ل خمس دروس:بوحدات، بمقامحور التوابع:وقد خصص لھذا المحور ثلاث  - ت

  الحال. -

  التمییز. -

  النعت بنوعیھ. -

  التوكید. -

  البدل. -

  محور المشتقات: واستأثر ھذا المحور بثلاث وحدات؛ أي أربع دروس وھي: - ث

  اسم الفاعل وصیغ المبالغة. -

  اسم المفعول. -
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  اسم المكان والزمان والآلة. -

  الصفة المشبھة. -

  محور عام: ویضم ثلاث دروس وھي:  -

  المنادى. -

  الأصلي والترتیبي. العدد -

  الممنوع من الصرف. -

ھذا التقسیم لمقرر النحو نلاحظ أن نسبة الأسماء في مقرر النحو ھي أكبر إن من خلال 

درسا من أربع وعشرین درسا في مقرر النحو، في حین نجد أن نسبة وھي تمثل ستة عشر 

  محور الأفعال خصص لھ ستة دروس، والحروف درسین.

ثلة المقتبسة من النصوص الأدبیة والتواصلیة، والمعتمد علیھا في وبالرجوع إلى الأم

" جزم الفعل المضارع بالأدوات التي تقدیم كل درس من دروس النحو، نلاحظ أن درس 

ھو " في الإشادة بالصلح والسلام والتحذیر من متصل بالنص الأدبي وعنوانھ تجزم فعلین " 

  الدرس ھو ستة أبیات شعریة.. وعدد الأمثلة في ھذا ویلات الحرب "

في حین نجد أن عدد الأمثلة في الدرس الثاني وھو " رفع الفعل المضارع ونصبھ " 

والمتصل بالنص التواصلي " ظاھرة الصلح والسلم في العصر الجاھلي لأحمد محمد 

ھو مثالین مقتبسین من النص التواصلي. الحوفي "

المتصل بالنص الأدبي "الفروسیة، عنترة بن  أن درس " المبتدأ والخبر وأنواعھما "و

  ،عدد الأمثلة في ھذا الدرس ھو مثالین عبارة عن بیتین من الشعر. شداد العبسي "

أما درس " كان وأخواتھا " المتصل بالنص التواصلي " الفتوة والفروسیة عند العرب 

  فقد بلغ عدد الأمثلة خمسة جمل. لعمر الدسوقي "

  .5مطالعة الموجھة، صلاوالقروي: المشوق في الأدب والنصوص حسین شلوق، أحسن تلیلاني، محمد  )1(
  .29المرجع نفسھ ن ص  )2(
  .37ص المرجع نفسھ،  )3(
  .49المرجع نفسھ ، ص  )4(
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نلاحظ أن درس " الأحرف المشبھة بالفعل " لا یتصل بالنص الأدبي وعنوانھ  في حین

." البرق والمطر لعبید بن الأبرص "

وكذلك نلاحظ أن درس " كاد وأخواتھا " غیر منجز أي لا یتصل بالنص التواصلي 

وكما نلاحظ أن درس " لا النافیة للجنس "  ."الطبیعة من خلال الشعر الجاھلي"

بلغ عدد الأمثلة في ھذا الدرس مثال واحد  متصل بالنص الأدبي " الأمثال والحكم "وال

  فقط.

بالنصین التواصلیین "معلم الأمثال  حظ أیضا أن درس " المفعول بھ " یتصل وكما نلا

عدد الأمثلة في ھذا الدرس ھو  ولحسین مروة، الحكم في الجاھلیة لبطرس البستاني "

  مثال واحد.

لا یتصل بالنص الأدبي " تقوى االله والإحسان إلى الآخرین  "المنادى"ن درس ثم إ

  فھو درس غیر منجز في الكتاب المدرسي. لعبده بن الطبیب "

أن درس "المفعول المطلق" لا یتصل بالنص التواصلي "قیم روحیة وقیم  وكما 

.اجتماعیة في الإسلام لشوقي ضیف"

الحال " ھو ثلاث أمثلة مقتبسة من النص الأدبي " من أما عدد الأمثلة في درس " 

.شعر النضال والصراع لكعب بن مالك "

 " المفعول لأجلھ " اقتبس لھ  مثالان من النص المتصل بھ  وكما نلاحظ أن درس 

.وعنوانھ " الشعر في صدر الإسلام لحسن إبراھیم حسن "

" لا یتصل بالنص الأدبي " فتح مكة  في حین نجد أن درس " العدد الأصلي والترتیبي

  .59حسین شلوق، أحسن تلیلاني، محمد القروي: المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة، ص)  1(
  .64المرجع نفسھ، ص  )2(
  .67المرجع نفسھ، ص  )3(
  .78المرجع نفسھ، ص )4(
  .90المرجع نفسھ، ص  )5(
  .96المرجع نفسھ، ص  )6(
  .99المرجع نفسھ، ص  )7(
.112المرجع نفسھ، ص  )8(
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  فھو درس غیر منجز في الكتاب المدرسي. لحسان بن ثابت "

"التمییز" لا یتصل بالنص التواصلي "شعر الفتوح وآثاره وكما نجد أیضا أن درس 

.النفسیة للنعمان عبد المتعال القاضي"

مقتبس من النص والمثال الموجود في  فإنھ لا یوجد أي مثال" بنوعیھ أما درس "النعت

ھذا الدرس ھو آیة قرآنیة في حین النص الأدبي المتصل بھذا الدرس ھو عبارة عن أبیات 

.شعریة وھو "من تأثیر الإسلام في الشعر والشعراء للنابغة الجعدي

ھ مثال واحد فقط من النص التواصلي وھو "من لونلاحظ أن درس "التوكید" أُقتبس 

.واللغة لزكریا عبد الرحمن صیامالإسلام على الفكر آثار 

أن درس "البدل" أقتبس لھ مثال واحد فقط من النص الأدبي المتصل بھ وھو "في و

.مدح الھاشمیین للكمیث بن زید"

أما درس "الفعل ودلالتھ الزمنیة" نلاحظ أنھ لا یتصل بالنص التواصلي "نشأة 

، فھو درس غیر منجز في الكتاب أمیة لأحمد الشایب" الأحزاب السیاسیة في عھد بني

  المدرسي.

في حین نجد أن درس " الفعل المجرد والمزید ومعاني حروف الزیادة" یتصل بالنص 

ن دد الأمثلة في ھذا الدرس ھو مثالاوع من الغزل العفیف لجمیل بن معمر""الأدبي 

  .عبارة عن بیتین من الشعر مقتبسة من النص الأدبي

"الغزل العذري في أما درس " اسم الفاعل وصیغ المبالغة" المتصل بالنص التواصلي 

، فعدد الأمثلة في ھذا الدرس ھو أربعة جمل مقتبسة من كي مبارك"عصر بني أمیة لز

  النص التواصلي.

في حین نلاحظ أن درس "اسم المفعول" أُقتبس لھ مثال واحد فقط وھو بیت شعري من 

."المتصل بھذا الدرس وھو "من مظاھر التجدید في الشعر الأموي للأخطلالنص الأدبي 

  .121مطالعة الموجھة، صوالحسین شلوق، أحسن تلیلاني، محمد القروي: المشوق في الأدب والنصوص  )1(
  .126المرجع نفسھ ن ص  )2(
  .128، صالمرجع نفسھ )3(
  .139المرجع نفسھ ن ص  )4(
  .150المرجع نفسھ ن ص  )5(
  .163المرجع نفسھ ن ص  )6(
  .165المرجع نفسھ ن ص  )7(
  .179، صالمرجع نفسھ )8(
.188المرجع نفسھ ن ص  )9(
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كما نلاحظ كذلك أن درس " الممنوع من الصرف" أُقتبس لھ مثال واحد من النص 

.التواصلي "التجدید في المدیح والھجاء لشوقي ضیف"

یھات إلى الكتاب أما درس "اسم المكان والزمان والآلة" لا یتصل بالنص الأدبي "توج

  ، إذن فھو درس غیر منجز.لعبد الحمید الكاتب"

في حین درس "الصفة المشبھة" یتصل بالنص التواصلي "الكتابة في العصر الأموي 

  ، وأقتبس لھذا الدرس مثال واحد فقط.لشوقي ضیف"

د إن من خلال إحصاء عدد الأمثلة المقتبسة من النصوص الأدبیة والتواصلیة والمعتم

علیھا في تقدیم دروس النحو نستنتج أن عدد الدروس التي دُعمت بمثال واحد ھو ثمانیة 

دروس، أي في مقابل نصف عدد الدروس المتصلة بالنصوص، في حین نجد أن عدد 

الدروس التي دُعمت بمثالین ھو ثلاث دروس، أما عدد الدروس التي دُعمت بأمثلة قد تكون 

الأمثلة بین ثلاث وستة أمثلة ھو خمسة دروس، ومنھ  كافیة؛ أي حسب كل درس، وعدد

من  نستنتج أن أكثر من نصف عدد الدروس المتصلة بالنصوص لم تحصل على عدد كاف

  .لتقدیم دروس النحو الأمثلة

ونلاحظ أیضا من خلال ھذا الوصف أن ھناك دروسا في النحو لا تتصل بالنصوص 

الأدبیة أو التواصلیة مع العلم أن الكتاب المدرسي الخاص بالسنة الأولى من التعلیم الثانوي 

یقوم عل المقاربة بالكفاءات ویعتمد على المقاربة النصیة في عرض دروس النحو، وعدد 

بالنصوص ھو ثمانیة دروس، ونلاحظ أن عدد الدروس المتصلة  ھذه الدروس غیر المتصلة

بالنص الأدبي والنص التواصلي ھو ثمانیة دروس أیضا، ومنھ نستنتج أن نسبة النصوص 

   .)1/3غیر المتصلة بالنص الأدبي أو التواصلي ھي ثلث دروس مقرر النحو أي (

واصلیة بالتناوب، وكما نلاحظ أیضا أن دروس النحو تتصل بالنصوص الأدبیة والت

لھذا نجد أن دروس النحو لا تتصل بالنص الأدبي وحده أو بالنص التواصلي وحده لأن عدد 

دروس النحو أكبر من عدد النصوص الأدبیة وحدھا، وعدد النصوص التواصلیة وحدھا، 

  أن دروس النحو تتصل بالنصوص الأدبیة والتواصلیة. نستنتجلھذا 

  .198مطالعة الموجھة، صوالنصوص ، أحسن تلیلاني، محمد القروي: المشوق في الأدب والحسین شلوف )1(
  .205المرجع نفسھ، ص  )2(
. 209المرجع نفسھ، ص  )3(
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السنوي لبرنامج مادة اللغة العربیة الخاص بالسنة الأولى  ومن خلال تصفح التوزیع

من التعلیم الثانوي نجد أن عدد حصص النحو في الأسبوع ھو حصة واحدة؛ أي درس النحو 

ساعة واحدة تتكرر في كل أسبوع، وبالتالي لا توجد مادة أخرى تُدرس بالتناوب مع مادة 

  النحو.

.ساعة 162وفروعھا ھو  أما الحجم الساعي لمادة اللغة العربیة

ونلاحظ أیضا أن دروس قواعد النحو تأتي مباشرة بعد النصوص التواصلیة والأدبیة، 

  وھذا للأھمیة الكبیرة للنحو وما لھ من فائدة في حمایة اللسان والقلم من الخطأ والزلل.

في وھي المعیار الذي « ومنھ نستنتج أن كتب النحو المقررة حالیا تتسم بالوظیفیة 

ضوئھ یتم تقدیم موضوعات النحو العربي للطلاب، فنحن لا نشغل الطلبة من مسائل إلا 

ھ المجال للقراءة الأدبیة، وأما ما بالقدر الذي لا غنى عنھ في سلامة التعبیر لنفسح أمام

عداھا من مسائل فتترك لمن یتخصصون في دراسة اللغة العربیة، أي أن الطلاب یدرسون 

.»رسیانحوا تعلیمیا مد

وكما نلاحظ أیضا أن الأمثلة المقتبسة من النصوص التواصلیة والأدبیة وعلى اختلاف 

أنواعھا من الآیات القرآنیة والنصوص الشعریة والنثریة القدیمة والحدیثة، یقل في ھذه 

الأمثلة الشاھد القرآني مقارنة مع النصوص الأخرى، وھذا على الرغم من أن القرآن كان 

لنصوص التي اعتمد علیھا النحاة الأوائل في استخراج القواعد النحویة أو من أھم ا

إنما كان.... تثبیتا للقاعدة اللغویة « الاستدلال على قاعدة نحویة ما، فالقرآن الكریم 

.»والنحویة، وتمكینا لھا في النفس

وس النحو، وكما نلاحظ أن الأمثلة التي یستشھد بھا على القاعدة النحویة في مختلف در

أنھا أمثلة تقلیدیة وجافة، والھدف منھا الاستشھاد على القاعدة النحویة فقط، فھي أمثلة لا 

تنمي الذوق الأدبي لدى المتعلم، بالإضافة إلى قلتھا، فھي غیر كافیة لشرح كل عناصر 

أغلب الدروس إلى إضافة أمثلة أخرى لتقدیم الدرس، القاعدة، ولھذا یعمد الأستاذ في 

حظ أن واضعي دروس النحو یھتمون بالتطبیقات على دروس النحو وھذا على حساب ونلا

  بالعنایة بالتدریبات « الأمثلة التي تُقتبس لتقدیم دروس النحو، ومنھ فكتب النحو تتمیز 

  .38التوزیع السنوي لبرنامج مادة اللغة العربیة وآدابھا للسنة الأولى من التعلیم الثانوي شعبة الآداب، ص )1(
  .32حسن شحاتة: مدخل إلى تعلیم المستقبل في الوطن العربي، ص )2(
.510، ص 2حمد الطناحي: في اللغة والأدب دراسات وبحوث، ممحمود م )3(
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اللغویة والتطبیقات، لأن المطلوب ھو تعوید الطالب سرعة الأداء مع صحة التعبیر حتى 

لقواعد النحو والصرف عادة راسخة كأنھا تصدر عن سلیقة وطبع  نجعل مراعاة الطلبة

حیث إن القاعدة الأساسیة أننا نُعلم اللغة ونَعلم عن اللغة، وقد تم تقدیم كتب النحو العربي 

تحت مسمى تدریبات اللغة التي تمتد إلى قواعد اللغة جمیعا ولا تنحصر في قواعد النحو 

.»والصرف

لمدرسي بلغة ومادة لا یستوعبھا متعلم النحو وخاصة في السنة وكما یتمیز الكتاب ا

الأولى من التعلیم الثانوي، فمن المآخذ التي تؤخذ على كتب تدریس اللغة العربیة ونحوھا 

الأطفال الصرف والنحو على الأسالیب القدیمة التي تحذرت إلیھا من السلف « أنھا تُدرس 

.»اللغویة ذاتھاالصالح وبالمصطلحات ذاتھا وبالفلسفة 

لھذا نجد أن المصطلحات المستعملة في الكتاب المدرسي، وخاصة المستعملة في 

فھم  تدریس النحو تعرقل فھم النحو من قبل المتعلم لھذا فالمتعلم یتشتت ذھنھ بین

حد ذاتھ، وھذا ما یؤذي إلى المصطلحات المستعملة في دروس النحو، وفھم درس النحو في 

  في مادة النحو.نتائج سلبیة 

والملاحظ أیضا على مقرر النحو للسنة الأولى من التعلیم الثانوي في الشعبة الأدبیة أن 

بدایة دروس تأتي في  -دروس النحو فیھ التي تتعلق بالأفعال أو الأسماء المعربة تتقدم أي 

ى أساس على دروس النحو التي تتعلق بالأسماء والأفعال المبنیة فالترتیب ھنا عل –النحو 

ھو فرع، لأن  بنیة الكلمات من أفعال وأسماء وحروف، أي تقدیم ما ھو أصل على ما

  .الإعراب أصل، والبناء فرع عنھ

  أھمیة تدریس النحو من خلال المنھاج: ثانیا: 

یستمر تدریس قواعد النحو والصرف في ھذه المرحلة من التعلیم الثانوي، بغرض 

ن الخطأ وإعانتھم على الدقة في التعبیر، والفھم، وبالتالي عصمة ألسنة المتعلمین وأقلامھم م

فھي تُدرس على أساس أنھا وسیلة فقط ولیست غایة ولذلك ینبغي ألا ندرس منھا إلا القدر 

.الذي یعین على تحقیق ھذا الغرض

  .32حسن شحاتة: مدخل إلى تعلیم المستقبل في الوطن العربي، ص )1(
  .170، 169، ص 1981، دار الكتاب اللبناني، بیروت، لبنان، 2أنیس فریحة: نظریات في اللغة، ط )2(
، 2005ھا ن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، (مادة اللغة العربیة وآداب وزارة التربیة: منھاج )3(

  .26ص
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.وكما تھدف طریقة تدریس النحو من خلال المنھاج إلى:

  وإدراك الفروق الدقیقة بین التراكیب والعبارات والجمل. دفع التلامیذ إلى التفكیر-

تنظم معلومات التلامیذ اللغویة تنظیما یسھل علیھم الانتفاع بھا، وتمكنھم من نقد  -

الأسالیب والعبارات نقدا یبین لھم وجھ الوضوح أو الغموض.

دبي لأن تساعدھم على دقة الملاحظة والموازنة والحكم، وتُكون في نفوسھم الذوق الأ-

من وظیفتھا تحلیل الألفاظ والعبارات والأسالیب، والتمییز بین صوابھا وخطئھا 

  ومراعاة العلاقة بین التراكیب ومعانیھا والبحث فیما طرأ علیھا من تغییر. 

، 2005مادة اللغة العربیة وآدابھا ن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، ) وزارة التربیة: منھاج 1(
  .27ص
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.تدریس النحو وفق طریقة السیاق المتصل

  باب الأفعال: رفع الفعل المضارع ونصبھ. -أولا

  باب الجملة الاسمیة: المبتدأ والخبر وأنواعھما. -ثانیا

  باب المنصوبات: المفعول بھ. -ثالثا
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إن طریقة السیاق المتصل ھي طریقة معتمدة في كتب تدریس النحو في المرحلة 

الثانویة، وھذا الفصل مخصص لتطبیق طریقة السیاق المتصل على تدریس النحو في السنة 

  الأولى من التعلیم الثانوي، شعبة الآداب كنموذج.

تتمثل في كونھ وسیلة قاسما مشتركا بین الأستاذ والتلمیذ، وأھمیتھ « لھذا فالكتاب یعد 

ھامة في بناء فكر المتعلم ونسیجھ الوجداني وتشكیل كفاءاتھ وسلوكھ، وھو على العموم 

خیر مرجع لترجمة اتجاھاتھ وقیم المنھاج إلى مواقف حقیقیة، والكتاب یشمل نصوص أدبیة 

.»ونصوص تواصلیة

وبناء فكره، فإن  ومن خلال بیان أھمیة الكتاب المدرسي في تنمیة كفاءات المتعلم

مادة النحو من أھم المواد التي تضمنھا الكتاب المدرسي الخاص بالسنة الأولى من التعلیم 

الثانوي، لھذا اخترنا بعض النماذج من دروس النحو لتطبیق طریقة النص علیھا بھدف 

  معرفة مدى نجاح ھذه الطریقة في تدریس النحو.

  تصبھ.أولا باب الأفعال: رفع الفعل المضارع و

  إن خطوات تدریس النحو حسب طریقة السیاق المتصل تبدأ بـ:

وتقوم ھذه الخطوة على عناصر فرعیة في التمھید للقاعدة: التمھید:-1

.»عد إلى النص ولاحظ علامات الفعل المضارع « - أ

إن ھذا السؤال یجعل التلمیذ یتذكر أفكار النص ومعانیھ، ومن خلال ھذا یتمكن التلمیذ 

ة علامات الفعل المضارع، وتغیر حالات إعرابھ، لھذا فطریقة النص تجعل التلمیذ من معرف

  على اتصال دائم بالنص.

ثم تدون الأمثلة المقتبسة من النص، والملاحظ على ھذه الأمثلة أنھا أوردت حرفا من 

روف لا توجد في أنھ توجد حروف أخرى، لكن ھذه الح وھو "أن"، مع العلم بحروف النص

  ثلة المقتبسة من النص.الأم

منھاج اللغة العربیة وآدابھا للسنة الأولى من التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي للجذعین المشتركین، ( آداب  -1
  .38ا) ، صوعلوم وتكنولوجی

  .32مطالعة الموجھة،ص الص ولقروي: المشوق في الأدب والنصوحسین شلوق، أحسن تلیلاني، محمد ا . -2



  تدریس النحو وفق طریقة السیاق المتصل                                                                      الفصل الخامس       

56

وھو عنصر یحال فیھ التلمیذ على المكتسبات القبلیة لاستثمارھا في الدرس تعلمت:- ب

أن الفعل المضارع یكون مرفوعا إذا تحرر من « الجدید، وقد جاء في ھذا العنصر 

فلیقل  كل ما یوجب بناءه مثل "من كان یؤمن باالله والیوم الآخر ومنالنواصب والجوازم 

  را أو لیصمت".خی

وأن الفعل المضارع ینصب متى تقدمھ أحد الحروف الناصبة وھي أن ، لن ، إذن  

.»كي 

ویشمل ھذا العنصر العودة إلى الأمثلة وطرح الأسئلة حول  أكتشف أحكام القاعدة: - جـ 

  الحالات الإعرابیة، أي البحث عن أسباب تغیر الحركات الإعرابیة.

لماذا حُذفت النون من الفعل المضارع « ثلة ھو: أول سؤال یطرح حول الأم

، وما التغییر الذي أحدثھ حرف"حتى" المضارع تعطوني؟ الفعل "ترضوا"؟، ثم بماذا سُبق 

.)1(»على الفعل؟، ما وجھ الشبھ بینھ وبین حرف "أن"

إن ھذه الأسئلة كلھا طُرحت لمعرفة التغییر الإعرابي في بناء الكلمة، أما السؤال 

یر في ھذه الأسئلة وما یلاحظ علیھ "حتى" حرف من الحروف التي تدخل على الاسم الأخ

إضافة إلى أن "حتى" من الحروف التي یضر بعدھا "أن" ، و "حتى" لا تنصب الفعل 

  المضارع.

ما التقدیر الواجب بعد " حتى" في نصبھا للفعل « والسؤال التالي الذي طُرح ھو:

.»المضارع

لحات كـ " التقدیر الواجب"، ھذا من شأنھ أن یشتت ذھن المتعلم إن استعمال مصط

وینسى الإجابة عن السؤال، لھذا كان من المفروض أن  مصطلحویجعلھ یفكر في معنى ال

یطرح بطریقة أخرى وھي ھل "حتى" من نواصب الفعل المضارع؟ وما الحكم الإعرابي لـ 

  "حتى"؟ 

.32مطالعة الموجھة،ص لالقروي: المشوق في الأدب والنصوص وحسین شلوق، أحسن تلیلاني، محمد ا -1
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تأمل المثال الآتي " أُدْرُسْ لِتَنْجَحْ" « ذلك ھو: والسؤال المطروح في ھذا العنصر ك

.)1(»ما المعنى الذي یفیده اللام ؟ 

ھو تعزیزه بمثال آخر غیر مقتبس من النص، وھذا دلیل إن الجدید في ھذا السؤال 

على أن الأمثلة المقتبسة من النص لا تتضمن كل عناصر القاعدة، كذلك نضیف أن مادة 

قة النص، لكن ھنا نلاحظ مثالا من خارج النص، وھذا ما یوحي بالعودة النحو تُقدم وفق طری

  إلى طریقة أخرى وھي الطریقة الاستقرائیة وھذا واضح من خلال السؤال ( تأمل المثال ).

ابحث عن « ثم نجد سؤالا آخر یحتم بھ عنصر اكتشاف أحكام القاعدة والمتمثل قي 

.»المضمرة وجوبا حالات أخرى ینصب الفعل المضارع فیھا بأن

إن ھذا السؤال ھو سؤال مبھم، فالتلمیذ حین یسمع ھذا السؤال یتساءل أین یكون ھذا 

ھل بتكوین جمل تتضمن ھذه الحالات ( أي حالات نصب الفعل البحث، وكیف یكون، 

المضمرة وجوبا)، أم ھناك أمثلة یبحث فیھا التلمیذ عن ھذه الحالات التي لم المضارع بأن 

إلیھا في الأمثلة السابقة، والملاحظ أیضا على السؤال المذكور والموجود في الكتاب  یتطرق

المدرسي أنھ سؤال عن حالات أخرى، وھذا السؤال وھو سؤال أخیر في عنصر مناقشة 

  أحكام القاعدة، كان من الأفضل أن یكون سؤالا إستنتاجیا.

  إن من خلال أسئلة المناقشة اتضح لي ما یأتي: 

رة بین النحاة( احد فقط یطرح عن حروف النصب المشھوسؤال و-

أن، لن، إذن، كي)، أما بقیة الأسئلة تطرقت إلى الحروف التي 

یضمر بعدھا "أن"، ومنھ ھناك عناصر في القاعدة لم تطرح حولھا 

  الأسئلة.

إن الأسئلة تتضمن مصطلحات مبھمة، ھذا ما جعل الأسئلة غیر -

مفھومة.

الأسئلة غیر كافیة لتقدیم درس " رفع الفعل وعلى العموم نلاحظ أن -

المضارع ونصبھ "

-

.32مطالعة الموجھة،ص لاو والنصوص حسین شلوق، أحسن تلیلاني، محمد القروي: المشوق في الأدب -1
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  أبني أحكام القاعدة: -2

وھذا العنصر ھو عبارة عن صیاغة الحالات الإعرابیة وبیان وظیفیة كل عنصر من 

  عناصر القاعدة، كذلك تبیان التغیرات الطارئة على الأفعال بتغیر العوامل الداخلة علیھا.

على القاعدة ھو تعزیز كل عنصر من عناصر القاعدة بمثال آخر  إن الأمر الجدید

  غیر مذكور في مجموعة الأمثلة المقتبسة من النص، بھدف تقدیم الدرس.

  تنقسم القاعدة إلى قسمین:

.وفیھ ذكر حالة نصب الفعل المضارع "بأن" المضمرة جوازا بعد لام التعلیل- أ

مضارع "بأن" المضمرة وجوبا خصص ھذا القسم لرصد حالات نصب الفعل ال - ب

حالات وكل حالة شُفعت بمثال من خارج النص.وھي خمس 

لأَسْتَسْھِلَنَّ « والملاحظ على المثال الذي عزز بھ حالة إضمار"أن" بعد "أو"، وھو 

أنھ مثال عسیر فھمھ على المتعلم، وخاصة في السنة  .»الصَّعْبَ أَوْ أُدْرِكَ المُنَى

الثانوي، فھو مثال یحتاج إلى شرح، لأن القاعدة ینبغي أن یمثل لھا  الأولى من التعلیم

  بأمثلة مفھومة.

نصب الفعل المضارع جوازا  أنھا تتضمن حالات  والمتمعن في القاعدة ككل یلاحظ

ووجوبا، ومنھ نستنتج أن عنوان الدرس كان من الأنسب أن یكون معنونا بـ " نصب الفعل 

حالات نصب الفعل المضارع بأن المضمرة "، أو "وجوازاالمضارع بأن المضمرة وجوبا 

  ، وھذا حسب أحكام القاعدة."جوازا ووجوبا

  والخطوة الأخیرة والأھم في طریقة السیاق المتصل ھي: 

  إحكام موارد المتعلم وضبطھا: -3

  وھذه الخطوة بدورھا تنقسم إلى عناصر:

  في مجال المعارف:- أ

.»خرج....است« إن أسئلة ھذا العنصر من قبیل 

  .33مطالعة الموجھة،ص لالقروي: المشوق في الأدب والنصوص و حسین شلوق، أحسن تلیلاني، محمد ا -1
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لمحتوى  ھفھي أسئلة لا یمكن عن طریقھا قیاس فھم المتعلم ومعرفة مدى استیعاب

  الدرس، كذلك ھي أسئلة لا تكشف لنا ضعف الطلبة، وأین یكمن ھذا الضعف.

والممیز لھذه الأسئلة أنھا بعیدة عن واقع المتعلم وحیاتھ الیومیة لأن طریقة السیاق المتصل، 

خطوة بالضبط تھدف إلى اكتساب المتعلم كفایة التواصل، وھي القدرة على وفي ھذه ال

.استخدام القاعدة في التعبیر استخداما صحیحا

رف الفعلیة:افي مجال المع- ب

وھي أسئلة تقوم على اختبار قدرة  .»ضع،أَكمِلْ« وأسئلة ھذا العنصر من قبیل 

  ب جدیدة.أسالیوھموه على أمثلة المتعلمین في تطبیق ما ف

  والملاحظ على ھذه التدریبات أنھا تتعلق بالتركیب بالدرجة الأولى.

ركب فقرة « والسؤال الوارد في ھذا العنصر ھو: في مجال إدماج أحكام الدرس:- ج

تتمحور حول أسالیب التحصیل العلمي بتوظیف الفعل المضارع المنصوب بأن 

.»واو المعیة المضمرة بعد لا التحلیل، لام الجحود، فاء السببیة،

إن السؤال السابق الذكر یتعلق بالتعبیر الكتابي، وھذا یحتاج إلیھ المتعلم من أجل 

استثمار مكتسباتھ في ذلك الدرس، لأنھ عن طریق التعبیر یظھر ویتجلى لنا مدى فھم المتعلم 

  .لتلك المادة النحویة 

  ثانیا: باب الجملة الاسمیة:المبتدأ والخبر وأنواعھما:

للدرس وذلك عن طریق استرجاع معاني النص، وھو عبارة عن مدخل تمھید: ال-1

عن طریق طرح الأسئلة بالإضافة إلى التذكیر بالدرس السابق والذي لھ علاقة 

  بالدرس الحالي.

  عد إلى النص ولاحظ الجمل الاسمیة الواردة في الأبیات التالیة:« -أ

  إِذَا مَاجَسَّ كَفَّكَ والذِّرَعَا        یَقُولُ لَكَ الطَّبِیبُ: دَوَاكَ عِنْدِي   

.»أَنَا العَبُدُ الذِي خُبِرْتَ عَنْھُ                 وَقَدْ عَایَنْتَنِي فَدَعِ السَّمَاعَا

  .135، ص1)  انطوان طعمة وآخرون: تعلمیة اللغة العربیة، ج1(
  . 33ة،ص ة الموجھمطالعلالقروي: المشوق في الأدب والنصوص وحسین شلوق، أحسن تلیلاني، محمد ا) 2(
  . 40) المرجع نفسھ ص4( -34) المرجع نفسھ، ص3(
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  لخطوة التمھید.ثم یأتي بعد عرض الأمثلة، العنصر تعلمت، وھو تابع 

حدد عناصر كل جملة في أن الجملة نوعان: فعلیة واسمیة، « وتضمن  تعلمت:- ب

.»الأبیات السابقة

إن الجدید الوارد في ھذا العنصر ھو طرح سؤال على الأبیات السابقة الذكر ( الأمثلة 

  المقتبیة من النص)

  أكتشف أحكام القاعدة: -2

وھذه الخطوة عبارة عن أسئلة وأجوبة یتمكن من خلالھا المعلم والمتعلم من الوصول 

وھذه الخطوة لا نجدھا في الطرائق الأخرى، كالطریقة القیاسیة والتي إلى أحكام القاعدة، 

 ي لا محالة، ویقوم المتعلم بحفظھا، وھذا یؤدتمھد للدرس، ثم تقوم بعرض القاعدة جملة

.»الرھبة من القاعدة فتؤكد صعوبتھا في صورتھا العامة الكلیة« إلى 

، وھي تمھد لاستنتاج أحكام لھذا فطریقة النص نجد من خطواتھا خطوة المناقشة

  القاعدة.

  الجملة؟دئت " أنا العبد"، بماذا بُلاحظ جملة « أول سؤال یطرح على الأمثلة ھو 

  علام یدل ھذا المبدوء بھ؟-

كیف یسمى ھذا الاسم الذي یُؤتى بھ في أول الجملة؟-

.»ما علامة إعرابھ؟-

  .41مطالعة الموجھة،ص لالقروي: المشوق في الأدب والنصوص و ، أحسن تلیلاني، محمد احسین شلوف )1(
  .220طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي: اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص) 2(
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الات الإعرابیة للكلمات، وھي أسئلة تتعلق إن ھذه الأسئلة كلھا تتعلق برصد تغیر الح

بالتركیب، كما أن ھتھ الأمثلة والمطروح حولھا الأسئلة مقتبسة من نص شعري، وھذا 

، فھو سند یصطدم بھ المتعلم في بدایة النص من النصوص القدیمة (العصر الجاھلي) 

فالشاھد الشعري  الدراسة في مرحلة التعلیم الثانوي، لأنھ تعود على دراسة نصوص نثریة،

وخاصة الشعر الجاھلي یصعب فھمھ على المتخصص، فما بالك على المتعلم في ھذه 

المرحلة، فالكلمات المستعملة وأسالیب ھذه الأبیات تحتاج إلى شرح لیتمكن من فھمھا 

  واستیعابھا بالإضافة إلى أنھا أسالیب بعیدة كل البعد عن حیاة المتعلم.

لیخبر عنھ ویكتمل كیف یسمى الاسم الذي یسند إلیھ « ھووالسؤال التالي المطروح 

.»بھ المعنى

واللافت للنظر في ھذا السؤال أنھ یتضمن علاقة مھمة في الجملة الاسمیة وھي 

علاقة الإسناد، فالمتعلم یتفاجئ بھذا السؤال لأن علاقة الإسناد لم یدرسھا المتعلم في 

رر درس الإسناد أولا ثم یأتي درس باب أولى، أنھ قحلة السابقة، فمن الدروس السابقة والمر

المبتدأ والخبر، حتى یكون درس الإسناد من مكتسبات المتعلم القبلیة، لكي یساعد المتعلم 

  على فھم الدرس.

)، 25" وَ أَنْ تَصْبِرُوا خَیْرٌ لَكُمْ " (النساء  في الآیة الكریمة« ثم یرد سؤال آخر وھو

.»صْبِرُوا" بمصدر صریحأَنْ تَعبارة "  لْوِّأَ

آیة قرآنیة، وھذا غیر  عن والجدید في ھذا السؤال أنھ یتضمن مثالا آخر، وھو عبارة

متصل بالنص الأدبي، وھو یتضمن جزئیة من الدرس وھي أنواع المبتدأ والخبر،لأن 

  من النص لا تكفي للاستدلال على كل عناصر القاعدة.الأبیات مقتبسة 

  لاحظ المثالین الآتیین: أفارس عنترة؟، ما مھزوم الشجاع.« وھو یأتي سؤال آخر ثم 

  عین المبتدأ في المثالین السابقین.

  .41مطالعة الموجھة،ص لالقروي: المشوق في الأدب والنصوص و، أحسن تلیلاني، محمد اشلوفحسین  -1
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  ماھي الصیغة الصرفیة لكل مبتدأ في ھذین المثالین؟

.»بم سُیق المبتدأ في ھذین المثالین؟ 

ورد  التيوالملاحظ على السؤال الأول أنھ طُرح على المبتدأ والصیغة الصرفیة 

الدروس السابقة ) وھي الصیغ  یتعلق بجزئیة لم تدرس من قبل ( فيعلیھا، وھو سؤال 

الصرفیة ، والدرس الذي یتعلق بھذا الموضوع مبرمج مع الدروس الأخیرة في المقرر وھذا 

یدل على أنھ یوجد خلل في ترتیب دروس النحو ویدل أیضا على رؤیة تفصل بین مادتي 

    النحو والصرف.

  السؤال الثاني ( بم یسبق المبتدأ في ھذین المثالین ) أي المثالین المذكورین سابقا.أما 

فھذا السؤال یخص الأسلوب الذي جاءت علیھ الجملة الاسمیة، وھذا لمعرفة الحالة 

  الإعرابیة التي أتى علیھا المبتدأ.

ا؟ ما سبب كیف ورد الخبر فیھم« والسؤال التالي الذي طُرح على المثالین السابقین: 

  رفعھما؟ 

  أعربھما إعرابا تاما؟-

وع في المثالین؟فرھل اكتمل المعنى بھذا الم-

المبتدأ نوعان، ما ھما؟-

.»؟كیف ورد الخبر في الأمثلة السابقة، أھو مفرد أم جملة-

إن ھذه الأسئلة تتعلق بالتركیب، وذلك من خلال إعراب الخبر في المثالین 

  الجمل، وكذلك من خلال أنواع الخبر والمبتدأ.السابقینومعنى الكلام في 

  :احمد شوقي لاحظ قول الشاعر« وثم یرد سؤال آخر وھو: 

  أُنسِيأیّامَ لنَّھِارِ وَ اللَّیلِ یُنْسِي        اذكرا لي الصّبا وا اختلافُ

.»حدد الخبر واذكر نوعھ-

  .41، أحسن تلیلاني، محمد القروي: المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة،ص حسین شلوف -1
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لأن النص لا یحتوي وھذا السؤال أیضا تضمن مثالا آخر غیر متصل بالنص، وھذا 

على أمثلة تدل على أنواع الخبر، ومنھ نجد أن الأمثلة المقتبسة من النص لا تحتوي على 

أنواع الخبر، وإنما ورد الخبر فیھا مفردا فقط، لھذا نلاحظ أن السؤال التالي والموجود في 

  عُد إلى الأمثلة المستخرجة من النص وعین الخبر فیھا؟« الكتاب المدرسي نصھ: 

.»ما أنواع الخبر فیھا؟ -

من  المقتبسةوھذا السؤال ھو سؤال استنتاجي، تضمن المقارنة بین الخبر في الأمثلة 

  النص والأمثلة المضافة.

أیضا أنھ یوجد مثال آخر لتمثیل أنواع الخبر وھو عبارة عن بیت شعري من والملاحظ 

  ء:حدد الخبر في قول مفدي زكریا« خارج النص وھذا المثال 

.»وبكلُّ قلبٍ في الوجودِ ھُیامٌ          لَكِ في الجزائر حرمةٌُ قدسیةٌ

ثم یورد  بالخبر ونوعھ، المتعلقة إن ھذا المثال طُرحت علیھ نفس الأسئلة السابقة الذكر

.»ماذا تستنتج مما تقدم « سؤالا آخر وھو

لتعلیق على أحكام القاعدة القاعدة ، لكن قبل ا وھو سؤال إجابتھ الخطوة الآتیة وھي

  نتطرق إلى:

صلة بالنص أكثر من ظ أن عدد الأمثلة غیر المتإن من خلال تتبع أسئلة المناقشة نلاح

الأمثلة المقتبسة من النص، وھذا یدل على أن النص الأدبي لا یعتبر سندا كافیا للاستدلال 

أطول إلى وقت  على كل عناصر القاعدة، وكما نلاحظ أیضا أن الدرس طویل ویحتاج

یصعب تطبیقھا في « فساعة واحدة لا تكفي لتقدیم ھذا الدرس، لھذا نلاحظ أن طریقة النص

.»نظام الجدول المدرسي والمواعید المحددة للحصص وھي تحتاج إلى وقت مفتوح

  وھذا یعد من عیوب طریقة النص في تدریس النحو.

41مطالعة الموجھةصلالقروي: المشوق في الأدب والنصوص و، أحسن تلیلاني، محمد اسین شلوفح)1(
. 42ص  ،المرجع نفسھ)2(
  . 318إیمان محمد عمر : طرق(طرائق) التدریس، ص)3(
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  أبني أحكام القاعدة:  -3

عبارة عن استنتاج لأحكام القاعدة، وما یلاحظ علیھا أنھ كل عنصر من وھذه الخطوة 

عناصرھا یشفع بمثال جدید لم یتطرق إلیھ في المناقشة ولا یتصل بالنص، وھذه الأمثلة 

.الموجودة في القاعدة تتنوع من آیات قرآنیة وحكمة، وجمل

ملة، وھذا لا یحتاج إلیھ الج ا للخبرإن قاعدة المبتدأ والخبر وأنواعھما تورد شروط -

  المتعلم في بدایة ھذه المرحلة.

  إحكام موارد المتعلم وضبطھا: -4

  إلى ثلاث عناصر: وتنقسم ھذه الخطوة

  في مجال المعارف:- أ

.وأسئلة ھذا العنصر ھي من قبیل، عین وبین

وھي أسئلة تھدف إلى اختبار إمكانیة المتعلم من معرفة الظواھر النحویة، وھذا من خلال 

أمثلة جدیدة، والھدف أیضا من ھذه الأسئلة ھو قدرة المتعلم على تمیز الحالات المتغیرة 

  وخاصة ما یتعلق بالإعراب.

.وأسئلة ھذا العنصر من قبیل: ركب، إیت ، أكمل في مجال المعارف الفعلیة:- ب

وھذه الأسئلة طرحت لمعرفة مدى استیعاب المتعلم لما قُدم من مادة نحویة، والملاحظ على 

  في مجملھا تحلیلیة تتعلق بالتركیب وبنیة الكلمات في الجمل.ھذه التدریبات أنھا 

  في مجال إدماج أحكام الدرس: - ج

الشاعر للرأي  اشرح البیت الآتي مبینا سبب تفصیل« والسؤال المطروح في ھذا العنصر

  على الشجاعة بتوظیف أحكام درس المبتدأ والخبر.

.»الرأي قبل شجاعة الشجعان           ھو أول وھي المحل الثاني

  .42مطالعة الموجھة،ص لاوي: المشوق في الأدب والنصوص و، أحسن تلیلاني، محمد القرحسین شلوف )1(
  43) المرجع نفسھ، ص2(
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والملاحظ على ھذا السؤال، أنھ لا یمكن أن یضع المتعلم في سیاق مناسب یستثمر من 

لى ھذه تركیز المتعلم، والملاحظ ع إلى تشتیتي دتؤتعلمھ لأن المواجھة بالسؤال، خلالھ ما

لأن التراكیب لا تثبت إلا بالإكثار من « الخطوة أیضا أنھا لا تركز على تنویع الأسئلة 

.»التمارین وتنویعھا

  ثالثا: باب المنصوبات: المفعول بھ 

عد إلى النص ولاحظ ما فیھ من فعل « والسؤال المطروح في ھذه الخطوة ھو التمھید:-1

.»وفاعل 

من خلال كلمة إن اللافت للنظر في ھذا السؤال ھو صیاغتھ التي توحي بطریقة الإستقراء، 

  لاحظ، ومع العلم أن الكتاب یقوم على المقاربة النصیة في عرض دروس النحو.

ثم بعد ھذا السؤال تُذكر الأمثلة و الملاحظ علیھا أنھ یوجد مثال واحد من النص وبقیة الأمثلة 

.خارج النصمن 

تعلمت أن الفعل لازم « تعلمت: وھو عنصر یدخل في التمھید لدرس النحو، ونصھ ھو  -

  ومتعد، والفعل متى كان متعدیا یحتاج إلى مفعول بھ لإتمام معناه.

.»خیرا رمثل: إذا وُضع الإحسانُ في الكریم أثم

د لدرس المفعول والجدید في ھذا العنصر ھو شفعھ بمثال یدل على الفعل المتعد، وھو تمھی

  بھ.

  أكتشف أحكام القاعدة:-2

في «وھي أسئلة تطرح بھدف مناقشة أحكام القاعدة وأول سؤال یطرح في ھذا العنصر ھو:

.»"، عین ما وقع علیھ فعل الفاعلالجملة " نجد بالفعل حیاة الجاھلین

، لأن والملاحظ على ھذا السؤال أنھ طرح على جملة مبھمة، فالجملة ناقصة في المعنى

الجملة المقتبسة منھا ھذه الجملة ھي " ففي ھذه الأمثال نجد بالفعل حیاة الجاھلیین"، وھكذا 

  السؤال.تكون الجملة تامة وغیر مبھمة، وبھذا یستطیع المتعلم من خلالھا الإجابة عن 

" صُن النفس واحملھا حدد المفعول بھ فیھا یأتي ثم بین نوعھ:« أما السؤال الذي یلي ھو 

.»نھا یزعلى ما یُ

 .         12ص  علاج ،،  قاضي محي الدین كبلوت : الرائد في طرائق القواعد ، تحلیل ، استنتاج ، حكم) 1(
  .81،ص) حسین شلوف ،أحسن تلیلاني ،محمد القروي :المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة 2(
  82) المرجع نفسھ، ص 3(



  تدریس النحو وفق طریقة السیاق المتصل                                                                      الفصل الخامس       

66

یر مقتبس منھ، بالإضافة إلى لفظة أنھ غیر متصل بالنص، أي غوالملاحظ على المثال 

نوع " لا تفي ببیان حالة المفعول بھ في المثال السابق الذكر، لأن المفعول بھ لا توجد فیھ  "

أغلب حالاتھ أنواع، بل توجد حالات یضمر فیھا المفعول بھ، مع العلم أن المفعول بھ في 

  یكون ظاھرا لكونھ مقصودا في المعنى، فالمفعول بھ خلیق بالذكر.

في جملة "عرفت أن المعلم مفید" أُول ما بعد « والسؤال المطروح حول مثال آخر ھو:

.»"أن" إلى اسم، ما موقع ھذا المؤول من الإعراب

لسؤال بصیاغتھ إن السؤال طُرح على مثال من خارج النص، بالإضافة إلى أن ھذا ا

المذكورة یشوبھ غموض، السؤال الذي نقترحھ حول المثال السابق الذكر ھو: في ھذه 

الجملة، ورد المفعول بھ على حالة إعرابیة معینة، بینھا؟، ثم بعد إجابة المتعلمین على ھذا 

 السؤال ، یسأل المعلم تلامیذه مرة أخرى، أوِّل ھذا المصدر إلى اسم صریح؟،أما إذا كان

الغرض منھ طرح السؤال أن ھذا المصدر ھو المفعول بھ، أي الھدف ھو بیان محلھ 

  الإعرابي، فالسؤال في محلھ.

فع بمثال غیر مقتبس من النص، وھو شوكما نلاحظ أیضا أن السؤال الآتي أیضا 

ابحث عن المفعول بھ في الجملة "فیغفِرُ لِمَنْ « عبارة عن آیة قرآنیة، وھذا السؤال ھو: 

.»)، ما ھو تقدیر المحذوف؟284شَاءُ" (البقرة یَ

إن المتمعن في ھا السؤال یلاحظ تكرارا فیھ، فالسائل قبل ذكر المثال، یسأل عن 

المفعول بھ، وبعد ذكر المثال أیضا یسأل عن تقدیر المحذوف، وھو المفعول بھ، فلھذا كان 

یة الكریمة ثم بین الحالة من الأفضل طرح سؤال واحد بصیاغة واحدة، وھو من خلال الآ

  التي ورد علیھا المفعول بھ.

وھذا التكرار مرده عدم اقتباس نص یتضمن كل حالات المفعول بھ، وھذا حسب 

بالتدرج، حتى لا یقع في الأسئلة  أن تطرحتسلسل عناصر القاعدة، لھذا من المفروض ،

  التكرار، وإضافة أمثلة أخرى من خارج النص.

."»ما سبب نصب اللفظین " أھلا وسھلا  «ثم نجد سؤالا آخر

  .82مطالعة الموجھة،ص لالقروي: المشوق في الأدب والنصوص و، أحسن تلیلاني، محمد احسین شلوف -1
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والملاحظ على ھذا السؤال ھو استعمال لفظ " سبب" فمن الأحسن استعمال 

  مصطلح"عامل" ، أي السؤال الذي یطرح: ما العامل في نصب اللفظین؟

  أبني أحكام القاعدة: -3

  یعد ھذا العنصر كنتیجة لمناقشة الأمثلة، واستنباط القاعدة من خلالھا.

إن المتمعن في القاعدة یلاحظ عند إیراد تعریف المفعول بھ یعزز ھذا التعریف بمثال 

، فلماذا لا یعزز التعریف بمثال عادي لا یحتوي على أي أسلوب یتضمن أسلوب الشرط

  لیتمكن المتعلم من فھمھ، ویترسخ الدرس في ذھنھ.

  حیاة المتعلم. والممیز للأمثلة الواردة في القاعدة أن معظمھا بعیدة عن

وكما نلاحظ أیضا بالنظر إلى حجم القاعدة مقارنة مع الأمثلة وأسئلة المناقشة 

  فالقاعدة أطول من الأمثلة والأسئلة.

:إحكام موارد المتعلم وضبطھا-4

.»عیّن، بیّن« :وأسئلة ھذا العنصر من قبیل في مجال المعارف- أ

وحالاتھا  لظواھر النحویة،ا المتعلم من معرفةوھذا من أجل اختبار امكانیة 

  الاعرابیة.

  في مجال المعارف الفعلیة:- ب

.وأسئلة ھذا العنصر من قبیل ركب

  وھذا لاختبار مكتسبات المتعلم وقدرتھ على تطبیق ما فھمھ من دروس النحو.

          والملاحظ على ھذه التدریبات أنھا تمارین تتعلق بالتركیب، وبناء الجملة.

  ل إدماج أحكام الدرس:في مجا -ج      

أنھ یحتوي على أسئلة عن التعبیر الكتابي، فقد ورد في والملاحظ على ھذا العنصر

طر شاشرح البیت الآتي باستعمال المفعول بھ، ثم أعرب ال« السؤال التالي: ھذا العنصر

  الأول منھ.

  .82مطالعة الموجھة،ص والي، محمد القروي: المشوق في الأدب والنصوص ، أحسن تلیلانحسین شلوف -1
.83) المرجع نفسھ، ص2(
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.» یكَ جَمِیلًُالقَولُ فِنُھَا       تَعِشْ سَالِمًا ویصُن النّفس واحْمِلْھِا على مَا یَزِ

في  حبذإن شرح البیت یعمل على تنمیة قدرات المتعلم التعبیریة لكن الأمر غیر الم

ھذا السؤال ھو حصر المتعلم حول معنى البیت فقط، وھذا یقیده، ویجعلھ عاجزا عن التعبیر 

ھ عن ذلك بحریة، وھذا السؤال أیضا لا یضع المتعلم في سیاق مناسب لاستثمار معلومات

إذا رُبط « الدرس، فلو كان السیاق یتعلق بحیاتھ الیومیة لكان ذلك أفضل لأن تعلیم النحو 

...  ایحسون بأن لھا ھدفبأسالیب التعبیر الیومي، وما یتصل بخبرات التلامیذ اللغویة، جعلھم 

.»ھو ضبط التعبیر بشقیھ ( كتابة ومشافھة ) 

  اباب النواسخ: كان وأخواتھ - رابعا

عد إلى النص ولاحظ ما ورد « : أول ما ورد في ھذا الدرس السؤال التالي: التمھید-1

.»فیھ من تعابیر

ثم یلي  ھذا السؤال الأمثلة المقتبسة من النص وھي خمس جمل، والسؤال السابق 

الذكر یوحي لنا باتصال الأمثلة بالنص، وھذا لأن الكتاب المدرسي یقوم على المقاربة 

  ي تدریس النحو.النصیة ف

وھو عنصر یُحال فیھ المتعلم إلى مكتسباتھ القبلیة، وھذا حسب ما ورد في  تعلمت:

استخرج الأفعال « تعلمت أنھ أورد سؤالا ومضمونھ  عنصرھذا العنصر، والجدید في 

.)3(»الناقصة، مما تقدم في الأمثلة وحدد اسمھا وخبرھا

ام القاعدةوھو سؤال یعد تمھیدا للدخول في مناقشة أحك

  أكتشف أحكام القاعدة: -2

وھذه الخطوة یتم فیھا الرجوع إلى الأمثلة وطرح الأسئلة حول الظواھر النحویة التي 

  تتصل بالدرس.

  .83، أحسن تلیلاني، محمد القروي: المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة،ص حسین شلوف) 1(
  .151عید المنعم سید عبد العال: طرق تدریس اللغة العربیة، ص) 2(
  .52ن تلیلاني، محمد القروي: المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة،ص ، أحسحسین شلوف) 3(
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  والأسئلة المطروحة في ھذه الخطوة ھي:

  أذكر الأفعال الناقصة، ماذا یفید كل فعل من ھذه الأفعال؟« 

  ؟ما أنواع خبر الأفعال الناقصة-

.»ما ھي أقسام كان وأخواتھا؟-

إن ھذه الأسئلة لا تكفي لاستقصاء كل جزئیات القاعدة لأنھ توجد أسئلة أخرى لم 

"كان تطرح، كأسئلة حول الإعراب، وأخرى عن أمثلة إضافیة من قبل المتعلم حول 

" من الأفعال المتصرفة أو غیر وأخواتھا" بالإضافة إلى سؤال آخر وھو، ھل "كان

  صرفة.المت

 على ونلاحظ أنھ لم ترد ھذه الأسئلة لأن الأمثلة المقتبسة من النص، اقتصرت

علم، راكھ من قبل المالاستشھاد على " كان" و "صار" فقط، وھذا یعد نقصا لابد من إد

  بإضافة أمثلة أخرى تدل على بقیة أخوات "كان" وحالاتھا الإعرابیة.

  أبني أحكام القاعدة: -3

للذي یتصفح القاعدة الخاصة بدرس "كان وأخواتھا" وجود فرق  إن أول أمر یتضح

واضح بین حجم القاعدة، والأمثلة المقتبسة من النص، وكذلك الأسئلة، حیث اقتصر ھذا 

الدرس على أربعة أسئلة فقط وھي غیر كافیة لبناء أحكام القاعدة، لأنھ توجد عناصر في 

مرجعھ النص المقتبسة منھ الأمثلة، فھو سند القاعدة لم یُتطرق إلیھا بالأسئلة وھذا كلھ 

  ناقص.

  والجدید أیضا في أحكام القاعدة، أنھا تضیف أمثلة أخرى لتعزیز عناصر القاعدة.

  إحكام موارد المتعلم وضبطھا: -4

  في مجال المعارف: -أ

وھذا العنصر یتمكن المعلم فیھ من معرفة مدى فھم المتعلم لما قُدم لھ من أحكام 

.»استخرج، عین«لأسئلة المطروحة في ھذا العنصر من قبیل لغویة، وا

  .53مطالعة الموجھة،ص ال، أحسن تلیلاني، محمد القروي: المشوق في الأدب والنصوص حسین شلوف )1(
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  في مجال المعارف الفعلیة: - ب

ویقوم على اختبار التلامیذ وبیان مقدرتھم على توظیف ما درسوه من ظواھر نحویة 

.»أدخل، غیر ما یجب تغییره، ابن فقرة: « ویكون عن طریق صیغ مثل

ا تتعلق بالتوظیف من جانبھ التركیبي، كما تتصل والملاحظ على ھذه التدریبات أنھ

  أیضا بالتعبیر الكتابي، من خلال السؤال السابق الذكر ( ابن فقرة).

  ماج أحكام الدرس:دإفي مجال  -  ج

كانت شجاعة العربي محل إعجاب القدماء « والسؤال المطروح في ھذا العنصر ھو: 

ھؤلاء ولخصھ موظفا الأفعال  والمحدثین من عرب وأجانب. ابحث عن أثر ما كتبھ

.»الناقصة

إن ھذا السؤال أكبر من أن یُسأل على المتعلم وخاصة المتعلم في السنة الأولى من 

جاھلي، وما التعلیم الثانوي، لأنھ لم یُحصّل بعد معلومات ومكتسبات كافیة عن العصر ال

، لا یضع المتعلم في رب وأجانب، بالإضافة إلى أنھ سؤال مباشركتب عنھ المحدثین من ع

  سیاق مناسب یستطیع من خلالھ استثمار أحكام الدرس.

  توصلت إلى:  إن من خلال تحلیل مختلف الأبواب النحویة وفق طریقة النص

إضافة أمثلة من خارج النص، وتكون عبارة عن أبیات شعریة، آیات -

قرآنیة، جمل نثریة، وتكون في بعض الدروس عددھا أكبر من عدد 

  ة المقتبسة من النص.الأمثل

یختلف التمھید من درس إلى آخر، ففي بعض الدروس نلاحظ أن -

التمھید یعزز بأمثلة، في حین نجد أنھ یطرح فیھ أسئلة حول الأمثلة 

المقتبسة من النصوص.

صعوبة الحصول على نص متكامل یتضمن كل عناصر القاعدة، -

یر كافیة لھذا لاحظت قلة الأمثلة المقتبسة من النصوص، فھي غ

لتقدیم الدرس، بالإضافة إلى أنھا لا تستوفي كل عناصر القاعدة.

  .55طالعة الموجھة،ص موال، أحسن تلیلاني، محمد القروي: المشوق في الأدب والنصوص حسین شلوف -1
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أما بالنسبة إلى الأسئلة التي تطرح لمناقشة أحكام القاعدة فقد اتضح -

لي أن :

بعض الأسئلة المطروحة في بعض الدروس تتمیز بالغموض، كما -

تتمیز أیضا باستعمال مصطلحات ھي بدورھا تحتاج إلى شرح.

ا أنھا أسئلة غیر كافیة لاستقصاء كل عناصر القاعدة.وكم-

حسب تسلسل عناصر  وكما لاحظت أیضا أن الأسئلة غیر متسلسلة-

موجود في بعض الدروس.القاعدة وھذا 

حجم القاعدة أطول من حجم الأمثلة والأسئلة في بعض الدروس.-

یوجد خلل في ترتیب دروس النحو والصرف، فمن المفروض أن -

س النحو في المقرر یكون حسب ترتیب الدروس في ترتیب درو

المرحلة التعلیمیة السابقة حتى یتمكن المتعلم من بناء معلوماتھ على 

التعلیمیة.مكتسبات قبلیة، وكذلك لتحقیق التكامل بین المراحل 

تتصل التدریبات في الكتاب المدرسي بجانب التركیب والتعبیر -

الكتابي.

وظیفیة، أي بعدھا عن حیاة المتعلم، حیث تتمیز بأنھا تدریبات غیر -

لا تضعھ في وضعیة یستطیع من خلالھا استثمار مكتسباتھ 

وتوظیفھا.

    و تكشف عن استیعاب المتعلم والأسئلة المطروحة في التدریبات، لا-

           في مادة النحو.عفھ وض                          ض
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  الخاتمة:

من خلال ھذا البحث الموسوم " طریقة السیاق المتصل في تدریس النحو لتلامیذ السنة 

الأولى من  التعلیم الثانوي شعبة الآداب أنموذجا، توصلت إلى جملة من النتائج والتي تبقى 

  قابلة للإثراء والتوسع، یمكن إجمالھا فیما یأتي:

  ة، وجعلھا أكثر تطورا.إن قضیة التجدید جاءت من أجل تیسیر اللغ-

كما یھدف المحدثون إلى تقدیم قراءة للتراث النحوي بمنھج حدیث منبعھ ما وصلت -

إلیھ الدراسات العربیة.

ختلف مراحلھ التعلیمیة یھدف إلى إن التجدید النحوي ارتبط بالنحو التعلیمي في م-

النحو للناشئین. تیسیر

وظیفیة لا تكفي للاستشھاد على كل إن الأمثلة المقتبسة من النصوص قلیلة وغیر -

عناصر القاعدة.

أي  التواصلیة؛ والنصوص توجد بعض دروس النحو لا تتصل بالنصوص الأدبیة-

غیر منجزة في الكتاب المدرسي، مع العلم أن ھذا الكتاب یعتمد على المقاربة النصیة 

في دراسة مادة النحو.

النحو بالتعقید، وبُعدھا عن حیاة  علیھا في تدریس تمتاز مادة بعض النصوص المعتمد-

المتعلم الیومیة، وھذا ما یعرقل فھم واستیعاب التلمیذ لھذه المادة.

نص متكامل یخدم الغرض الذي  ىومن عیوب طریقة النص، صعوبة الحصول عل-

قتبس منھا الأمثلة قد تكون بعیدة كل البعد عن ضع من أجلھ، أي أن النصوص التي توُ

صل بھا.درس النحو الذي یت

 تمتاز بعض دروس النحو في ھذه السنة بالطول، وھذا یكون على حساب الوقت-

المخصص لدرس النحو، فساعة واحدة لا تكفي لتقدیم الدرس، وتوظیف القاعدة، ففي 

أغلب الأحیان یقدم المعلم الدرس ویستنتج القاعدة، ویترك ھذه الخطوة المھمة في 

لى حصص أخرى.إطریقة السیاق المتصل 

إن طریقة السیاق المتصل یصعب اعتمادھا في نظام الجدول المدرسي والمواعید -

المحددة للحصص لأنھا تحتاج إلى وقت مفتوح.
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إن المعلم لا یستوفي خطوات طریقة السیاق المتصل جمیعھا، وبخاصة إذا كان النص -

طویلا والوقت محددا.

إن طریقة النص قد تدفع المتعلم إلى التركیز على القراءة وإھمال مادة النحو، وھذا ما -

یعرقل فھم المتعلم.

استعمال بعض المصطلحات المعقدة في استنتاج القاعدة.-

یوجد تكامل بین المرحلتین، مرحلة التعلیم الأساسي ومرحلة التعلیم الثانوي. لا-

ھو لا یحتاج إلیھا المتعلم، وخاصة في السنة إیراد بعض العناصر في القاعدة، ف-

الأولى من التعلیم الثانوي.

وجود فصل واضح بین دروس النحو والصرف.-

من ایجابیات طریقة السیاق المتصل نذكر: -

من الإحساس بصعوبة النحو وتظھر قیمتھ في فھم التراكیب وتجعلھ مجرد  ففخت-

وسیلة للفھم والتفكیر المنطقي.

الة الضعف في مادة النحو بین صفوف المتعلمین، لابد من:وللخروج من ح-

تقریب الطلاب من النص المقدس القرآن الكریم، كذلك حدیث الرسول صلى االله علیھ -

وسلم، عن طریق حفظھ لأنھ یحفظ من الزلل والخطأ.

تقلیص دروس النحو النظري، والتوسع في التطبیق للتدریب على صحة الأداء.-

ارین وتنویعھا، والإجابة علیھا داخل الحصة من طرف الأستاذ للتأكد الإكثار من التم-

من استیعابھم للمادة النحویة.

البعد بالمنھج عن الترتیب التقلیدي في معالجة مشكلات النحو، وتخلیصھ من الشوائب -

التي لا تفید المتعلمین.

ھي والكتابي.التركیز في التدریبات على المھارات اللغویة، كالتعبیر بنوعیھ الشف-

حسن توظیف المصطلحات المستعملة في تقدیم دروس النحو مع شرح ما یجب -

شرحھ.

ضرورة إعادة النظر في طریقة تقدیم النحو المبرمجة في الكتاب المدرسي الخاص -

بالسنة الأولى من التعلیم الثانوي.
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           یظل ھذا البحث على نسبیتھ قابلا للإثراء والتوسع.  وفي الأخیر-
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  ملخص ( باللغة العربیة )

اللغة العربیة، وھي تعلیم النحو بطریقة  یةتناولت في ھذا البحث قضیة من قضایا تعلیم

مقدمة  مادة البحث تتوزع فيالسیاق المتصل لتلامیذ السنة الأولى من التعلیم الثانوي، و

  فصول وخاتمة.خمسة و

وأھمیة النحو وأھداف  والمحدثینمفھوم النحو بین القدماء الفصل الأول  تناولت في

  تدریسھ.

بین القدماء  قضیة التجدید في النحو العربي علىفیھ  أما الفصل الثاني ،ركزت

  والمحدثین.

طریقة الاستقراء والقیاس  ھارائق تدریس النحو، منط ىلإ الفصل الثالث وتطرقت في

  .وطریقة السیاق المتصل

مادة النحو من خلال كتاب في حین حاولت في الفصل الرابع أن أقدم قراءة في برنامج 

بالإضافة إلى التطرق إلى أھمیة تدریس النحو من المشوق للسنة الأولى من التعلیم الثانوي، 

  خلال المنھاج. 

تدریس النحو وفق طریقة السیاق المتصل، من خلال  على فیھ ركزت والفصل الخامس

  ضمنت مختلف أبواب النحو.نماذج ت

وبعدھا قائمة النتائج التي أمكن التوصل إلیھا  جمعت فیھا أھمخاتمة وأنھیت البحث ب

   المصادر والمراجع المرتبة ترتیبا ألف بائیا.
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Le résumé en français

J’ai traité dans cette recherche le sujet d’apprentissage de la

langue arabe " l’apprentissage de la grammaire en suivant la méthode

"contexte contact " concernant les élève de la pere année secondaire

cette recherche se repartie en : d’introduction, cinq chapitre, et une

conclusion.

Dans le pere chapitre, j’ai traité la définition de la grammaire entre

le ancien et les modernes et l’importance de la grammaire et les

objectifs d’apprentissage.

Dans 2eme chapitre, j’ai aborde le sujet du renouvellement de la

grammaire arabe entre les anciens et les moderne.

Le 3eme chapitre, j’ai parlé des méthodes d’apprentissage de la

grammaire exemple la méthode d’indication, et la mesure et la

manière contexte contact.

Et j’ai essayé dans le 4eme chapitre de présenter une lecture dans le

programme de la grammaire à partir du lire " el mouchaouek" de 1ere

année secondaire aussi que l’importance d’enseigner la grammaire à

partir du programme.

En se qui concerne le 5eme chapitre j’ai traite la méthode contexte

contact à partir des exemples.

En fin j’ai termine la recherche par une conclusion avec des

résultats obtenus et une liste de sources et de références par ordre

alphabétique.
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  الصفحة  العنوان 

.......................................................................................مقدمة

.................................................تدریسھالفصل الأول: النحو وأھداف

  ........................................................................أولا: مفھوم النحو

  عند العرب القدامى................................................................... -أ

  د المحدثین العرب...............................................................نع - ب

  ....................................عند الغربیین.................................... -جـ 

  ....................................................ثانیا: أھمیة النحو وأھداف تدریسھ

.....................................العربيل الثاني: قضیة التجدید في النحوالفص

  ......................................................أولا: مصطلحات مرادفة للتجدید

  ثانیا: التجدید عند القدامى...............................................................

  .............................................................ثالثا: التجدید عند المحدثین

  .............................من الجانب اللغوي................................ - أ

  من الجانب النحوي............................................................ -  ب

  ...............................................................من جانب المنھج -ج     

..................................................الفصل الثالث: طرائق تدریس النحو

  .......................................................................أولا: تعلیمة النحو

  ..........................................................ثانیا: مفھوم طرائق التدریس

  ...............................................................ثالثا: من طرائق التدریس

  الطریقة الاستقرائیة................................................................... -أ

  الطریقة القیاسیة..................................................................... - ب

  .................................طریقة السیاق المتصل........................... -جـ 

قراءة في برنامج مادة النحو من خلال كتاب المشوق في الأدب الفصل الرابع:

.والنصوص والمطالعة الموجھة

  أ، ب، ج، د

1

2

2-4

4-8

8-10

10-15

16

17-18

18-19

19

19-21

21-27

27-28

29

30-31

31-33

33

33-35

35-36

36-42

43
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