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الحمد الله الذي أكرمنا بالعلم وحسن الفھم وفضلنا عل خلقھ بالعقل 

والعلم، وبعث فینا رسولا إلى إصلاح العباد والأمم وفضلھ على كثیر 

.من العرب والعجم

لسلام على محمد وعلى آلھ وأصحابھفي الأول والصلاة وااللهفالشكر

المعرفة بكتابھ المفضل خلق الإنسان بعقلھ لیفكر بھ ویقتفي أثر العلم و

: وبعد

أتقدم بالشكر الجزیل مع فائق الاحترام والتقدیر للأستاذ الفاضل 

الذي تفضل بالإشراف على بحثي ولم " عبد الحمید بوفاس " 

یبخل عليَّ سواء بالكتب أو النصائح والتوجیھات والتشجیع 

.المستمر والمعاملة الطیبة الحسنة، فألف شكر

" بن سلامة رابح " كما لا أنسى أستاذة التعلیم الابتدائي بمدرسة 

وأھدي ثمرة ھذا الجھد إلى روح والدي العزیز وإلى . بمیـــلة

الوالدة الكریمة التي كان لھا الدور الإیجابي في مساندتي وكل 

في مساندتي لإتمام ھذا البحث فألف شكر وتحیة من كان لھ ید 

.وعرفان

ملي ھذا دخرا لي یوم القیامة، وبارك لي فیھ فاللّھم اجعل ع

.   واجعلني ممن یحبون العلم والعمل ویتبعون أحسنھ





أ

: مقدمة
إن تعلم القراءة وتعلیمھا لا یتوقف على مرحلة معینة بل سیبقى ملازما للمتعلم أینما 

.ارجھاخحلّ  وارتحل سواء داخل المدرسة أو 

بالذات حساس جدا ویحتاج إلى تكافئ قراءة في ھذه المرحلةالومما یلاحظ أن تعلیم 

یختاره الباحث وج لأي عمل أو علم كل الجھود من أجل تفعیلھا، ذلك أن القراءة مفتاح الول

.المبتدئ مھما كان تخصصھ

فعن طریق القراءة نطّلع على ما كان لدى الأجیال التي سبقتنا من إنجازات عظیمة 

.ودورھم في اثراء المسیرة اللغویة بالبحث والتنقیب

یم لذلك یعد التعلیم في الابتدائي بصقة عامة وتعلیم القرآن للسنة الأولى من التعل

الابتدائي بصفة خاصة من بین الرھانات التي تتطلع وزارة التربیة والتعلیم في الجزائر إلى 

تفعیلھا وتنمیتھا حیث نظرت إلى ھذه الفئة بصورة خاصة محاولة إیجاد السبل الكفیلة إلى 

یة انجاحھا سواء ما یتعلق بانتاج الكتاب وإخراجھ أو الطرائق التي یتم بھا تعلیم القراءة مراع

.یذلك خصوصیات المعلم والمتعلم، أو العوامل المؤثرة في العملیة التعلیمیة التعلمیة

تعلیم القراءة في السنة الأولى ابتدائي اھتماما خاصا من طرف وقد أثارت قضیة

الباحثین المتخصصین من علماء التربیة وعلماء النفس، وعلماء الاجتماع ، وحاولوا الوقوف 

المعلم، المتعلم، المحتوى ( ابیة والسلبیة التي تمس الأطراف الثلاث على الجوانب الایج

في العملیة التعلیمیة التعلمیة، والعوامل المؤثرة فیھا، إلا أنھ لا یزال الضعف في ) الدراسي 

.ھذه المادة قائما

: وھي تھذا ما جعلني أطرح مجموعة من التساؤلا

من التعلیم الابتدائي على طریقة معینة؟ ثم ھل یتوقف تعلیم القراءة في السنة الأولى 

إلى أي مدى یمكننا القول أن الطریقة المزدوجة في تعلیم القراءة أكثر فعالیة من الطرائق 

.الأخرى؟ وما ھي العوامل المؤثرة في العملیة التعلیمیة التعلمیة؟

ـ البحث والموسوم بن الاجابة عن ھذه التساؤلات ھي التي ستكون موضوع إحیث 

".تعلیمیة القراءة للسنة الأولى من التعلیم الابتدائي "



ب

:ومن آفاق ھذا البحث وفرضیاتھ

في حتبیان دور القراءة باعتبارھا قاعدة یتكئ علیھا كل من یرید تحقیق النجا-

.یاتھ العلمیة والعملیةح

.الكشف عن مدى توافق الطریقة التحلیلیة التركیبیة في تدریس القراءة-

.ایجاد التوافق والتداخل بین عناصر العملیة التعلیمیة التعلمیةامكانیة -

بیان خصوصیة القراءة في التعلیم الابتدائي باعتبار أن ھذه المھمة تقع على -

رى، ولأن خعاتق المعلم، یبذل فیھا جھدا مضاعفا مقارنة مع المراحل الأ

.المتعلم یحتاج إلى معاملة وتوجیھ خاص

في الوقوف على الطریقة المعتمدة في تعلیم ھذا البحث منالھدف الرئیسویكمن 

القراءة للمبتدئین وھي الطریقة المزدوجة ومدى نجاعتھا وموافقتھا للمحتویات والأنشطة 

.المقررة في الكتاب المدرسي

:بالذات ھولذلك كان من أسباب إختیاري لھذا الموضوع 

.أھمیة القراءة في حیاة الفرد والمجتمع-

الأسباب التي تجعل التلمیذ ضعیفا أو ممتازا في مادة القراءة الكشف عن -

.وطرق علاجھا

.إمكانیة تثمین الرؤى الموجودة حول تعلیمیة القراءة-

.قلة الدراسات المتعلقة بطرائق التدریس في السنة الأولى ابتدائي-

ھا واخترت تعلیم القراءة في السنة الأولى ابتدائي لكونھا القاعدة التي یبني علی-

المتعلم مختلف النجاحات، ولأن ھذه الفئة رغم حظوظھا إلا أنھا لم تحض بعد 

.بالاھتمام الكافي مقارنة بالمراحل الأخرى

، فھناك من إذ لاحظت أن بعض الكتب قد أشارت إشارات طفیفة تمس ھذا الموضوع

دى سھولة أو اھتم بھذه العملیة من حیث الجانب التربوي، وھناك من اھتم بالجانب النفسي وم

صعوبة تلقي المتعلم والعوامل المؤثرة فیھا، وآخر اھتم بأھم الطرائق المعتمدة في تعلیم 

حالیا، أي لم یفردوا لھا دراسة القراءة للمبتدئین، ولم یكن ھناك تركیز على الطریقة المعتمدة 

:خاصة، ومن بین ھذه الكتب



ج

مطبعة الشھاب، باتنة،التدریس الفعال بواسطة الكفاءات، دط:أوحیدة علي-

2007.

اللغة العربیة : طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي-

وق للنشر والتوزیع، عمان، الأردن،دار الشر1مناھجھا وطرائق تدریسھا، ط

2005.

، دار البدایة 1الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، ط: سمیح أبو مغلي-

.2005الأردن، ناشرون وموزعون، عمان،

، دار المناھج 1مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ط: محسن علي عطیة-

.2008للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، 

الوصفي التحلیلي معتمدة على اجراءات وقد اعتمدت في ھذا البحث على المنھج 

.المقاربة، والذي نأمل أن یجیب عما طرح من اشكالیات في ھذا البحث

:موزعة كالآتيأساسیةمحاورحیث ارتكز البحث على ثلاث 

تطرقت فیھا إلى التعریف بالموضوع وأھمیتھ، وأھم الدراسات السابقة حول : مقدمة

الموضوع، آفاق البحث وفرضیاتھ، والھدف الرئیسي من ھذا البحث مشیرة إلى أھم الأسباب 

اور الرئیسة التي تضمنھا البحث التي جعلتني أختار ھذا الموضوع والمنھج المتبع والمح

.وأھم الصعوبات التي واجھتني

المعنون بمفھوم القراءة وطرائق تدریسھا، تناولت فیھ مفھوم القراءة لغة : الفصل الأول

واصطلاحا موضحة أھمیتھا في حیاة الفرد والمجتمع مشیرة إلى طرائق تدریسھا من طریقة 

.تحلیلیة وطریقة تركیبیة

والموسوم بأنواع القراءة والعوامل المؤثرة فیھا، تطرقت فیھ إلى : انيأما الفصل الث

أنواع القراءة الصامتة، والجھریة، والاستماعیة، وتلقي التلمیذ من خلال العملیة التعلیمیة 

.التعلمیة، والعوامل المؤثرة فیھا

ة الأولى والذي عنونتھ بالطریقة المزدوجة في تعلیم القراءة للسن: وأما الفصل الثالث

،قمت فیھ بوصف ودراسة مضمون الكتاب دراسة وصفیة تحلیلیة وذكر ن التعلیم الابتدائي م

القراءة أھم النشاطات المقترحة في الكتاب المدرسي، مشیرة إلى مراحل تعلیم التلامیذ لمادة 



د

أخذت وباعتبار أن التعلیم انتقل إلى المقاربة بالكفاءات، تطرقت إلى ممیزات ھذه المقاربة،و

.نماذج تطبیقیة وفق الطریقة المزدوجة في التدریس

باھم النتائج التي توصلت إلیھا، بعدھا قائمة المصادر والمراجع مرتبة ترتیبا ختمت البحث

.ألف بائیا

:وبناء على الوصف الشامل السابق، فإن الخطة المفصلة للبحث ھي كما یلي

مقدمة

.ریسھامفھوم القراءة وطرائق تد: الفصل الأول

.مفھوم القراءة/ 1

.لغة-أ

.اصطلاحا- ب

.طرائق تدریسھا/ 2

.الطریقة التحلیلیة-أ

. الطریقة التركیبیة- ب

.أنواع القراءة والعوامل المؤثرة فیھا: الفصل الثاني

.أنواع القراءة/ 1

.القراءة الصامتة-أ

.القراءة الجھریة- ب

.القراءة الاستماعیة-ج

.التعلیمیة التعلمیةالتلقي ودوره في العملیة / 2

.العوامل المؤثرة في تعلیم القراءة/ 3

.من جانب المعلم-أ

.من جانب المتعلم- ب

.من جانب المادة الدراسیة-ج

.الطریقة المزدوجة في تعلیم القراءة للسنة الأولى من التعلیم الابتدائي: الفصل الثالث

.وصفیة تحلیلیةدراسةكتاب القراءة للسنة الأولى من التعلیم الابتدائي / 1



ه

.مضمون الكتاب-أ

.النشاطات المقترحة في الكتاب- ب

.مراحل التعلم-ج

.من التعلیم بالأھداف إلى التعلیم بالكفاءات-د

.نماذج تطبیقیة وفق خطوات الطریقة التحلیلیة التركیبیة في تدریس مادة القراءة/ 2

.مثال من نص رضا یحب وطنھ/ أ

.تقدیم الجمل والكلماتمرحلة التھیئة والتمھید ل/ أ-أ

.مرحلة التعریف بالجمل والكلمات/ ب-أ

.مرحلة تحلیل الكلمات وتجرید الحروف/ج-أ

.مرحلة تركیب الكلمات والجمل/ د-أ

.مثال من نص تنظیف الحي/ ب

.مرحلة التمھید والتھیئة لتقدیم الكلمات والجمل/ أ- ب

.مرحلة التعریف بالكلمات والجمل/ ب- ب

.لة تحلیل الكلمات والجملمرح/ ج- ب

.مرحلة تركیب الكلمات والجمل/ د- ب

.خاتمة-

.قائمة المصادر والمراجع-

.ملخص باللغة العربیة، واللغة الفرنسیة-

.فھارس البحث- 

: صعوبات وھيفي ھذا البحث واجھتني 

قة توضح لي الطریقة المتبعة حالیا في تدریس مادة القراءة لم أتحصل على وثی-

.لا من خلال حضوري لبعض الدروس في الإبتدائیةإ

.قلة المراجع التي تتحدث عن طرائق تعلیم القراءة للمبتدئین -

.لم أتحصل على مراجع أجنبیة حول الموضوع المدروس-



و

لي في الأخیر إلا أن أحمد وأشكر االله العلي القدیر الذي وفقني في إتمام ھذا لم یبق

الذي لن أنسى فضلھ "عبد الحمید بوفاس"ستاذ الفاضل البحث، وأجدد شكري الجزیل للأ

بمیلة، " بن سلامة رابح" وتكرمھ في الإشراف على ھذا البحث، كما لا أنسى مدیر ابتدائیة 

وأساتذة التعلیم الابتدائي، وكل من كان لھ دور ایجابي في مساندتي من قریب أو بعید، وألتمس 

.العذر عن أي خطأ أو نقص في ھذا البحث
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:مفھوم القراءة وأھمیتھا/1
بصفة خاصة الابتدائيبصفة عامة والمرحلة الأولى من التعلیم الابتدائیةتعد المرحلة 

أصعب مراحل التعلیم بالنسبة للتلمیذ وحتى للمعلم لأن التلمیذ ینتقل من محیط إلى آخر 

ھذه المرحلة عن الأول یحتاج فیھ التلمیذ وقتا لكي یتأقلم ولأن جھد المعلم في یختلف 

یتضاعف أكثر من مرحلة المتوسط والمرحلة الثانویة ولھذا لا تزال وزارة التربیة والتعلیم 

تسعى جاھدة في ضل إصلاح المنظومة التربویة إلى وضع وتصمیم كتاب مدرسي یساعد 

.المعلم والمتعلم ویحقق أھدافاً ونتائج فعالة

ویتراوح سن للأطفال،علیم العام الموجھ فالتعلیم الابتدائي أول مرحلة من مراحل الت« 

)1(» القبول والسن الذي تنتھي فیھ ھذه المرحلة التعلیمیة تبعا للنظام المتبع لكل بلد

.ویعد الكتاب المدرسي الأداة التي یستخدمھا المعلم في تعلیم التلامیذ

ة فإن الكتاب فإذا كانت مناھج التعلیم ھي الإطار الذي تتفاعل فیھ العلاقات التربوی«

المدرسي ھو التجسید الفعلي لھذه العلاقات والمحور الأساس في المنظومة التربویة وكأنھ 

المرآة التي تعكس رؤیا المجتمع وتوجھاتھ من خلال ما ینظمنھ من آراء ومواقف وقیم 

)2(» وأنماط وسلوك 

.ھذا وتتوزع الأنشطة الدراسیة في الكتاب المدرسي حسب كل مادة

الابتدائي بالمھارات الأساسیة في اللغة القومیة ومبادئ الحساب یزود الأطفال في التعلیم إذ « 

)3(» . والجغرافیا والأشغال الیدویة

.ومن بین المواد المدرجة في الكتاب المدرسي مادة القراءة

فالقراءة لیست عملیة سھلة بسیطة كما تظھر لأول وھلة، كما أن تعلیمھا لیس عملا لا « 

إلى جھد وعنایة كما یتوھم بعض الأفراد، بل ھي عملیة مركبة متشعبة وتعلیمھا عمل حتاج ی

تحقق وجودھا إلاَ یصعب معقد یقوم على دعائم ثلاث أولیة شدیدة الصلة بعضھا ببعض إذ لا 

:الدعائم ھيوھذه)4(» .مجتمعة

،دار كنوز المعرفة للنشر 1معجم مصطلحات التربیة والتعلیم عربي انجلیزي،ط:محمد حمدان)  1(
135، ص2006توزیع، عمان، الأردن، وال

.81، ص2011دط، التواصل التربوي واللغوي دراسة تحلیلیة: أحمد فریقي) 2(
132، صمعجم مصطلحات التربیة والتعلیم عربي انجلیزي،:محمد حمدان) 3(
طرق تدریس اللغة العربیة،دط،دارغریب للطباعة والنشر : عبد المنعم سید عبد العال) 4(

65.، ص2002والتوزیع،القاھرة،
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فھذه )1(» .جسمیة والنفسیةالطفل بما لھ من القابلیات والمؤھلات ال« : الدعامة الأولى

.الدعامة تركز على المعلم وحده

)1(»المھنیةوھي المعلم بما لدیھ من الخبرة العلمیة والموھبة الفنیة، والدربة « :الثانیةالدعامة 

.أي القدرات التي یمتلكھا المعلم في مجال التعلیم

الدعائم الثلاث لا غنى لواحدة حیث إن ھذه. )1(وھي المادة الدراسیة للقراءة: الدعامة الثالثة

.منھا على الأخرى

، إذ یشترط في الدعامة الأولى أن یكون التلمیذ على استعداد للتعلم من جمیع الجوانب

والدعامة الثانیة یجب أن یكون المعلم مؤھلا للتعلیم والدعامة الثالثة أن تكون المادة مناسبة 

الجیدة من أھم المھارات التي یجب أن یمتلكھا فالقدرة على القراءة« لقدرات المتعلم لذلك 

ىالإنسان، ویمكن وصف المجتمع العالمي بأنھ عالم قارئ ولا یوجد نشاط فیھ إلا ویرتكز عل

)2(» . القراءة، ولذا فھي من أعظم نعم االله على الإنسان

حمد أن أول ما نزل على سید المرسلین م« ھذه النعمة وعظمتھا في وتظھر لنا قیمة 

ما « اقرأ فقال : فجاءه الملك فقال « صلى االله علیھ وسلم من الوحي یأمره االله تعالى بالقراءة 

ما أنا : اقرأ ، قلت : ي الجھد، ثم أرسلني، فقالغطني حتى بلغ منفأخذني ف« : قال » أنا بقارئ

ما أنا : قلت طني الثانیة حتى بلغ مني الجھد ، ثم أرسلني فقال اقرأ ،غفأخذني ف: بقارئ قال 

اقرأ باسم ربّك الذي خلق، خلق الإنسان ": طني الثالثة ، ثم أرسلني فقال غبقارئ ، فأخذني ف

ففیما تقدم یأمر االله تعالى . )3(» ] 3-1سورة العلق، الآیة [ "من علق، اقرأ وربك الأكرم 

یعرفكان أمیا لا رغم أنھ علیھ الصلاة والسلامبالقراءة " النبي صلّى االله علیھ وسلم " 

. القراءة والكتابة وھذا دلیل واضح على أن القراءة لھا دور كبیر في حیاة الإنسانیة جمعاء

.ولھذا سنقف عند أھم التعریفات التي أخذھا مصطلح القراءة نبدؤھا بالتعریف اللغوي

.65طرق تدریس اللغة العربیة ، ص: عبد المنعم سید عبد العاال)1(
للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ریر، دار ج1ضعف التحصیل الدراسي أسبابھ وعلاجھ، ط: رسمي علي عابد)2(

.135، ص 2008
، 19والسلام،طالرحیق المختوم بحث في السیرة النبویة على صاحبھا أفضل الصلاة: مباركفوريالصفى الرحمن )3(

.75، ص2007دار الوفاء للطباعة والنشروالتوزیع، جمھوریة مصر العربیة، 
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:القراءة لغة مفھوم-أ

جمعتھ وضممت بعضھ : قرآنا الشيءقرأت « ": لابن منظور"جاء في لسان العرب 

إقراءً ومنھ قیل ةٍ وقارئین، وأقرأ غیره یقرئھأإلى بعض، ورجل قارئ من قوم قراءٍ وقر

وأقرأه القرآن، فھو القرآن ، فھو مقرئٌ ، ومنھ سمي القرآن، فلان المقرئُ ، وأقرأه 

لقرآن تكرر في الحدیث ذكر القراءة والإقتراء والقارئ وا: وقال ابن الأثیر. مقرئ

.)1(»وكل شيء جمعتھ فقد قرأتھ والأصل في ھذه اللفظة الجمع، 

:اصطلاحا-ب

أخذ مصطلح القراءة تعریفات كثیرة نتیجة التطور الحاصل في التربیة والتعلیم ونتیجة 

كان مفھوم القراءة « فقد .ظھور نظریات تربویة تدعو إلى إصلاح المنظومة التربویة

ودھا الإدراك البصري للرموز المكتوبة وتعریفھا والنطق محصوراً في دائرة ضیقة حد

)2(»بھا، وكان القارئ الجید ھو السلیم الأداء

ن ھذا إرف ونطق اللسان نطقا سلیما وفقط، أي حفھذا المفھوم محصور في رؤیة العین لل

عدیدة وظل مفھوم القراءة راسخا لسنوات « المفھوم ینظر إلى القراءة من الناحیة الخارجیة 

یتمثل في أنھا عملیة آلیة أو میكانیكیة تتضمن النظر إلى الحروف والكلمات ونطقھا، وفي 

ظل التطورات العالمیة وجھود التربویین وعلماء النفس وعلماء اللغة والاھتمام بعملیات 

القراءة وما یجري داخل المتعلم أو القارئ من عملیات داخلیة في مخ الإنسان أثناء 

عملیة تشتمل تفسیر الرموز التي یتلقاھا القارئ عن «أصبحت القراءة ، لذلك )3(»القراءة

طریق عینیھ، وتتطلب ھذه العملیة فھم المعاني والربط بین الخبرة الشخصیة وھذه المعاني، 

وإذا ما .)3(»وعقلیة على درجة عالیة من التعقیدوھي بھذا المعنى تتطلب عملیات نفسیة 

ومین الاصطلاحیین والمعنى اللغوي نجدھما متقاربین نوعاً ما، أما إذا قارنا بین ھذین المفھ

قمنا بمقارنة المفھومین الاصطلاحیین نجد أن المفھوم الثاني یھتم بالإضافة إلى رؤیة العین 

بجانب آخر وھو تفسیر الرموز التي تراھا العین وذلك یتطلب عملیات للحرف ونطق اللسان

.219، ص1997ار صادر، بیروت، لبنان، ،د1،ط5لسان العرب،ج: ابن منظور) 1(
،دار الشروق للنشر 1اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا،ط: طھ علي حسین الدلیمي،سعاد عبد الكریم عباس الوائلي) 2(

.105، ص 2005والتوزیع،عمان، الأردن، 
.9،ص2003إیتراك للنشر والتوزیع،القاھرة،،1الاتجاھات الحدیثة في تعلیم القراءة وتنمیة میولھا،ط: فایزة السید محمد) 3(
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.لكامنة وراء ھذه الرموزعقلیة، أي  المعاني ا

ھ الرمز یدالذھني، اللفظ الذي یؤنىوعلى ھذا الأساس فإن عناصر القراءة تتكون من المع« 

ن القراءة ھي تعرّف الرموز ونطقھا نطقاً صحیحاً، أي الاستجابة البصریة إالمكتوب، وقیل 

اسبة وھذه المعاني لما ھو مكتوب ثم النطق، أي تحویل الرموز المدركة ومنحھا المعاني المن

و یعرفھا المعھد القومي للقراءة )1(».في الواقع في ذھن القارئ ولیست في الرمز ذاتھ

Nationalوالكتابة  Institut of Literay ذلك النسق المعقد الذي یمكننا « على أنھا 2003

.)2(»بموجبھ استخراج المعنى من مادة مطبوعة معینة 

عملیة القراءة كما قلنا سابقا عملیة معقدة ولیست بالسھولة نستنتج من ھذا التعریف أن 

ولا یعني ذلك أن القراءة عن طریق النظر في ھذه الرموز ھو ،التي یتصورھا البعض

الصعب، وإنما عملیة استخراج المعنى ھي الصعبة لأن الأسالیب في النص تتنوع بتنوع 

.الغرض الذي یؤذیھ كل أسلوب

:توفر المكونات الآتیةوتتطلب عملیة القراءة 

فوتیمات والأصوات المھارات والمعارف اللازمة لفھم تلك الكیفیة التي تربط بموجبھا ال-«

.الكلامیة بالمادة المطبوعة

.ةمألوفالالقدرة على فك شفرة الكلمات غیر -

.والمفردات اللغویة تسھم في حدوث الفھم القرائيتمن المعلوما*)(خلفیة كافیة-

تراتیجیات فعالة ملائمة یتم بموجبھا استخلاص المعنى من تلك المادة تطویر اس-

.المطبوعة

)3(».علیھاوالإبقاءللقراءةوجود الدافعیة-

.115وطرائق تدریسھا، صاللغة العربیة مناھجھا: طھ علي حسین الدلیمي،سعاد عبد الكریم عباس الوائلي) 1(
،دارالفكر 1صعوبات التعلم مفھومھا طبیعتھا التعلم العلاجي ترجمة عادل عبد االله،ط:دانیال ھالالاھان وآخرون) 2(

.516، ص2007ناشرون وموزعون ، عمان ،الأردن، 
ل المحیط الأسري المفردات والجمل التي تعلمھا الطفل في مرحلة ماقبل المدرسة سواء في الروضة أو من خلا(*) 

.الذي یعیش فیھ
.517ص، صعوبات التعلم مفھومھا طبیعتھا التعلم العلاجي :دانیال ھالالاھان وآخرون)3(
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ھذا ومن خلال التعریفات التي قدمناھا لمفھوم القراءة یتضح لنا أن القراءة ھي حجر 

لتفوق في مراحلھ الدراسیة من الأساس بالنسبة للمتعلم، وخصوصا المتعلم الذي یرغب في ا

.المرحلة الابتدائیة إلى المرحلة الجامعیة

كما یتضح لنا أیضا أن حد القراءة كان محصورا في دائرة ضیقة حدودھا الإدراك البصري، 

ثم انتقل إلى ترجمة الرموز وفك شفرتھا وبعدھا فھم واستیعاب تلك الرموز، أي تفاعل 

.اج معانیھ من المادة المطبوعةالمتعلم مع ھذا المقروء واستخر

ھو الجانب الآلي في تحویل المادة المطبوعة إلى لغة " Decoding" فك الشفرة « ن إإذ 

، ذلك بالطبع دون أن تكون ھناك عوائق تعیق العملیة )1(»إلى بدیل لغوي منطوقمنطوقة، أو 

.التعلیمیة

تدخل عوامل كثیرة في نجاحھا ة، حسیة وعقلیة، أي ینستنتج إذن أن القراءة عملیة جسم

)2(:وتفعیلھا، كما یتضح في المخطط الآتي

القراءة 

: یتضح أن للقراءة ثلاث عناصرھيوبھذا 

نص القراءة نراه، ننطق بھ، )    الجسمي الحسي( 
لھ علاقة نستمع إلى القارئ 

بالمجال الجسمي، الحسي لأننا
.نقرأ أو نستمع أو نرى

التعرف على الحروف والكلمات )                العقلي ( 
صحیحاوتمییزھا والنطق بھا نطقا 

واسترجاع ... وتمییز الحروف 
الأصوات المناسبة لكل حرف كلھا 

.عملیات عقلیة

تفاعل القارئ مع النص الذي یقرأه)            الوجداني ( 
إلیھ یجعلھ یرضى أو أو یستمع

یسخط أو یعجب أو یشتاق أو 
لھا علاقة مباشرة ... یحزن أو یفرح 

بالمجال الوجداني

.518صعوبات التعلم مفھومھا طبیعتھا التعلم العلاجي، ص:دانیال ھالالاھان وآخرون) 1(
.92،ص2007ھاب، باتنة، التدریس الفعال بواسطة الكفاءات ،دط، مطبعة الش: أوحیدة علي) 2(
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.)1(»ونقصد بھ الحروف والكلمات والألفاظ والعبارات« : الرمز

.)1(»ھا والنطق بھا نطقاً صحیحا وھو التعرف على الرموز وتمییز« : الصوت

.)1(»وھو الفھم، أي ما یفھمھ القارئ وما یستخلصھ مما یقرأ « : المعنى

الانتفاعوالفھم یساعد التلمیذ على « كلھا تدخل في مكون القراءة، ثفھذه العناصر الثلا

ط بین أخرى، والرببالنص المقروء من جھة، والإجابات عن الأسئلة التابعة لھ من جھة 

مضمون النص وما یجري في البیئة الاجتماعیة من نشاطات وأعمال وعادات، وتقالید 

.)1(»وعلاقات بین الأفراد والجماعات من جھة أخرى 

یتضح أن القراءة عملیة بنائیة نشطة ھدفیة « وفي ضوء المفھوم الحدیث للقراءة 

)2(.»التوجیھ 

:ین أو كفاءتین ھما أنھاوظیفتین أو ھدفلقراءةل« لذلك نستنتج أن 

.غایة، فالمدرسة تسعى إلى تعلیم القراءة للتلامیذ لیتمكنوا من القراءة

الأخرى لذلك نجد التلمیذ الضعیف في القراءة ضعیف في وسیلة، یتعلم بھا التلمیذ الأنشطة 

.)1(»الأنشطة الأخرى 

ي القراءة یساعد على وعلیھ فالقراءة مرتبطة بالمواد الأخرى ونجاح التلمیذ وتفوقھ ف

نجاحھ في الأنشطة الأخرى، ومع أن القراءة الجیدة في المرحلة الأولى من التعلیم الابتدائي 

ذات أھمیة فإنھا في المراحل الدراسیة اللاحقة مھمة أیضا، حیث یحتاج الطلبة مزیدا من 

لدراسیة ینبغي في كل السنوات االمھارات والقدرات لمواجھة مواقف القراءة الجیدة بنجاح و

.)3(»القراءة تأن یكون ھناك تعلیم حقیقي وتطویر لمھارا

. )3(»إذ كلما زادت القدرة القرائیة وامتلاك مھارات القراءة كان تحصیل الطلبة« 

.90التدریس الفعال بواسطة الكفاءات ، ص: أوحیدة علي) 1(
.10الاتجاھات الحدیثة في تعلیم القراءة وتنمیة میولھا، ص: فایزة السید محمد) 2(
.137ضعف التحصیل الدراسي أسبابھ وعلاجھ،ص: رسمي علي عابد) 3(
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لھ علاقة جانب القراءة في تعلم أي مھارة أو أي شيء آخر وبالتالي لا یمكن أن نھمل 

.بمكون القراءة

ریب على الكتابة یساعد على انتقال أثره في الرسم، والتدریب على فالتد« وبھذا 

ملاحظة الصور والتعبیر عنھا في المحادثة ینتقل أثره إلى ملاحظة صورة الكتاب والتعبیر 

عنھا، والتدریب على فھم وقراءة النصوص المقررة في نشاط القراءة یساعد على انتقال أثره 

الأناشید نشطة الأخرى مثل التربیة الریاضیة،التربیة المدنیة، إلى القراءة وفھم ما یقرأ في الأ

.)1(»...والمحفوظات

ومساعدة المعلم بتدئ في القراءة یبدأ تدریجیا ومن خلال التكرار المستمر المفالتلمیذ 

فإن أھداف «عض لأن المواد متكاملة فیما بینھا، وعلى ھذا ببعضھا بعلى ربط الأشیاء 

تتمثل في تنمیة الأطفال عقلیا وجسمیا وخلقیا واجتماعیا وقومیا وتزودھم یة المرحلة الابتدائ

بالقدر الأساسي من المعارف البشریة والمھارات الفنیة والعلمیة التي لا غنى عنھا للمواطن 

الصالح المستنیر لشق طریقھ في الحیاة بنجاح بعد تأھیلھ مھنیا أو لمواصلة الدراسة في 

.، أي المرحلة الإعدادیة والثانویة والجامعیة)2(»لتالیة المرحلة التعلیمیة ا

:أھمیة القراءة-ج

للقراءة أھمیة كبیرة في حیاة الفرد والمجتمع وھي الوسیلة الفعالة للتواصل وتبادل 

الخبرات ولا یمكن للتلمیذ أن یحسن مستواه القرائي إلا من خلال الاستماع لما یقرأ سواء 

.أكان محاضرة أو خطبة

فالقراءة ھي المصدر الثاني بعد الاستماع للحصول على المعلومات والأفكار « ذلك ل

والأحاسیس لدى الآخرین، إذ عن طریق القراءة نستطیع التعرف على ما كان لدى الأجیال 

عبر القرون المختلفة، كما نستطیع التعرف على ما لدى الآخرین المعاصرین لنا، والذین 

.)3(»نستطیع الاستماع إلیھم مباشرةتفصلھم المسافات عنا ولا

.301كفاءات، صالتدریس الفعال بواسطة ال: أوحیدة علي) 1(
.87،ص1993التعلیم الأساسي بین النظریة والتطبیق،دط،دار النھضة العربیة،بیروت،: حسن محمد حسان) 2(
97،ص2010،دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة،عمان،الأردن،1مھارات اللغة العربیة،ط: عبد االله علي مصطفى) 3(
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إذن تكمن أھمیة القراءة في ھذه النقطة في أنھا تقوم بتقریب المسافات بین أبناء الأمة 

.البصریةجریدة أو مختلف الوسائل السمعیة عن طریق الكتاب أو ال

دور في لولوج عالم المعرفة والثقافة لمعرفة ما یتعد القراءة المدخل الرئیس« لیھ وع

ھذا العالم الذي أصبح قریة صغیرة، ولعل الثورة المعرفیة والعلمیة التي نلمسھا في عصرنا 

نجد الحاضر ناتجة على القدرة القرائیة لبني البشر، وحاجتھم إلى تنمیة ھذه القدرة، فلا نكاد 

ل أو لقراءة فیھ سواء في المدرسة أو المنزرفة أو مھنة أو عملا إلا ونحتاج انشاطا أو ح

)1(».المكتب

فعن طریق القراءة یتصل الفرد بغیره ممن « لذلك لا یمكن أن نستغني عن القراءة 

تفصلھ عنھم مسافات الزمان والمكان، ولولا القراءة لعاش المرء في عزلة عقلیة وبیئیة 

فلولاھا لما كتب الصحفي، ولما كتب المؤلف، ولما شاعت أفكاره ومفاھیمھ، )2(»قاصرة

إذ على . لھا حضور قوي في المجتمعاتقراءة من الممارسات الحضاریة التي لا یزال فال

الرغم من الانتشار الواسع للوسائل التقنیة الحدیثة السمعیة البصریة فقد ظلت محتفظة 

)3(».بمكانتھا كوسیلة من وسائل بلوغ المعرفة وتحصیلھا

أنجع وسیلة للرقي بمستوى الوعي ولھذا السبب تبقى القراءة كمھارة من بین المھارات

لدى الفرد وتحقیق نموه الوجداني والفكري والعملي، وھي تفوق في ذلك وسائل التثقیف 

الأخرى وذلك لسبب بسیط ھو أنھ بإمكاننا ممارسة فعل القراءة في كل الظروف وبأقل 

.)4(التكالیف 

مع وسائل الاتصال إذن فمن مزایا القراءة أنھا تمتاز بالسرعة والسھولة مقارنة 

.الأخرى

.137بابھ وعلاجھ،صضعف التحصیل الدراسي أس: رسمي علي عابد) 1(
،دار البدایة ناشرون 1الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة،ط: سمیح أبو مغلي) 2(

20،ص2005وموزعون،عمان،الأردن،
، الدار العربیة للعلوم 1مدخل غلى علم النص ومجالات تطبیقھ،ط: محمد الأخضر الصبیحي) 3(

.24،ص2008ناشرون،
.29المرجع نفسھ، ص) 4(
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ولابد من « وإذا كانت القراءة عند البعض عبئًا ثقیلا فإنھا عند البعض وسیلة للتعلم 

القراءة ھي المفتاح الذي یدخل بواسطتھ أي شخص مجالات القراءة عند الرغبة في التعلم إذ 

.)1(»لھ في الحیاة العلوم المختلفة وربما أدى جھل المرء بالقراءة أو ضعفھ فیھا إلى فش

لم یعد الھدف من تدریس أي مادة دراسیة ھو حفظ المعلومات أو إتقان مھارة « ولھذا 

ما كالرسم والتلوین والتشكیل وغیرھا ، فحسب بقدر ما ھي وسیلة تنمیة التفكیر والذوق 

ى والنقد والإبداع والابتكار من خلال عدد من الطرق والأسالیب التدریسیة التي تركز عل

)2(».الدور الإیجابي للطالب

نستنتج من ھذه النقطة أن للقراءة أبعاد كثیرة تتمثل في تنمیة التفكیر لدى التلمیذ أو 

.                                                            القارئ بصفة عامة وتربیة الذوق لدیھ

بیل الأول لتوسیع المدارك وتطویر ھي عین المعرفة وغذاء العقل، إنھا السفالقراءة « 

المعلومات وكسب الثقافة، والمحرض على الإبداع والابتكار، بل ھي حجر الأساس في تقدم 

)3(».الواعیة المتفوقة ھي الأمة القارئةالأمم ورقي الشعوب والأمة 

فالتطور العلمي إذن یتفوق على التطور المادي، والتطور العلمي ھو الذي یوصل إلى 

.سین المستوى الماديتح

ویمكن تلمس أھمیة القراءة في المجتمع بوضوح إذا نحن تصورنا ما قد یحدث من 

تعطیل لمصالح الناس وإضرار بھم لو أن إحدى الدوائر امتنع موظفوھا عن قراءة 

المعاملات ولو لفترة وجیزة، فالقراءة في المجتمع أشبھ بالتیار الكھربائي ینتظم بناؤه ویحمل 

ر إلى أنحائھ ویبدأ شعاع ھذا النور یضيء بدایة من المرحلة الابتدائیة فھي الأساس الذي النو

.یبنى علیھ ھذا النور

.20الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیةن ص: ح أبو مغليسمی) 1(
،عالم الكتب الحدیث، إربد، 1التربیة الفنیة وتنمیة التفكیر اتجاھات حدیثة في التدریس،ط: محمود خالد سلیمان بشایرة) 2(

.80، ص2009عمان، الأردن، 
.15،ص2008، دار الفكر، دمشق، 2اعھا،طفن القراءة أھمیتھا مستویاتھا مھاراتھا أنو: عبد اللطیف صوفي) 3(
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فالقراءة في ھذه المرحلة أي المرحلة الابتدائیة لھا میزات خاصة إذ یھدف مكون 

:القراءة في ھذه المرحلة إلى

.لتنوین والشدة ضمن معجمقراءة الحروف العربیة مع الحركات القصیرة وا-« 

جمل ( ، والمعجم المتحرك )حروف وكلمات ( القراءة الكلیة من الفھم للمعجم الثابت -

مع مراعاة مخارج الحروف، ومقتضیات علامات الترقیم، وغیاب ) ونصوص بسیطة 

.التھجي

.قراءة نصوص بسیطة نثریة وشعریة، وصفیة وسردیة وحواریة-

البسیطة على مستویات التفكیر وبعض التدریبات استثمار المقروء من النصوص-

)1(».اللغویة والبحث البسیط

یتعلم ، وتثقیف ثانیا لأن المتعلم وبھذا فالقراءة في المرحلة الابتدائیة تعلیم أولاً

الحروف أولاً ثم تكون لھ القدرة على القراءة، ولو أننا قارنا نسبة القراءة بین الماضي 

نھل أجدادنا العرب خلال عصور تألقھم الحضاري « قلت نوعا ما، فقد والحاضر نجد أنھا

من كل علم واستزادوا من كل أدب وفن، لقد كانوا عشاق معرفة وبحث،بدلوا في سبیلھا 

فشیدوا لأمتھم بناءًا شامخًا وصرحًا .... لھا مشقات السفرجالغالي والنفیس وتحملوا من أ

ردحًا طویلا من الزمن، أما الیوم فقد انطفأت شعلتھا، حضاریًا قویا اھتدت بھ أمم الأرض

وخبا نورھا عبر مئات السنین من التأخیر والتخلف والعیش على ھامش التاریخ بسبب 

والاندھاش لإبداعھم علمًا بأننا نالآخریتوقفنا عن طلب الحركة مكتفین باستھلاك منتجات 

ومات في كل شيء وفي مختلف نعیش الیوم في عالم یكون الاعتماد فیھ على المعل

أن تكون لھ الرغبة الكافیة في القراءة لأنھا المفتاح الذي لذلك على المرء ، )2(».المیادین

فبالقراءة یمتلك الإنسان ناصیة « .یفتح بھ باب النجاح والتفوق في الحیاة العلمیة والعملیة

ر الإنساني طولاً وعرضًا العلم، ومفتاح كنزه ومنھا یطل على المعرفة الإنسانیة، والفك

.119التواصل التربوي واللغوي دراسة تحلیلیة، ص: أحمد فریقي) 1(
.35، 34فن القراءة أھمیتھا مستویاتھا مھاراتھا أنواعھا، ص: عبد اللطیف صوفي) 2(
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والفن ویستمتع بالحیاة، وقبل ھذا وذاك ھي إحدى واتساعًا وعمقًا وبھا یتذوق الأدب 

وسائل توثیق الصلة بین الإنسان وربھ ودینھ عن طریق قراءة القرآن والسنة 

.، فللقراءة إذن أبعاد أسمى فضلاً عن كونھا تحقق المتعة والنجاح)1(».المطھرة

أصبحت تعتمد كوسیلة من وسائل الأھمیة التي تتصدرھا القراءة فقد ونظرا لھذه

إذ یعاني الإنسان في حیاتھ من مشكلات نفسیة واجتماعیة متعددة الأنواع والأسباب العلاج، 

الخوف والقلق والخجل والانطواء على النفس، والحزن والكآبة وما إلیھا وھي في : مثل

، قصد إیجاد السبل الكفیلة بمعالجتھا ة لحالة المریضمجملھا ذات أسباب نفسیة، واجتماعی

)2(»عبر وسائل لا تعتمد الدواء وحده بل تستخدم أیضا طرقا أخرى للعلاج أھمھا القراءة

قصیدة أو روایة أو عندما حینما تقرأ قصیدة أو روایة أو عندما تقرأ والدلیل على ذلك أنك

ما فیھ من معاني تنساب إلى القلب انسیابا تجعلھ تقرأ القرآن خاصة تحس بالطمأنینة والأمان ل

.في راحة وھدوء تامین

:من طرائق تدریس القراءة/ 2

في تدریس مادة القراءةsynthetic phonice: الطریقة التركیبیة-أ

تلك العملیة العقلیة التي یتم بھا إعادة توجیھ الظاھرة المركبة من « إن التركیب یعني 

في عملیة التحلیل، إن ھذه العملیة تمكننا من الحصول على مفھوم كلي عناصرھا التي تحدد

تتمتاز بمیزاوالطریقة التركیبیة . )3(»عن الظاھرة من حیث إنھا تتألف من أجزاء مترابطة 

تبدأ بتعلیم التلامیذ الحروف الأبجدیة بأسمائھا، أو بأصواتھا وبعد أن یحفظ « إذ خاصة

كاتھا ینتقل المعلم إلى تعلیمھ بعض المقاطع الخفیفة، ثم تعلیمھ الطفل تلك الحروف ویحفظ حر

.)4(»الكلمات، ثم الجمل التي تتألف من كلمتین أو أكثر بعدھا تعلیمھ العبارات ثم الفقرات

فھذه الطریقة تبدأ بتعلیم التلمیذ بالتدرج مراعیة بذلك الفروق الفردیة بین التلامیذ 

.من المراكز التحضیریة والبعض الآخر یتعلم لأول مرةباعتبار أن بعض التلامیذ وافد 

.7الاتجاھات الحدیثة في تعلیم القراءة وتنمیة میولھا، ص: فایزة السید محمد) 1(
.57المرجع نفسھ، ص) 2(
، دار المسیرة، عمان،  2سیكولوجیة التعلم والتعلیم الأسس النظریة والتطبیقیة،ط: سامي محمد ملحم) 3(

238الأردن،ص
.106اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا،ص: طھ علي حسین الدلیمي،سعاد عبد الكریم عباس الوائلي) 4(
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:ویندرج تحت الطریقة السابقة طریقتان فرعیتان

:الطریقة الأبجدیة/ أ-أ

تقوم بتقدیم الحروف إلى المتعلمین بأسمائھا، ثم « من ممیزات ھذه الطریقة أنھا 

آخر لتكوین كلمات صورھا بحسب ترتیبھا، ثم بعد ذلك یتم تعلیم الطفل ضم حرف إلى 

فھي تقدم الحروف بأسمائھا أولاً ثم صورھا،ویكون . )1(»أطول، وتركب الجمل من الكلمات

.ذلك وفق الخطوات الآتیة

حتى یحفظھا الطلبة عن ظھر .... ألف، باء، تاء، خاء، جیم،: أسماء الحروف« تقدم -

.قلب

وف وصورھا كما تقدیم صور الحروف وتدریب الطلبة على الربط بین أسماء الحر-

وھكذا حتى تثبت صور الحروف في أدھان المتعلمین .ت: تاءي،:یاءأ،:ألف: في

ویصبحوا قادرین على التمییز بینھا، وتدریب المتعلمین على كتابة صور الحروف 

.على السبورة أولاً ثم الدفاتر

مات من حرفین مثل ضم لتدریب المتعلمین على ضم الحروف إلى بعضھا بتكوین ك-

وتدریب المتعلمین ) رف(، ضم الفاء للراء فتكون كلمة )دب ( الباء للدال فتكون كلمة 

على ضم أكثر من حرفین إلى بعضھما لتكوین كلمات من أكثر من حرفین مثل د،ر،ب 

)2(»بدر، برد ، درب ، ربد: یمكن أن تتكون منھا

.ھذه الخطوات تساعد التلمیذ شیئا فشیئا على تعلم الحروف

یثبت ویترسخ الحرف في ذھن المتعلم لابد من تكرار الحرف في كلمات وجمل متعددةولكي

اعتمدت في المدارس الكلاسیكیة ولازالت تمارس في « ولتمیز ھذه الطریقة بالسھولة فقد.

الأسلوب «بالإضافة إلى ھذه المیزة فإن )3(»الكثیر من الكتاتیب القرآنیة في الأوساط التقلیدیة

یمكن فضلا عن أنھ ن بعض نتائجھ تظھر بسرعةأرج من الجزء إلى الكل والھجائي یتد

التلمیذ على السیطرة على الوحدات الصوتیة للغة العربیة ویساعد التلمیذ على إخراج 

.)4(»الحروف من مخارجھا

، دار المناھج للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، 1طصال اللغوي وتعلیمھا،مھارات الإت: محسن علي عطیة) 1(
.292ص،2008

.293، 292المرجع نفسھ، ص) 2(
.170، 169التواصل التربوي واللغوي دراسة تحلیلیة، ص: أحمد فریقي) 3(
.107دریسھا، صاللغة العربیة مناھجھا وطرائق ت: طھ علي حسین الدلیمي،سعاد عبد الكریم عباس الوائلي) 4(
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كونھا تزود المتعلمین بمفاتیح القراءة فإذا أتقن « إذن تكمن أھمیة ھذه الطریقة في 

فإنھ یستطیع قراءة أي كلمة كلماتالور الحروف وضمھا إلى بعضھا لتكوین المتعلم ص

.)1(»حتى وإن لم یكن قرأھا من قبل 

یمكن أن نسجل - يالھجائ–إلا أنھ ورغم ھذه الإیجابیات التي یتمیز بھا ھذا الأسلوب 

یركز على التعرف على الكلمات والنطق بھا أكثر من « بعض المآخذ تكمن في كونھ 

حین یقرؤھا في كیزه على الفھم ، ولأن أسماء الحروف لیست ھي التي ینطق بھا تر

الكلمة، وأن التلامیذ یتعلمون فیھ مالا یفھمون ولا یدركون،فضلا عن أنھ أسلوب آلي في 

.)2(»اكتساب المھارات وبخاصة مھارة السرعة في القراءة

:الطریقة الصوتیة/ ب-أ

جاءت ھذه « روف، إذ حالأولى في طریقة تقدیم التختلف ھذه الطریقة عن الطریقة

الطریقة لمعالجة بعض عیوب الطریقة الأبجدیة إذ تقدم الحروف بموجب ھذه الطریقة 

بأصواتھا لا بأسمائھا فیتم بموجبھا نطق الكلمات بحروف متقطعة، ثم موصولة بعد تعلم 

لحركة أو الحرف الطلبة نطق أصوات الحروف عن طریق الربط بین الحرف الصامت وا

.)3(»الصامت وحرف المد

الأبجدیة في أن الأولى تقدم نوعلى ھذا یمكننا أن نقول بأن الطریقة الصوتیة تتمیز ع

.الحروف بأصواتھا والثانیة بأسمائھا

:ن الأصوات في اللغة العربیة قسمانإإذ 

طویلة أو والحركات ال) والكسرة ةالفتحة والضم( وھي الحركات القصیرة « : ةتصائ

. )4(»)الألف بعد فتحة، والواو بعد ضمة، والیاء بعد كسرة ( الممدودة أو المشبعة وھي 

)4(»وھي كل حروف الھجاء ماعدا الأصوات الصائتة « : صامتة

. 294مھارات الإتثال اللغوي وتعلیمھا، ص: محسن علي عطیة) 1(
.107اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، ص: علي حسین الدلیمي،سعاد عبد الكریم عباس الوائليطھ) 2(
.295مھارات الإتثال اللغوي وتعلیمھا، ص: محسن علي عطیة) 3(
.13، ص2008تقنیات التعبیر في اللغة العربیة،دط، المؤسسة الحدیثة الكتاب، : سجیع الجبیلي) 4(
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علم التلمیذ بالطریقة الأبجدیة أو الصوتیة فإنھ لن یخرج على ھذین الصوتین ، توسواء 

لأن ھذا الأخیر ھو الذي یبین معنى لھ من دون الصوت الصائت فالصوت الصامت لا معنى 

الكلمة والجملة وأكبر دلیل على ذلك المصحف الشریف عندما كان خالي التنقیط  والشكل 

ن جمیع لغات العالم إإذ « .ومدى الأخطاء التي یرتكبھا القراء في بعض الكلمات والجمل

( ة تتكون من جمل والجمل تتكون من مفردات المقروءة والمكتوبة لھا نظام متشابھ فكل لغ

)1(»أصوات متعارف علیھانعبارة عوكل كلمة تتكون من حروف وھذه الحروف ) كلمات 

فنجده تارة صغیرا « ھذا ویتغیر شكل الحرف العربي وفقا لموضعھ في الكلمة 

حالة واحدة ، فالحرف إذن لا یستقر على )2(»مختصرا وأخرى مذنبا أو ممدوداً على السطر

من الناحیة النظریة ھناك أربعة أشكال یمكن لكل حرف أن یتخذھا وھي تمثل المواقع « 

الأربعة التي یمكن أن یقع فیھا الحرف في الكلمة، شكل الحرف عندما یكون في أول الكلمة

أ وشكل الحرف عندما یكون " ـــیــ " ، شكل الحرف عندما یكون في وسط الكلمة " یـ" 

.)2(»"ي"،وشكل الحرف عندما یكون منفصلا في آخر الكلمة"تي" في آخر الكلمة متصلا 

فالتلمیذ بذلك یكون ملزما بالتعرف على مواضع ورود الحرف في الوسط أو الأخیر أو 

الأمور عندما یصل إلى تعلم الجمل وكتابتھا ختلط علیھلكي لا تالأول، متصلا أو منفصلا 

.أي ورود الحرف في ھذه الجمل وتعرفھ على الحرف لیس فقط نطقیا وإنما نطقا وكتابة

)3(:ھذا وتكون خطوات تعلم التلمیذ وفق الطریقة الصوتیة في النقاط الآتیة

.تقدم أصوات الحروف-

.ى السبورة أولاً ثم في الدفاترتقدم رموز الحروف، ویجري التدریب على كتابتھا عل-

تدریب الطلبة على تكوین مقاطع من حرف صامت وحركة، أو من حرف صامت وحرف 

.نا ، تو ، با ، ما ، دا : مد، مثل

ماما ، بابا ، نور : تدریب المتعلمین على ضم المقاطع إلى بعضھا لتكوین الكلمات مثل-

.وھكذا

.61، ص2009، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان ،الأردن، 1الأسس الفنیة للكتابة والتعبیر،ط: فخري علي النجار-1
.113، ص1993، دار الحصاد للنشر والتوزیع، 1أصول اللغة العربیة أسرار الحروف،ط: أحمد رزقة-2
. 294ا، صمھارات الإتثال اللغوي وتعلیمھ: محسن علي عطیة-3
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ى بعضھا لتكوین جمل قصیرة أولاً ثم جمل تدریب المتعلمین على ضم الكلمات إل-

.طویلة

وعلیھ نستنتج من خلال عرضنا لخطوات تقدیم الحروف في كل من الطریقة 

.الأبجدیة والصوتیة أنھما لا تختلفان كثیرا وأنھما مكملان لبعضھما البعض

اتفاقھ مع طبیعة الحرف في نطقھ منفردا، أو « نھ من مزایا الأسلوب الصوتي إإذ 

نطقھ ضمن كلمة من الكلمات، وباتفاق مع طبیعة اللغة العربیة، فاللغة العربیة توصف في 

بأنھا لغة أصوات تأتي كلماتھا في الغالب معبرة عن حركات مدلولاتھا، یزاد على ذلك أن 

ھذه الطریقة تنمي القدرات البصریة والسمعیة لدى التلمیذ، وتبعث فیھ الحركة والنشاط، 

)1(».وطریقتھقل الصغار في أسلوب النطإنھا تتفق مع میو

قد یترك « بعض المآخذ من ذلك أنھ علیھلكن رغم ایجابیات ھذا الأسلوب سُجِِل 

التلمیذ في قراءة الكلمات ي إلى تعثر دعادات سیئة في النطق لأنھ یعتمد المقاطع مما یؤ

)1(»، واو عمرووالجمل فضلا عن أن ھناك حروفا تكتب ولا تنطق مثل اللام الشمسیة 

وبھذا نخلص إلى أنھ لا یمكننا أن نقول أن الطریقة الأبجدیة أفضل من الصوتیة أو 

العكس رغم ما لكل طریقة من نقائص، فما نقص من الأولى تكملھ الطریقة الثانیة، وما لم 

قتین یوجد في الثانیة وجد في الأولى وعلى المعلم أن ینتبھ إلى تعلم التلمیذ وفق ھذین الطری

بحیث لا یحفظ صور الحروف وشكلھا وینسى أسماءھا أو العكس وھذا ما یحدث 

خاصة في تعلیم الحروف الفرنسیة، فلو طلبت من التلمیذ أن یعددھا لك لفعل ذلك نطقا 

دون أن یخطأ، ولكن عندما تطلب منھ أن یكتب لك حرفا قد یكون من الحروف التي تقع 

.في الوسط لنسي شكلھا

.108اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، ص: طھ علي حسین الدلیمي،سعاد عبد الكریم عباس الوائلي-1
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naletyc phonicA:لتحلیلیةالطریقة ا/ ب

یقوم على تحلیل بتختلف الطریقة التحلیلیة عن الطریقة التركیبیة، فإذا كان التركی

التحلیل ھو تجزئة أو تفكیك المادة الدراسیة، أو « الجزء ثم إعادة تركیبھ في وحدة فإن 

)1(»الحقائق والمعارف قصد فھم التنظیم الذي یساعد على بنائھا من جدید

من خلال ھذا التعریف نلاحظ أن التحلیل عكس التركیب فالتحلیل یبدأ من حیث 

ن التركیب یبدأ من الحروف صعودا إلى الكلمة والجملة، بینما إ، أي تنتھي عملیة التركیب

فالتحلیل إذن عملیة . التحلیل یبدأ بتحلیل الكلمة أو الجملة إلى أن یصل إلى الحرف المستھدف

.ظیمیةبنائیة تن

دعا المربون إلى تبني طریقة « ولكون الطریقة التركیبیة لا تولي للفھم اھتماماً، 

لأنھا تبدأ بالكل، والتحلیلیة لأنھا تقوم على تحلیل الكل " الطریقة الكلیة " جدیدة أطلق علیھا 

یل الجملة إلى مكوناتھ، إن ھذه الطریقة تبدأ بتقدیم الكلمة أو الجملة كلاًّ  دفعة واحدة ثم تحل

)2(»إلى كلمات والكلمات إلى مقاطع والمقاطع إلى حروف

فھذه العملیة إذن عملیة تنازلیة تبدأ بالكلمة نزولاً إلى الحرف وھو الھدف المتوخى 

.من العملیة التعلیمیة في المرحلة الأولى من التعلیم الابتدائي

الكلمات التي تعلموھا من تقوم على تعلیم التلامیذ دراسة « وھذا یعني أن الطریقة 

قبل وتحدید العلاقة بین الحروف الھجائیة والأصوات الدالة علیھا وذلك في تلك الكلمات، 

.)3(»ویتم القیام بذلك حتى لا یضطر الأطفال إلى نطق الأصوات فرادى

والكلمة باعتبارھا الوحدة من عدد من الكلماتوبذلك فإن الجملة باعتبارھا مكونة 

للجملة والمكونة من عدد من الحروف فإن الكلمة والجملة مندرجتان تحت الطریقة المكونة

)2(.التحلیلیة

.33التدریس الفعال بواسطة الكفاءات، ص: أوحیدة علي)1(
.296مھارات الإتثال اللغوي وتعلیمھا، ص: محسن علي عطیة)2(
.552طبیعتھا التعلم العلاجي، صصعوبات التعلم مفھومھا:دانیال ھالالاھان وآخرون)3(
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: طریقة الكلمة/ أ-ب

بتقدیم الكلمة دفعة واحدة للمتعلم بوصف « یكون تقدیم الحروف وفق ھذه الطریقة 

نطق شیئاً ذا معنى الكلمة أصغر وحدة معنویة في التركیب، فالمتعلم عندما ینطق الكلمة فإنھ ی

:، وفي ضوء ما قدّم فإن ھذه الطریقة تتطلب الآتي)1(»من وجھة نظر أصحاب ھذه الطریقة

.تقدیم كلمات بسیطة تتكون من حرفین أو ثلاثة أو أربعة حروف-

.تقدیم صور تدل علیھا تلك الكلمات-

.الربط بین الصور ورموز الكلمات-

وف والمقاطع، بمعنى أن تكرر فیھا بعض أن تكون الكلمات متشابھة في بعض الحر-

.الحروف والمقاطع

الانتقال من الاعتماد على الصور في تقدیم الكلمات إلى تقدیم الرموز وحدھا والتمییز -

.بینھا

.تكریر النطق والتردید مع التأشیر، إذ یعد عنصراً أساسیا في ھذه الطریقة-

المقاطع والحروف والتمییز بینھا بعدھا یقوم التلمیذ بمساعدة المعلم لھ على تجرید-

وربط الحرف وشكلھ، أو رمزه الخاص، ویشترط في الكلمات التي تقدم أن تكون 

.منھا لتشكل وحدات معنویةصالحة للربط بینھا لتركیب جمل 

تعمل القراءة على تنمیة التفكیر إذا ما تم اختیار نصوص مثیرة للقراءة « وبھذا

)2(»سبة والتخطیط لھا بشكل جیدوتوظیفھا للتفكیر بطریقة منا

.296مھارات الإتثال اللغوي وتعلیمھا، ص: محسن علي عطیة) 1(
، دار أسامة للنشر والتوزیع، عمان، 1استراتیجیات تعلیم التفكیر ومھاراتھ،ط: ولید رفیق العیاصرة) 2(

.74،ص 2011الأردن، 
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فالتفكیر من الغایات التي یسعى إلیھا المعلم في تعلیم القراءة للتلامیذ وكیفیة الربط 

.بین الأشیاء، بالإضافة إلى أن التفكیر ینمي القدرات العقلیة لدى التلمیذ

خلال ومن الأمور التي ینبغي على المعلم تبنیھا لتحقیق ھدف تنمیة التفكیر من 

المعلم أن القراءة قراءة النصوص، أن یمتلك المعلم اتجاھا ایجابیا نحو القراءة ، أن یؤمن 

الصحیحة مطلب لكل معلم في كل موضوع دراسي وأن ینتبھ للأخطاء التي یرتكبھا 

التلامیذ وأن لا یغفل عنھا لأنھ لو فعل ذلك فسیستمر التلمیذ في ھذه الأخطاء ولن یتعلم 

تبني المعلم ھدف مساعدة الطلبة على القراءة السلیمة والتعبیر الصحیح في أبدا، وذلك ب

، لأن )1(كافة المواضیع الدراسیة، وأن یتقبل استعدادات الطلبة المختلفة مھما تباینت

، فطریقة الكلمة والجملة طریقة الكلمة أو الجملة لیس مثل الطریقة الأبجدیة أو الصوتیة

.و نوعاً ما أصعب مقارنة مع الطریقة الأبجدیة والصوتیةمن الناحیة التطبیقیة تبد

أنھ یعطي فرصة « ولطریقة أو أسلوب الكلمة مزایا ینبغي الوقوف عندھا من ذلك 

الفھم الجید لما ھو مقروء ومكتوب، لأنھ یربط بین الكلمة التي یتعلمھا ومدلولاتھا في 

ة الثروة اللغویة وتمكینھ من سرعة حیاتھ، وأن ھذا الأسلوب یساعد التلمیذ على سرعة تنمی

تكوین الجمل البسیطة، وجمعھ بین الكلمات بوصفھا وحدات كلیة كاملة فضلا عن أن ھذا 

ر قوانین الإدراك الطبیعي، لأنھ یقوم على یسایالأسلوب یھتم بمعاني الكلمات المقروءة، و

نویة لدى التلامیذ الكلیات قبل الجزئیات، فضلا عن تنمیة الثروة الفكریة والمعإدراك

.)2(»المتعلمین وفق ھذا الأسلوب

ومن ایجابیات ھذه الطریقة لاحظنا بأنھا تولي المعنى اھتماما في تعلیم القراءة وھذا 

ھذه الطریقة تتعامل مع الكلمة « یساعد التلمیذ على تكوین معجم من كلمات إذ إن 

تكوین ترابط بین الرموز والصوت باعتبارھا كلا لھ دلالة، بمعنى أنھا تمكن المتعلم من

علیھ بناء الرصید اللغوي المطلوب بمواصلة القراءة، بحثا إما عن سھل یوالدلالة مما 

لرموزرموز لدلالات یعرفھا أو لرموز مرسومة لأصوات یدركھا، أو البحث عن دلالات 

.74مھاراتھ، صاستراتیجیات تعلیم التفكیر و: ولید رفیق العیاصرة) 1(
.110اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، ص: طھ علي حسین الدلیمي،سعاد عبد الكریم عباس الوائلي) 2(
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بیات إلا أنھا لا إلا أنھ ورغم ما تتمیز بھ ھذه الطریقة من ایجا، )1(»مثلھاتیأو أصوات 

أنھا لا تساعد الطفل « تخلو من بعض السلبیات الملاحظة علیھا، ومن بین ھذه السلبیات 

على تمییز كلمات جدیدة لم تعرض علیھ فیبقى محصورا في دائرة محددة من الكلمات ثم 

ي إلى خطأ الأطفال في نطقھا، یضاف إلى ذلك دإن الكلمات كثیرة تتشابھ في شكلھا مما یؤ

ن بعض المدرسین قد یؤخرون مرحلة تحلیل الكلمات إلى حروف مما یضیع ركنا ھاما أ

)2(»من أركان القراءة

:طریقة الجملة/ ب-ب

الجملة لیست ھي الكلمة فالثانیة جزء من الأولى وبالتالي فطریقة الجملة لیست ھي 

.ھا عن طریقة الكلمةلا تختلف كثیرا في طریقة عرض–طریقة الجملة –طریقة الكلمة لكنھا 

الجملة على تعتبر تطورا لطریقة الكلمة، ویعتمد المدرس طریقة« فطریقة الجملة 

ثم ینطق بكل جملة أن یعد جملا قصیرة مما یستطیع الطفل فھمھا، ویكتبھا على اللوح 

ویرددھا بعده الأطفال أفرادا وجماعات عدة مرات، أو یرشدھم في كل جملة إلى تحلیلھا إلى 

مات وإلى حروف، ویستحسن أن تقترن الجمل بصور توضحھا، كما یشترط أن تكون كل

لأن المعلم لو قدّم جملا طویلة )3(»الجمل قصیرة جدا وتكرر كلمات معینة في كل الجمل

التلامیذ أو سمعوھا لأول مرة لفقد التلمیذ تركیزهنمكونة من كلمات معینة سواء متداولة بی

.أخرىعلى كلمات دونأو ركز

، )الأجزاء الأساسیة(بتحلیل الجمل إلى كلمات « بعد الخطوة السابقة یقوم المعلم

النطق، الصورة، الحركات، : استخراج الحرف المستھدف ویعالج الحرف من جمیع الوجوه 

)4(»الكتابةالتموقع، 

ض خطوات یكون المعلم ملزما بإتباعھا وبإمكانھ أن یجري علیھا بعالطریقةولھذه 

.التغییرات طبعاً حسب ما یكون ملائما للتلمیذ ومیولھ

.172التواصل اللغوي والتربوي دراسة تحلیلیة، ص: أحمد فریقي) 1(
، 2009ردن ، ، دار البدایة ، عمان، الأ1مدخل إلى تدریس مھارات اللغة العربیة،ط: سمیح أبو مغلي)2(

. 33، 32ص
.33المرجع نفسھ، ص) 3(
.172التواصل اللغوي والتربوي دراسة تحلیلیة، ص: أحمد فریقي) 4(
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:تقدیم الجمل/ أ- ب

أن تكون الجمل « تقدیم الجمل لا یكون عشوائیا وإنما یكون منظما كما قلنا من قبل 

قصیرة بحیث تتكون من كلمتین أو ثلاث كلمات مثل حسن فلاح، حسن نشیط، حسن یحرث 

وتقدم الجمل . )1(»الكلمات وبعض الحروف والمقاطعالأرض، ویجب أن تتكرر فیھا بعض

الطلبة تعرض صور تتضمن ما تعبر الجملة عنھ، بعد عرض الصور یسأل المعلم:كالآتي

عما یشاھدون في ھذه الصور لكي یحصل منھم على الجمل التي یریدھا وھذا أفضل من أن 

بعرض الجملة التي ذكرھا یأتي بجمل من عنده لا علاقة لھا بالصورة، بعدھا یقوم المعلم

الطلبة في بطاقة تحت الصور أو إلى جانبھا، ویقوم بربط الصور بالجملة المنطوقة وذلك 

بنطق الجملة والتأشیر على الصورة والطلبة یرددون بعده مرات عدیدة، بعد ذلك یشرح 

دة، معنى الجملة مستعینا بالصورة، ویردد النطق والربط بین الصورة والجملة مرات عدی

)1(.ویبقي الجملة ویكرر نطقھا والطلبة یرددون بعدهوفي بعض الأحیان یرفع الصورة 

وبھذا یكون استیعاب الطفل وفھمھ مرتبطا بالصورة لذلك یجب أن تكون الصورة 

فبما أن الصورة التعلیمیة تعبر عن شيء فإن فھمھا یتوقف على حسن « واضحة ودقیقة 

.)2(»رة یعني فھم محتواھاصیاغتھا، فلیس مجرد عرض الصو

مرحلة التمییز بین الجمل:

بعد أن یقدم المعلم الجمل تأتي مرحلة التمییز بین الجمل، ویكون تقدیم الجمل كما 

:یأتي

مرتبة، یقرأ الجملة الأولى والطلبة یرددون وھكذا الثانیة یعرض المعلم الجمل« 

دون، یؤشر على الجملة ویطلب من الطلبة والثالثة، یغیر ترتیب الجمل ویقرؤھا والطلبة یرد

.)3(»قراءتھا

.300مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص :محسن علي عطیة) 1(
، 2002زیع، القاھرة، تكنولوجیا إنتاج المواد التعلیمیة، دط، دار غریب للطباعة والنشر والتو: عبد العظیم الفرجاني) 2(

.84ص 
.301، 300مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص:محسن علي عطیة) 3(
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ھذه الخطوات قبل الوقت المخصص للحصة ءھانبھ المعلم إلى إتھذا ویجب أن ین

ینبغي أن یكون طول الحصة « لأن وقت الحصة محدود، ھذا من جھة ومن جھة أخرى 

التلمیذ في المرحلة مناسبا لمستوى التلمیذ وقدرتھ على مواصلة التركیز، فمعروف مثلا أن

الابتدائیة لا یستطیع مواصلة التركیز على موضوع معین في متابعتھ إلا لفترة 

لذلك یمكن أن یقدم المعلم الخطوات السابقة في حصتین وذلك حسب درجة .)1(»قصیرة

.استیعاب وفھم التلمیذ

مرحلة كتابة الجمل:

كتابة الجمل على السبورة لكي یكتب التلمیذ الجمل یجب أن یكون قد فھمھا وتجري

ذلك أن القراءة في السبورة لھا مزایا عدیدة وبالتالي فالقراءة والكتابة . )2(أولا ثم الدفاتر

:یكملان بعضھما ، ومن مزایا القراءة في السبورة مایلي

.التلمیذ یقوم من مكانھ لیقرأ أو لیذھب إلى السبورةوالخجل لأن التھیبالقضاء على -« 

جمیع التلامیذ عن طریق حاستي السمع والبصر، والربط بینھما أي یربط ما مشاركة -

.یسمع بما یرى

.ضبط القسم وتدریب الجمیع على الإصغاء ومتابعة القارئ-

والأداء المناسب والتعبیر التنافس بین التلامیذ من حیث القدرة على القراءة الصحیحة -

.السلیم

.لتلامیذإضافة كلمات وجمل مناسبة من تعابیر ا-

،دط، بیروت، لینان، دت، 2موسوعة علم النفس والتربیة المدرسة والتثقیف التربیة والتعلیم الحدیث، ج) 1(
117،118ص

.301مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص :محسن علي عطیة) 2(
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سد الثغرات والنقائص الموجودة في الكتاب من حیث عدد الكلمات والجمل وترتیبھا -

.)1(»وتنظیمھا ومناسبتھا لمستوى التلامیذ وبیئتھم

مرحلة تحلیل الجمل:

:ھي آخر مرحلة من مراحل الطریقة التحلیلیة وفي ھذه المرحلة تحلل الجملة كما یلي

تقرأ من المعلم والطلبة، تعرض الجملة كاملة في بطاقات تعرض الجملة كاملة و

بطاقة كلمة واحدة وتقرأ كاملة، ثم تعرض كل كلمة منفردة فمرة تقرأ البطاقة تحمل كل

الأولى دون الثانیة ومرة یقرأ المتعلم كل حرف في بطاقة، ثم یجري التدریب على كتابة 

فھذه العملیة إذن ھي عملیة تفكیكي،أي . )2(الحروف والمقاطع على السبورة أولا ثم الدفاتر

.تفكیك المادة وتجزئتھا

:إن ما یمكننا أن نستخلصھ من ھذین الطریقتین نجمعھ فیما یلي

أن مراحل تعلم القراءة حسب ما جاء في الطریقتین وحسب ما ھو معمول في 

تلمیذ عندما یقوم المدارس الآن فإنھ لا یمكن أن نفصل مادة القراءة عن مادة الكتابة لأن ال

.بتثبیت الحروف المستھدفة فإنھ یعتمد على الكتابة بالدرجة الأولى

وبھذا فإن الكتابة استیراد والقراءة تصدیر، فإذا كانت الكتابة تقوم بوظیفة التنظیم 

. والتركیب من خلال سلسلة كلامیة فإن القراءة تقوم بوظیفة التقطیع والتحلیل لھذا التركیب

من الكتابة تزامن ثابت، وتزامن القراءة تزامن متغیر فإن القراءة ھي التي تتقاطع وبما أن تزا

.)3(في كل فعل من أفعالھا مع الكتابة

لذلك فالكتابة لھا الدور الكبیر في فھم مادة القراءة وتثبیت الحروف في ذھن التلمیذ 

و تھجي إذا كان التلمیذ وحفظھا یساعده على السرعة في القراءة والاسترسال فیھا دون خطأ أ

.لا یعاني من بعض الاظطرابات النطقیة، أو أمراض نفسیة أو عقلیة

.184لتدریس الفعال بواسطة الكفاءات، صا: أوحیدة علي)1(
.302، 301مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص:محسن علي عطیة) 2(
الظاھر والمختفي مطروحات جدلیة في الإبداع والتلقي،دط، دیوان المطبوعات : عبد الجلیل مرتاض)3(

.28، ص2005الجامعیة، الجزائر، 
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الطریقتان السابقتان ھو واحد من الناحیة النظریة ھو التوصیل؛ أي رغم كون ھدف 

توصیل المعلومة إلى التلمیذ وتعلیمھ الحروف والكلمات إلا أنھ من الناحیة التطبیقیة؛ أي 

معلومات نجد أن كل واحدة منھما تتجھ اتجاھا معاكسا للأخرى توصیل الكیفیة

.یضم الأجزاء لتكوین الكلفإذا كان التركیب     

.یبدأ بالكل ویحللھ إلى أجزاءفإن التحلیل 

:إذن فالطریقة التركیبیة

) الكلمات والجمل" (ب " وتنتھي في النقطة )       الحرف(" أ " تبدأ من النقطة 

:ةأما الطریقة التحلیلی

.)الحرف" (أ " وتنتھي في النقطة )       الكلمات والجمل" (ب " تبدأ بالنقطة 

فھي لا تولي لجانب ) الحروف(لكن إذا كانت الطریقة التركیبیة تبدأ بالأجزاء 

تتمیز بالبطء والوقت المخصص لمادة القراءة لا یكفي لإنھاء المقرر إذالمعنى اھتماماً 

.راسي، وبالتالي فالمتضرر الأول ھو التلمیذالد

وإذا كانت الطریقة التحلیلیة تبدأ بتعلیم الكلمات والجمل فإن المتعلم قد ینتابھ الشرود 

الذھني، خاصة أن ھذه الطریقة تعتمد على الصور كجزء ثانٍ للتعبیر والوصول إلى معنى 

.الكلمة

.   المستھدفوبھذا یجد التلمیذ صعوبة في الوصول إلى الحرف
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مادة : الفصل الأول
القراءة وطرائق 

تدریسھا
.مفھوم القراءة وأھمیتھا-1

.مفھوم القراءة لغة واصطلاحا/ أ

.أھمیتھا/ ب

.الطریقة التركیبیة في تدریس القراءة-2

.جدیةبالطریقة الأ/ أ

.الطریقة الصوتیة/ ب

.الطریقة التحلیلیة في تدریس القراءة-3

.طریقة الكلمة/ أ

.طریقة الجملة/ ب
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: أنواع القراءة/ 1

تختلف كل مھارة من المھارات المراد اكتسابھا وتعلمھا باختلاف الھدف المراد 

تحقیقھ، وتعد القراءة من بین المھارات التي تحتاج إلى جھد كبیر لتحقیقھا خاصة في 

.المراحل الأولى لتعلمھا

فالقراءة )1(» مھاوقسفمن الباحثین من اھتم بالقراءة بوصفھا مھارة وتتبع المھارات« 

.قد درست من جوانب متعددة من قبل الباحثین وعلماء التربیة وعلماء النفس

اھتم بالقراءة من حیث أنواعھا، وھناك من اھتم بالقراءة « وفریق آخر من الباحثین 

.)1(»ووظائفھا وأغراضھا

ك فریق كل فریق اتجاه ومذھب یختلف عن اتجاه الفریق الأول في البحث كما أن ھنالف

اھتم بالقراءة من حیث الأداء، فمن حیث الھدف الذي یرمي إلیھ القارئ نجد؛ قراءة 

.)2(التحصیل، قراءة جمع المادة التعلیمیة، القراءة الترفیھیة، القراءة الناقدة

لكن ما یھمنا في ھذا البحث ھو القراءة من حیث الأداء، إذ تختلف كل قراءة باختلاف 

.الغرض الذي تؤدیھ

ھریة، القراءة الصامتة، القراءة الج« : علیھ فالقراءة من حیث الأداء ثلاث أنواع ھيو

.)3(»قراءة الاستماع

:القراءة الصامتة-أ

تعد ھذه القراءة من بین أنواع القراءة التي یبدأ المعلم بتعلیمھا للتلامیذ وتدریبھم علیھا 

.ولھا خصائصھا وممیزاتھا

ألفاظ مفھومة عملیة تحویل الرموز المكتوبة إلى « أنھا وتعرف القراءة الصامتة على

من القارئ من دون نطقھا؛ أي قراءة من دون صوت ولا ھمس أو تحریك الشفاه، وھي 

.)2(»قراءة كل ما یقع تحت مساحة البصر من المقروء في آن واحد

ناجحة فھي ھذا یعني أن القراءة تحتاج إلى انتباه وتركیز كبیرین، ولتكون ھذه الطریقة 

.تعتمد على عنصرین ھامین ھما العقل والعین وتستغني في المقابل على عنصر النطق

، عالم الكتب 1طاتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة،: طھ علي حسین الدلیمي،سعاد عبد الكریم عباس الوائلي)1(
..37، 36، ص2009لحدیث، إربد،عمان، الأردن، ا
.280مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص: محسن علي عطیة)2(
.93، 92، 91التدریس الفعال بواسطة الكفاءات، ص: أوحیدة علي) 3(
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وحصر الذھن في المقروء یحرص القارئ فیھا أیضا على التأمل الجید« لذلك 

والانتباه إلى ترتیب الأفكار وتجاوز الانشغال بالمثیرات الخارجیة، ولكي تكون القراءة 

لقارئ أن یقاوم أي نوع من أنواع الاستسلام والشرودصحیحة یجب على ا

:ولھذه الطریقة مزایا وعیوب.)1(»الذھني

ایجابیات الطریقة الصامتة:

أنھا تساعد التلامیذ في الاعتماد على أنفسھم « :ایجابیات كثیرة من ذلكلھذه الطریقة 

.)2(»وتؤھلھم للفھم بدقة وسرعة

.السرعة من جھة أخرىتتوخى ھذه الطریقة الدقة من جھة و

أنھا الطریقة الطبیعیة لكسب المعرفة وتحقیق « وعلیھ یمكننا القول عن ھذه الطریقة 

المتعة، والتي ینتھي إلیھا القارئ بعد المدرسة في تحصیل معارفھ، وھي طریقة اقتصادیة 

وحصر ، تتیح للتلامیذ شد الانتباه)الجھریة(في التحصیل لأنھا أسرع من الطریقة الثانیة 

الذھن في المقروء وفھمھ بدقة مریحة لما یكتنفھا من صمت وھدوء، وھي أیسر من القراءة 

.)3(»النطق، ومن مراعاة الشكل والإعراب وتمثیل المعنىثقالالجھریة لأنھا محررة من أ

یحاول ھذا النوع من القراءة شد انتباه التلمیذ وتركیز عینیھ في المقروء لكسب المعرفة 

.قاومة الشرود الذھنيبدقة وم

والغرض من القراءة الصامتة ھو الرغبة في القراءة، وتربیة الذوق والإحساس 

بالجمال وزیادة القدرة على الفھم، تربیة القدرة على المطالعة الخاطفة وزیادة السرعة مع 

ا الإلمام بالمقروء، تماشیا مع ضرورات الحیاة وزیادة قاموس القارئ وتنمیتھ لغویا وفكری

والقاموس الذي یكونھ التلمیذ یقوم .)3(وحفظ ما یستحق الحفظ من ألوان الأدب الرفیع

.باستعمالھ في مواقف حیاتیة متعددة

سلبیات القراءة الصامتة:

رغم كون ھذه القراءة ذات ایجابیات إلا أنھا لا تخلوا من بعض السلبیات وھذا لا یعني 

.أن ھذه الطریقة غیر صالحة

.115وطرائق تدریسھا، صاللغة العربیة مناھجھا : طھ علي حسین الدلیمي،سعاد عبد الكریم عباس الوائلي)1(
.83ص : طرق تدریس اللغة العربیة: عبد المنعم سید عبد العال)2(
.35الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، ص: سمیح أبو مغلي)3(
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قد یمارسھا القارئ بمفھوم القراءة الجھریة وبذلك لا « بیات ھذه القراءة أنھ ومن سل

تحقق أھدافھا، فقد یقرأ الطالب الموضوع كلمة كلمة بصوت خافت، وقد یتعرض الطالب 

معرفة بأمور لا تتصل بالموضوع المقروء من دون أثناءھا إلى الشرود الذھني والانشغال

ى صحة النطق وحسن الإلقاء ولا تمكن المعلم من اكتشاف المعلم، كما أنھا لا تدرب عل

.)1(»عیوب النطق لدى الطلبة

لم تجد القراءة الصامتة في مدارسنا العنایة « وللدور الذي تؤدیھ في حیاة الفرد إلا أنھ 

.)2(»الكافیة بھا، تلك العنایة التي تتناسب وأھمیتھا في حیاة الفرد

ت فیھا ولا ھمس ولا تحریك شفاه فھي صعبة نوعا وبما أن القراءة الصامتة لا صو

ما، لذلك لا بد من وسائل تدریبیة تقوم علیھا، إذ تقع ھذه المھمة على عاتق المعلم باعتباره 

.إلى الصبر والوقت الكافي لتحقیقھاالمدرب الأول لھذا النوع من القراءة یحتاج فیھا المعلم 

)3(:اءة وفق الخطوات الآتیةوعلیھ یمكن تدریب التلامیذ على ھذه القر

في حصص القراءة في الكتب المقررة نجعل التلامیذ یقرؤون الدرس قراءة -

صامتة، ولابد لذلك من مقدمة مشوقة، أو أسئلة تستثیرھم على القراءة 

.الصامتة، وقد یضطر المعلم إلى فعل بعض الحركات والإشارات للفھم أكثر

.الالتقاط والفھمعقد مسابقات بین التلامیذ في سرعة -

.قراءة حرة خارج الصفقراءة الكتب ذات الموضوع الواحد أو القصص-

.القراءة في المكتبات-

وھي من خیر الطرق للتدریب على القراءة الصامتة، والبطاقة أنواع )*(البطاقة-

بطاقة تنفیذ الأوامر، تنفیذ التعلیمات، بطاقة اختیار الإجابة : منھاكثیرة

الإجابة عن السؤال، بطاقة الألغاز، بطاقة التكمیل، وقطعة الصحیحة، بطاقة

.یختار المعلم أي نوع من ھذه البطاقات یراھا أسھل على التلمیذ. الاستیعاب

.282مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص :محسن علي عطیة) 1(
.113ص: طرق تدریس اللغة العربیة: عبد المنعم سید عبد العال)2(
.36،.35الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، ص: سمیح أبو مغلي)3(

مثلا في بطاقة تنفیذ الأوامر، تاقوم الفكرة في ھذه تختلف كیفیة انجاز البطاقات حسب نوعیة البطاقة وھدفھا، ف(*) 
البطاقة على كتابة جمل فعلیة أمریة تتلائم وسن الطفل وحاجتھ مثل قف، افتح الباب، خذ القلم، وقبل توزیع البطاقات 

الإنتھاء یحیط المعلم تلامیذه علما بدورھم في استخدامھا، ثم یوزعھا علیھم ویطلب منھم قراءتھا قراءة صامتة، وبعد 
.من القراءة یطالب كل واحد منھم بفعل ما أمر بھ في بطاقتھ، على أن یسلم التلمیذ بطاقتھ لمدرسھ قبل تنفیذ الأمر

.85طرق تدریس اللغة العربیة، ص: عبد المنعم سید عبد العال: یُنظر



أنواع القراءة والعوامل المؤئرة فیھاـي                      الفصل الثانــــ

- 29 -

.إذ تساعد ھذه الخطوات شیئا فشیئا على تعلم التلمیذ ھذه القراءة وممارستھا

)1(:نقاط الآتیةوتستخدم القراءة الصامتة في مجالات عدة نلخصھا في ال

.قراءة الكتب والمجلات والجرائد-

.قراءة الدواوین والقصص والروایات، وجمیع الموضوعات الثقافیة-

قراءة الرسائل الخاصة ونشرات استخدام الأجھزة والسلع وقراءة نشرات -

.الأدویة

.قراءة المواد الدراسیة، وقراءة البحث والاستقصاء، والتنقیب عن المعلومات-

.ترجمة الأفلام من المسلسلات الأجنبیة وغیر ذلكقراءة-

نستنتج من كل ما سبق أن القراءة الصامتة تحتاج إلى جھد وإلى التدریب والوقت 

مراحل بدایة تعلم الطفل؛ أعني المرحلة الكافي لتعلمھا كونھا لیست عملیة سھلة خاصة في 

ھذا كلھ بالطبع بعد أن یتعلم . اصةالابتدائیة عامة والمرحلة الأولى من التعلیم الابتدائي خ

.صورھا ورسمھا ونطقھا ومواقع ورودھا في الكلمةبالطفل الحروف 

والقراءة الصامتة قراءة ممھدة للقراءة الجھریة ومرتبطة بھا وھذا یعني أن القراءة 

.الصامتة تختلف من حیث الھدف الذي ترمي إلیھ

:إلىبین الأنواع الآتیةویمكن توزیع القراءة الصامتة من حیث أغراضھا 

.القراءة الصامتة التي تسبق القراءة الجھریة-« 

.القراءة الصامتة الموجھة-

.القراءة الصامتة الحرة-

.)1(»القراءة التحصیلیة-

:القراءة الجھریة–ب 

تعد القراءة الجھریة النوع الثاني من أنواع القراءة لھا خصائص وممیزات تنفرد بھا 

.ة الأخرىعن أنواع القراء

.283، 282، ص مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا:محسن علي عطیة-1
.286المرجع نفسھ، ص-2
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إذ تعرف القراءة الجھریة على أنھا عملیة تحویل الرموز المكتوبة إلى ألفاظ منطوقة 

المعاني وتقویمھا من القارئ، والنطق فیھا العنصر الممیز ویشكل محورا أساسیًا ومفھومة

ل فیھا، وھي عملیة آلیة تشترك فیھا العین والذھن واللسان، وتشدد على نطق الكلمات والجم

الفھم لتحقیقنطقا صحیحاً والاسترسال في القراءة بصوت مسموع معبر عن المعاني 

.)1(كات والسكنات وضبط حركات الإعرابروالإفھام، وتشدد أیضا على الح

إذن فتحریك الشفاه والنطق ھو العنصر الممیز لھذا النوع من القراءة لذلك فھي عكس 

.القراءة الصامتة

جھریة ھي قراءة جسمیة حسیة عقلیة وجدانیة كما یظھر في وبالتالي فالقراءة ال

)2(:المخطط الآتي

الجھریة ةالقراء

الحسي –الجسمي 

العقلي

الوجداني 

لأن التلمیذ یستغل حاستي 
والسمع وأعضاء النطق، البصر 

أثناء القراءة الجھریةوالصوت 

یستخدم التلمیذ قدراتھ العقلیة من 
تعرف، وتذكر واسترجاع 
مكتسباتھ السابقة وتحلیل 

واستنتاج لیفھم معاني الكلمات 
والعبارات والمعنى الكلي للنص

یتفاعل التلمیذ القارئ مع النص 
ا فھمھ أما إذا لم بفھمھ فلا تأثرإذ

.  ولا تأثیر

.277مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص :ن علي عطیةمحس) 1(
.92التدریس الفعال بواسطة الكفاءات، ص: أوحیدة علي)2(
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ذلك فھذه القراءة تحتاج لتحقیقھا إلى طاقة كبیرة من أجل إخراج كل حرف من لأجل 

ى عناصر وتعتمد ھذه الطریقة عل،مخرجھ إذ یجب أن یكون القارئ جھوري الصوت

).العین ، الذھن واللسان( أساسیة وھي 

وعلى ھذا تحتاج القراءة الجھریة إلى مجموعة من المھارات الخاصة بھا، بجانب 

)1(:مھارة القراءة الصامتة وھي

.القدرة على نطق الأصوات العربیة بدقة ووضوح-

.القدرة على الضبط الصرفي والإعرابي للكلمات-

.ثملعوعدم التالقدرة على الانسیابیة -

القدرة على مراعاة النبر والتنغیم المناسب للأسلوب والسیاق لأن النبر والتنغیم -

.لھ دور في تحدید المعنى

.الثقة في النفس-

وعلى المعلم أن یكشف عن كل مھارة من ھذه المھارات عند التلمیذ والوقوف عندھا 

ف المعلم أن شالمھارات أیضا یكبالتلمیذ إلى الفشل، ومن خلال ھذه ي دبدقة وإغفالھا یؤ

.التلامیذ الذین یعانون من بعض الأمراض النطقیة

.)2(وتمتاز القراءة الجھریة ببعض الإیجابیات كما أن لھا سلبیات أیضا

ایجابیات القراءة الجھریة:

تمتاز بكونھا وسیلة من وسائل التدریب على « : من ایجابیات القراءة الجھریة أنھا

جودة الأداء، وحسن الإلقاء، وإنھا تساعد على التعبیر عن المقروء بالطریقة سلامة النطق و

.)2(»المناسبة ومساعدة التلمیذ على اكتشاف عیوب النطق لدیھ تمھیدا لعلاجھا

أنھا تمنح للمتعلم ثقة بالنفس ومساعدتھ على مواجھة المواقف « ضاف إلى ذلك ی

.)2(»واكتساب صفات القیادة والتوجیھ

.108مھارات اللغة العربیة، ص : عبد االله علي مصطفى) 1(
.117اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، ص: طھ علي حسین الدلیمي،سعاد عبد الكریم عباس الوائلي) 2(
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.فھذه القراءة تساعد التلمیذ على التعبیر عن آرائھ وأفكاره بحریة وطلاقة

نھا تكشف إوعلى ذلك نلاحظ أن مزایا ھذه القراءة عكس مزایا القراءة الصامتة، إذ 

عن الكثیر من قدرات التلامیذ سواء في نطق بعض الحروف أو الوقوف على أواخر بعض 

.الكلمات

سلبیات القراءة الجھریة:

فالحصة قد لا تتسع « .یجابیات ھذه القراءة إلا أنھا لا تخلوا من بعض السلبیاتإغم ر

لقراءة جمیع التلامیذ، وقد ینشغل بعض التلامیذ أثناءھا بغیر الدرس، كما أنھا تؤدي أحیانا 

یزاد على ذلك أنھ قد .)1(»إلى إجھاد المدرس والتلامیذ ولاسیما إذا كانت بأصوات مرتفعة

ھا الذھن إلى صحة النطق ودقتھ من دون المعنى، ولذلك فھي لا تحقق قدرا ینصرف فی«

.)2(»كافیا من الفھم للمقروء، كما أنھا لا تصلح، لتحصیل المعلومات

وسائل التدریب على القراءة الجھریة:

التمھید، : على التوالييیمر تدریس التلامیذ على ھذه القراءة بثلاث مراحل ھ

.)3(تقویمالعرض، وبعدھا ال

التمھید:

لا یجوز للمدرس أن یستقبل الطفل من أول « التمھید مھم جدا أو ایجابي للمتعلم إذ 

.)3(»رض علیھ عملیة التھجي والقراءة فرضا، وإنما یجب أن یمھد لذلكفیوم، فی

یكون –خصوصا الطفل الصغیر –حیث إن الطالب قبل دخولھ إلى الدرس مباشرة 

نھ یبقى متعلقا بأشیاء وأمور خارجیة یفكر فیھا ویرید تحقیقھا، فمھمة إمشتت الأفكار؛ أي 

ة لاستیعاب ئالمعلم أن یستقطب ھذه العواطف والأفكار والمیول ویجعلھا متجھة إلیھ مھی

بأن یسرد المعلم قصص قصیرة ممتعة تجدب موضوع الدرس، فیكون ھذا التمھید للدرس 

ة تحوم حول الدرس، وترغیب المجیب بمكافأة حیة عاطفة الطالب وانتباھھ أو بتوجیھ أسئل

.)4(تعطى فورا كقلم، أو لعبة، أو قطعة حلوىحاضرة

.90ص : طرق تدریس اللغة العربیة: عبد المنعم سید عبد العال) 1(
.278مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص :محسن علي عطیة) 2(
.68ص : طرق تدریس اللغة العربیة: عبد المنعم سید عبد العال) 3(
.19، ص1971ن، كیف تلقي درسك،دط،منشورات دارمكتبة الحیاة،بیروت، لبنا: جماعة من المختصین) 4(
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العرض:

العرض وذلك بتحدید العنوان وتسجیلھ « وة الثانیة وھي خطبعد التمھید یقوم المعلم بال

ح وبصورة نموذجیة وبصوت واضأعلى السبورة ومن ثم یبدأ المعلم بقراءة الموضوع قراءة 

.)1(معبرة ضابطا الجمل وممثلا المعنى، وملونا صوتھ حسب المواقف

وعلى المعلم ھنا أن یقرأ بصوت مرتفع كي یستمع التلامیذ كلھم من بدایة الصف إلى 

نھایتھ، وأن تكون قراءتھ قراءة متأنیة كي یكون التلامیذ متتبعین لھ لأنھ لو قرأ بسرعة لسمع 

.ت دون كلمات أخرىكلماركز على التلمیذ أو

نموذجیة یطلب من التلامیذ قراءة الموضوع الأوبعد أن یفرغ المعلم من القراءة « ھذا 

قراءة صامتة، ثم یبدأ بالقراءة الجھریة للتلامیذ، وبعد أن یقرأ معظم الطلاب أو جمیعھم 

الصعبة والمعاني التي تضمنھا الموضوع یبدأ المعلم بمناقشتھم في معاني المفردات 

.)1(»الموضوع ثم یستغل ما تبقى من الوقت بقراءة التلامیذ الجھریة

على معظم الأخطاء التي قد یرتكبھا التلامیذ خاصة فیما یقفعندھا یستطیع المعلم أن 

یتعلق بنطق بعض الحروف المتقاربة في النطق أو المتشابھة ویقوم بتصحیحھا في كل مرة 

.یقرأ فیھا تلمیذ معین

صاحب « ن إوق الفردیة بین التلامیذ وتحدید نسبة الذكاء عندھم، إذ ویكشف عن الفر

الذكاء اللغوي یبدي سھولة في إنتاج اللغة والإحساس بالفرق بین الكلمات وترتیبھا كما أن 

الشخص المتفوق في ھذا النوع من الذكاء لدیھ قدرة عالیة عل تذكر الأسماء والأماكن 

.)2(»والتواریخ والأشیاء

التقویم:

التقویم آخر عنصر من عناصر التدریب على القراءة الجھریة إذ تكتسب ھذه الخطوة 

أھمیتھا من أن المعلم یدرك من خلالھا مدى ما أحرزه من نجاح، كما أن المعلم یتعرف من 

خلال التقویم على مواطن القوة والضعف في برامجھ وأھدافھ ومراحل تنفیذه والتغلب على 

.)3(»المشرف عند تطبیقھ للنشاط المدرسيالصعوبات التي تواجھ

117عربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، صاللغة ال: طھ علي حسین الدلیمي،سعاد عبد الكریم عباس الوائلي) 1(
.64، ص2011،دار الصفاء للنشر والتوزیع، عمان، 1الذكاء المتعدد،ط: نبیل رفیق محمد ابراھیم) 2(
الكشف عن الموھوبین في الأنشطة المدرسیة،دط،دار الیازوردي للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، : معیوف السبیعي) 3(

.168، ص 2009
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.وبذلك فالتقویم لھ دور في الحد من بعض الأخطاء المتكررة التي یرتكبھا التلامیذ

ویكون التقویم بأسئلة تستوفي الأھداف أو تحویل بعض مواقف الدرس إلى حوار « 

.)1(»تمثیلي، أو توجیھ التلامیذ إلى إجراء حوار منظم وھادف فیما بینھم

مجالات استخدام القراءة الجھریة:

إن مجالات استخدام القراءة الجھریة محدودة في الحیاة العامة، أما في المدرسة فیمكن 

.)2(:استخدامھا فیما یلي

.حصة المطالعة-

.دروس القواعد وخاصة في طریقة النص-

.دروس التعبیر الكتابي، إذ یقرأ كل طالب موضوعھ أمام زملائھ-

.اد تدریب الطلبة على الاستماععندما یر-

.قراءة القصص وخاصة الأطفال یحبون قراءة القصص بصوت مرتفع-

.قراءة التقاریر والبحوث التي كُلّف الطلبة بإجرائھا-

.قراءة المقالات والخطب التي یكتبھا الطلبة-

.الإذاعة المدرسیة وإلقاء الكلمات في المناسبات والمسابقات الأدبیة-

أنھ رغم كون ھذا النوع من القراءة محدود في الحیاة الیومیة إلا أننا لا وعلیھ نستنتج

.یمكن أن نستغني عنھ في بعض المواقف

كما أن ھذا النوع من القراءة ھي الطریقة الوحیدة للمعلم لكي یكشف عن الأخطاء التي 

كثیرة وھذا یرتكبھا التلامیذ خلال القراءة وخاصة في الابتدائي، أین تكون نسبة الأخطاء 

.شيء طبیعي إذ ینطق التلامیذ حرف الذال والدال بنطق واحد، أو الضاد والظاء

وھذا ما نجده للأسف حتى في الثانویة والجامعة، وذلك بسبب عدم ضبط الحرف 

.وتكراره في أكثر من كلمة أو جملة

.وعلى المعلم أن ینتبھ لمثل ھذه الحالات وأن لا یغفل عنھا

سبق بأنھ رغم النقائص التي تعتري ھذین النوعین من القراءة إلانستنتج من كل ما

118اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، ص: طھ علي حسین الدلیمي،سعاد عبد الكریم عباس الوائلي-1
.280، 279مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص:محسن علي عطیة-2
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أنھما مكملان لبعضھما، لكن لكل منھما موقف تستعمل فیھ، فلا یمكن أن نستعمل القراءة 

.الصامتة في موقف یحتاج إلى استعمال القراءة الجھریة والعكس

أكثر من یقول بأن الجھریة وھناك من یعتقد بأن القراءة الصامتة ھي الفعالة، وھناك

فعالیة، لكن العبرة في كل ھذا لیست في السھل أو الصعب أو الأحسن أو الأسوأ، وإنما العبرة 

، إذ ھناك من یستخدمھما معا، فالقراءة الصامتة لا ةبما تحققانھ من ھدف في العملیة التعلیمی

.معنى لھا من دون القراءة الجھریة

:القراءة الاستماعیة-ج

معظمھا على الاستماع، فالإنسان قبل أن نقلتتوقف بعض مھارات الاتصال إن لم

فالإنسان « ینطق، أو یكتب، فعلیھ أن یستمع أولا فھو یبني أفكاره استنادا إلى ما سمعھ، 

استعمل اللغة منطوقة قبل أن یستعملھا مكتوبة، وعلى ھذا الأساس فھو استعملھا استماعا قبل 

ة لأغراض الاستقبال اللغوي، فالاستماع نافدة الكلام إلى ذھن المستعمل بھ أن یستعملھا قراء

.)1(»یتعلم الطفل لغة قومھ

ھذه اللغة فھو یجب أن یكون سلیم الأذن ولا یعاني من اضطرابات المتعلمولكي یتعلم

.في الدماغ لكي یكون تلقیھ للغة سلیما

السماع ویستعملھا بمفھوم لكن ھناك من یخلط بین مصطلح الاستماع ومصطلح « 

.)2(»واحد

استقبال جھاز السمع دبدبات صوتیة من مصدرھا، دون أن یعیرھا « ھوماعالسإذ

.)2(»السامع اھتماما یذكر ومن دون أن یعمل فكره فیھا

فالسماع إذن مبني على الصدفة، ذلك أن المستمع سمع ما سمعھ ولم یكن یقصد لذلك 

.یھودون أن یحاول إعمال فكره ف

استقبال جھاز الأذن دبدبات صوتیة من مصدر معین مع إعطائھا «بینما الاستماع ھو

اھتماما من السامع وانتباھا وإعمال الفكر فیھا، فھو عملیة أكثر تعقیدا من السماع، مقصودة 

.)2(»لى الفھمإي دذات أھداف وتؤ

.217ت الإتصال اللغوي وتعلیمھا، صمھارا:محسن علي عطیة-1
.220، صالمرجع نفسھ-2
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والاستماع فالإنسان قد إذن ھناك فرقا بینھما، إذ یبدو ھذا الفرق واضحا بین السماع

.)1(یسمع شیئا ولا یستمع إلیھ

استقبال الأصوات ن الأذن ھي مركزإلذلك فرغم التقارب بین المصطلحین من حیث 

إلا أن ھناك فروقا طفیفة بینھما تكمن في درجة الاھتمام بالمسموع وكلاھما یشترط سلامة 

الجسدیة والنفسیة والاجتماعیة، وھي إذ تقوم الأذن بدور أساسي في حیاة الإنسان « الأذن، 

یستقطبھا الإنسان على وجود ذاتھ التي تتلقى الصوت الناتج عن اھتزاز جسم ما الآلة التي 

بتأثیر قوة ما ویحولھا إلى أفكار ومفاھیم في ذھن الإنسان، ویظل استعمال الحنجرة في الكلام 

.)2(»الإنساني مشروطا باستعمال الأذن

.ستماع عملیة تقوم على ثلاث عناصر ھي الدماغ، الفم والأذنفعملیة الاوبھذا 

وعضلیة ) سمعیة –حسیة ( فالقراءة الاستماعیة ھي قراءة « وبالتالي 

.)3(:تكون وفق الشكل الآتي.)3(»وجدانیة

.220مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص:محسن علي عطیة)1(
.58أصول اللغة العربیة أسرار الحروف، ص : أحمد زرقة) 2(
.91التدریس الفعال بواسطة الكفاءات، ص: أوحیدة علي) 3(

السماعیةالقراءة

الحسي 

العقلي

الوجداني 

لأن التلمیذ یستخدم حاسة السمع 
لیفھم ما یسمع إذا كانت الكتب 

مغلقة، ویستعمل حاستي السمع 
والبصر معا إذا كانت الكتب 

.مفتوحة

یستخدم التلمیذ قدراتھ العقلیة من 
، وتحلیل، ةتذكر ومقارن(

واستنتاج، واسترجاع مكتسباتھ 
لیتمكن من فھم النص ) السابقة

المسموع وھذه العملیات كلھا 
عملیات عقلیة   

لأن التلمیذ یتفاعل مع النص 
لك یتأثر بھ المقروءإذا فھمھ ولذ

یحب أو یحزن أو یفرح( فتراه 
ر وھذا التأث) أو یكره أو یعجب

.إذا فھم ما یسمعلا یحدث إلا
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خطوات التدریب على القراءة الاستماعیة:

وإنما یمر بمراحل تلمیذ على أي مھارة من المھارات لا یكون دفعة واحدة إن تدریب ال

.كي یستوعبھا التلمیذ ویتدرب علیھا جیدا

وعلیھ یمكن تدریب التلمیذ على القراءة الاستماعیة وفق ثلاث مراحل ھي مرحلة 

)1(.التحضیر، مرحلة التنفیذ، مرحلة المتابعة

مرحلة التحضیر:

ھا للتلمیذفیھ یختار المعلم المادة التي سیقدم« یات المعلم، التحضیر ھو من خصوص

أو تحمل قیما أخلاقیة وحقائق علمیةللتلامیذویشترط أن تكون المادة مناسبة للمستوى العقلي

ا أدبیة، وعلى المعلم أن یكون ملما إلماما تاما بمحتوى مادتھ المختارة، ویعرف فطر

أي أن یھیئ نفسھ للإجابة عن أي تساؤل حول ھذه المفردات الصعبة والمواقف الغامضة

.)1(»المادة

ن إفھذه المرحلة تشترط أن تكون المادة مختارة ومتناسبة مع مستویات التلامیذ، إذ 

أفضل النصوص لتعلیم ھذه القراءة وخصوصا في المرحلة الابتدائیة ھي القصص بأنواعھا، 

صیة أكثر من أنواع النصوص قصھذا ونجد استجابة من طرف التلامیذ للنصوص ال

مثلما ھو موجود في كتاب القراءة للسنوات الابتدائیة نصوصا قصصیة تحمل معانٍ الأخرى، 

وقیما أخلاقیة مع صور تقابلھا مما یحفز التلامیذ أكثر على الاستماع وتدفعھم إلى محاولة 

.معرفة ما تحویھ ھذه الصور من معان

مرحلة التنفیذ:

تبدأ ھذه « یر؛ أي تحضیر المادة یبدأ المعلم بالعمل والتنفیذ إذ بعد مرحلة التحض

.)1(»المرحلة بتھیئة أذھان التلامیذ من أجل الاستماع للموضوع

مرحلة المتابعة:

الموضوع یبدأ وبعد أن ینتھي المعلم من قراءة « بعد استماع التلامیذ إلى الموضوع، 

.)1(»حول الموضوعتلامیذه وتقویمھم وذلك بطرح أسئلة ابعةبمت

.115اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، ص: طھ علي حسین الدلیمي،سعاد عبد الكریم عباس الوائلي-1
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في ھذه المرحلة یستطیع المتعلم أن یكشف عن مدى نجاح ھذه القراءة وطریقة 

ھذا ولكفایة فھم المسموع لامیذ على الاستماع وفھم المسموع ، تقدیمھا، ومدى قدرة الت

)1(:قدرات عدیدة تساھم في جعلھا أكثر فعالیة ونجاح ویمكننا جمعھا في النقاط الآتیة

الإصغاء، القدرة على استیعاب المسموع، القدرة على ربط المعاني قدرة على ال« 

وھذا مرتبط بسلامة الأذن بالإضافة إلى رغبة المتعلم في .)1(»المسموعة بما نعرفھ حولھا

الاستماع، وإظھار اھتمامھ بالمسموع وتقدیره واحترامھ للمتحدث والتزامھ بآداب الاستماع، 

في المسموع وتحدید الأمور التي تستدعي وتدوین العناصر الرئیسةالمتحدث، عدم مقاطعة 

.)2(»الاستفسار وقدرتھ على الربط والموازنة بین محتوى المسموع والخبرات السابقة

.لكن تختلف درجة تلقي المسموع حسب الفئة العمریة، والمستوى الدراسي

أي المستوى المستوى إذ یمكن تسلسل مستویات الكفاءة في مھارة الاستماع من حیث

: الأول ابتدائي في

.)3(»لا یمیز المتعلم بین الأصوات بدقة أو یعرف بعضھا فقط« : الأصوات-

.وھذا یرجع إلى مكتسباتھ القبلیة

لیست لدیھ مفردات، أو لدیھ بعض المفردات والجمل « : الثروة اللغویة-

یة ولا یعرف شیئا عن التصریف المحفوظة أو مفردات في اللھجة المحل

.وذلك حسب قدرتھ على التخزین والتقاط الكلمات.)3(»والاشتقاق

وھو أمر طبیعي لأنھ لم یدرس .)3(»لا یعرف الفرق بین الأسالیب « : النحو-

.النحو بعد

یستمع فلا یستوعب شیئا، ویفھم بعض المفردات والجمل المحفوظة « : الفھم-

إذ إن الصورة لھا .)3(»سرعة بطیئة لالتقاط الكلمةیحتاج إلى تكرار كبیر و

دور كبیر في زیادة سرعة الفھم من خلال ربط التلمیذ بین الصورة والكلمة 

.المقابلة لھا

لا یستطیع التواصل، ویستحیل علیھ الاشتراك في محادثة « : التواصل-

.)3(»بالسرعة العادیة بخلاف بعض الجمل المحفوظة

.63، ص2007، دط، دار النھضة العربیة، بیروت، لبنان،2تقویم تعلم اللغة العربیة دلیل علمي،ج: أنطوان صیاح) 1(
.229مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص:محسن علي عطیة) 2(
.257مھارات اللغة العربیة، ص : عبد االله علي مصطفى) 3(
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بالذات یحتاج المتعلم إلى الوقت الكافي لتنفیذه بعد أن یلم بالحروف في ھذا العنصر

.ویكون لھ رصید لغوي ویفرق بین الأسالیب وبالتالي الفھم والتواصل لغویا

أن قراءة الاستماع تكون للتدریب وتعوید -الأول ابتدائي-نستنتج من ھذا المستوى

إذ تختلف قدرات التلامیذ في فھم المسموع التلامیذ على فن الاستماع، وتنمیة الذوق لدیھم،

من حیث الصوت، والمعجم، والنحو والربط بین الأسالیب من مستوى إلى آخر، لكن تبقى 

.الكفاءة في مھارة الاستماع ضروریة لفھم المسموع

استماع للاستنتاج، استماع للموازنة : یقسم الاستماع من حیث المھارة إلى« لذلك 

.)1(»تذكر، واستماع للتوقعوالنقد، استماع لل

مؤشرات الاستماع التي یبدیھا المتعلم:

ومن أجل معرفة مدى اكتساب التلمیذ لأي مھارة من المھارات فإنھ یبدي بعض 

.المؤشرات

یجب أن یعرف الطالب المھارة التي یسعى لاكتسابھا ویجب أن « إذ قبل ھذا كلھ 

ھمة بنجاح، ویجب تعزیز المھارة بعدة نساعده على فھم الخطوات اللازمة للقیام بالم

.)2(»تدریبات، ولتحقیق ثبات المھارة یجب التكرار والتدرب لأن اللغة اكتساب عادات

:ومن بین المؤشرات التي یبدیھا المتعلم ما یلي

تذكر الكلمات التي بدأت بھا الرسالة والكلمات التي انتھت بھا، فإذا تذكر « -

.اكتسب إحدى مھارات الاستماعالمتعلم ذلك فھذا یعني أنھ 

.معرفة الأسماء والأصوات أو الكلمات التي تكرر ذكرھا في الموضوع-

.تنظیم أفكار الموضوع، وإعادة صیاغتھ بشكل متناسب مترابط-

.سموع والإحاطة بأفكارهالمنقد -

المسموع وتقویم الأفكار الواردة فیھ وإبداء الرأي حولھ، علما أن نقد -

باختلاف المواد المسموعة ومستویات المستمعین وطبیعتھم المؤشرات تختلف 

وقدراتھم على التوصیل والفروق الفردیة بینھم ومستوى استعدادھم في 

.)3(»الاستماع والمادة المسموعة

.231، 230للغوي وتعلیمھا، صت الإتصال امھارا:محسن علي عطیة) 1(
.44مھارات اللغة العربیة، ص : عبد االله علي مصطفى) 2(
.236مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص:محسن علي عطیة) 3(
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لھذا على المتعلم أن یعیر اھتماما متزایدا لھذه القراءة لأنھا أصعب من القراءة الصامتة

لم، وأن یتأكد المعلم من أن جمیع الطلبة لا یعانون نقص في السمع، والجھریة للمعلم والمتع

وأن یعلم المعلم تلامیذه فن الاستماع بدایة من السنة أولى ابتدائي وتعویدھم على ذلك فھو فن 

تلامیذ في المدرسة لا یتوقف على مرحلة معینة فحسب بل سیبقى ملازما لل–فن الاستماع –

الاستماع بالنسبة إلیھ انتقل التلمیذ من سنة إلى أخرى كلما كان إذا كلماوخارج المدرسة، 

.مھما جدا

فالمستمع الجید ھو الذي یبني أفكاره انطلاقا مما سمعھ، ثم یتوسع فیھ بالبحث والتنقیب 

.لیوسع فھمھ

.)1(:وعلیھ یمكن أن نختصر أھمیة القراءة الاستماعیة في النقاط الآتیة

صغاء والإنصات، الأمر الذي تقتضیھ مواقف كثیرة تدریب المتعلمین على الإ-

في حیاة الفرد، فھناك كثیر من المواقف التي توجب على الإنسان أن یصغي 

للآخرین كما ھو مطلوب في آداب المجالسة ومنھا مواقف تقتضي التشدید 

على الفھم والاستیعاب، كما ھو الحال في الاستماع للمحاضرات، وما یطرح 

.المناظرات لأنھا تحتاج إلى الأخذ والردفي الندوات و

.تنمیة القدرة على الاستیعاب والتذكر لدى المتعلم-

عمال الفكر في المسموع، وتنمیة عادات الاستماع الجید إتاحة الفرصة لإ« -

.)2(»وھي الیقظة والانتباه وحفظ أكبر قدر ممكن مما یستمع إلیھ

أن ھناك من لا یعد الاستماع نوعا من لكن رغم أھمیة الاستماع في حیاة الفرد إلا 

.أنواع القراءة

إذا كان أحد التلامیذ ھو المطالع .... « ": عبد المنعم سید عبد العال " حیث یقول 

فالقراءة جھریة بالنسبة لھ، ولیست قراءة بالنسبة للمستمعین، والعادة أنھ حیث یوجد قارئ 

، ونحن لا نمیل إلى اعتبار الاستماع نوعا من أنواع القراءة، أو ....یوجد مستمع لھ

عتبره نوعا من أنواع استقبال اللغة، فالقراءة في حقیقتھا اللغة المكتوبة المطالعة، إنما ن

.)3(»والاستماع كما في قراءة القرآن، سماع الخطب والعظات والمحاضرات

.290مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص :محسن علي عطیة) 1(
.114ربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، صاللغة الع: طھ علي حسین الدلیمي،سعاد عبد الكریم عباس الوائلي) 2(
.82ص : طرق تدریس اللغة العربیة: عبد المنعم سید عبد العال) 3(
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إذن فالاستماع عنده مقترن بالتلقي والاستقبال كما في قراءة القرآن وسماع الخطب 

.والمحاضرات

وإذا قلنا أن قراءة الاستماع « : رأیھ ھذا بقولھ" عال عبد المنعم سید عبد ال" ویثبت 

ضرب ثالث من أنواع القراءة فإن ھذا القول یتعارض مع عدم قدرة الاستماع على توفیر 

.)1(»فرصة تدریب التلامیذ على جودة النطق، وحسن الإلقاء

د وجود ینفي أو یستبع" عبد المنعم سید عبد العال " یتضح لنا من خلال ھذا القول أن 

یغیب جانب ھام في عملیة ھذا النوع من القراءة لغیاب عملیة النطق كما ھو مكتوب ومن ثم 

.القراءة التي ترتبط عادة بأعضاء النطق

وعلیھ فكي یتحقق الاستماع فھو یحتاج إلى سلامة الأذن التي تلتقط أصوات المُلقي 

.موعللمسموع وتتطلب انتباھا وتركیزا كبیرین من أجل فھم المس

یجابیات، ولھا خطوات تدریبیة إنستنتج من كل ما سبق أن أنواع القراءة الثلاث لھا 

تساعد التلمیذ في تعلمھ وتعین المتعلم في تعلیمھ، لكن السؤال الذي یطرح نفسھ ھنا، ما مدى 

قابلیة تلقي ھذا المتلقي للنص؟ أو ما مدى فعالیة ھذه الأنواع في تقبل التلمیذ للنص؟ 

.یمكننا أن نھمل جانب التلقي في العملیة التعلمیة التعلیمیةلھذا لا

:التلقي ودوره في العملیة التعلیمیة التعلمیة/ 2

یعد التلقي في العملیة التعلیمیة التعلمیة جد مھم باعتبار أن الھدف لأي إنتاج مھما كان 

النقاد العرب، فقد وقد حظیت علاقة المبدع بالنص باھتمام « نوعھ ھو توصیلھ إلى المتلقي 

الذي یساعد المتلقي على إدراك المعاني تناول النقاد أھمیة النظم والتنسیق لكلام المبدع 

.)2(»والأغراض التي یرمي إلیھا المبدع في النص

المتلقي من خلالھ إدراك مختلف یخرج نصا منسقُا یستطیع على المبدع أنأي

.الأغراض التي یرمي إلیھا

دبي وتوصیلھ إلى المتلقي لیشاركھ في الأالمبدع ھو صناعة النص ن غایة إإذ « 

.)2(»تجربتھ وھمومھ وبدون ذلك لا یستطیع المبدع أو النص تحقیق غایتھ

.82ص : طرق تدریس اللغة العربیة: عبد المنعم سید عبد العال) 1(
.21ردن، ص،دار جدید للنشر والتوزیع،عمان،الأ1التلقي والإبداع فراءة في النقد العربي القدیم،ط: محمود درابسة) 2(
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إذن فغایة المبدع ھي مشاركة المتلقي في تجربتھ وتأثره بأفكاره ومفاھیمھ فإذا تحقق 

.ذلك تحققت غایة المبدع

شاعرا أم ناثرا یمتلك ثقافة ومعرفة وقدرة لغویة یستطیع فالمبدع سواء أكان « لذلك 

من خلالھا استخدام النص في ضوء فكره ومشاعره، كما أنھ یستطیع نقل المتلقي إلى تجربتھ 

بدع لتحقیق ھدفھ وغایتھ أن یراعي مومشاركتھ في أحاسیسھ ومشاعره، ولذا فإن من واجب ال

یراعي المستویات الاجتماعیة والنفسیة والثقافیة الإحساس اللغوي عند المتلقي، كما علیھ أن 

وھذا شيء یجب أن یلتزم بھ المبدع لأنھ لا یكتب لنفسھ وأن یعلم بأن التلقي .)1(»للمتلقي

.یختلف من متلق لآخر فما تتلقاه أنت لا یتلقاه غیرك

اجھ، تتأثر عملیة التذوق الجمالي بالحالة النفسیة للمتلقي لیس فقط من حیث مز« وعلیھ 

بل ومن حیث حالتھ الانفعالیة لحظة مشاھدتھ لموضوع الجمال، كأن یكون لوحة فنیة أو 

، فتارة یكون )2(»سماعھ لأغنیة أو قطعة موسیقیة، ذلك أن الناس یختلفون في أمزجتھم 

.مزاج المتلقي ھادئا وتارة مضطربا

فیما ) رائقا ( أن الجمال یكشف عن نفسھ عندما یكون مزاج المتلقي « وھذا یعني 

.)3(»تغطي العتمة الضبابیة موضوع الجمال عندما یكون مزاج المتلقي كدراً

تتجسد العملیة الإبداعیة في ثلاث « نستنتج أن عملیة التأثر والتأثیر ثلاثیة الشكل إذ 

أساسیة ھي المبدع والنص والمتلقي، ویأتي المتلقي في المرتبة الثالثة في ھذه العملیة، أركان 

لأنھما یراعیان كل الجوانب )4(»أن الركنین الآخرین یعملان ویحترقان من أجلھ وبسببھبید 

.التي تخص المتلقي

سھلة یراد منھا القراءة السطحیة التي تقید النص لیس عملیة إجرائیة والتلقي« 

ونسیجھ بمعان، بل ھو عملیة تستند إلى جملة من المبادئ الأساسیة التي لا یمكن للقارئ 

.)5(»ھلھا تجا

. 18التلقي والإبداع فراءة في النقد العربي القدیم، ص: محمود دراسبة) 1(
.64، ص2008، دتر حجلة ناشرون وموزعون ، عمان، الأردن، 1الابداع وتذوق الجمال،ط: قاسم حسین صالح) 2(
.65المرجع نفسھ، ص ) 3(
.53ي القدیم، صالتلقي والإبداع فراءة في النقد العرب: محمود دراسبة) 4(
، 2012،دار جریر للنشر والتوزیع،عمان، الأردن،1مستویات تلقي النص الأدبي،ط: حسین أحمد بن عائشة) 5(

.49ص
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یخلص النقاد من تناول العلاقة بین « فمن خلال دراسة النقاد لعملیة التأثیر والتأثر، 

المبدع والنص ثم مراعاة المتلقي وأحوالھ الاجتماعیة والثقافیة والنفسیة إلى إبراز الغایة من 

.)1(»توصیل الرسالة إلى المتلقي وھي تحقیق نوعا من أنواع الإقناع والمتعة 

فقد تنبھ النقاد إلى بناء النص من حیث الطول والإیجاز وعلاقتھما « بالإضافة إلى ذلك 

.)2(»بالمتلقي 

یكون وسطا بینھ وبین المتلقي، ة المبدع أو الكاتب ھو إنتاج عملغایأنوھذا لا یعني

أي علاقة تفاعلیة بینھما وخصوصا في النصوص الشعریة وكل ما تستسیغھ الأذن وترتاح 

.ما یختلج في نفسیة المتلقيلیھ النفس، أو یمس جانبا مإ

ولكي تحقق المعاني غایتھا في ولوج نفسیة المتلقي فلا بد من وضوحھا إلى درجة لا « 

للمعاني لا یعني حرمان النص من تجعل المتلقي في حیرة من أمره، غیر أن ھذا الوضوح 

.)3(»لشعريعنصر الغموض الذي یعد میزة أساسیة من میزات النص ا

یأتي دور المتلقي بوساطة « وھو ربما شيء یسعى المبدع لیدخل المتلقي في عملھ إذ 

.)4(»فعل الإدراك وآلیة الفھم لیقوم بعملیات الرد والتعلیق والتعویض وملء الفجوات

ھم وبذلك فالمتلقي ینطلق من نقطة لیصل إلى نقطة محددة أي من الرموز لیصل إلى ف

لكن تختلف درجة تلقي النص من قارئ لآخر وتفاعلھ مع رموز من معانٍ، ما تحویھ ھذه ال

" والانفعال بوصفھ إحساس أو وجدان ایجابي أو سلبي یتأثر بما یسمى « .النص المقروء

الذي یعني التركیز في جانب محدد من الشيء، أو الموضوع أو إھمال " الانتباه الانتقائي 

.)5(»جوانب أخرى

الأفراد في تذوقھم للجمال ناجم في واحد من اختلاف « الاستنتاج بأن وھذا یقودنا إلى 

.)5(»منظوماتھم القیمیةأسبابھ الجوھریة عن اختلافھم في تشكیل 

والتلمیذ في الابتدائي وخصوصا في السنوات الأولى من التعلیم الابتدائي یكون تلقیھ 

.للنص المقروء مختلفا عن السنوات الموالیة

.24التلقي والإبداع فراءة في النقد العربي القدیم، ص: محمود دراسبة) 1(
.27المرجع نفسھ، ص) 2(
.28المرجع نفسھ، ص) 3(
،ص 2001، المركز الثقافي العربي، بیروت، لبنان، 1التلقي أصول وتطبیقات،طنظریة : بشرى موسى صالح) 4(

38.
.65التدریس الفعال بواسطة الكفاءات، ص: أوحیدة علي) 5(
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ذلك على نسبة وضوح الصور من جھة، ووضوح الكلمات والجمل من جھة ویتوقف 

ومدى سرعة وسھولة استیعاب أخرى، والرصید اللغوي والمعجمي الذي یمتلكھ التلمیذ 

.التلمیذ ووضوح وسھولة الطریقة المتبعة، وتوفر كل الوسائل المتاحة لتعلمھ

:العوامل المؤثرة في العملیة التعلمیة التعلیمیة/ 3

ھناك عوامل عدیدة تؤثر في العملیة التعلیمیة مما یجعل التعلم صعبا أو یكاد یكون 

.صعبا

ع أن إن الاستعداد اللغوي عند الطفل یحتاج إلى تفاعل مكونات عدة، حتى یستطی« إذ 

أو المكتوبة، كما أنھ بحاجة إلى أن تكون ھذه المكونات سلیمة حتى یتھیأ لتعلم اللغة المقروءة

لطفل أن یستوعب خطوات التعلم بدقة، ویواكب مراحلھا التدریجیة حتى یصل یتسنى ل

بالنتیجة إلى النجاح في تعلم اللغة، وأي خلل لأي مكون من مكونات الاستعداد اللغوي یؤدي 

.)1(»إلى التأخیر في عملیة التعلم، أو قد یعوقھا، أو قد یسبب في فشلھا كلیا

ة اللغویة فھو یحتاج إلى تضافر مكونات عدة من الناحیفالطفل لكي یكون مستعدا 

.لیكون تعلمھ ناجحا

وحتى یستطیع الطفل أن یتعلم القراءة یجب أن یكون قادرا على تركیز انتباھھ « 

.)2(»لفترات معینة حسب قدرتھ على ذلكعملمن ھالكامل فیما یقوم ب

من خلال بعض ویمكننا أن نكشف عن الاستعداد اللغوي للطفل أو عدم استعداده 

: التصرفات التي یبدیھا التلمیذ والتي تتعلق بالقراءة ومن بین ھذه التصرفات ما یلي

).الحروف والكلمات ( اضطراب أو قصور في ذاكرة استیعاب اللغة « -

.قصور لغوي یتمثل في الخلط بین الحروف والكلمات-

أو صعوبة التردد أو التوقف المتكرر عند بعض الكلمات أو إغفال بعضھا، -

غیر عادي في حركة قراءتھا مع حركات مصاحبة من الرأس وتدبدب سریع 

.مقلة العین أثناء القراءة

.101، دار الشروقللنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ص1تنمیة الاستعداد اللغوي عند الطفل،ط: عبد الفتاح ابو معال) 1(
.102المرجع نفسھ، ص) 2(
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.افتقار الرغبة في القراءة والشعور بالإرھاق عند ممارستھا-

.)1(»عدم القدرة على التركیز في القراءة-

ة إلى ثلاث رجع العوامل المؤثرة في العملیة التعلمیة التعلیمینویمكن أن -

:عناصر رئیسیة تكون محور ھذه العملیة وھي

.)2(»المتعلم، المعلم، المادة الدراسیة« 

:المتعلممن جانب -أ

قد یكون المتعلم نفسھ سببا في ضعفھ في القراءة بسبب عوامل كثیرة قد تكون نفسیة أو 

ذكر صور تعقلیة، أو جسدیة، ومن بین ھذه الأسباب نسبة الذكاء عنده، وقدرتھ على 

الحروف والكلمات التي مرت بھ ویرید قراءتھ، وقدرتھ على تتبع المعاني، وإدراك العلاقات 

في القراءة، إذ تعد بین الجمل، وكذلك فإن صحتھ الجسمیة تعتبر حاسما في ضعف التلمیذ 

العیوب الجسمیة من قدرة الدارس وتقلل من مستوى حیویتھ وفاعلیتھ في التعلم عامة وتعلم 

راءة خاصة، ولعل ضعف البصر أو السمع، أو عیوب النطق من أھم الأسباب الصحیة الق

ولو قام المعلم نفسھ بتعلیم القراءة لطفل عادي .)2(التي تحول دون تقدم الدارس في القراءة

وآخر یعاني من ھذه الاضطرابات لوجد الفرق واضحا بین ھذا وذاك من حیث سرعة التعلم 

.وھذا أمر طبیعي

لبصر من أھم وسائل الاتصال بیننا وبین العالم الخارجي، وعیوننا وما تحویھ من فا« 

.)3(»معلومات من عالمنا الخارجيروابط عصبیة ھي أعظم الوسائل التي نحصل بھا على 

إذن فالبصر من بین أھم نعم االله على الإنسان التي تساعده على تحسس الأشیاء من 

.بعید

الطبیعي ضروري سمع ونمو اللغة، وفي الحقیقة فإن السمع وھناك ارتباط وثیق بین ال

لنمو اللغة المنطوقة أو اللفظیة، والطفل الذي لا یسمع اللغة من حولھ یواجھ صعوبة في 

.)4(»تعلمھا، ولذلك فإن أحد أسباب اضطرابات اللغة لدى الأطفال ھي الإعاقة السمعیة

،ص 2008،دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، 1سیكولوجیة عسر القراءة الدیسلكسیا،ط: أحمد عبد الكریم حمزة) 1(
60.

.112الأسلیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة،ص : سمیح أبو مغلي) 2(
، 2006للنشر والتوزیع، عمان الأردن،،دار المسیرة 2،طlearning disabilitiesصعوبات التعلم : سامي محمد ملحم) 3(

.74ص 
،الأكادمیون للنشر والتوزیع 1وعلاجھ،طالنطق الأصوات اللغویة عند ابن سینا عیوب : نادر أحمد جردات) 4(

184،ص2009،الأردن،
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یویا في تدھور النطق، فكلما ازدادت حدة فالإعاقة السمعیة تلعب دورا ح« وعلى ھذا

.)1(»الإعاقة السمعیة كلما كانت مشكلات النطق أكبر وأعمق

لأن النطق ھو العنصر الممیز للقراءة ومن خلال النطق نكشف عن نقاط الضعف 

.ونقاط القوة التي یعاني منھا التلمیذ ومعالجتھا

لامة المخارج اللغویة من أحبال فالنطق أھم شرط لنجاح عملیة التعلم، س« وبالتالي 

على تعلم اللغة صوتیة ومخارج الكلمات واللسان، وسلامة النطق وھو ما یساعده دون شك 

.)2(»وإتقانھا، لأنھا مفتاح أي عملیة تربویة

وقد لا یستطیع الطفل نطق بعض الكلمات لأسباب قد تكون نفسیة أو في خلل في بعض 

و فقدان المقدرة على القراءة كأن یكون الشخص المصاب فتعسر القراءة ھ« أعضاء النطق، 

غیر قادر على حل رموز الحروف، وقد یعرف الحروف ولكن تصعب علیھ قراءة 

.)3(»الكلمات

عملیة حركیة یقوم بھا الجھاز النطقي وتصحبھا آثار سمعیة معینة « فالصوت إذن 

جھاز النطقي ومركز استقبالھ تأتي من تحریك الھواء فیما بین مصدر إرسال الصوت وھو ال

.)4(»وھو الأذن

إنھ لن ینطق شیئا بسلامة السمع، فإذا كان المتعلم لا یسمع شیئا ففالنطق إذن مرتبط 

.على ما یسمعفھو ینطق بناء

یكون سببھا ھو بعض المشاكل النفسیة وقد یكون سبب ضعف القراءة عند التلمیذ 

لھا دور في تنمیة سلوكیات الطفل وھذا بالطبع فالتنشئة الأسریة « المجتمع أو الأسرة 

ینعكس داخل المدرسة فقد تكون بعض سلوكیات الطفل مقبولة في البیت لكنھا لا تكون كذلك 

.)5(»في المدرسة

فكلما كانت الأسرة مترابطة « لھذا فالأسرة لھا دور في بناء شخصیة الفرد وتوازنھ 

العكس فالأسرة المفككة والمھملة لرعایة ناء ولى الأبیجابیا عإومتحابة كلما انعكس ذلك 

أبنائھا تؤثر علیھم سلبا، فالتفرقة في المعاملة بین الأبناء من قبل الوالدین، أو أحدھما 

.184الأصوات اللغویة عند ابن سینا عیوب النطق وعلاجھ،ص: نادر أحمد جردات) 1(
.20، ص2005، دارالغرب للنشر والتوزیع، وھران، 2لمتفتحة،طالتربیة ا: بوفلجة غیاب) 2(
.19، ص1995،دار الفكر اللبناني،لبنان، 1معجم المصطلحات الألسنیة فرنسي انجلیزي عربي،ط: مبارك مبارك) 3(
.66، ص1994اللغة العربیة معناھا ومبناھا،دط، دار الثقافة، الدار البیضاء، المغرب، : حسان تمام) 4(
المشكلات السلوكیة النفسیة والتربویة لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة،دط، دار المناھج : فدة الحریري، زھرة بن رجبرا) 5(

.25، ص2008للنشر والتوزیع، عمان الأردن، 
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وتبقى جھود الأسرة والمعلم عاملا مساعدا في نجاح .)1(»عنف والإھمال والقسوة وال

.التلمیذ

:المعلممن جانب -ب

.مه العوامل ھو المعلم الذي یعد سندا یتكئ علیھ المتعلإن الطرف الثاني في ھذ

فالمعلم ھو عمدة المدرسة، وما یؤدیھ من خدمات ھو المعول علیھ فیجب أن یكون « 

في مستوى ھذه الرسالة العظیمة، وعلى درجة عالیة من النضج والخبرة والثقافة العامة، كي 

عھم بضرورة التعاون مع المدرسة في یستطیع أن یؤثر في أفراد المجتمع المحدق بھ ویقن

.)2(»سبیل الصالح العام

فالمدرسة تقوم بتوفیر الإمكانیات والجو المناسب للتلمیذ والمعلم، وھذا الأخیر یكمل 

.المھمة المتبقیة المكلف بھا ویسھم في تحقیق أفضل النتائج

دید متطلبات التعلم ن المعلم الجید الفعال ھو المعلم الذي یكون واعیا قادرا على تحإإذ 

ما المفاھیم والحقائق والمعارف والمھارات السلوكیة : الجید بمعنى أن یسأل نفسھ دائما

.)2(»الواجب توافرھا لدى التلامیذ قبل أن یبدأ بعملیة التعلم

أي مھارة من المھارات یجب أن یضع ھدفا ن المعلم قبل أن یبدأ في تعلیم التلامیذ إأي 

وھذا یقودنا إلى أھمیة تحدید الأھداف وما « یھ ینبغي الوصول إلیھا، نصب عینأو أھدافا

.)3(»یتطلبھ تحقیقھا ھو المھمة الأساسیة الثانیة من مھمات المعلم في عملیة التعلم 

ولكل معلم طریقة خاصة في التعلیم من أجل إیصال فكرة ما وبأي طریقة، المھم 

.الوصول إلى الھدف المتوخى

قة بین المتعلم والمعلم علاقة تكاملیة كل منھما یكمل الآخر، فكلما كان نستنتج أن العلا

التلمیذ لا یعاني من أمراض نفسیة وعضویة، وكلما قام المعلم بواجبھ على أكمل وجھ كانت 

.العملیة التعلمیة سھلة وإیجابیة

.27المشكلات السلوكیة النفسیة والتربویة لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة، ص: رافدة الحریري، زھرة بن رجب) 1(
، 1974، ھمزة الوصل مجلة التكوین والتربیة،دط،العدد السابع،)المعلم ھو الدعامة: (الطیب العلويمحمد) 2(

.99،ص1995
.37التربیة الفنیة وتنمیة التفكیر اتجاھات حدیثة في التدریس، ص: محمود خالد سلیمان بشایرة) 3(
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:المادة الدراسیةمن جانب -ج

عملیة التعلم لأنھا تمس المعلم ي نجاح فإن المادة الدراسیة أیضا لھا دور كبیر 

.والمتعلم

بدورھا لھا صفاتھا وممیزاتھا وشروطھا التي یجب أن تتوافر فیھا « فالمادة الدراسیة 

.)1(»لتكون صالحة یتقبلھا الطفل المبتدئ للقراءة برغبة وارتیاح

لا من ناحیة الكم ءمفقد یكون المعلم مؤھلا والتلمیذ مستعدا لكن المادة المُدرّسة لا تتلا

فعدم استیعاب التلامیذ للمادة الدراسیة وعدم إدراك الأھداف الدراسیة من « ولا الكَیف، 

دراستھا، وتركیز المادة الدراسیة على الجانب النظري التقلیدي والممل یدفع التلامیذ إلى 

الملل على الانصراف عن التركیز على المادة الدراسیة وإثارة بعض المشكلات للقضاء 

.)2(»والروتین

.لذلك لابد للمادة أن تتنوع بین النظري والتطبیقي، وأن تكون المادة مرتبة ومتسلسلة

كما یجب ألا یكون كتاب القراءة من النوع الذي یصلح لبیئة بعینھا أو إقلیم ما، بل « 

.)3(»یجب أن یصلح للقراءة في جمیع البیئات في أنحاء الوطن العربي

یجب أن تكون موضوعات كتاب القراءة متنوعة، « من جھة أخرى ھذا من جھة و

حسنة الاختیار والاتجاه متفقة مع میول التلامیذ مناسبة لمداركھم وسنھم، ودرجة تطورھم 

متصلة بخبراتھم التي یدرسونھا، ومتصلة بالمواد الأخرى حتى یشعروا بالارتباط بین 

تناول ھذه الكتب بعض القصص الخیالیة والشعبیة المواد الدراسیة المختلفة التي یتعلمونھا فت

.)4(»بالنسبة لصغار التلامیذ

فكتاب القراءة الذي لم « ھذا من الناحیة الداخلیة للكتاب أما من الناحیة الخارجیة لھ 

یعن في إعداده وطباعتھ وتلوینھ وإخراجھ ونوعیة ورقھ وغلافھ كل ذلك لھ أثر سلبي في 

.)5(»القراءة بسرعة ویسر وفھمإقبال التلامیذ على تعلم

.26المشكلات السلوكیة النفسیة والتربویة لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة، ص: لحریري، زھرة بن رجبرافدة ا) 1(
.65ص : طرق تدریس اللغة العربیة: عبد المنعم سید عبد العال) 2(
.100المرجع نفسھ، ص) 3(
.101المرجع نفسھ، ص) 4(
.112الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، ص: سمیح أبو مغلي) 5(
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.إذن لابد أن یكون الكتاب منظما داخلیا وخارجیا

أسباب ضعف القراءة مختلفة منھا ما ھو عضویا كضعف البصر « وھكذا نرى أن 

والسمع، أو عقلیا یتعلق بذكاء الطفل أو ضعف ذكائھ، أو اجتماعي یتعلق بخوف التلمیذ 

.)1(»یتعلق بالمعلم وطریقة التعلیم والكتاب المقررواضطرابھ وتنقلھ، أو تربوي 

العملیة التعلیمیة عملیة معقدة وتشترط تھیئة كل الظروف المناسبة « وعلیھ نستنتج أن 

.)1(»التي تمكن المتعلم من التعلم

.37التربیة الفنیة وتنمیة التفكیر اتجاھات حدیثة في التدریس، ص: محمود خالد سلیمان بشایرة) 1(
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أنواع القراءة : الفصل الثاني
.والعوامل المؤثرة فیھا

.أنواع القراءة-1

.القراءة الصامتة/ أ

.القراءة الجھریة/ ب

.القراءة الاستماعیة/ ج

التلقي ودوره في العملیة التعلیمیة -2

.التعلمیة

.المعلم/ أ

.المتعلم/ ب

.المادة الدراسیة/ ج
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الطریقة : الفصل الثالث
التحلیلیة (المزدوجة    

في تدریس مادة ) التركیبیة
.القراءة

كتاب القراءة للسنة الأولى من التعلیم الابتدائي -1

.دراسة وصفیة تحلیلیة

.مضمون الكتاب/ أ

.النشاطات المقترحة حسب ما جاء في الكتاب/ ب

.مراحل التعلم/ ج

.لتعلیم بالكفاءاتلى اإمن التعلیم بالأھداف / د

نماذج تطبیقیة وفق خطوات الطریقة المزدوجة في -2

.تدریس مادة القراءة

.مثال من نص رضا یحب وطنھ/ أ

.مثال من نص تنظیف الحي/ ب
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:لیلیةحكتاب القراءة للسنة الأولى من التعلیم الابتدائي دراسة وصفیة ت/ 1

الذي یعتمد علیھ المعلم في تعلیم التلامیذ القراءة، یعد كتاب اللغة العربیة الھیكل 

ویحتل كتاب القراءة مكانة ھامة في العملیة التعلمیة التعلیمیة باعتباره یخضع لمعاییر «

یداغوجیة خلال عملیة اختیار النصوص وبنائھا وترتیبھا ومقاییس اجتماعیة سیكوب

.)1(»وتصنیفھا ومعالجتھا لغویا، وفكریا، وصرفیا 

لھذا تدخل عدة عوامل في تصنیف وإخراج الكتاب المدرسي، منھا الجانب التربوي، 

أعدّ كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم «وحتى الاجتماعي، وقد النفسيوالجانب

لابتدائي وفق البرنامج الرسمي المقرر تطبیقھ ابتداء من شھر سبتمبر وانسجاما مع ا

.)2(»توجھات وزارة التربیة الوطنیة في إطار إصلاح المنظومة التربویة

إذن فوزارة التربیة الوطنیة تسعى دائما وفي كل مرة إلى إصلاح التعلیم وإخراج كتاب 

.التعلیممدرسي یتماشى والتطور الحاصل في مجال

اللغویة لدى المتعلم قاسما مشتركا بالنسبة لكل المواد ات طویر الكفاءویعتبر ت« 

.)3(»الدراسیة، ویأتي الكتاب المدرسي كأداة لخدمة ھذا التطویر

یعني ھذا أن المواد في الكتاب المدرسي للسنة الأولى ابتدائي متكاملة فیما بینھا، وھذا 

.وخاصة مادتي القراءة والكتابةما لاحظناه من خلال الكتاب 

:مضمون الكتاب-أ

حسب ما جاء في قائمة المحتویات لكتاب اللغة العربیة للسنة أولى من التعلیم الابتدائي 

:یمكن أن نصنف مواضیع أو عناوین النصوص الموجودة كما یلي

مجال الأسرة والعائلة

رضا یقدم نفسھ
عائلة رضا 
منزل رضا

.)4(حول المائدة 

.200ي والتربوي دراسة تحلیلیة، صالتواصل اللغو: فریقيأحمد ) 1(
.3ص، منشورات الشھاب،باب الواد ،الجزائر،2كتاب اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي،ط: محمد بن سعي)2(
.84التواصل اللغوي والتربوي دراسة تحلیلیة، ص: أحمد فریقي)3(
.4ربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي قائمة المحتویات ، صكتاب اللغة الع: محمد بن سعي)4(
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.ھذا المجال وحسب ما جاء في الكتابوأھم ما یمكن أن یكتسبھ المتعلم من خلال 

.یكتسب من خلال النص الأول كلمات دالة على أفراد الأسرة

.أفراد العائلةكلمات دالة على : النص الثاني

.كلمات دالة على مرافق البیت: النص الثالث

.)1(كلمات دالة على الفضاء الزماني والمكاني: النص الرابع

.)1(مدرسةمجال ال

نلاحظ من خلال نصوص ھذین المجالین أنھما متكاملین بالنسبة للتلمیذ باعتباره وافدا 

.من المحیط الأسري إلى المحیط المدرسي

علم سھولة في التعامل مع كلمات ھذین المجالین لأنھا متداولة بینھ وبین تإذ یجد الم

.الكلمات وإنما بعضھا كالأسماء وبعض الأفعالمحیطھ الأسري ولا نعني كل 

:وأھم ما یتعلمھ التلمیذ في ھذا المجال

.في النص الأول یتم تعلیمھ حرف المیم

.في النص الثاني یتم تعلیمھ حرف الباء

.في النص الثالث یتم تعلیمھ حرف الدال

.)1(في النص الرابع یتم تعلیمھ حرف التاء

رضا في المدرسة
أدواتي المدرسیة

في ساحة المدرسة 
رضا یراجع دروسھ

.4كتاب اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي قائمة المحتویات، ص: محمد بن سعي)1(
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یكتسب التلمیذ من خلال ھذا المجال بالإضافة إلى الحروف المذكورة بعض العادات 

، وغرسیرذوالسلوكیات الإیجابیة في حیاتھ مثل المحافظة على المحیط بالنظافة وعدم التب

.الأشجار

حرف الراء والضاد
حرف العین والھاء 
حرف السین والزاي
حرف الطاء واللام
حرف النون والجیم

)1(

ال مج
الریاضة 
والتسلیة

ركوب الدراجة
في البادیة 

في حدیقة الحیوانات
رضا في الملعب

في المزرعة

ما یتعلمھ
المتعلم 
من ھذا 
المحال

مجال 
الحي

رضا في السوق
في المتجر الكبیر 

رضا في مكتب البرید
ار البلدیةرضا في د

یتعلم
التلمیذ

حرف الشین والصاد
حرف الھمزة والحاء 

حرف الفاء والكاف
حرف القاف والواو

)1(

)1(

مجال 
المحافظة 

على 
المحیط

تنظیف الحي
رضا لن یبدر 

الكھرباء
یاسمینة سلمى

في الغابة

یتعلم 
التلمیذ

حرف الغین والغاء
التاء والذال
الیاء والظاء

: أل القمریة،مراجعة
يبـ،ن،ت،ث،

)1(

مراجعة ـة ،ه ، ة–أل الشمسیة 
مراجعة ،ط ، ن–التنوین 

ض،ظ،د،ذ: مراجعة –الشد 
س،ش،ص،ر،ز:مراجعة-ھمزة الوصل

ع، غ : مراجعة–المد 
)1(

مجال 
التضامن  
و المواطنة

تسامحزكریا الم
رضا یفوز

تزیین القسم 
سلمى تساعد 

المحتاجین
رضا یحب وطنھ

یتعلم 
التلمیذ

.4كتاب اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي قائمة المحتویات، ص: محمد بن سعي)1(
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إضافة إلى الحروف المستھدفة بعض القیم الإنسانیة السمحة مثل یكتسب التلمیذ

.التسامح، روح التعاون، مساعدة المحتاجین وحب الوطن

من الكتاب حسب ما جاء في الدلیل وھيھذا وقد تم حذف بعض الدروس 

.)1(»تقاء المساكین، الألف المقصورة الأل القمریة، أل الشمسیة، ھمزة الوصل، « 

.ومن المفروض أن تدرس في السنة الثانیة

یتعرف التلمیذ من خلال ھذین المجالین الأخیرین على وسیلة من وسائل الاتصال 

.والمواصلات، وبعض العادات والتقالید التي تتمیز بھا بلادنا

.ایھ كل نص منھدوتتوزع نصوص الكتاب وفقا للغرض الذي یؤ

.)2(نصوصا حواریةإذ نجد نصوصا سردیة، نصوصا إخباریة، نصوصا وصفیة، 

رضا یقدم نفسھ، أدواتي المدرسیة ( نجد نصین فقط : النصوص الإخباریة.(

عائلة رضا، منزل : (النصوص الحواریة عشر نصوص: النصوص الحواریة

محفوظة، رضا في مكتب البرید، رضا لن یبذر+ رضا، رضا یراجع دروسھ

+ محفوظة، سلمى تساعد المحتاجین، رضا یحب وطنھ + الكھرباء، في الغابة 

.)2()محفوظة، في نادي الانترنت

مجال 
المواصلات 

والإتصال

في محطة 
القطار

في نادي 
الأنترنت

یكتشف
المتعلم

مع أسماء ھاء التنبیھ 
ج ح خ:الإشارة ومراجعة

حذف الألف مع أسماء 
)1(ك :الإشارة، مراجعة 

مجال الأعیاد 
والحفلات

صباح العید

حفل آخر 
السنة

یكتشف
المتعلم

التقاء المساكین، مراجعة 
)ف،ق(الفاء والقاف: حرف

الألف المصورة، مراجعة 
)1(الھمزة والواو 

دلیل كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى ابتدائي لمواد اللغة العربیة، التربیة الاسلامیة، : خیشان وآخرونبوبكر)1(
.5، ص2012التربیة المدنیة، جوان 

4كتاب اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، قائمة المحتویات، ص : محمد بن سعي)2(
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رضا في المدرسة، في حدیقة :( وھي خمس نصوص: النصوص الوصفیة

.)1()الحیوانات، في المتجر الكبیر، رضا في دار البلدیة، تزیین القسم

في ساحة المدرسة، ركوب :( ر درساوھي اثنا عش: النصوص السردیة

محفوظة، رضا في + الدراجة، في البادیة، رضا في الملعب، في المزرعة

السوق، تنظیف الحي، یاسمینة سلمى، زكریا المتسامح، رضا یفوز، في محطة 

.)1()محفوظة + القطار، حفل آخر السنة

1()حول المائدة ( نجد نصا واحدا : النصوص الأمریة(.

ن خلال عرضنا لمختلف النصوص وأنواعھا الموجودة في الكتاب المدرسي نلاحظ م

.نصا قرائیا30أنھا تحوي 

ولا یوجد توازن بین النصوص سواء من حیث الكمیة أي عدد النصوص أو من حیث 

النوعیة؛ أي نوعیة النصوص، إذ نجد النصوص السردیة والحواریة ھي الغالبة على 

صص في ذلك ھي أن التلمیذ باعتباره یلج المدرسة لأول النصوص الأخرى، وغایة المتخ

.مرة فالنصوص القصصیة ھي النصوص المحببة لھ على النصوص العلمیة أو غیرھا

د نصین رة نجد في المجال الواحاعدم التوازن في عدد النصوص في كل مجال فت

.نصوصومرة أربع نصوص، ومرة خمس

:النشاطات المقترحة من خلال الكتاب/ب

یتضمن كتاب القراءة للسنة الأولى من التعلیم الابتدائي نشاطات متنوعة ومختلفة یكمل 

التعبیر الشفوي والتواصل، القراءة، الألعاب : بعضھا بعضا، ومن بین ھذه النشاطات

.)2(القرائیة، تقییم المكتسبات، المطالعة، إنجاز المشروع والمحفوظات

مرات في الأسبوع، 6ولى من التعلیم الابتدائي ھذا وتدرس مادة القراءة للسنة الأ

ویكون مقترخ استعمال الزمن في نظام الدوام الواحد لمادة اللغة العربیة وفق الجدول 

.)3(:الآتي

.4ربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، قائمة المحتویات، ص كتاب اللغة الع: محمد بن سعي) 1(
لاسلامیة، التربیة المدنیة، دلیل كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى ابتدائي لمواد اللغة العربیة، التربیة ا: بوبكر خیشان وآخرون)2(

.10ص
.6المرجع نفسھ، ص)3(
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:إن أول ما یمكن ملاحظتھ من خلال ھذا الجدول

ھذا الترتیب، التعبیر كاملة حسبت وحدة اللغة العربیة متیتبع تقدیم مكونا« أنھ -

.)1(»الشفوي، القراءة، الكتابة، كما ھو مبین في الجدول

.إن مادة القراءة دائما مقترنة بمادة الكتابة ذلك أن التلمیذ یقرأ أولا ثم یكتب-

.إن حصص القراءة ھي الغالبة على حصص التعبیر الشفوي-

ن إبعض، إذ بعضھما تان بحیة والفترة المسائیة مرتبطنجد أن الفترة الصبا-

. الفترة الصباحیة للأشیاء النظریة

نشاط "فالحصة الأولى من نشاط القراءة وحسب ما جاء في الدلیل في الیوم الأول من

یكتشف المتعلم الحرف أو آلیة القراءة انطلاقا من السند البصري لیدرك « ، "اكتشف

كلمة /ثم یقرأ الجملة كلمة العلاقة بین الصورة والصوت بشكلیھ القصیر والطویل،

.)2(»المشتملة منھا للحرف المستھدف فیجرد منھا بعد اكتشافھ لاستخراج 

فالطفل في ھذا النشاط یعتمد على بصره في رؤیة شكل الحرف وإدراكھ، والربط بین 

.الجملة المشتملة على الحروف والصورة المقابلة لھذه الجملة

لحروف أو الكلمات، والجمل المتضمنة لآلیات القراءة یقرأ المتعلم ا: "نشاط اقرأ"ومن 

.الفترة الصباحیةفيھذا.)3(حسب المرحلة التعلیمیة إذ تختلف كل مرحلة من مراحل التعلم

یثبت « أما في الفترة المسائیة فیقوم التلمیذ بتثبیت ما اكتشفھ في الفترة الصباحیة إذ 

مات سبق التعرف علیھا أو كلمات أخرى المتعلم قراءة الحرف المكتشف انطلاقا من كل

.)2(»مشتملة على ھذا الحرف لربط صلتھ بضوابطھ

وبھذا نستنتج أن في الفترة الصباحیة یكتشف المتعلم الأشیاء النظریة أي الحرف 

بصوتھ ورمزه، وفي الفترة المسائیة تكون لھ القدرة على تذكر ذلك الحرف المكتشف من 

إلى حرف آخر وتكون الكتابة في ذلك أداة لھذا التثبیت، لھذا لا أجل تثبیتھ في ذھنھ لینتقل

.یمكن أن نفرق بین مادة الكتابة والقراءة

.117اسة تحلیلیة، صالتواصل اللغوي والتربوي در: أحمد فریقي)1(
دلیل كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى ابتدائي لمواد اللغة العربیة، التربیة الاسلامیة، : بوبكر خیشان وآخرون)2(

.16التربیة المدنیة، ص
6كتاب اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، قائمة المحتویات، ص : محمد بن سعي)3(
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رحلة التمھیدیة على رسوم میركز في الكتابة في ال« "نشاط أكتب "فالمتعلم من

الأساسیة یرسم الحروف اتوفي مرحلة التعلم) خط(الخطوط والأشكال الھندسیة 

ا، كما یعني ذلك تركیب الكلمات والجمل بواسطة التمارین الكتابیة المختلفة مثل وضوابطھ

نماذج من الحروف والكلمات والجمل والكتابة عن طریق الإملاء، وإنتاج جمل أو تحویلھا 

.)1(»أو ربط كلمات

:مراحل التعلم-ج

ھ منظما ر وفقھ لكي یكون تعلیمییحتاج المعلم لكي یضبط تعلیمھ إلى سلم زمني یس

وتتكفل وزارة التربیة بضبط ھذا السلم وفق الوقت المحدد لذلك ووفق مراحل یتبعھا المعلم 

.تناسب مستوى التلامیذ

ویكون تعلیم اللغة العربیة في السنة الأولى من التعلیم الابتدائي على ثلاث مراحل، 

.)2(»التعلمات الفعلیةمرحلة المرحلة التمھیدیة، مرحلة بناء التعلمات،« :وھذه المراحل ھي

المرحلة التمھیدیة:

یقوم المعلم في ھذه المرحلة بتھیئة أذھان التلامیذ وإعدادھم نفسیا من أجل بدء العملیة 

.التعلیمیة

فالاستعداد النفسي والعقلي مھمان في عملیة القراءة وبدونھما العقل یسرح في أمور « 

.)3(»بالموضوعمتعددة، مما یحرمھ من التفكیر المركز المتصل

، یكون التلمیذ من "الأسرة والعائلة " وتمثل ھذه المرحلة المجال الأول والذي عنوانھ

ھذا المجال معجما یضم أفراد العائلة وتكون لھ القدرة على ترتیب أفراد العائلة من الكبیر إلى 

وھنا . )4(الصغیر، ترتیب جمل مشوشة تتضمن معجم العائلة، وتكون ھذه الجمل في بطاقات

جمل (إلى الحالة النھائیة ) جمل غیر مرتبة(یتعلم التلمیذ كیف یرجع الجملة من الحالة الأولى 

؛ أي جمل تحمل معنى بمعنى تكون صحیحة نحویا ودلالیا حتى ولم یكن یعرف )مرتبة

.القواعد

الاسلامیة، التربیة دلیل كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى ابتدائي لمواد اللغة العربیة، التربیة : شان وآخرونبوبكر خی)1(
16المدنیة،

.10المرجع نفسھ،ص )2(
.127مھارات اللغة العربیة، ص : عبد االله علي مصطفى)3(
.5دائي، قائمة المحتویات، ص كتاب اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم الابت: محمد بن سعي)4(
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إذ یتعلم كل طفل خلال ثلاث أو أربع سنوات من تاریخ ولادتھ لغة ما، والأطفال لا

یتلقون دروسا في النحو ولا یتلقون أي تعلیم صریح، إلا أنھم مع ذلك یعرفون القلیل عن 

.وھذا یرجع إلى شؤون االله في خلقھ.)1(»العالم وطرائقھ

:والھدف من ھذه المرحلة ھو أن یكون التلمیذ

.قادرا على إدراك حدود الكلمة بكاملھا تمھیدا لإدراك العناصر المركبة لھا« -

.على ایجاد العلاقة بین الكلمة المنطوقة، وأن یدرك بأن لھا المعنى نفسھقادرا -

.أن یصوب نطقھ وفق المخارج الصحیحة للكلمة محاكاة لأداء المعلم-

.  )2(»أن ینمي رصیده اللغوي إلى جانب ممارسة القراءة الإجمالیة للكلمات-

الرغبة والاستعداد لتعلم في ھذه المرحلة من ذلك خلق وھنا تبرز لنا أھمیة القراءة « 

.القراءة في المرحلتین الموالیتین لھذه المرحلة

تھیئة أذھان التلامیذ ومساعدتھم على التكیف مع الجماعة داخل وسط جدید لم -

.یألفوه من قبل

محاولة تقریب مستویات التلامیذ وتحدید الفوارق الشاسعة بینھم خاصة -

.الفوارق اللغویة والاجتماعیة

یلة للذین لم یستفیدوا من التعلیم التحضیري، وفرصة ثمینة للذین دخلوا وسیلة بد-

.عن طریق التسجیل الاستثنائي

.معالجة الھروب من المدرسة، والخوف من جوھا الجدید بأسلوب تربوي-

تدریب حاسة البصر على دقة الملاحظة، واكتشاف الفروق بین الأشكال -

.)3(»والرموز والصور

تمس جوانب عدیدة تخص المتعلم من الناحیة النفسیة ومن الناحیة إذن فھذه المرحلة

إذ یتباین ملمح الأطفال « الاجتماعیة ومن الناحیة التربویة، وھذه المرحلة مھمة بالنسبة إلیھ 

عند دخولھم مستوى السنة الأولى على اعتبار أن بعضھم وافد من أفواج التربیة التحضیریة 

.باشرة من الجو الأسري المحضبینما ینتقل بعضھم الآخر م

، 2، ترجمة أحمد شاكر الكلابي،ج20أعلام الفكر اللغوي التقلید الغربي في القرن:جون اي جوزیف، نایجل لف، تولیت جي تیلر) 1(
.258، ص2006، دار الكتاب الجدید 1ط
للغة العربیة، التربیة الاسلامیة، التربیة دلیل كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى ابتدائي لمواد ا: بوبكر خیشان وآخرون) 2(

.10المدنیة،ص
.193التدریس الفعال بواسطة الكفاءات، ص: أوحیدة علي) 3(
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وعلیھ وجب اعتماد المرحلة التمھیدیة، ومع ھذا یدخل الطفل وھو في كل حال مزود 

.)1(»الحركيالمعرفي والوجداني والمجال الحسبمكتسبات قبلیة في المجالین

العائلي وھو مزود بمجموعة من المصطلحات وحتى الجمل فالتلمیذ یأتي من المحیط 

.لعامیةلكن با

یمتلك في المجال اللغوي الآلیات اللغویة الضروریة للتواصل « وھو في الوقت نفسھ 

والتفاھم في فضائھ العائلي والفضاء الاجتماعي الأوسع مع أقرانھ، وھو ما یؤھلھ فعلا إلى 

.)1(»مباشرة التعلم في ھذا المستوى

ي المرحلة التحضیریة وما نستنتج من ھذه المرحلة أنھا تربط بین ما تعلمھ التلمیذ ف

سوف یقوم بتعلمھ، وتكمن أھمیة المرحلة التحضیریة في أن التلمیذ في المرحلة الأولى 

ابتدائي یجد سھولة في التعامل مع الحروف والكلمات والجمل عكس التلمیذ الذي لم یدخل 

.المرحلة التحضیریة

مرحلة التعلمات الأساسیة:

.سب للتعلم یبدأ المتعلم في تعلم الحروفبعد التمھید وتھیئة الجو المنا

مجال المدرسة، مجال الریاضة والتسلیة، « : وتضم ھذه المرحلة المجالات الآتیة

.)2(»مجال الحي، مجال المحافظة على المحیط

تمھیدیة لأن المرحلة الثانیة ھي وتختلف مرحلة التعلمات الأساسیة عن المرحلة ال

قراءة، یتعرف فیھا التلمیذ على الحروف الصائتة مرحلة التدریب على مفاتیح ال«

.)2(»والصامتة

مفاتیح التعبیر ( تدریب التلامیذ على قراءة الحروف والأصوات « أو بتعبیر آخر یتم 

.)3(»مع الحركات البسیطة والطویلة) والقراءة

مرحلة التعلمات الفعلیة:

ربیة بصورھا وصفاتھا بعد المرحلة التمھیدیة ومرحلة التعرف على الحروف الع

ومواقع ورودھا، تأتي آخر مرحلو وھي مرحلة التعلمات الفعلیة أین یكشف المعلم عن مدى 

.استیعاب التلمیذ لمكون القراءة ومدى قدرتھ على التخزین

التربیة المدنیة،لغة العربیة، التربیة الاسلامیة، دلیل كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى ابتدائي لمواد ال:بوبكر خیشان وآخرون)1(
.7ص

.4كتاب اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، قائمة المحتویات، ص : محمد بن سعي) 2(
دلیل كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى ابتدائي لمواد اللغة العربیة، التربیة الاسلامیة، التربیة المدنیة، : بوبكر خیشان وآخرون) 3(

.7ص
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مجال التضامن والمواطنة، مجال المواصلات : وتضم ھذه المرحلة ثلاث مجالات ھي

قراءة « ویستطیع التلمیذ من خلال ھذه المرحلة . )1(توالاتصال، مجال الأعیاد والحفلا

النصوص المناسبة لمستواه، ممارسة القراءة القائمة على وصل الأصوات ولفظ الكلمة دفعة 

. )2(»واحدة

نستنتج من خلال ھذه المراحل أن كل مرحلة تكمل الأخرى رغم أنھا تختلف من حیث 

.من ھذه المراحلالمحتوى والھدف الذي ترمي إلیھ كل مرحلة 

:من التعلیم بالأھداف إلى التعلیم بالكفاءات-د

التعلیم بالأھداف لھ خصوصیات والتعلیم بالكفاءات لھ خصوصیات أخرى، ونظرا 

لعدم نجاعة التعلیم بالمقاربة الأولى سعت وزارة التربیة إلى جعل التعلیم أكثر فعالیة ولھذا 

.یم بالكفاءاتأنتقل من التعلیم بالأھداف إلى التعل

یستلزم التخلي عن مفھوم « ومن الممیزات التي تتمیز بھا المقاربة بالكفاءات أنھ

البرنامج والانتقال إلى مفھوم المنھج باعتبار أن الأول عبارة عن مجموعة المعلومات 

والمعارف التي یجب تلقینھا للطفل خلال مدة معینة في حین أن الثاني یشمل كل العملیات 

یة التي یساھم فیھا التلمیذ تحت إشراف ومسؤولیة المدرسة من خلال مدة التعلیم، أي التكوین

.)3(»خلال فترة معینةكل المؤثرات التي من شأنھا إثراء تجربة المتعلم 

إذن انتقل التعلیم من التركیز على البرنامج إلى التركیز على المنھاج ولذا فإن المناھج 

:بالكفاءات تجیب على التساؤلات التالیةالجدیدة التي اعتمدت المقاربة

ما الذي یتحصل علیھ التلمیذ في نھایة كل مرحلة من معارف وسلوكات « -

وقدرات وكفاءات؟

ما ھي الوسائل والطرائق المساعدة على استغلال ھذه الوضعیات؟-

أن یقوم مستوى أداء المتعلم للتأكد من أنھ قد تمكن فعلا من الكفاءة یمكن كیف-

.)3(»ھدفة؟المست

.4ة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، قائمة المحتویات، ص كتاب اللغة العربی: محمد بن سعي) 1(
دلیل كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى ابتدائي لمواد اللغة العربیة، التربیة الاسلامیة، : بوبكر خیشان وآخرون) 2(

.8التربیة المدنیة، ص
.3، ص2013، 2012ي، میلة، المخطط الیومي لتنفیذ الدروس في التعلیم الابتدائ: مدیریة التربیة) 3(
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اءات الإجابة عنھا وتجسیدھا على أرض كل ھذه الأسئلة وأخرى تسعى المقاربة بالكف

.الواقع

تعتمد بیداغوجیا الكفاءات على واقع التلامیذ، فتنطلق من أن الفرد تواجھھ « وعلیھ 

ق شابھة ومختلفة في آن واحد، یتعلم شیئا فشیئا كیف یجند فیھا معارفھ، والطرتوضعیات م

المختلفة والتقنیات اللازمة والأدوات الوجیھة، وإنھ مسلك بیداغوجي بسیط في مبدئھ، ولكنھ 

.)1(»صعب الإنجاز لأنھ یتطلب الوقت والمثابرة

فھو صعب لأن التلمیذ یحتاج إلى الانتباه والتركیز، ثم إن الوقت المخصص لكل مادة 

ر إلى تكملتھ في الحصة الموالیة، ضیق جدا قد لا یصل المعلم إلى إنھاء كل مادة، فیضط

وھذا یعود إلى قدرة التلامیذ على الفھم والاستیعاب، فكلما كانت قدرتھم على الاستیعاب كلما 

أسرع المعلم وقد یحذف بعض النقاط التي یراھا مكررة، وكلما تعاون التلمیذ مع المعلم كلما 

.كان التعلیم أسھل

وتأثیرھا على العلاقة التربویة، أنھا تقوم بإشراك إذ إن من ممیزات المقاربة بالكفاءات

التلمیذ في مسؤولیة وقیادة وتنفیذ عملیة التعلم باعتباره محورا أساسیا في العملیة التعلیمیة 

ھذا من جھة، ومن جھة أخرى تقوم على اختیار وضعیات تعلیمیة مستقاة من الحیاة في 

الأسلوب المعتمد للتعلم الفعال، وإدماج صیغة مشكلات أو الوضعیات المشكلة باعتبارھا 

المفاھیم والأدوات المعرفیة الجدیدة، بدل اعتماد الأسلوب التراكمي للمعارف، وتحدد أدوار 

.)2(متكاملة جدیدة لكل من المعلم والمتعلم

.)3(»ي ملبالنظر إلى الحیاة من منظور ع« تقوم أي إنھا

التعلیم الابتدائي یحتوي على مجموعة ولأن تعلیم القراءة في السنة الأولى من 

مشكلات، ولابد للمتعلم من تجاوزھا وإیجاد الحل المناسب لھا والسؤال الذي یطرح نفسھ 

ما معنى أن یقدر المتعلم على القراءة؟: ھنا

.25، ص2005لماذا المقاربة بالكفاءلت وبیداغوجیا المشروع، منسورات الشھاب، : رشید آیت عبد السلام) 1(
.31، ص2003مناھج السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، أفریل : وزارة التربیة الوطنیة) 2(
.19المرجع نفسھ، ص) 3(
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یتمعن في نص « لیست إجابة واحدة من ذلك أن المتعلم إن الإجابة عن ھذا السؤال 

في الكتابة العربیة، یعرف علامات الأصوات والضوابط والحروف القراءة فیعرف نظام

الفصل والوصل، یتعرف في النص على العناصر التي یعرفھا، یبني فرضیات حول 

المعاني، یبني فرضیات حول ھذه قراءة الكلمات غیر المشكولة، یحسن سرعتھ في القراءة 

.)1(»بعدیاویجرأ قبلیا على ما یأتي 

أخطاء فیھا ولا تھجي طبعا، إذ كانت أعضاء قراءة مسترسلة لا أي تصبح قراءتھ 

.النطق لدیھ سلیمة

:مادة القراءةالطریقة المزدوجة في تدریسخطواتنماذج تطبیقیة وفق/ 2

إن تعلیم القراءة للمبتدئین لیس بالأمر الیسیر، ولا یكون عشوائیا بل یحتاج إلى طریقة 

.تعلیمھ منظما ومنسقا وكاملاأو طرائق یمشي وفقھا المعلم لیكون

فلكل معلم طریقة خاصة في تعلیم مبادئ القراءة، وقد تختلف ھذه الطرائق من معلم « 

لآخر، وإلى جانب ھذه الطرائق الخاصة المختلفة ھناك طرائق عامة كثیرة في تعلیم مبادئ 

ه الأسالیب العامة القراءة، یشترك فیھا كل معلم یقوم بتعلیم الأطفال القراءة، وقد تغیرت ھذ

وھذا التغیر لا لشيء إلا لتحقیق .)2(»وتطورت تبعا لتطور فلسفة التربیة وتغیر نظریاتھا

نتائج فعالة ترضي المعلم والمتعلم معا باعتبار المعلم مرسلا والمتعلم متلقیا، ویكون كلاھما 

.ایجابیین في العملیة التعلمیة التعلیمیة

راءة تبعا لمستوى المتعلمین والاستراتیجیات المعتمدة تختلف طرائق تعلیم الق« وعلیھ

في تعلیمھا للمبتدئین الصغار طرائق تعلیمیة تختلف عن طرائق تعلیم القراءة لطلبة المدارس 

.)3(»المتوسطة والثانویة

ونظرا للإصلاحات التربویة في مجال تكنولوجیة التعلیم وتنمیتھا فشيء طبیعي أن لا 

يمة وتعلیم القراءة بصفة خاصة في السنة الأولى من التعلیم الابتدائیقف التعلیم بصفة عا

افیرھا فالمعلم الحریة في التصرف في الطریقة حسب ما دعلى طریقة بعینھا وتطبیقھا بح

.یلائم التلامیذ

.19مناھج السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، ص: ةوزارة التربیة الوطنی) 1(
.68ص : طرق تدریس اللغة العربیة: عبد المنعم سید عبد العال) 2(
.292مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص:محسن علي عطیة) 3(
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Syntheticالطریقة التركیبیة « فإن طرائق تعلیم القراءة للمبتدئین ھي ومن ثمة

phonic التحلیلیة ، الطریقةAnaletyc phonicالطریقة المزدوجة ،Mixellaneous

phonic«)1(.

" بن سلامة رابح بمیلة " وحسب حضوري لبعض دروس تعلیم القراءة في ابتدائیة 

والتساؤلات والمعطیات التي تحصلت علیھا من طرف المعلمة اتضح لي أن المعلمة لا تعتمد 

حلیلیة وحدھا وإنما تمزج بینھما وبھذا فھي تعتمد على الطریقة التركیبیة وحدھا، ولا الت

.طریقة ثالثة وھي الطریقة التحلیلیة التركیبیة

إن اعتماد ھذه الطریقة لا یعني أن الطریقة التركیبیة أو التحلیلیة سلبیتین وغیر فعالتین 

.بالكامل

، الطریقة وقد أخذت ھذه الطریقة تسمیات عدیدة منھا الطریقة التحلیلیة التركیبیة

وفي ضوء عنوانھا فإنھا تعني الجمع بین قة التوفیقیة، الطریقة التولیفیة، المزدوجة، الطری

إلى الأجزاء منھ میزات الطرائق التركیبیة والتحلیلیة، فھي تقوم على تقدیم الكل والانتقال 

.)2(وبھذا فھي تحقق میزات الطرائق التركیبیة

تركیبیة لم تأت بشيء جدید سوى أنھا قامت بجمع ھذا یعني أن الطریقة التحلیلیة ال

ایجابیات كل من الطریقة التحلیلیة والطریقة التركیبیة ولھذا سمیت الطریقة التركیبیة 

نھا أخذت من كل واحدة منھما بطرف ولم تتعصب لطریقة على حساب إالتحلیلیة، أي 

.الأخرى ولھذا سمیت بالطریقة التوفیقیة أو المزدوجة

طریقة لتعلیم القراءة بتحلیل الكلمة إلى أجزاء « ریقة التحلیلیة التركیبیة إذن فالط

.)3(»مألوفة ثم إعادة تألیفھا في وحدة 

بین الطریقتین السابقتین فھي أفضل طرائق تعلیم القراءة للصغار ولأنھا تجمع 

معاني وبھذا المبتدئین لأنھا تقدم للأطفال وحدات معنویة كاملة للقراءة وھي الكلمات ذات ال

ینتفع الأطفال بمزایا طریقة الكلمة، وتقدم لھم كذلك جملا سھلة تتكرر فیھا بعض الكلمات 

.551صعوبات التعلم مفھومھا طبیعتھا التعلم العلاجي، ص: دانیال ھالالاھان وآخرون) 1(
.304مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص:ن علي عطیةمحس) 2(
.7معجم مصطلحات التربیة والتعلیم عربي انجلیزي،ص: محمد حمدان) 3(
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وبھذا ینتفعون بمزایا طریقة الجملة، كما تعنى بتحلیل الكلمات تحلیلا صوتیا، لتمییز 

أصوات الحروف وربطھا برموزھا وبذلك تتحقق مزایا الطریقة الصوتیة، وفي احدى 

اتجاه قاصد إلى معرفة الحروف الھجائیة اسما ورسما وبھذا تتحقق مزایا الطریقة حلھامرا

.)1(الأبجدیة

ومن خلال ھذه النقاط نستخلص أن الطریقة المزدوجة أو التركیبیة التحلیلیة تھتم 

بالكلمة أو الجملة من عدة جوانب، بالجانب الرمزي للكلمة، والجانب الصوتي وحتى الجانب 

.الدلالي

فمن مزایا العناصر السابقة الأساسیة تخلصت الطریقة المزدوجة من العیوب التي 

تشوب الطریقة التحلیلیة والطریقة التركیبیة وتقلل من آثارھا وتحاول تعدیل بعض النقاط 

.)1(فیھا

إذ تقوم على تعلیم التلامیذ قراءة الكلمات غیر المألوفة عن طریق إدراك التشابھ « 

نطوقة حتى یتمكن التلامیذ من تعلم كیفیة قراءة مثل ھذه الكلمات، أو ت الموتھجي الكلما

.)2(»تضمین استخدام تعلیم الطریقة الصوتیة في قراءة النص

وبذلك فالنطق عنصر ھام وممیز في تعلیم الحروف الھجائیة وھنا تأتي مھمة الطریقة 

.الصوتیة

تحلیل الجمل إلى كلمات والكلمات إلى تقتضي « وبالتالي فالطریقة التحلیلیة التركیبیة 

مقاطع وحروف لتشدد على أصوات الحروف وربطھا برموزھا، وبذلك تحقق میزات 

حدى مراحلھا بتعریف الطلبة بأسماء الحروف والربط بینھا إالطریقة الصوتیة، وتنتھي في 

مقاطع وبین رموزھا، وبذا تحقق میزات الطریقة الأبجدیة، وتعود لبناء الكلمات من ال

.)3(»والحروف والجمل من الكلمات، وبذلك تحقق میزات الطرائق التركیبیة

بھا ھذه یفكفالمتعلم لكي یقرأ نصا أو جملة أو كلمة أو مقطعا فھو یحتاج إلى مفاتیح

المادة المطبوعة، وھذه المفاتیح ھي الحروف،ومن خلالھا یقرأ جملا وكلمات، وبالممارسة 

.ن من عدد محدود من الحروف كلمات وجمل لا حصر لھاوالمران یستطیع أن یُكو

.34مدخل إلى تدریس مھارات اللغة العربیة،ص: سمیح أبو مغلي) 1(
.552صعوبات التعلم مفھومھا طبیعتھا التعلم العلاجي، ص: دانیال ھالالاھان وآخرون) 2(
.303مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص:محسن علي عطیة) 3(
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یتم بھا تعلیم الصغار القراءة وھذه المراحل ریقة التولیفیة أربع مراحل رئیسةھذا وللط

:ھي على التوالي

.مرحلة التھیئة والتمھید لتقدیم الجمل وعرضھا« -

.مرحلة التعریف بالجمل والكلمات-

.حروفمرحلة تحلیل الكلمات وتجرید ال-

.)1(»مرحلة تركیب الكلمات والجمل -

"نص رضا یحب وطنھ " مثال من / أ

:مرحلة التھیئة والتمھید لتقدیم الجمل وعرضھا/ أ-أ

غفل الجانب التمھیدي في تعلیم أي مھارة وأي نشاط مھما كان نوعھ لأنھ لا یمكن أن نُ

.النفسي والطمأنینةمھم جدا بالنسبة للمتعلم ولأنھ في ھذه المرحلة یحس بالارتیاح 

بداعي أن یتم بدون عملیة الإعداد والتحضیر لھ فھو لم یأت من إلا یمكن لأي عمل «إذ 

إن التھیئة المناسبة للدرس، أو « لذلك یمكننا القول .)2(»فراغ ولا صدفة ولا عفو خاطر 

لحصة الدروس تخلق رغبة في نفوس المتعلمین وتدفعھم إلى المشاركة الإیجابیة من بدایة ا

.)3(»إلى نھایتھا 

وبما أن تقدیم الجمل في ھذه المرحلة یتطلب التمھید لھا أولا فالدرس القرائي الذي یراد 

موضوعا تشكل بموجبھا ة صغیرة تعلیمھ بموجب ھذه الطریقة یتكون من وحدات معنوی

راء للمناقشة والتحدث فیھ، لذلك یجب أن یمھد لھ المعلم بإجواحدا، وھذا الموضوع صالح

أسئلة یطرحھا المعلم فیجیب عنھا أساسمحادثة بینھ وبین التلامیذ تدور حولھ وتقوم على

التلامیذ، وفي ضوء ھذه المحادثة یتحصل التلامیذ على المعنى العام للموضوع لكي یعرفوا 

عن أي شيء یدور موضوع القراءة لأن ھذه المعرفة تؤسس لحالة من الفھم والاستیعاب 

ھم الموضوع من دون معرفة فكرتھ، على أن تكون المحادثة بأسلوب بسیط أفضل من ولوج

.)4(»وتفاعل ایجابي بین المعلم والتلامیذ

.303مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص:محسن علي عطیة) 1(
.101الكشف عن الموھوبین في الأنشطة المدرسیة،ص : معیوف السبیعي) 2(
.327التدریس الفعال بواسطة الكفاءات، ص: أوحیدة علي) 3(
.303یمھا، صمھارات الإتصال اللغوي وتعل:محسن علي عطیة) 4(
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لامیذ أسئلة من النص وقبل أن تتطرق المعلمة إلى الموضوع القرائي الجدید تسأل الت

.ھا للنص اللاحقبدالسابق لتمھ

مس نصوص تنتمي إلى مجال أو خفما ھو موضح من خلال الكتاب فإننا نجد أربع

) رضا یقدم نفسھ ، عائلة رضا، منزل رضا، حول المائدة( لعائلة والأسرةل اامجواحد مثل

ولأجل توضیح كیفیة . قد تتكرر بعض النصوص والأفعال مما یسھل المھمة على التلمیذ

سوف نأخذ تدریس القراءة لتلامیذ السنة الأولى ابتدائي وفق خطوات الطریقة المزدوجة 

:درسین من الكتاب المدرسي

قبل أن ) آ(الحرف المستھدف ھو حرف المد " رضا یحب وطنھ " نصا عنوانھ نأخذ

یتطرق المعلم إلى ھذا النص فإنھ یسأل التلامیذ أسئلة حول النص السابق لیمھد بھ للنص 

د سلمى تساع" نصا عنوانھ " رضا یحب وطنھ " اللاحق ولیكون النص الذي سبق نص 

:مثل ما ھو موجود في الكتاب ومضمون ھذا النص" المحتاجین 

صَبَاحُ الخَیْرِ یَا أَوْلاَدِي، : دَخَلَ المُدِیرُ إِلَى القِسمِ فَقُمْنُا لَھً، ثُمَّ أَمَرَنَا بِالِْجُلُوسِ، وَقَالَ«

المُحْتَاجِینْ، فَھَلْ تَرْغَبُونَ فِي المُشَارَكَةِ؟سَتَقُومُ مَدْرَسَتُكُمْ بِجَمْعِ الكُتُبِ لِتَقْدِیمِھَا إِلَى التّلاَمِیذْ 

!نَعَمْ: فَقُلْنَا جَمِیعًًا

، فَقُلْنَا إِذًَا فَلْیُحْضِرْ كُلُّ وَاحِدٍ مِنْكُمْ كُتُبًا زَائِدَةً،وتَقُومُ المَعلِّمَة بِتَغْلِیفِھَا وتَوْزِیعِِھَا فِي الحَفْلَة

نَعَمْ وَلَكِنْ لِمَاذَا كِتَابًا جَدِیدًا؟ : تْ المُعَلِّمَةلََاأَشْتَرِي لَھُمْ كِتَابًا جَدِیدًا؟ قَنْ ھَلْ یُمِكِنْ لِي أَ: لِمُعَلِّمَتِي

. )1(»لأَِنَّنِي جَمَعْتُ نُقُودًا فِي الحَصّالَةِ 

وھذا النص سبق للمعلم أن درسھ للتلامیذ بكل نشاطاتھ لكنھ لكي یمھد للدرس اللاحق 

یسأل المعلم أسئلة عن الدرس السابق أولا وھذه الأسئلة " ب وطنھ رضا یح" الذي عنوانھ 

: ھي

من یذكرنا بعنوان النص الذي درسناه سابقا؟-

من الذي دخل إلى القسم؟-

لماذا جاء المدیر إلى القسم؟-

.140كتاب اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، قائمة المحتویات، ص : محمد بن سعي)1(
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ماذا قال المدیر للتلامیذ عند دخولھ إلى القسم؟-

لمن سوف تجمع الكتب؟-

النص والھدف منھا ھي أن یثیر المعلم نشاط التلامیذ، وتكون ھذه الأسئلة ھي مضمون 

.انتباھھم للدرس اللاحقث فیھم روح وحب العمل ویلفت عویب

قد یجیب التلامیذ على ھذه الأسئلة وقد لا یجیبون حسب قدرتھم على الفھم والتذكر، 

.ویجب أن لا تطغى ھذه الأسئلة الممھدة على الوقت المخصص للنص اللاحق

یجب أن تكون العلاقة بین المعلم والتلمیذ وطیدة وقویة بین جمیع التلامیذ وعلى ھذا 

حتى لا یحس بعض التلامیذ بأن المعلم ینجذب إلى تلمیذ عن تلمیذ آخر، وھذه العلاقة تبدأ 

.من أول لقاء یجمع بینھما

كل معلم أو أستاذ یتصل في بدایة كل موسم دراسي بتلامذتھ أو طلابھ ولكن « إذ إن 

المربین لا یعیرون أي اھتمام لھذا الاتصال، في حین یعتبر ھذا اللقاء خطوة أولى لمسار جل

مدتھ سنة كاملة، وكل نجاح في اللقاء الأول یؤدي إلى نجاحات تلو النجاحات خلال العام 

یغرس الثقة في النفوس ویوطد أواصرالدراسي لأنھ یحطم الحواجز الاصطناعیة، و

.)1(»ن المعلم وتلامذتھ، أو الأستاذ وطلابھ المتبادل بیالاحترام

وفي ضوء ھذه العلاقة فإن أھم مبدأ یتخذه المدرس قاعدة في ممارستھ التعلیمیة أن 

.)2(یختار أنشطة وأسئلة مختارة ومحفزة یقدمھا للتلامیذ

)3(:وأھم أغراض ھذه المرحلة أنھا

.راك الفوارق بینھاتمھد قدرات الأطفال على معرفة الأصوات ومحاكاتھا وإد-

.إتقان الأطفال اللغة الشفویة استماعا وأداء-

.تزویدھم بطائفة من الألفاظ والمعاني-

تدریب الأطفال على معرفة الأشیاء من صورھا، وتعویدھم دقة الملاحظة -

.وإدراك العلاقات بین الأشیاء المتشابھة أو المختلفة

.ھا علیھم بعد مرحلة التھیئةتمكین المعلم من أن یختار المفردات التي یعرض-

.326التدریس الفعال بواسطة الكفاءات، ص: أوحیدة علي)1(
.15، ص2005ت وبیداغوجیا المشروع، منسورات الشھاب، لماذا المقاربة بالكفاءل: رشید آیت عبد السلام)2(
.36، صمدخل إلى تدریس مھارات اللغة العربیة: سمیح أبو مغلي)3(
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ویستطیع المتعلم من خلال ھذه المرحلة الكشف عن قدرة التلمیذ على التذكر وربط 

.الصور بعضھا ببعض من خلال إثارة بعض الأسئلة

: بالكلمات والجملمرحلة التعریف / ب-أ

مل، فقبل مرحلة التعریف بالج« بعد التمھید والتھیئة في وضعیة مشوقة ومحفزة تأتي 

عرض الجمل یجب على المعلم تھیئة الصور التي نعبر عنھا كل جملة من الحمل الموجودة 

في الموضوع، ویشترط في ھذه الصور أن تكون واضحة جذابة تعكس محتوى الصلة تماماً، 

.)1(»وأن تعرض الصور بطریقة متسلسلة كما ھو حال ترتیب الجمل في الموضوع

.)2(»مات مع الأفكار وھذا یعني تناسب الرسو« 

ن اللون إإذ « :ي الألوان دورا كبیرا في نفسیة الأطفال ومدى إقبالھم على القراءةدوتؤ

الأفلام ل على الأشیاء، وأضرب على ذلك مثلا العنصر الأكثر أھمیة في إضفاء صفة الجما

الجمال الحدیثة باللون بھدف توظیف اوالأغاني المصورة وانشغال التكنولوجیةالسینمائی

.  )3(»سیكولوجیا لإمتاع الناس بالمنجز الفني أو الإقبال على شراء البضائع 

فالألوان إذن تترك بصمة على الأشیاء تجعل المتلقي أو المشتري لأي شيء یقبل على 

.الشيء من دون أن یشعر

: وتكون خطوات عرض ھذه المرحلة وفق الخطوات التالیة

ب ویطرح المعلم أسئلة على الطلبة حول ما یشاھدونھ في ھذه تعرض الصور بالترتی« 

الصور للحصول على أجوبة تشتمل على الجمل التي یرید عرضھا یربط بین الصورة 

ونطق الجملة الموجودة في البطاقة مع التأشیر على الاثنین وتكرار ذلك مرات عدیدة 

وھذا ما نجده في الألعاب القرائیة والكتابیة لكن قبل أن ، )4(»والطلبة یرددون ویشاھدون

المعلم من التلامیذ ینتقل المعلم إلى ھذا النشاط، فھو یبدأ بالنص القرائي أولا، إذ یطلب 

مشاھدة الصورة لمدة معینة، ثم یقوم بسؤالھم عما یشاھدونھ في الصورة والتلامیذ یجیبون 

ة، بعدھا یقرأ بعض التلامیذ النص قد یكون إجابات مختلفة والمعلم یصحح في كل مر

تلمیذین أو ثلاث فقط، لأن بعض النصوص طویلة وتستغرق وقتا ثم یسألھم عن محتوى 

.304مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص:محسن علي عطیة) 1(
دار مجدلاوي ، 1تقویم التدریب مصدر موارد مرجعیة وتدریبیة في اطار تقویم التدریب،ط: حسین محمد حسنین) 2(

.81، ص 2005للنشر والتوزیع، عمان ، الأردن، 
.65الابداع وتذوق الجمال، ص: قاسم حسین صالح) 3(
.304مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص:محسن علي عطیة) 4(
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النص وعما یعبر وتلك الإجابة ھي الجملة التي سیعرضھا على السبورة والمحتواة على 

.الكلمة التي یتضمنھا الحرف المستھدف، تلك الجملة تكون من النص

ولتوضیح ذلك نأخذ مثال من كتاب القراءة للسنة الأولى من التعلیم الابتدائي، ولیكن 

" رضا یحب وطنھ " نصا عنوانھ " التضامن والمواطنة " من المجال السادس وعنوانھ 

بینما كان رضا مع أبیھ یلاحظ الصورة التي أحضرتھا الأم من المدرسة « :والذي محتواه

:فَأَجَاَبُھ؟مُسِا الرّذَھَرُبِّعَا یُمَّعَ-:سألھ

.انَنِطَوَةُیطَرِخَهِذِھَ-

ي؟بِا أَیَنِطَى الوَنَعِا مَمَوَ-

.ناادُدَأجِا وَنَاؤُا آبَیھَفِاشَا عَمَا كَیھَفِیشُعِي تَالتِّلادُالبِوَھُنُطَالوَ-

؟رُائِزَي الجَھِلِھَ-

.رُائِزَا الجَھَنّ، إِتَنْسَحْأَمْعَنَ-

؟ةُُعَاسِوَئرُاِزَلجَالِھَ-

.ةِیلَمِا الجَھَاتِاحَوَبِاءُرَحْالصَّوَالُبَالجِوَاتُابَالغَوَئُ واطِا الشیھَ، فِمْعَنَ-

.اءَرَحْالصَّورَزُأَنْي أَبِا أَى یَنَّتمَأَ-

.ةِلَطْالعُلَلاَخِكَدُآخُسَ-

.)1(»يبِا أَا یَرًكْشُ-

ینة یقوم المعلم بطرح أسئلة حول مضمون فبعد أن یلاحظ التلامیذ الصورة لدقائق مع

تكون الإجابة عنھا حسب ما یفھمھ الصورة لیكون فھم النص أسھل وھذه الأسئلة

:التلامیذ من خلال الصورة أو الصور الموضحة أمامھم وھذه الأسئلة ھي

.ماذا یقول الأب لرضا؟ فیجیب الطلبة-

.ھو الجزائر: وما ھو وطننا؟ والطلبة یجیبون مثلا-

ل الجزائر واسعة؟ھ-

.یجیبون حسب وضوح الصورةوماذا فیھا؟ والطلبة یجیبون أولا-

.145كتاب اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، قائمة المحتویات، ص : محمد بن سعي)1(
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ولكن من المفروض أن تكون ھذه الأسئلة مرتبة ولیست عشوائیة حسب الصورة فمثلا 

ماذا تشاھدون في الصورة، ما عدد الأشخاص الموجودین في الصورة، ماذا یعني 

یبون أن ھذا الشكل یمثل خریطة، ثم یسأل الشكل الموجود في الصورة؟ والطلبة یج

.المعلم لمن ھذه الخریطة؛ قد یجیب التلامیذ وقد لا یجیبون

ا كي یسھل على التلمیذ فیما بعد فھم ئوھذا یعني أن تكون الأسئلة متسلسلة شیئا فشی

.النص، ویجب أن لا تطغى ھذه الأسئلة على الوقت المخصص لقراءة النص

لص التلامیذ الفكرة العامة للنص مع متابعة المعلم للتلامیذ، من ھذه الإجابات یستخ

" تكون ھذه الفكرة في جملة من النص مشتملة على الحرف المستھدف مثلما نجده في نشاط 

".اكتشف 

.)1("الوطن ھو البلاد التي عاش فیھا آباؤنا وأجدادنا " 

.رأ من طرف التلامیذ لعدة مراتتقوم المعلمة أو المعلم بكتابة ھذه الجملة على السبورة وتق

ثم یطلب الأستاذ من التلامیذ استخراج الكلمة التي تحتوي الحرف المستھدف، وھذا 

بعد استخراجھ یتم تكرار الحرف من التلامیذ من أجل " آ " حرف المد الحرف المستھدف ھو 

.الوقوف على النطق الصحیح لھ

أخرى خارجة عن تب منھم الإتیان بكلمامیذ وقدراتھم یطلولاختبار المعلم ذكاء التلا

في الإتیان بھذه الكلمات في ھذا صعوبة النص تشتمل على ھذا الحرف ، قد یجد التلامیذ 

الحرف بالذات لأنھ من حیث النطق لا یختلف كثیرا عن الألف، لكن مع الحروف الأخرى قد 

ھذا قلنا كراس الكتابة لسبورة ثم تنقل علىیجدون سھولة في ذلك، تكتب ھذه الكلمات على ال

سابقا أنھ لا یمكن أن نفصل مادة القراءة عن مادة الكتابة، لأن التلمیذ في الفترة المسائیة یقوم 

بإثبات الحرف المستھدف من خلال إعادة كتابة الكلمات المحتواة على الحرف في الكراس، أو 

ات تدل علیھا، أو ربط یقومون بترتیب جمل وكلمات مشوشة في بطاقات، أو ربط جمل بكلم

.صور بكلمات تعبر عنھا حسب كل نشاط موجود في الكتاب

ھذه النشاطات تساعد التلمیذ على تنمیة قدراتھ العقلیة وتجسید فكرة معینة من خلال 

.صورة أو فعل معین موجود في تلك الصورة

.146كتاب اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، قائمة المحتویات، ص : محمد بن سعي) 1(
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لرسومات یشترط في ا« ولكي تكون ھذه المرحلة ناجحة وملائمة مع قدرات التلامیذ 

والصور والأشكال التوضیحیة التي ترد في الكتاب أن تكون واضحة وجذابة ووظیفیة، أي 

وأن توضع في المكان وتثیر الدافعیة عند المتعلم، تتصل بالموضوع وتیسر فھمھ واستیعابھ 

لأن التلمیذ في المرحلة الأولى ابتدائي یحب الصور من الحجم . )1(»الملائم لھا داخل الكتاب

" كبیر لأنھا تساعده على دقة الملاحظة، وھذا ما نجده من خلال كتاب القراءة في نشاط ال

مثلما ھو موجود في الأنشطة نجد أن الصور أقل حجما ، بینما في باقي"أشاھد وأستمع 

.من نشاط ألعب وأقرأ147من نشاط اكتشف ، ص 151الصفحة 

:وفمرحلة تحلیل الجمل والكلمات وتجرید الحر/ ج-أ

.ثالث مراحل الطریقة المزدوجة ولھا خصائص وممیزاتةحلتعد ھذه المر

.)2(»المقصود بالتحلیل ھو تجزئة الجملة إلى كلمات، وتجزئة الكلمة إلى أصوات « إذ إن 

ھذا بالنسبة .فھذه المرحلة تبدأ من الأعلى نزولا إلى الأسفل؛ أي من الكل إلى الجزء

.للتحلیل

اقتطاع صوت الحرف المكرر في عدة كلمات والنطق بھ «أما التجرید فھو 

.)2(»منفردا

إذن فالتجرید ھو الھدف المتوخى من كل ھذه المراحل؛ أي تزوید التلمیذ بمفاتیح 

القراءة، یعني تعلم الحروف بأسمائھا وصورھا ومواقع ورودھا في الكلمات والجمل بطریقة 

.أسھل وبأقل وقت ممكن

:تحلیل الجمل أولا ثم الكلمات وتحلیل الجمل یتم كما یليویتم في ھذه المرحلة 

.جملة في بطاقات كاملة ونطقھا/جملةعرض الجمل« -

.عرض الجملة مجزأة في بطاقات تحمل كل بطاقة كلمة وتعرض سویة وتقرأ-

تعرض الجملة مجزأة في بطاقات مع الفصل بین بطاقة وأخرى ونطق الجملة -

.)3(»لجملكلمة بكلمة، ھكذا مع باقي ا

، دار المسیرة للنشر 1أسس بناء المناھج التربویة وتصمیم الكتاب التعلیمي،ط: محمد محمود الخوالدة) 1(
.232، ص2007والتوزیع والطباعة، عمان، 

.39ى تدریس مھارات اللغة العربیة، صمدخل إل: سمیح أبو مغلي) 2(
.305، 304مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص:ن علي عطیة) 3(
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من نص رضا یحب وطنھ: 1مثال

لنأخذ الجملة التي من نشاط أكتشف

.)1(»الوطن ھو البلاد التي عاش فیھا آباؤنا وأجدادنا «

وأجدادناآباؤنافیھا عاشالتي البلادھو الوطن

)آ(رف المد حالحرف المستھدف من ھذه الجملة ھو أننلاحظ 

تي استخلصھا التلامیذ بمساعدة المعلم كفكرة عامة حول النص ة اللإذن یتم تقدیم الجم

المدروس ،ثم یقوم المعلم بقراءتھا والطلبة یرددون، بعدھا یقوم بتجزئة كل كلمة في 

بطاقة، وتقرأ من طرف المعلم والطلبة یرددون كل كلمة على حدة مثل ما ھو مبین في 

.المثال أعلاه

:   طاقة منفصلة عن الأخرى كما قلنا سابقا كالآتيوتكون الخطوة التالیة بكتابة كل ب

تقرأ الكلمة الأولى والثانیة والثالثة والطلبة یرددون ثم تقرأ الكلمة الرابعة والخامسة 

والسادسة مع بعضھا، ثم السابعة والثامنة على أن یشیر المعلم بالمسطرة على كل كلمة 

.یقرأھا

:ي بطاقات تأتي مرحلة تحلیل الكلمات وتتم كما یليبعد تحلیل الجمل وعرضھا ف

.تعرض الكلمة في بطاقة وتتم قراءتھا من المعلم والطلبة یرددون « 

تجزئة الكلمة إلى مقاطع وعرض كل مقطع في بطاقة وتعرض البطاقات -

.متجاورة وتغطى مرة واحدة والطلبة یرددون

.اعرض المقاطع منفصلة عن بعضھا ونطقھا مقطعا مقطع-

.عرض المقطع في بطاقة ونطقھ-

الوطن 

آباؤنافیھا

عاش التي البلاد  ھو 

وأجدادنا

.146كتاب اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي،ص : محمد بن سعي) 1(
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.)1(»عرض المقطع مجزءا إلى حروف كل حرف في بطاقة وھكذا -

:ولنأخذ كلمتین من المثال السابق

نقوم بتقطیع كل كلمة إلى مقاطع في بطاقة

بعدھا نقوم بفصل البطاقات ، تقرأ مقطعا مقطعا على ھذا النحو 

ونجزئ بعدھا كل مقطع إلى حروف كما أشرنا سالفا 

والھدف من ھذه الخطوات ھو أن یعرف التلمیذ بأن الجملة تتكون من كلمات والكلمات 

.تتكون من مقاطع، والمقاطع تتكون من حروف

أو أي حرف آخر عندما ) آ ( ونأتي في الأخیر إلى استخراج الحرف المستھدف وھو 

ة، في وسط الكلمة، في آخر الكلمة، تارة مفتوحا، وتارة مضموما، وتارة یكون في أول الكلم

: مكسورا، وتارة منونا تنوین الفتح، أو تنوین الضم، أو تنوین الكسر، ومع حروف المد

.الألف، الواو، الیاء، على ھذا النحو مثلا حرف الباء

بَ ، بُ ، بِ

بَا ، بُو ، بِي

بـ ، ــبـ

وأجدادناآباؤنا

ناأجدادوآباؤ  نا

و أ  جــد ا   د نــــاؤ نـــــاآ بــــا 

نـــا آباؤ أجداد و نــا

.305مھارات الإتصال اللغوي وتعلیمھا، ص:محسن علي عطیة) 1(
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ي السنة الأولى ابتدائي مھم ولابد منھ لأن التلامیذ یخلطون في لذلك فشكل الحروف ف

.نطق الحروف عندما تكون غیر مشكولة وھذا شيء طبیعي

والواقع أن نظرتنا إلى بناء الكلمة العربیة تدلنا على أن فیھا عنصرا ثابتا وآخر « 

لمتغیر فھو متغیرا، فأما الثابت فھو مجموعة الصوامت التي تؤلف ھیكل الكلمة، وأما ا

مجموعة الحركات التي تحدد صیغتھا وتمنحھا معناھا وبذلك تزداد في نظرنا قیمة الحركات 

.)1(»باعتبارھا العامل الحاسم في خلق الكلمة العربیة 

حمل المعنى الأصلي الذي تالصوامت وھي مادة الكلمة الثابتةإن « وبھذا یمكننا القول 

شخص المعنى حیث تبرزه في وضع معین، فھي التي تدل علیھ بمجموعھا، وأن الحركات ت

تستقل بتوجیھ الدلالة إلى حیث یرید المتكلم، فإذا أراد وصفا للفاعل استخدم من الحركات ما 

.)2(»یؤذي معناھا وإذا أراد اسم المفعول فإن لھ حركات خاصة وھكذا

لبطاقة بالدرجة نستنتج من كل ما سبق في ھذه المرحلة أن خطوات تنفیذھا تعتمد على ا

البطاقات فیھا تدریب جید على الإنتباه والفھم الدقیق، وتقویة الملاحظة، « الأولى لأن 

طاقات  من خیر ما یستخدم في العلاج الفردي لضعاف التلامیذ بوأضیف إلى ھذا كلھ أن ال

. )3(»لما لھا من مكانة في نفوسھم

.في القراءةإذن فھي تساعد على تحسین مستوى التلامیذ الضعاف 

:مرحلة التركیب/ د-أ

.مرحلة التركیب ھي آخر مرحلة من مراحل الطریقة التركیبیة التحلیلیة

یدا جدویظھر مستوى التركیب في قدرة التلمیذ على تركیب الأجزاء والعناصر تركیبا 

إنتاج جدید مركب من عناصر ، ویسیر مستوى التركیب إلى بعد أن كان ھذا التركیب مجزء

.)4(لومات تلقاھا أثناء الدرسومع

ویمكن أن نشبعھ ھذه العملیة بعملیة البناء، فالبَنَّاء من خلال الأجزاء والتي تمثل 

رى یستطیع أن یبني بیتا من ھذه الأجزاء حتى یصیر البیت خالأحجار بالإضافة إلى مواد أ

.في وضعیة منظمة ومنسقة البناء

المنھج الصوتي للبنیة العربیة رؤیة جدیدة في الصرف العربي،دط، مؤسسة الرسالة، بیروت، : عبد الصبور شاھین) 1(
.43، ص1980

.45المرجع نفسھ، ص) 2(
.84ص : طرق تدریس اللغة العربیة: عبد المنعم سید عبد العال) 3(
.33ات، صالتدریس الفعال بواسطة الكفاء: أوحیدة علي) 4(
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إنتاج جمل لا حصر لھا تحمل معنى من خلال وبالطریقة نفسھا یتمكن التلمیذ من

.التجاور بین الحروف لتكوین كلمات وتجاور الكلمات لتكوین جمل

تقدیم مجموعة من «ھذا ویجري المعلم في ھذه المرحلة بعض التدریبات عن طریق 

البطاقات تتضمن حروفا ومقاطع ویطلب من الطلبة تركیب كلمات منھا وإجراء مسابقة بین 

في تركیب الكلمات، تقدیم مجموعة من الكلمات في بطاقات ویطلب من الطلبة تركیبالطلبة

.)1(»أكبر عدد ممكن من الجمل المفیدة منھا، وإجراء مسابقة بین الطلبة 

ذلك ما نلاحظھ من خلال الأنشطة الموجودة في الكتاب المدرسي كأن تقدم كلمات 

"أمیز " و موجود في نشاط تشتمل بعضھا على الحرف المستھدف مثل ما ھ

.ألاحظ ثم أقرأ الكلمات التي تشتمل على المد

.)2(آكل       آباءْ        أجداد          أبدأ         مآزر   

.أو أن تقدم جملة غیر مرتبة یقوم التلمیذ بترتیبھا مثلما ھو واضح في نشاط أرتب

:أركب من الكلمات الآتیة جملا وأقرأ

)2(.

یجدون لكن ما لاحظتھ من خلال حضوري لبعض الدروس أن التلامیذ في ھذا النشاط 

.صعوبة في ترتیب مثل ھذه الجمل لأنھا طویلة

وقد تعرض صور وتقدم بعض الحروف ومن ھذه الحروف یتم تركیب كلمة تدل على 

.في الصورة وھذا ما نجده في الألعاب القرائیةالمعنى الموجود 

الأساخ

لا یرميیحب

رضا وطنھ في الطریق لأنھ

.305تصال اللغوي وتعلیمھا، صمھارات الإ:محسن علي عطیة-1
.148ص كتاب اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، : محمد بن سعي-2
.
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.أستعین بالصور وأكوّن الكلمات من حروف الزھرة، وأقرأ-

)1(.

.ة تدل علیھا الصورةیقوم المتعلم بضم حرف إلى حرف حتى یجد كل كلم

إن مثل ھذه الأنشطة تبعث الحیویة والنشاط في التلامیذ وتعزز مشاركتھم داخل القسم، 

.وتقضي على الملل والروتین من حین لآخر

"نص تنظیف الحي"منمثال / ب

)الخاء، الغین( الحرفان المستھدفان ھما حرف 

ي ذكرناھا في المثال الأول؛ أي ھي الخطوات نفسھا الت:مرحلة التھیئة والتمھید/ أ- ب

ن المعلم قبل أن یتطرق إلى النص السابق فھو یسأل أسئلة حول النص اللاحق لجلب إ

.انتباه التلامیذ

:مرحلة التعریف بالجمل والكلمات/ ب- ب

:بعد التعریف یفتح التلامیذ الكتاب على النص المراد تدریسھ

:سأل ولیكن النص التاليإذ یطلب من التلامیذ مشاھدة الصورة بعدھا ی

صورة تمثل 
مجموعة من 

الغنم

صورة تمـــثل علملصورة تمث
مسجد 

صورة تمثل 
بعنقود عن

غ
ب

ذ

آ
ع

ل

ن

م
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في تعلیم مادة القراءة) التحلیلیة التركیبیة (الطریقة المزدوجة الفصل الثــالـــث          

- 78 -

ي التّاخِسَوْالأَضَعْبَدَاھَا شَھَدَعْ، بَھِیفِظِنْتَةَرَكْفِمْھِیْلَعَحَرَتَواقْيِّالحَاءِقََدِصْأَعَا مَضَرِقَتَالِ« 

.یھِفِعُمَّجَتَتَتْأَدَبَ

یفِظِنْالتَّاتِوَدَأَعُزِّوَي یُالذِّوَا ھُضَرِجُوْفَ: اجٍوَفْى أَلَوا إِمُسَقَنْاوَاحِرَتِقْالاِبِاءُقَدِصْالأَبَحَّرَ

لِابِزَي المَا فِھَیِمْرَوَاخِسَوُالأَعِمْجَبِومُقُیَجٌوْفَ، وَةٍیَّیكِتِسْلاَبْاسٍیَكْأَوَاتٍفَارَجْمِوَسَانِكَمَنْمِ

.)1(»ارَھَزْالأَوَارَجَشْالأَسُرِغْیَرٌآخَجٌوْفَ، وَةِاصّالخَ

أن یلاحظ التلامیذ الصور لدقائق تسأل المعلمة أسئلة حول الصورة والنص وھذه فبعد 

:الأسئلة

ماذا تشاھدون في الصورة؟-

ھل تحافظ على نظافة حیك أو حي آخر؟-

كیف تحافظ على نظافتھ؟-

ھل غرس الأشجار والأزھار یساعد على تلطیف الجو؟-

عشوائیا ھكذا؟ھل تضع الأوساخ والنفایات في أكیاس أم تقوم برمیھا -

إذا كان حیك متسخا ھل تقوم بتنظیفھ؟-

ھل ھذا سلوك حسن أم سيء؟-

عد أن یجیب الطلبة وتتضح لھم الرؤیا قلیلا عن محتوى النص یتم قراءتھ من طرف ب

المعلمة، ثم التلامیذ لاستخلاص الفكرة العامة ، تكون من ضمن الإجابات التي یجیبھا 

شتمل على الحرف المستھدف المراد تعلیمھ، تكتب تالتلامیذ، أو قد تكون من النص 

الجملة، أو الجمل على السبورة، تقرأ من طرف المعلمة، ثم التلامیذ وتقسم في بطاقات 

.من أجل الوصول إلى الحرف المستھدف وھذا ما نجده في الخطوة الموالیة

:مرحلة تحلیل الجمل والكلمات وتجرید الحروف/ج- ب

: قة، تكون البطاقات متصلة بعضھا ببعض على ھذا النحوتوضع كل كلمة في بطا

.)2(فوج یرمي الأوساخ                                      غرس الأطفال الأشجار

غرس   الأطفال   الأشجارفوج    یرمــي    الأوساخ

.103كتاب اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، ص: محمد بن سعي) 1(
.104المرجع نفسھ، ص ) 2(
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"أكتشف"من نشاط ) الخاء، الغین( نلاحظ أن الحرفین المستھدفین من الجملة ھما حرفا 

أ بعد أن جزأت، بعدھا یتم فصل كل بطاقة عن إذ تقرأ الجملة أولا قبل أن تجزأ ثم تقر

:الأخرى على ھذا النحو

.تقرأ كل كلمة على حدة مع التأشیر على كل كلمة بالمسطرة

:وتجزأ كل كلمة إلى مقاطع كالآتي

مقطعا وتقرأ مقطعا

إلى ھاؤوتقوم المعلمة باستخراج الكلمة أو الكلمتین المشتملتین على الحرف المستھدف وتجز

حروف  

وتقوم بتلوینھ بلون مغایر ویتم استخراجھ من طرف التلامیذ وتعلمھم مواقع ورود الحرف 

الغین، ( فمثلا في ھذا المثال الحرفان المستھدفان ھما في الوسط، في الأخیر، في الأول، 

:یكون على ھذا الشكل) الخاء

خُ ، خِغَ ، غُ ، غِ                                 خَ ،

غَا ، غُو ، غِي                            خا ، خُو ، خِي

ــخ ، ــخــ ، ــخغـ ، ــغــ ، ــغ 

فوج

الأشجار الأطفال غرس

الأوساخ یرمي

فوج

الأشجا   ر الأطفا   ل غرس

الأوسا  خ یرمـــــي

ا لأ و ســـا  خغـــــــر س
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.ھذا حتى لا یختلط على التلمیذ عند كتابة أو قراءة ھذا الحرف

تمل على ھذین بعد انتھاء ھذا التمرین تطلب المعلمة من التلامیذ الإتیان بكلمات تش

الحرفین لتوسیع الفھم وھي الخطوة التالیة والأخیرة في تدریس القراءة وفق الطریقة 

.المزدوجة

:مرحلة التركیب/ د- ب

في ھذه المرحلة قد یعطي المعلم التلامیذ مثلما ھو موضح في الكتاب حروفا متفرقة 

.)1(" أرتب"یركب منھا التلمیذ كلمات كما في نشاط 

:حروف الآتیة كلمات وأقرأأركب من ال-

س–ر –غ –خ –س –و –ل –س –غ 

كما في نشاط ) الخاء، الغین( وقد یقدم كلمات ناقصة یتم إكمالھا بھذین الحرفین

.)1("أمیز"

أقرأ الكلمات بالاستعانة بأحد الحروف الناقصة-

غ - ـغـ - غـ –خ - ــخـ -خـ 

رج....یـ-رق .....- سل  .....یـ- ...... تغــ- ....  راو

.)1(" أرتب"أو یطلب منھم ترتیب كلمات مشوشة كما في نشاط 

في غرس –رضا –الأب 

.الأشجار–ساعد 

. تساعد ھذه النشاطات على اختبار قدرات التلامیذ العقلیة ومدى قدرتھم على التفكیر

بمادة القراءة نستنتج من كل ما سبق أن طریقة تدریس القراءة ونجاحھا لیس مرھونا 

الكتابة، وبالأخص في الطریقة مادةوفقط، لأن المواد الأخرى مكملة لھذه المادة وخاصة

) الطریقة التركیبیة التحلیلیة(القراءة وھي الطریقة المزدوجة التي یتم بھا حالیا تدریس مادة

.المعتمدة في المدارس

.106الأولى من التعلیم الابتدائي، صكتاب اللغة العربیة السنة: محمد بن سعي)1(
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التي سعت إلى ) التركیبیة التحلیلیة ( إننا إذا نظرنا في محتوى الكتاب وھذه الطریقة 

تدارك النقائص التي وقعت فیھا كل من الطریقة التركیبیة والتحلیلیة، والوقت المخصص 

لھذه المادة والمواد الأخرى، نجد أنھا غیر منسجمة لعدم استیعاب التلمیذ ، فمن المفروض 

لتعلیم الابتدائي ھو تعلیم أن یكون الھدف المتوخى من تعلیم القراءة في السنة الأولى من ا

اجتازوا المرحلة التحضیریة أم لاالحروف الأبجدیة بغض النظر إذا كان بعض التلامیذ قد 

أي أن یھضم ھذه الحروف نطقا وكتابة، مع تعلیمھ بعض الكلمات والجمل المتكونة من 

یتمكنون كلمتین أو ثلاث، لكن مع خطوات إجراء ھذه الطریقة وتعقدھا، فبعض التلامیذ لا

.من حفظ ھذه الحروف ویضطرون إلى قراءة كلمات وجمل وحتى نصوصا

وبالتالي تنتھي ھذه المرحلة وھم یجدون صعوبة في قراءة بعض الكلمات والجمل أو 

.القصص حتى ولو كانت قصیرة

وقد لاحظت من خلال تصفحي لكتاب القراءة أن بعض النصوص إن لم نقل معظمھا 

أن تكون النصوص في ھذه المرحلة متكونة من ثلاث أسطر أو أربع طویلة، فمن المفروض 

.على أقصى تقدیر

فلو كانت ھذه النصوص قصیرة، وقلیلة حتى ولو كانت النشاطات كثیرة ربما لكان 

استیعاب التلمیذ أفضل، لأن النصوص الطویلة تأخذ وقتا لكي یستوعبھا التلمیذ، لأنھ في 

.قط بل یتناول المعلم بعض الأنشطة المتعلقة بھالحصة الواحدة لا یقرأ النص وف

وبالتالي فالسیر وفق ھذه الطریقة یمتاز بالسرعة والتعقید ففي كل أسبوع یأخذ المعلم 

نصا یتبعھ بنشاطات متداخلة یتم التطرق فیھا إلى الحرف أو الحروف المستھدفة، وفق 

دون أن یستوعب ھذه المنھاج المقترح، ویتم حفظ كلمات وجمل تتضمن ھذه الحروف 

الحروف ، فلو طلبت المعلمة من التلمیذ كتابة الحرف، أو الكلمات المشتملة على الحرف 

لى عدم انتباه التلمیذ وعدم إالمقصود لوجد صعوبة في كتابتھا، وھذا قد یرجع أیضا 

.مراجعتھ
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ع ورودهتوعب الحرف بحركاتھ ومواقفلطول المادة وكثرة نشاطاتھا فالمتعلم قد لا یس

وینتقل بھ المعلم إلى حرف آخر لأنھ لا یمكن أن یقف المعلم على مراقبة جمیع الطلبة 

خصوصا إذا كان العدد كبیرا وھنا یأتي دور الأسرة أیضا، لأن المعلم ملزم بإنھاء المقرر 

الدراسي، وفي ھذه الحالة ھل یكون تركیز التلمیذ على تعلم الحروف وحفظھا، أم یركز 

معنى الكلمات والجمل أي النص، والمعلم وحده ھو القادر على الحكم على مدى على فھم 

نجاح أو فشل الطریقة من خلال بعض المعاییر والأعمال التي یقدمھا للتلامیذ، لكن لا بد أن 

نأخذ بعین الاعتبار بأن فشل أو نجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة لا یعود إلى الطریقة وحدھا 

.لم أو المتعلم نفسھ، أو المادة الدراسیة، أو النظم التربویة سببا في ذلكفقد یكون المع

ولھذا لا یمكننا أن نحكم على المقاربة بالكفاءات أنھا ناجحة إلا إذا حققت ھذه الأخیرة 

.                   ما لم تحققھ المقاربة التي سبقتھا
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:الخاتمة

یتسم تعلیم القراءة في السنة الأولى من التعلیم الابتدائي بالمتعة من جھة ولكنھ من جھة 

أخرى یحتاج إلى جھد أكبر من المعلم یراعي فیھ عمر التلامیذ والفروق الفردیة بینھم خاصة 

.وأن التعلیم انتقل من المقاربة بالأھداف إلى المقاربة بالكفاءات

" تعلیمیة القراءة للسنة الأولى من التعلیم الابتدائي " ا والموسوم بـ ھذومن خلال بحثي

:استخلصت النقاط الآتیة

أن تعلم القراءة لا یتوقف على مرحلة معینة من مراحل التعلیم بل سیبقى -

سواء في الحیاة العلمیة أو العملیة لكن یبقى تعلم مرافقا للتلمیذ طول حیاتھ 

.أخرىالقراءة یختلف من سنة إلى 

إن درجة استیعاب التلمیذ أثناء القراءة تختلف باختلاف القدرات العقلیة والحالة -

.النفسیة وحتى الاجتماعیة

تلقي التلمیذ للمادة المسموعة یحتاج إلى تركیز وسلامة أجھزة السمع والبصر -

.ي إلى الضعف في القراءةدوالنطق، وتلف إحدى ھذه المكونات یؤ

.العقلیة للتلمیذالقراءة تنمي القدرات-

.القراءة مفتاح الولوج إلى عالم البحث والمعرفة والتنقیب عن المعلومات-

القراءة بأنواعھا سواء الصامتة أو الجھریة أو حتى الاستماعیة لا تزال تحتاج -

صفة بإلى تفعیل أكثر لكي یكون لھا حضورھا القوي في المجتمع الجزائري 

.خاصة والمجتمع العالمي بصفة عامة

إن تعلیم القراءة في السنة الأولى من التعلیم الابتدائي لھ خصوصیات ممیزة -

.عن السنوات الأخرى

.جھد المعلم في ھذه المرحلة یتضاعف أكثر فأكثر فھو مربي أولا ومعلم ثانیا-

یقوم تعلیم القراءة في الابتدائي على المقاربة بالكفاءات ھذه الأخیرة تسعى إلى -

جاحھ، ھذا من جھة لكن من جھة أخرى وحسب ما لاحظتھ تغییر التعلیم وإن

من خلال الكتاب المدرسي ھو كثرة النصوص والأنشطة المدرسیة مقارنة مع 

ي بالمعلم من الاھتمام بالمتعلم إلى دالوقت المخصص لكل نشاط  وھذا قد یؤ
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من الاھتمام بكیفیة إنھاء البرنامج وبالتالي السرعة في تقدیم الأنشطة مما یقلل

.تركیز التلمیذ وقلة استیعابھ

یتم بھا تعلیم التلامیذ القراءة ورغم رغم ایجابیات الطریقة المزدوجة التي -

امتیازھا بالحركة والسرعة إلا أنھا تحتاج إلى الانتباه الجید من طرف التلامیذ 

.والوقت الكافي

بتدائي لا یمكن إن إنجاح أو فشل تعلیم القراءة في المرحلة الأولى من التعلیم الا-

أن نرده إلى المعلم، أو المتعلم، أو الطریقة المتبعة في التعلیم أو الوسائل 

البیداغوجیة، أو النظم التربویة بقدر ما ھو راجع إلى تضافر ھذه الجھود 

بالإضافة إلى جھود الأسرة المكملة إلى جھد المعلم والمدرسة وضرورة 

لقیھ فالتلمیذ قد یتمكن من القراءة ویقرأ التركیز على المتعلم ومدى استیعابھ وت

ن قراءتھ بالعین فقط، وھذه النقطة بالذات إالكتب لكنھ لا یستوعب ما یقرأ، أي 

.ھاندھا وإیجاد الأسباب الكامنة وراءھي التي ینبغي الوقوف ع

ویبقى التعلیم في الجزائر بصفة عامة لا یزال یحتاج إلى بعض التقنیات -

.ھ أكثر فعالیةالحدیثة من أجل جعل

رغم ما تتمیز بھ الطریقة التحلیلیة من إیجابیات إلا أنھا باعتمادھا على -

.الكلمات والجمل دفعة واحدة قد ینتاب المتعلم الشرود الذھني

وإذا كانت الطریقة التركیبیة تبدأ بالأجزاء أي الحروف فھي تغفل جانبا مھما -

قة الثالثة لتدارك النقائص التي یفي ھذه العملیة وھو المعنى، لھذا جاءت الطر

وقعت فیھما كل من الطریقتین التركیبیة والتحلیلیة وتزاوج بینھما وھي 

الطریقة التحلیلیة التركیبیة، إذ أنھا تبدأ بالكلمة أو الجملة لتعلم الحروف ، بعد 

فھم الحروف وتعلمھا یُكوّن كلمات وجمل من ھذه الحروف أي أنھا تبدأ في 

.لیھانقطة وتنتھي إ

.ویبقى ھذا البحث على نسبیتھ قابلا للإطراء والتوسع فیھ
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)باللغة العربیة ( ملخص 

تعلیمیة القراءة للسنة " تناولت في ھذا البحث موضوعا في التعلیمیة والموسوم بـ 

".الأولى من التعلیم الابتدائي 

.تتوزع مادة البحث في مقدمة وثلاث فصول وخاتمة

تطرقت في الفصل الأول إلى تعریف القراءة لغة واصطلاحا، مبینة أھمیتھا في حیاة 

.رد والمجتمع، ومشیرة إلى طرائق تدریسھا من طریقة تحلیلیة، وطریقة تركیبیةالف

وفي الفصل الثاني تحدثت عن أنواع القراءة الثلاث، الصامتة والجھریة والاستماعیة، 

.وكیف یكون تلقي التلمیذ في العملیة التعلیمیة التعلمیة، وأھم العوامل المؤثرة فیھا

وقد ركزت من خلال الفصل الثالث على الطریقة المتبعة حالیا في تعلیم القراءة 

، حیث بدأت ھذا الفصل )الطریقة التحلیلیة التركیبیة ( للمبتدئین وھي الطریقة المزدوجة 

بالتحدث عن مضمون الكتاب، وأَتْبَعْتُ ذلك بنماذج تطبیقیة وفق خطوات الطریقة المزدوجة 

.الكشف عن نجاعة تلك الطریقة في التدریسفي التدریس من أجل

أنھیتُ البحث بخاتمة جمعت فیھا أھم النتائج المتوصل إلیھا وبعدھا قائمة المصادر 

.   بة ترتیبا ألف بائیاًتوالمراجع المر
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Résumé de français

Dans cette recherche, j’ai aborde un sujet concernant à la dédactique,

c’est le sujet est "dédactique lecture de la 1ere année primaire".

Cette recherche se répartit en introduction, trois chapitre et une

conclusion.

Dans le première chapitre, j’ai défini un lecture…..en montrant son

importance de vie humaine et la société sons oublier les méthodes

d’enseigner cette matière comme la méthode d’analyse on de

synthèse.

Dans le 2eme chapitre, j’ai parlé des trois différentes lecture,

silencieux, lecture à haute voix et lecture magistrale.

Quant au troisième chapitre, j’ai parlé de la méthode suivi

actuellement d’enseigner la lecture pour les débutants, cette méthode

est la double lecture (lecture d’analyse et de synthèse).

Dans le troisième chapitre j’ai commencé à parler du contenu du livre

en donnant des exemples en suivant les étapes de la démarche de la

double lecture pour montrer la réussite de cette méthode dans

l’enseignement.

J’ai terminé la recherche par une conclusion en donnant les résultats

obtenus avec une liste de sources et de référence classés par ordre

alphabétique.
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الصفحةالعنوان

......................................................................................مقدمة

..................................مفھوم القراءة وطرائق تدریسھا: الفصل الأول

..............................................................مفھوم القراءة وأھمیتھا/ 1

.....................................................................مفھوم القراءة لغة-أ

............................................................................اصطلاحا- ب

.........................................................................أھمیة القراءة-ج

..........................................................من طرائق تدریس القراءة/ 2

.....................................................................الطریقة التركیبیة-أ

....................................................................الطریقة الأبجدیة/ أ-أ

..................................................................الطریقة الصوتیة/ ب-أ

....................................................................الطریقة التحلیلیة/ ب

.....................................................................طریقة الكلمة/ أ- ب

...................................................................طریقة الجملة/ ب- ب

.............................أنواع القراءة والعوامل المؤثرة فیھا: الفصل الثاني

.......................................................................أنواع القراءة/ 1

.....................................................................القراءة الصامتة-أ

.................................................................القراءة الجھریة–ب 

...............................................................القراءة الاستماعیة-ج

.....................................ه في العملیة التعلیمیة التعلمیةالتلقي ودور/ 2

.................................لیمیةالعوامل المؤثرة في العملیة التعلمیة التع/ 3

....................................................................من جانب المتعلم-أ

...................................................................المعلممن جانب - ب

........................................................ن جانب المادة الدراسیةم-ج

أ، ب، ج،د،ھـ، و

2

2-3

4

4-8

8-12

12

12 -13

13 -14

14 -16

17 -18

18 -20

20 -24

25

26

26 -29

29 -35

35 -41

41 -44

44 -45

45 -47

47

48 -49
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قي تعلیم مادة القراءة) التحلیلیةالنركیبیة(الطریقة المزدوجة:الفصل الثالث

...كتاب القراءة للسنة الأولى من التعلیم الابتدائي دراسة وصفیة تحلیلیة/ 1

.....................................................................مضمون الكتاب-أ

..........................................لنشاطات المقترحة من خلال الكتابا/ ب

.......................................................................مراحل التعلم-ج

....................................من التعلیم بالأھداف إلى التعلیم بالكفاءات-د

.ةنماذج تطبیقیة وفق خطوات الطریقة المزدوجة في تدریس مادة القراء/ 2

............................................."نص رضا یحب وطنھ " مثال من / أ

...........................لجمل وعرضھامرحلة التھیئة والتمھید لتقدیم ا/ أ-أ

..........................................مرحلة التعریف بالكلمات والجمل/ ب-أ

..........................لكلمات وتجرید الحروفیل الجمل وامرحلة تحل/ ج-أ

..................................................................مرحلة التركیب/ د-أ

.................................................."نص تنظیف الحي"مثال من/ ب

.........................................................مرحلة التھیئة والتمھید/ أ- ب

........................................مرحلة التعریف بالجمل والكلمات/ ب- ب

........................یل الجمل والكلمات وتجرید الحروفمرحلة تحل/ ج- ب

................................................................مرحلة التركیب/ د- ب

....................................................................................الخاتمة

...............................................................قائمة المصادر والمراجع

...................................................................ملخص باللغة العربیة

................................................................ملخص باللغة الفرنسیة

...................................................................................الفھرس

.

50

51

51 -55

55 -58

58 -61

61 -63

63 -66

66

66 -69

69 -72

72 -75

75 -77

77

77

77 -78

78 -80

80 -82

84 -85

86 -90

91

92

93



56

8:008:459:309:4510:3011:1513:0013:4514:0014:45

15:30

تعبیر شفوي الأحد

- وتواصل

قراءة ،كتابة، 

أشاھد 

واستمع، 

أكتشف،وأقرأ،

2و1أكتب 

قراءة، كتابة، محفوظات

أثبت ، أكتب 

4و3

بیر شفوي، تعالاثنین 

قراءة، كتابة، 

أصوغ، أمیز، 

5أكتب 

تعبیر شفوي 

وتواصل، 

قراءة، كتابة، 

أتذكر، أقرأ 

7جیدا، أكتب 

قراءة ،كتابة، 

أتذكر، أقرأ، 

6أكتب 

الثلاثاء

تعبیر شفوي 

وتواصل، 

قراءة، كتابة، 

أركب، 

أرتب،انجاز 

من أدمج 3أو2

مكتسباتي

ألعاب قرائیة وكتابیة، ألعب وأقرأ، 

ألعب وأتمرن

تعبیر كتابي

باقي أدمج مكتسباتي 

أتواصل كتابیا + 

)في نھایة المجال(




