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 إھداء
منذ الخل�قة وجد الإنسان نفسه على وجه الأرض لا �ستط�ع الع�ش �معزل عن  

وأن  ، ونجد �جم�ع مراحل ح�اتنا من هم �ستحقون منا �ل الشكر والتقدیر، الآخر�ن
،  فلهم علي فضل �بیر قد یبلغ عنان السماء، أولى هؤلاء الأشخاص هم الأبوان 

 وجودهم سبب في فلاحي ونجاحي بهذه الدن�ا و�الآخرة أ�ضًا.فقد �ان 

  في الأول والدور  الكبیر الفضل لهم �ان الذین  الكرام  أساتذتي أنسى  أن  �مكن ولا
 .لي �النس�ة والق�مة الهامة المعلومات من العدید  لي  وتوض�ح مساندتي

 في لي �طیل أن  الله من أتمنى وأنا تخرجي �حث لكم  �إهداء أقوم الیوم فأنا
 . �الخیرات دائمًا و�رزقكم أعمار�م

 

 

 خد�جة -أسماء -سمهانإ  

 

  



 شكر وعرفان 
  سیدنا  والمرسلین الأنب�اء أشرف على  والسلام والصلاة العالمین  رب � الحمد

 .. و�عد، الدین یوم إلى �إحسان ت�عهم ومن وصح�ه آله وعلى محمَّد

 فله، �فضله  العمل هذا إنجاز لي أتاح حیث فضله على تعالى الله أشكر فإني
 .وآخراً  أولاً  الحمد

 وفي، الفترة هذه خلال، المساعدة یدَ  لي مدوا الذین الأخ�ار أولئك  أشكر ثم
  لم الذي  بومصران  /الد�تور الأستاذ  فضیلة الرسالة على المشرف أستاذي مقدمتهم
،  العلم طل�ة �ل  مع عادته هي �ما، بیته  لي فتح فقد، مساعدتي في جهداً  یدَّخر
  �حثّني و�ان، حرجاً  ذلك في �جد  ولا عل�ه  أقرأ الطوال الساعات معه أجلس و�نت
بني ، ال�حث على   تقدیر �ل ومني الأجر الله من فله عل�ه  عز�متي  و�قوّي ، ف�ه و�رغِّ

 .�علومه ونفع والعاف�ة �الصحة ومتّعه الله حفظه

 معالي رأسهم وعلىعبد الحف�ظ بوالصوف  جامعة على القائمین أشكر كما
الاداب و   لكل�ة  السابق العمید�ذا  و، الجامعة مدیر عمیروش بوشلاغم /الد�تور
  �ل�ة �طلاب اهتمام من  یبذلانه لما خیر لكل ووفقهما كل�ةلل الحالي  والعمیداللغات 

 .خاصة �صفة  الادب العر�ي وطلاب عامة �صفة الاداب و اللغات

 

  



 

 

 



 مقدمة 
 

 
 أ 

 مقدمة: 
 اللغوي   الفكر  تار�خ   في  فارقة  مرحلة  العشر�ن  القرن   مطلع  اللسان�ات  ظهور  شكل  لقد

  اتصال   استدعى   مما،  اللغة  دراسة  في   جدیدة  وآفاقا  تطلعات  معه   حمل  جدیدا  وتوجها،  الإنساني 
  الأقوام   من   �غیرهم   المحدثین   العر��ة  علماء  اتصل   اللسان�ات  �مصادر  الثقافات  من  عدد

  ما   نوعا  متأخرا  �ان  هذا  اتصالهم  ولكن،  م�اشرة  وغیر  م�اشرة  مختلفة  قنوات  عبر  �اللسان�ات
  اللسان�ات   لبدا�ة  للتأر�خ  معلما تعد  التي   سوسیر  دي  ناند ی فرد  محاضرات نشر تار�خ   مع  مقارنة

  .العالم في وانتشارها

  اللغة  �قسم  ل�سانس  الثان�ة   السنة  لطل�ة  تقدم  دراس�ة  مادة  هو  العامة  اللسان�ات  ومق�اس 
  والملاحظ ،  ومدارسها  وم�ادؤها  وأعلامها  وتطورها  نشأتها  حیث   من  الجزائر�ة  �الجامعات   العر��ة

 والذي،  الفصل�ة  الامتحانات  في  الطل�ة  قبل  من  علیها  المتحصل  النتائج  في  الشدید  الضعف
  عدم   من  المستمر  الطل�ة  شكاوي   �الإضافة  المادة  هذه  في  التحصیل  مستوى   تدني  عن  �كشف

  تحصیل   وعدم،  اللسان�ات  فهم   من   الطل�ة  تمكن  عدم  في  الخلل  �كمن   فأین  .للمادة  است�عابهم
  الطر�قة   أو  ؟   المقدم  المحتوى   خلال  من   نفسها  المادة  صعو�ة   إلى  هذا  �عود  هل ،  مرض�ة  نتائج 

 ؟   نفسه المتعلم أو ؟  والتقو�م التقی�م ��ف�ة  أم ؟ المادة بها تقدم  التي والوسائل

مرحلة    محاور   جاءت في  مشكلاتها  و  اللسان�ات  تعل�م�ة   " �عنوان  الموسوم  هذا  �حثنا 
 :  الل�سانس " �التالي 

بدأنا �مدخل تناولنا ف�ه تمهید وجیز عن تعل�م�ة اللسان�ات شمل تعار�ف  نظر�ة        
 عن اللسان�ات و فرعیها العام و التطب�قي  

  المشكلات   و   اللسان�ات  تعل�مة  في  نظر�ة  مفاه�ماما في الفصل الاول فقد تطرقنا ل     
    : عرفنا فیها هذه الاخیرة و شمل م�حثین التعل�م�ة

   التعل�م�ة اللسان�ات:  الأول  الم�حث •

شمل بدا�ة فكرة اللسان�ات و سماتها و وض�فتها و �ذا مرتكزات م�ادئها و اتجهاتها و  
 اخیرا اهمیتها و اهدافها  



 مقدمة 
 

 
 ب 

   التعل�م�ة المشكلات:   الثاني  الم�حث •

 شمل مفهوم و انواع المشكلات التعل�م�ة و في الأخیر تطرقنا لك�ف�ة تجاوز هذه المشكلات  

      " المعنون ب  و  التطب�قي  هو  و  الا  الثاني  الفصل  في    تحلیل�ة   وصف�ة  دراسةاما 
 " میلة  الجامعي �المر�ز اللسان�ات لتعل�م�ة التعل�م�ة للمشكلات

 تطرقنا ف�ه لم�حثین اساسین هما 

   للدراسة العام  الإطار:  الأول  الم�حث •

   اللسان�ات لتعل�م�ة  التعل�م�ة المشكلات:   الثاني  الم�حث •

  على  الاعتماد  تم حیث برهنا ف�ه و اثبتنا صحة الفرض�ات المدونة في الفصل النظري و   
  إلى  ال�حث�ة المشكلات أو  الظواهر تجزئة أو  تقس�م على  �عتمد  �ونه التحلیلي  الوصفي المنهج

نها؛   التي   الأول�ة   العناصر ،  نُشوئها  إلى   أدَّت  التي   الأس�اب   و�لوغ ،  الدراسة  عمل�ة   لتسهیل  تُكَوِّ
 . أخرى  علم�ة طرق   مع �التزامن  و�ستخدم
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 : التعر�ف �مادة اللسان�ات -1
من    شهد حقل الدراسات اللغو�ة تطورا ملحوظا خاصة في مجال اللسان�ات والتعل�م�ات ،

وتعل�م�ة   اللسان�ات  بین  القائمة  العلاقة  في  وال�حث  وتعلمها  اللغة  �اكتساب  الاهتمام  حیث 
اللغات .ولما �انت اللسان�ات لها صلة م�اشرة �العمل�ة التعل�م�ة ، ولأن غایتها معالجة اللغة 

 ارتكزنا ف�ما یلي على تعر�ف و مفهوم اللسان�ات : 

  الإنسان�ة   العلوم  من  سواه   عما  تمیزه  التي  المعرف�ة  تالخصوص�ا  �ل   �متلك  عالم  اللسان�ات
  اللسان�ات   وموضوع.  الاصطلاحاتو ،  المفاه�م   و،  المنهج   و،  الفلسف�ة  الأسس   حیث   من   الأخرى 

  موضوعه   العلم  �حدد   أن  الإنساني  للفكر  العلمي   التصور  في   البدیهي  من  و  . و التعلم  اللسان  هو 
  موضوع  لأن  إلا  ذلك  �ان  ما  و ،  نفسه  �حدد  أن   قبل  المعرفي  و   التار�خي  إطاره  في  دق�قا  تحدیدا
  یتقدم   هنا  من  و   .بها  العلم  �ان  لما  الظاهرة  وجود   لولا  إذا،  الوجود   في  �شأنه  للعلم  سابق  العلم
  تعر�ف  قبل  التعل�م�ة  نعرف  أن  بنا  �جدر  لذلك  و   اللسان�ات  على  لموضوعه  العلم  تعر�ف  إلزاما

 . اللسان�ات

اللِّسَانِ�َّات أو عِلْم اللُّغَة هو علم یهتم بدراسة اللغات الإنسان�ة ودراسة  اللُّغَوِ�َّات أو  إذن 
خصائصها وتراكیبها ودرجات التشا�ه والت�این ف�ما بینها، و�درس اللغة من �ل جوانبها دراسة 

 شاملة.

 :  الدیداكت�ك أو  التعل�م�ة  مفهوم -أ

   فیها والمختصین العلماء مشارب وتعدد اختلاف  �حسب"   التعل�م�ة"  تعر�فات اختلفت

  أن   الفرنسي  hachete  قاموس  �شیر:    الایتمولوجي  وعمقها  اللفظة  اشتقاق  حیث  فمن
  و�عود ،  العشر�ن  القرن   من  الثاني  النصف  في  ظهر  )Didactique(   الدیداكت�ك  مصطلح
  الیوناني   الأصل  من  جاء  الذي  Didactikos  الیوناني  الأصل  إلى   الكلمة  هذه  اشتقاق

Didaskein  التعلم فعل  على  یدل وهوي Enseignement 1 والتكو�ن 

 
1 Hachene , (1992): le Dictionnaire Du Français , Ed , ENAG , Alger , p494. 16 15 
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  موضوعه  إنساني  علم  أنها  على   )LEGENDRE(  لجوندر   ف�عرفها،  تعر�فها  حیث  ومن  
  العامة  الأهداف  بلوغ  تت�ح  التي  البیداغوج�ة  الاسترات�ج�ات  وتصح�ح  وتقو�م  وتجر�ب  إعداد

  وجهة :    �أنها  )martinand(  نند یومارت   )Allaire(  ر ی لا  و�عرفها،  1  التر�و�ة   للأنظمة   والنوع�ة 
  إنها  حیث،  ) المحتوى   تحضیر (  التحضیر�ة  والعلوم   والمعرفة  النظر�ات   مع   مترا�ط   التعل�م   نظر 

 2 تحو�ل�ة   تحلیل�ة معرفة على  الحصول أجل من البناء �إعادة  ترت�ط

  تلك   أي،  التحو�ل�ة  التحلیل�ة  المعرفة  دراسة  هو   المختصین  هذین  عند  التعل�م�ة  فهدف 
  واست�عابها   تحلیلها  للتلامیذ   �مكن  والتي،  )تحو�ل�ة(   لتلامیذه  ینقلها  أن   المعلم  �ستط�ع  التي

،  عدمه  أو   المعرفة  اكتساب  عمل�ة  تحلیل  إلى  تهدف  حس�ما  فالتعل�م�ة  أخرى   و�ع�ارة،  )تحلیل�ة (
  وذلك   وأطرافها  طب�عتها  وتعیین ،  تواجهها  قد  التي   الصعو�ات  على   التعرف  قصد ،  أدائها  وحسن

،  المعلم(  الدیداكت�كي  المثلث  غیر  التدر�س�ة  والطرائق   والمحتو�ات  دافهللأ  دراستها  خلال  من
   )المعرفة، التلمیذ

  التي  المتطورة  الأ�حاث  حقل   �أنها  العلوم  تعل�م�ة  )Jean - Astolf(  أستولفي  و�عرف
  وتحسین ،  المناهج  �تطو�ر،  العلم�ة  التعل�م  �أهداف  الخاصة  المعمقة  الأعمال   سلسلة  تناقش 
 3 .  الفكري  لنموهم مواكبین  تلامیذ  أجل من التعلم شروط

  المعلم:    التعلم  لعمل�ة   الثلاثة   الأطراف  �شمل   متكامل  �ل  التعل�م�ة  أن  �عني   المفهوم   فهذا
   لها المخطط   الأهداف مع ذلك في متفاعلة، والمحتوى  والتلمیذ

 
  .10و    9عدد  ،  مصطلحات البیداغوج�ا والدیداكت�ك سلسلة علوم التر��ة،  معجم علوم التر��ة،  عبد اللط�ف الفارابي وآخرون  1

 68ص،  1994، الجار السماء المغرب، مط�عة النجاء الجدیدة

2 Allaire et Martinand [ 1993): Guide Bibliographique Ressources Par les Enseignam et les 
Formations Institut National de Recherche Pédagogique , Nancy , France.p29   
3 Jean pierre Astolfie et autre , (1998): Mots clés De la Didactique De Science (repères , 
définitions , bibliographies) , de boeck , 2eme ed , paris , p5 (16  
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  تنظ�م   ولأشكال  وتقن�اته  التدر�س   لطرق   العلم�ة  الدراسة:    �أنها  الدر�ج  محمد"    وعرفها
  العقلي   المستوى   على  سواء  المنشودة  الأهداف  بلوغ  قصد  التلمیذ   لها  �خضع  التي،  التعلم  مواقف

 1الحر�ي الحسي المستوى  على أو  الوجداني المستوى  على أو 

 والأسالیب  الأحكام  من  نظاما  عدها  حیث  للتعل�م�ة  جدیدا  مفهوما  �عد  السابق  �فالتعر   إن 
  فهي ،  والتعلم  التعل�م  عمل�ة   تخص  التي   والمشكلات  الظواهر  بتحلیل   تعنى،  والمتفاعلة  المتداخلة

  وهذا ،  )والمعرفة  والتلمیذ  المعلم(  الثلاثة  الأقطاب  بین   الحاصل  التفاعل  في  �حث   أسلوب  بذلك
  التعل�م�ة   الوضع�ات  في  توفرها  اللازم  الشروط  دراسة  للتعل�م�ة   الأساسي  الموضوع  أن  �عني 

   علم�ة  دراسة التعلم�ة

،  المواد  أو،  المادة  في   تفكر  استرات�ج�ة :   هي "    الفارابي  اللط�ف  عبد ''  عند ''  الدیداكت�ك   ''و 
  وص�اغة،  التعل�م�ة  المادة  في   تأملا  تفرض   الدراس�ة  المادة  دیداكت�ك  إن  حیث  ؛  المعرف�ة  و�نیتها

  أ�ضا   وتفرض،  والبیداغوج�ا  والسوسیولوج�ا  الس�كولوج�ا  توفره  مما  انطلاقا  الخاصة  فرض�اتها
  2 المادة تعل�م في  البیداغوجي للفعل والتطب�ق�ة النظر�ة الدراسة

 :   التعل�م�ة  عناصر -ب

  ونجاح  والمنهج،  المتعلم  وهو   والطالب،  المعلم  عناصر  ثلاث  من  التعل�م�ة  العمل�ة  تتكون 
  لكل   وتحدید   توض�ح   یلي  وف�ما،  الثلاثة   العناصر  هذه   تفاعل  �مدى   مرهون   تعل�م�ة   عمل�ة   أي
 :   منها دور

  موجها  �اعت�اره،  التعل�م�ة  العمل�ة  نجاح  في  أساس�ة  ر�یزة  المعلم  �حتل  :  )الأستاذ(  المعلم
  دوره   شهده  الذي  التحول  ورغم ،  رسالته  لتأد�ة  تؤهله   التي   والكفا�ات  للقدرات  ومالكا   ومرشدا

  ومنظما  منشطا  الجدیدة  المقار�ة  في  أص�ح  إذ،  والحاضر  الماضي  بین  ملحوظ �شكل  واختلافه

 
الدار  ،،  13ص  ،  2000،  البلیدة الجزائر،  قصر الكتاب،  الدر�ج محمد،  )تحلیل العمل�ة التعل�م�ة(مدخل إلى علم التدر�س     1

 الب�ضاء المغرب 

و    9عدد  ،  سلسلة علوم التر��ة،  وآخرون عبد اللط�ف الفارابي  ،  مصطلحات البیداغوج�ا والدیداكت�ك،  معجم علوم التر��ة 2
  69ء ص  1994 .الدار الب�ضاء المغرب، مط�عة النجاح الجدیدة .10
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  تحدید  فإن،  والمعلومات  للمعارف  وملقن   حامل   مجرد  �ان أن  �عد ، والابتكار  الجهد   على   �حفر 
  المعرف�ة   الخصائص   من   جملة  على   �عید   حد  إلى  متوقف   ونجاحها  وتعل�مها  مادة  أي  تعلم   فاعل�ة

  المقومات" :    إبراه�م  العل�م   عبد "    �قول   ذلك   وفي  .المعلم   علیها  یتوفر   أن  بد   لا   التي،  والشخص�ة
  �التلامیذ   اتصاله  وحسن  المدرس   موقف  في  تبدو  التي  المهارة  تلك  هي  إنما  للتدر�س  الأساس�ة

.  . قلو�هم  إلى  والنفاذ  استهوائهم  في  و�راعته  إجابتهم  في  وتصرفه،  لهم  واستماعه،  إلیهم   وحدیثه
 . 2ومن أدوار المعلم  1 الناجحة التعل�م�ة العمل�ة مظاهر  من  ذلك غیر إلى

   .متا�عة الأحداث الجار�ة والاستكشافات العلم�ة في مجال تخصصه الأكاد�مي -
 وتحسینه وتطو�ره ، المنهاج في معناه الواسعتعدیل  -
وعدم الاقتصار على الكتاب  ، استغلال �ل مصادر التعلم في بیئة المتعلم والتعل�م -

 المدرسي 
 النمو المهني المستمر  -

  تعر�ف اللسان�ات  

 دراسة   و   الإنسان�ة  اللغات  بدراسة  یهتم  الذي  العلم  هي  Linguistics  اللغو�ات  أو   اللسان�ات
  الذي  الشخص  هو   اللغوي   أما  . بینها  ف�ما  الت�این  و   التشا�ه  درجات  و  تراكیبها  و  اخصائصه

 .الدراسة بهذه  �قوم

:  مثل  اللغة حول  أسئلة عن  الإجا�ة العلم هذا و�حاول. للغة العلم�ة الدراسة هو  اللغة علم
  التي   اللغات  في   اللغة  علماء  و��حث   معیَّنة؟  معان  للمفردات  �كون   ولماذا  اللغات  تتغیر  ك�ف

 . سواء حد  على یتكلّمونها  لا  التي وتلك یتكلّمونها

  المتحدثین   من  أكثر   أو   واحد  �لام  �حللون   فإنهم  حدیثة  لغة  اللغة  علماء  یدرس  وعندما
 ). راو�ة ( لغوً�ا مُخْبرًا  الشخص هذا مثل  علي و�طلقون ، اللغة بتلك  الأصلیّین

 
  25ص ،  1985، القاهرة،  5ط ، دار المعارف، إبراه�م عبد العل�م، الموجه الفني لمدرسي اللغة العر��ة 1

�نعان أحمد علي �حث  ،  �خطوة أساس�ة للإصلاح المدرسيرؤ�ة إعداد المعلمین وتأهیلهم وفق متطل�ات الطل�ة الجودة   2
 8ص ،  2007، أبر�ل 110-17في الفترة ، دبي، تحد�ات وطموحات المدرسي:مقدم لمؤتمر الإصلاح 
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 استخدام  إلى  الغالب  في  اللغة  علماء  یتجه  ولذا،  �تاب�ة  أنظمة  لها  ل�ست  اللغات  من  �ثیرًا  إن
  علماء  یدرس  �ما .  اللغوي   للمخبر  الكلامّ�ة   الأصوات   لتدو�ن   الصوت�ة   الألف�اء  تسمّى   رموز
 . الحدیثة اللغات نشوء  لتت�ُّع المیتة  اللغات أ�ضا اللغة

  إلى   یتوصلون   ثم  ومن،  واخت�ارها  النظر�ات  وتكو�ن  اللغو�ة  المادة  �جمع  اللغة  علماء  �قوم
  عن   حتى  جدًا  القلیل  سوى   ن لا �عرفو   أنهم  الاختصاصیُّون   هؤلاء  و�عتقد.  اللغة  حول  حقائق 
  قبل  المألوفة  غیر  اللغات  ودراسة  تدو�ن  في  الأمل  و�حدوهم،  لدیهم   المألوفة  اللغات  أكثر

 . المقارن  اللغة وعلم الوصفي اللغة علم  هما اللغة لعلم رئ�سّ�ان  مجالان   وهناك. انقراضها

  اللغو�ة  الظاهرة  من  ینطلق   فهو ،  ذاته  الآن  في   واستدلالي  تجر�بي ،  وصفي   اللسان�ات  منهج
  مع�ار  من   ینطلق قبل�اً  موقفاً  اللغة من   �قف  ولا ، وتض�طها تنظمها  التي المعاییر استن�اط إلى

  الاخت�ار   ثم  والمعاینة  الوصف  على  الوصفي  المنهج  و�قوم.  اللغو�ة  الظاهرة  على  سابق
  تنظم   التي  القوانین  استن�اط   إلى  وصولاً   الإحصائي  والتحلیل  والاستقراء  والتبو�ب  والتصن�ف

  بتعلیلها   �قوم  ثم ،  القوانین  هذه  نظم  في  الر�اض�ة  والأنماط   المُثُل  استعمال  إلى  لاجئاً ،  الظاهرة
 . للتطور  قابلة فعالة عامةً  لسان�ة  نظر�ة  منها  ل�كوّن 

 دي   فردینان  العشر�ن  القرن   مطلع  في  أسسه  أرسى  حدیث  علم  -  الفهم  بهذا  -  واللسان�ات
 Cours de  العامة»  اللسان�ات  في  محاضرات«  ألقى  عندما  F.de Saussure]  ر[  سوسور

linguistique générale دد   من  نقد�اً  موقفاً   اتخذ أن �عد، اللسان�ة المسألة إشكال�ة بذلك فحَّ
  هي  رئ�س�ة وظ�فة  من  للغة دراساتهم انطلقت الذین المتقدمین اللغو�ین من  س�قه من تصورات
، عشر  التاسع  القرن   في  خصوصاً ،  المتأخر�ن   اللغو�ین  من  أو ،  المقدسة  النصوص  على  الحفاظ
  وظ�فتها   حیث  من  إلیها  ینظروا  أن  غیر  من،  تار�خ�ة  آل�ة  أنها  على  اللغة  إلى  نظروا  الذین

 دراسة  جعلَ   تحولٍ   إلى  سوسور   محاضرات»«   أدت   وقد.  الإنساني  المجتمع   داخل   التواصل�ة
  على )  اللغة  ذات(  الداخلي  یتقدم   حیث ،  اللسان�ات  في  الأهم  الوظ�فة   ولذاتها»   بذاتها«  اللغة

 ).والفلسفة والاقتصاد والس�اسة والثقافة والدین المجتمع(  الخارجي

  عامة  ظاهرة  أنه  من   انطلاقاً   ال�شري   اللسانالعلم الذي یدرس    العامُّ هو  اللسان�ات  علمإذن   
  علم   أما،  الخاص  إلى   العام  من  ینطلق  فهو ،  القوم�ة  اللغات  هي  خاصة  ظواهر  منها  تنتج
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  القوم�ة  اللغات  من  أي،  ال�شري   اللسان  في  الخاصة   الظواهر  من  فینطلق  الخاص  اللسان�ات
  منها  وتجعل  خصوصیتها  تكسبها  وممیزات  خصائص  من �ه  تتصف  ما   مبیناً   منها  �لاً   لیدرس

 . بذاته  قائماً  متمیزاً   واحداً  كُلاً 

 ك�ف�ة تقی�م المادة : 

 المحاضرة : امتحان مبرمج في نها�ة السداسي

تق�م مستمر على طول السداسي عن طر�ق الأسئلة الم�اشرة ومراق�ة   الأعمال الموجهة : 
 الحضور والانض�اط والتفاعل أثناء الحصة 

 هم المصادر والمراجع المعتمدة في تدر�س المادة :أ

 . 2008، بیروت لبنان،  1ط ،  ه�ام �ر�د�ة ،  أضواء على الألسن�ة .1

 1980، بیروت لبنان، م�شال ز�ر�ا، الألسن�ة أعلامها وم�ادئها .2

 . 1972، بیروت لبنان ،  دار الكتاب العر�ي ، رسمون الطحان، الألسن�ة العر��ة .3

، مكت�ة زهراء الشرق ،  ترجمة سعید حسن ال�حیري ،  جبردارد هیل�ش،  الحدیث تار�خ علم اللغة   .4
 2003، القاهرة مصر

وزارة التعل�م  ،  ترجمة بدر الدین القاسم،  تار�خ علم اللغة منذ نشأتها حتى القرن العشر�ن .5
   1981، العالي

اللغة .6 ناظم وعلي حاكم    ترجمة: ،  رومان جاك�سون ،  الاتجاهات الأساس�ة في علم  حسن 
   .2019، لبنان، بیروت ،  2ط  ، دار الرافدین، صالح

اللساني  .7 ال�حث  إفیتش،  اتجاهات  ترجمة د�تور سعد مصلوح ود�تورة وفاء �امل  ،  میلكا 
   .1996، , القاهرة مسیر  2ط ،  المطا�ع الأمیر�ة ، المجلس الأعلى للثقافة، قاید

الإسكندر�ة  ،  رفة الجامع�ةدار المع،  ترجمة حلمي خلیل ،  دا�فید �ر�ستل ،  التعر�ف �علم اللغة .8
 1993مصر 

   .1969، القاهرة مصر، دار المعارف، �مال محمد �شر، دراسات في علم اللغة .9
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دیوان المطبوعات  ،  أحمد حساني ،  دراسات في اللسان�ات التطب�ق�ة حقل تعل�م�ة اللغات .10
   2009،  الجزائر، 2، الجامع�ة

مؤسسة الرحاب ،  وتقد�م جواد بن�سترجمة  ،  جروج مونان،  سوسیر أو أصول البنیو�ة .11
دار  ،  مصطفى غلمان ،  في اللسان�ات العامة  - 06،  2016،  طاء بیروت لبنان،  الحدیثة

   2010، بیروت لبنان، 1ط ،  الكتاب الجدید المتحدة

،  وزارة التعل�م العالي ،  ترجمة نجیب غزاوي ، جورج مونان، علم اللغة في القرن العشر�ن .12
   1982، دمشق

الشر�ة المصر�ة العالم�ة  ،  سعید حسن ال�حیري ،  ) المفاه�م والاتجاهات(  علم لغة النص .13
   1997مصر ،  طا،  للنشر لونجمان

الدار العر��ة ،  حافظ إسماعیل العلوي وامحمد الملاخ ،  قضا�ا ا�ستمولوج�ة في اللسان�ات .14
   2009،  1ط ، بیروت لبنان، للعلوم ناشرون 

،  دار الكتاب الجدید المتحدة ،  ى غلقانمصطف ،  اللسان�ات البنیو�ة منهج�ات واتجاهات .15
   2013، انن بیروت لب ، 1ط 

،  الر�اط المغرب ،  منشورات عكاط ،  أحمد المتو�ل،  ) مدخل نظري (اللسان�ات التداول�ة   .16
1988   

 المناشیر والمراس�م والقرارات :  

  19هـ الموافق    1429شع�ان عام    17المؤرخ في    165-08المرسوم التنفیذي رقم   .1
م والمتضمن نظام الدراسات للحصول على شهادة الل�سانس وشهادة    2008هشت سنة  

 الماستر وشهادة الد�توراه 

جوان سنة    20هـ الموافق    1430جمادي الثان�ة عام    26المؤرخ في    136القرار رقم   .2
م المحدد للقواعد المشتر�ة للتنظ�م والتسییر البیداغوجیین للدراسات الجامع�ة    2009

 سانس وشهادة الماستر لنیل شهادة الل� 
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الذي �حدد مدونة الفروع المیدان لغة    2014جو�ل�ة    15المؤرخ في    504القرار رقم   .3
 وأدب عر�ي لنیل شهادة الل�سانس وشهادة الماستر

الذي �حدد برنامج التعل�م للسنة الثان�ة  2014جو�ل�ة   24المؤرخ في  616القرار رقم  .4
 عر�ي فرع دراسات لغو�ة لنیل شهادة ل�سانس في میدان لغة وأدب 

محضر اجتماع رؤساء اللجان البیدالموج�ة الوطن�ة للم�ادین الموسع للأمناء الدائمین   .5
للندوات الجهو�ة المتضمن إنشاء مرجع الاختصاصات في الل�سانس المتعقد �جامعة  

  2014د�سمبر  )04-03سیدي بلع�اس بتار�خ 

ان لغة وأدب عر�ي المتضمن إعداد  محضر اجتماع اللجنة البیداغوج�ة الوطن�ة لمید .6
   .2015جانفي   08-07مرجع تخصصات الل�سانس المنعقد �جامعة ت�سة بتار�خ 

محضر اجتماع اللجنة البیداغوج�ة الوطن�ة لمیدان لغة وأدب عر�ي المتضمن دراسة   .7
مطا�قة تكو�نات الل�سانس المعروضة من طرف المؤسسات الجامع�ة مع مرجع اللجنة  

 2015جوان   22بتار�خ ، المنعقد �جامعة الجزائرة، الوطن�ة للمیدان البیداغوج�ة 

�قتضي تصح�ح مسار اللسان�ات العر��ة إعادة النظر في الوضع التعل�مي لهذا المجال   
�النظر إلى العلاقة   -د�توراه  ،  ماستر ،  ل�سانس-ولاس�ما في المراحل الجامع�ة  ،  المعرفي الهام

والملاحظات الواردة في هذا الفصل في  ،  العلمي في اللسان�ات وتدر�سهاالوث�قة بین ال�حث  
نوع من التقو�م الذاتي وهي ل�ست �أي حال من الأحوال حكما على الكفاءات المهن�ة لمدرسي  
اللسان�ات وأساتذتها في العالم العر�ي �قدر ما هي محاولة تسعى إلى أن تبین أن �عض العوائق  

تتغذى من الوضع التعل�مي الذي    �حثالسا�قة من هذا ال  السطورلیها في  المنهج�ة التي أشرنا إ
ولا غرو في ذلك فجم�ع جامعات العالم الحدیث منار  ،  تعرفه اللسان�ات في الجامعات العر��ة

مشروعة لنشر الأفكار العلم�ة والدفاع عنها في اللسان�ات وفي غیرها من مجالات المعرفة  
قام الأول هو الأ�عاد المنهج�ة والنظر�ة الثاو�ة في الك�ف�ة  ممنا في الالعلم�ة والإنسان�ة وما یه 

وتحدیدا في شعب    )والعر��ة �صفة عامة (التي تدرس بها اللسان�ات في الجامعات المغر��ة  
 اللغة العر��ة ؛ والنتائج الفكر�ة والتصور�ة المترت�ة على هذا التلقین وعلاقة ذلك ب  )أقسام(

 ) ا افترضنا أن هناك بیداغوج�ة جامع�ة إذ(الخطاب التر�وي  .1
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 الخطاب اللساني العام   .2

 الخطاب العلمي   .3

تعتبر عمل�ة تدر�س اللسان�ات في مستواها الجامعي حالة من حالات التواصل �معناه   
 هي :  ، العام التي تعكس جملة من أر�ان التواصل ودعائمه نقتصر منها على ثلاثة أر�ان

   . )الأستاذ(ال�اث  .1
 . )الطالب(المتلقي  .2
 ) اللسان�ات أو علم اللغة أو المعرفة اللغو�ة إجمالا (الرسالة  .3

 : امةعل�م�ة اللسان�ات العت -2

 أهم�ة مادة " اللسان�ات العامة " في مسار الدراسة لطل�ة قسم اللغة والأدب العر�ي: 

لقد أدرك واضعوا البرامج الدراس�ة في میدان اللغة والأدب العر�ي أهم�ة " مادة اللسان�ات  
ام لل�سانس في اللغة العامة " لطل�ة میدان اللغة والأدب العر�ي فأدرجوها ضمن البرنامج الع

  . )السنة الثان�ة (والأدب العر�ي في الطور الثاني  

فهي موجهة لجم�ع الفروع  ،  وتحدیدا في السداسي الثالث منه أي في مرحلة الجذع المشترك
الل�سانس المتوفرة في مرحلة  لغو�ة،  الثلاثة  : فرع دراسات  تتمثل في  وفرع دراسات ،  والتي 

   . فكل الفروع الثلاثة معن�ة بهذه المادة ول�س فقط فرع دراسات لغو�ة   ،وفرع دراسات نقد�ة ،  أدب�ة

أرصدة   04وخصص لها  ،  ضمن الوحدة الأساس�ة،  ولقد أدرجت مادة " اللسان�ات العامة 
�ما أنها معززة �حصتین خلال الأسبوع : حصة �ساعة ونصف للدروس  ،  في المعامل   )02و  

 هة للأعمال الموجوأخرى �ساعة ونصف ،  النظر�ة

وجدیر �الذ�ر أنه قد �ان لمادة " اللسان�ات العامة " الق�مة نفسها في النظام التعل�مي   
الكلاس�كي   التعل�م  ،  ) 2010قبل  (السابق في مرحلة  الثان�ة من  السنة  تدرس في  فقد �انت 

،  أهمیتهاوقد رصد لها معامل مرتفع �عكس    .الجامعي لطل�ة الل�سانس في اللغة والأدب العر�ي 
كما أنها �انت تحظى �حصتین واحدة للمحاضرات �حجم ساعة ونصف تقدم فیها الدروس 

وأخرى للأعمال الموجة في ساعة ونصف �ذلك لتقدم فیها �حوث لتعمیق المعارف  ،  النظر�ة
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مع العلم أن اللسان�ات العامة في المادة اللسان�ة الأولى أو الوحیدة التي �ان یتلقاها ،  النظر�ة
المواد اللسان�ة في المقررات التعل�م�ة    أدرجتطل�ة الجامعیون في مقرراتهم الدراس�ة حینما  ال

 ر�ما �ان ذلك في بدا�ة التسعینات  ، الجامع�ة

   العامة: الخلف�ة العلم�ة والمنهج�ة لمادة " اللسان�ات 

ل  لا �مكن التوغل في موضوعات اللسان�ات وفروعها والتعمق في مفاه�مها دون أن �حص 
ولذلك وضع  ،  الطالب الجامعي على أهم المفاه�م والمصطلحات الضرور�ة في مادة اللسان�ات

،  علماء اللسان�ات ومدرسوها في الجامعات منوالا أطلقوا عل�ه عنوان : " اللسان�ات العامة "
فكما هو معتمد في جم�ع العلوم التي تدرس في الجامعة �قدم للطل�ة في سنتهم الأولى مدخلا  

ومدخل للعلوم القانون�ة لطل�ة  ، مثل : مدخل إلى الاقتصاد لطل�ة الاقتصاد، بدا�ات العلومفي 
رس ومن شأن هذه المناو�ل التمهید�ة أنها تمهد    .ومدخل للعلوم الاجتماع�ة وهكذا ،  القانون 

و�تعرف ف�ه على أهم  ، حیث یتوفر فیها مواد عن تار�خ العلم ؛ نشأته وتطوره،  للعلم المدروس
�ما أنه  ،  ثم یتطرق ف�ه لموضوع العلم المدروس ،  د هذا العلم وأهم التصان�ف المؤلفة ف�ه روا

ولذلك فإن لهذه المناو�ل أهم�ة    CPND�قدم ف�ه أهم اتجاهات وت�ارات هذا المنوال العلمي  
،  فلا �مكن للطالب أن یتعمق في مضامین العلم،  قصوى في مسار العلم الذي نحن �صدده

ولذلك فإن المناو�ل التمهید�ة حقها أن  ،  م جوان�ه ومصطلحاته وت�اراته وأفكارهدون أن یلم �أه
أي �جب أن تبرمج في السنة الأولى أو على  ،  تكون في صدارة المواد الدراس�ة من حیث الزمن

�ما أنها �جب أن تحظى �حجم ساعي  ،  أقصى تقدیر في السنة الثان�ة من المسار الدراسي
�ما أنه �جب أن �سند  ،  الاستقاء الكامل للبرنامج المخصص  حققهام و�اف من شأنه أن � 

 هذا المنوال لأكثر الأساتذة إحاطة �ه وتخصصا ف�ه  

 Linguistiqueوالتي تقابل في الترجمة ع�ارة  ،  و�ذا جئنا لمنوال " اللسان�ات العامة "
Générale    أو الفرنس�ة  الإنجلیز�ة   General Linguisticsفي  منوال  ،  في  �ستمد  فإنه 

" العامة  اللسان�ات  " محاضرات في  المشهور  الذي هو في  ،  موضوعاته من �تاب سوسیر 
،  1913سنة    الأصل ع�ارة عن أمل�ات �ان یلقیها سوسیر على طلبته في الجامعة قبل وفاته

   .1916حیث قام �عض طلبته �جمعها وتنس�قها ل�خرجوها للنور سنة 
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تقدم فیها الموضوعات   العامة  اللسان�ات  للسان�ات أن  الدراسین  ولقد أص�ح مستقرا لدى 
التال�ة في شكل محاضرات قد �خصص لعنصر منها عدة حصص من الحصص المبرمجة  

 للسان�ات :  

   . تار�خ الفكر اللغوي عند الأمم القد�مة -1

 والتاسع عشرتار�خ الدرس اللغوي في أورو�ا في القرنین الثامن عشر  -2

 الحدیث �إمعان عن أفكار سوسیر وم�ادئه وثنائ�اته اللسان�ة -3

 . في ضوء لسان�ات سوسیر، تحدید موضوع اللسان�ات ومنهجها -4

المنهج  ،  المنهج المقارن ،  الفیلولوج�ا(التمییز بي اللسان�ات والتصورات والمناهج السا�قة   -5
 . ) التار�خي

اللسان�ات ومجالاتها -6 النظر�ة واللسان�ات وال،  الحدیث عن فروع  اللسان�ات  تفر�ق بین 
 والنظر�ة العامة للسان�ات والنظر�ة الخاصة للسان�ات، التطب�ق�ة

 . والس�میولوج�ة، والذهن�ة، والنفس�ة ، اللغة في أ�عادها ؛ الاجتماع�ة  -7

 الحدیث عن مستو�ات الدرس اللساني -8

�عد ظهو  -9 العشر�ن  القرن  في  اللسان�ة  الاتجاهات  أهم  إلى  التي  التطرق  اللسان�ات  ر 
 أرسى أفكارها سوسیر 

 .الحدیث عن المفاه�م الأساس�ة للتحلیل اللساني و�جراءاته -10

 تقی�م عام لبرنامج مادة " اللسان�ات العامة " في الجامعة الجزائر�ة :  

  �كون   بینما،  السداسي  نها�ة  في  امتحان  طر�ق   عن  المحاضرات  تقی�م  �جري :    التقی�م  طر�قة
  السداسي طوال  متواصلا الموجهة الأعمال تقی�م

  قلناه   ما  خلال  ومن،  السا�قة  الوث�قة  خلال  من:    الزمني  التحدید  حیث  من  البرنامج  تقی�م
  طل�ة   لجم�ع   الثان�ة  السنة  في   برمجت  قد  �مادة  العامة  اللسان�ات  فإن،  المحاضرة  هذه  بدا�ة   في

  اعتراف   وهذا،  )المشترك  الجذع  مرحلة  في(  الثالث  السداسي  في  العر�ي  والأدب  اللغة  میدان
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  على   للتعرف  �حاجة  هو   الأدب�ة  والدراسات  النقد  طل�ة  فحتى  التخصصات  لجم�ع  �أهمیتها
 اللسان�ات  من   استمدت  قد  المعاصرة  النقد�ة   الاتجاهات  أن  أحد   على  �خفى   فلا،  اللسان�ات

 الدراسة   مسار  من   فترةال  هذه   في  العامة  اللسان�ات  فبرمجة   والمصطلحات  المفاه�م   من   الكثیر 
 الدراس�ة  ح�اته  في  مستجد  وهو   فالطالب،  التوفیق   من   �كثیر   و�حظى،  الدلالة  من  �ثیر  ف�ه

  المعرف�ة   الأنساق  جم�ع  على  ته�من   أص�حت   التي   اللسان�ات  على  للتعرف   �حتاج   �الجامعة 
   المعاصرة

  على  المؤشرات  من :    له  المرصدة  البیداغوج�ة  الاعتمادات  حیث   من   البرنامج   تقی�م   -02 
  ضمن   مه�كلة  أنها   العر�ي   والأدب  اللغة  لطل�ة  العام  البرنامج  ضمن  العامة  اللسان�ات  مادة  أهم�ة 
  أنها   �ما،  ) 04(  مهم   ورصید،  ) 02(   جید   �معامل  تقدیرها  �عكس  ما  وهذا ،  الأساس�ة  الوحدة
  المادة لمضمون   والاست�عاب  والإدراك الفهم قدرة لتعز�ز الموجهة للأعمال  �حصص معززة

 " :  العامة اللسان�ات"  مادة برنامج   مضمون   تقی�م

 الموضوع: لعناصر است�فائه  حیث  من

  الكتب   علیها  تتوفر  التي،  العامة  اللسان�ات  مادة  عناصر   أهم   شمل  قد  البرنامج   أن  تلاحظ  
 اللسان�ات في محاضرات  �تاب  مثل،  الموضوع لهذا موارد تمثل  والتي اللسان�ات في التمهید�ة

  عبد   لرمضان  اللغة  علم   إلى   المدخل  و�تاب ،  للعر��ة   المختلفة  وترجماته   سوسیر   لدي  العامة
  لصالح   اللسان�ات  في   مدخل  و�تاب،  شاهین  الصبور  لعبد   العام  اللغة  علم  و�تاب  .التواب
  لأحمد   اللسان�ات  م�ادئ  �تاب  و�ذلك،  مومن  لأحمد  والتطور  النشأة   اللسان�ات   و�تاب،  الكشو 
 وغیرها، قدور  محمد

  وخصص  اللغوي   الفكر   تار�خ  عن   �مدخل"    العامة  اللسان�ات"    لمادة  البرنامج  هذا  قدم  فقد 
،  حصتین  في   اللسان�ات  موضوع   عن   وتحدث ،  للمتعلم   ومفید   جدا  مهم  أمر   وهذا،  حصتین   لها
  05  ب ـ  الحصص  أغلب(  اللساني  التحلیل  مستو�ات   لموضوع  أعطى  أنه  الملاحظ  أن  إلا

  سلب�ات  من   وهذه ،  �لها  البرنامج   مساحة   على   معین   موضوع  استحواذ  إلى  یؤدي  وهذا،  ) حصص
  الأ�عاد :    مثل   أخرى   عناصر  حساب  على  س�كون   المفردات  ل�عض  التمدد  لأن،  البرنامج

 عرف   البرنامج  فهذا،  البرنامج  إلیها  یتطرق   لم  التي  مثلا  للغة  والس�میولوج�ة  والنفس�ة  الاجتماع�ة
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  ین�غي   �ان  عناصره  �عض  في  نقصا  عرف  أنه  �ما،  منه  التخلص  ین�غي  �ان  زاندا  حشوا
   استكماله

 :  الموضوع لعناصر إیراده في والمنطقي  الزمني �التسلسل  التزامه حیث  من

  والمنطقي  الزمني   التسلسل  فلسفة  أعلاه  المذ�ور  العامة  اللسان�ات  برنامج   احترم  لقد 
  في   وللأورو�یین  القد�مة  للأمم  اللغو�ة  الجهود   عن  عام  �مدخل  البرنامج  ابتدر   حیث ،  لعناصره
  منهج  بین   مقارنة   إقامة  إلى  سیؤدي   حیث   أهمیته  له  الأمر   وهذا ،  عشر  والتاسع  الثامن   القرنین

 أن  للطالب  �مكن  فلا،  الجدید  المنوال  هذا  على  الطالب  یتعرف  حتى  القد�مة  المناهج  اللسان�ات
  في   التحول   هذا   قبل  سائدا  �ان   وما   السا�قة  التصورات  من  خال   وذهنه  الجدید   على  تتعرف
  ومفاه�مها   اللسان�ات  موضوع  على  التعرف  إلى   البرنامج  �خلص   ذلك  �عد  ثم  .اللغوي   الدرس

  عنصر   خلال  من  اللساني  التحلیل  إجراءات  لمعرفة  ینتقل  .الموال�ة  الثلاثة  العناصر  في
  تعل�م�ة   مادة  أي  في  للعناصر  والمنطقي  الزمني  �التسلسل  الالتزام  إن   .اللساني  التحلیل   مستو�ات
  في   الأخیر  في  سیثمر  �له  وهذا،  البرنامج  عناصر  بین  والاتساق  الانسجام  تحقیق   إلى  سیؤدي
   .التعل�م  قید المادة لموضوع والإدراك الفهم تحقیق 

 :  الدراسي المسار ضمن وتكررها المادة استمرار�ة حیث  من

 اللغة   میدان  لطل�ة  الدراسي  المسار  خلال  واحدة  مرة"    العامة  اللسان�ات"    مادة  برمجت  لقد 
  المرحلتین   هاتین   في  امتداد  لها  ول�س،  الماستر  مرحلة  وفي  الل�سانس  مرحلة  في  العر�ي  والأدب
  جم�ع   في  العلوم  ومقدمات  التمهید�ة  المواد  إن  حیث ،  یبرره  ما  وله  مفهوم  أمر  وهذا،  كذلك

  یتم   أنه   هو  �حدث   الذي  الأمر   و�نما ،  الدراسي  المسار  خلال  واحدة  مرة إلا  ترد  لا   التخصصات
 . الأخرى   هي  دراسي  ببرنامج  تحظى  جدیدة  مواد  لتص�ح  المواد  هذه  في  البرنامج  عناصر  تفجیر
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 تعل�م�ة اللسان�ات التطب�ق�ة  -3

  والأدب  اللغة  میدان  لطل�ة  الدراسة  مسار  في"    التطب�ق�ة  اللسان�ات"    مادة  أهم�ة
   العر�ي

  میدان  لطل�ة  الدراسة  مسار  ضمن  هامة  �مكانة ،  الیوم ،  "  التطب�ق�ة  اللسان�ات"    مادة  تحظى 
  في   مبین  هو   فكما،  الماستر  مرحلة  في  أو   الل�سانس  مرحلة  في  سواء  العر�ي  والأدب  اللغة

  في   أي،  الل�سانس  مرحلة   في  الرا�ع  السداسي  في  المادة  هذه   برمجت  فقد ،  أدناه  الأول   الجداول
  المیدان   ف�ه   یتفرع   الذي  السداسي  هو  الرا�ع  فالسداسي،  المشترك  الجذع   �عد  التخصص   مرحلة

  وتعد ،  )نقد�ة   دراسات،  أدب�ة   دراسات،  تطب�ق�ة  السان�ات  المعروفة  الثلاثة   التخصصات  إلى
  المتعلقة   الأساس�ة  المعارف  تعمیق  مرحلة  الرا�ع  مع  الثالث  السداسي  تشمل  التي  المرحلة

 اللسان�ات"    مادة  برمجة  أعید   وقد  التدر�جي  والتوج�ه  المعارف  وترس�خ  المختار  �التخصص
  لتخصصات  ور�ما  . التطب�ق�ة   اللسان�ات  لطل�ة  التخصص   مرحلة  في  أخرى   مرة"    التطب�ق�ة

  العر�ي   والأدب  اللغة  میدان  طل�ة  جم�ع   أن   �عني  وهذا،  المختلفة  الجزائر�ة  الجامعات  في   أخرى 
  وحدة  في  الل�سانس  مرحلة  في  أدرجت  قد  المادة  هذه  أن   و�لاحظ  موضوعها  على   جیدا  تعرفوا  قد

  أن   �ما، 04  ورصید 02  �معامل"    التطب�ق�ة  اللسان�ات  مادة  ف�ه  حظیت  فقد،  الأساس�ة  التعل�م
  الطالب  علیها  حصل التي   المعارف  وترس�خ  لتثبیت   الموجة  للأعمال   �حسس  معززة  المادة  هذه
  هو   فكما،  تطب�ق�ة   لسان�ات  تخصص   لطل�ة  الماستر  مرحلة  في  أما  المحاضرات  حصص   في

  السداسي   من  الأساس�ة  التعل�م  وحدة   ضمن  أدرجت  فقد،  أدناه  الأخیر�ن  الجدولین  في  مبین 
 السداسي  في   أخرى   مرة  برمجت   ثم   )05(  الع  ورصید   ) 03(  مرتفع   �معامل  وحظیت ،  الأول
"    مادة  أن  على   تؤ�د   �ما   ) 05(  عال   ورصید  ) 03(  مرتفع   �معامل   �ذلك  ف�ه   وحظیت ،  الثاني

  وأخرى   للمحاضرات  �حصص  تعززت  قد  فیها  برمجت  مرة  �ل   وفي"    التطب�ق�ة  اللسان�ات
  و�جدر   وترس�خها  وتعم�قها  المحاضرات  في  المتحصلة  المعارف  تأكید   �غرض   الموجهة  للأعمال

  والأدب   اللغة   لطل�ة  الثالثة  السنة   في  مبرمجة   �انت"    التطب�ق�ة  اللسان�ات"    مادة  أن  الذ�ر
 ذ�ره   سبق   فمما  .2008  سنة  الجدید  ) د  م   ل(   نظام   اعتماد  قبل   الكلاس�كي  النظام   في   العر�ي

،  المادة  هذه  تبوء  لنا  یلبین،  الجزائر�ة   الجامعة  في  التطب�ق�ة  اللسان�ات  مادة"    مواصفات  من
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  الجامعة  في  العر�ي  والأدب  اللغة  میدان  لطل�ة  الدراسة  مسار  في  �بیرة  أهم�ة،  وحدیثا  قد�ما
  الجزائر�ة

 "  التطب�ق�ة اللسان�ات"  لمادة والمنهج�ة العلم�ة  الخلف�ة

  ضمنها   ومن،  والآداب  اللغات  م�ادین  في  الجزائر�ة  الجامعة  عرفت  التسعین�ات  فترة  خلال 
  إلى   دخوله  �ان  ولتن،  "  التطب�ق�ة  اللسان�ات  ي   بدعى  دراس�ا  مسافا  وآدابها  العر��ة  اللغة  میدان

،  اهتماما  و�لقى  توسعا  �عرف  بدأ،  السنوات  و�مرور،  أنه   إلا،  محتشما  الأمر  بدا�ة  في  الجامعة
  التخصص   مراحل   في  الطلاب  إل�ه  بوجه  �املا  تخصصا"    التطب�ق�ة  اللسان�ات"    أص�حت  حتى

  .الد�توراه   مرحلة  أو   الماج�ستیر   مرحلة  أو   الماستر  مرحلة  في  أو  الل�سانس  في   سواء  المختلفة
  أعمال   أو   محاضرة  �حصة  مخصوصا  دراسي  متوال  شكل   في   اعتماده  بدایته   في   �قدم  �ان  ولئن

  �حسب   ومختلفة   عدة  مواد  إلى  لیتعدد   موضوعاته  تفجرت   المتأخرة  المراحل   في  فإن،  موجهة 
 ودارسوه �احلوه له أقرها التي وموضوعات مجالات 

  وتخصص   �مادة  ظهورها  على  من  لحد  أنه  من  الرغم  على  التطب�ق�ة  اللسان�ات  أن  بید  
  له   وتأسست،  والدراسات  الأ�حاث  من  العدید  موضوعه   في  وصدرت،  الجامعة   في  یدرس  لساني
،  الزمن  من   قرن   نصف  من  لأكثر  وم�احثه   �قضا�ا  تعنى  التي   والمنظمات  الجمع�ات  من  العدید

 �اللسان�ات  علاقته  وفي   ومنهجه  موضوعه  في   إشكالات   عدة  �عرف  الیوم  و�لى  یزال  لا  فهو 
،  وعلم�ة  منهج�ة   مشكلات  خلق  في  یتسبب  الأمر  وهذا  .والظهور   التحدید   في  س�قته   التي  النظر�ة
  یزال   فلا،  لموضوعاته  التعاطي  حین   والتوجس  الحذر   من  �كثیر  والطلاب  الأساتذة  بواجهها
  ذلك  �ظهر  ؛  لطب�عته ولا، لمعناه قاطع تحدید  على  اتفاق ثمة  فل�س، �شأنه  مختلفون   ال�احثون 

   1 عل�ه استقر الذي والمصطلح، العلم مجالات:    أمر�ن في

  التطب�قي   الجانب   فإن،  تطب�ق�ا  عنوانا  لها  تتخد   المادة  هذه  أن  و�ما ،  الا�ست�م�ة   الناح�ة  فمن
،  والاخت�ار  للتجر�ة  النظر�ة  العلم�ة  المعط�ات  إخضاع :    إحداهما  :    حالتین  في  یلیدي  علم  لأي

  فلكل،  منها  الإفادة  أجل   من   أخرى   م�ادین  في   العلم�ة  والنتائج   القوانین   استعمال :    والأخرى 

 
  9ص، 1995،  الإسكندر�ة مصر، دار المعرفة الجامع�ة،  عبد الراجحي، ینظر علم اللغة التطب�قي وتعل�م العر��ة1
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  شأن  شأنهما،  والفیز�اء  فالر�اض�ات،  التقن�ة   الممارسة  صعید  على  معینة  تطب�قات   العلوم
 الانسان  على  نفسها  تفرض  التي  الشخص�ة  المشكلات   حل  في  تطب�قاتهما  وجدنا  قد،  الك�م�اء 
  تجر�ة  سار  هي ،  عامة  قوانین   من   انطلاقاً   المادة  في  عمله  خلال   HOMO FARER  العامل
  القوانین  �طبق  إنما  جسرا  ینشيء  الذي  فالمهندس  HOMO SAPIENS  العاقل  الانسان  وتفكر 
  �ستنجد  الطب  مهنة �مارس  الذي  الطبیب  أن  �ما  الر�اض�ات  وعالم  الفیز�اء  عالم  وضعها  التي

 الك�م�اء وعالم البیولوج�ا عالم إلیها خلص  التي  �المعط�ات

  ستقوم ،  التطب�ق�ة   اللسان�ات  أن  ف�فترض،  العلمي  التطبیق  المفهوم  التصور  هذا  على  و�ناء 
  ال�احثین   من   الكثیر   یذهب   ولذلك،  الواقع  أرض  على  نظر�ات   من   اللسان�ات  �ه   تجود  ما   بتطبیق 

  واستخدامها   اللسان�ة  للنظر�ة   العلم�ة   للمعط�ات  استثمار"    �أنها:  التطب�ق�ة  اللسان�ات  تعر�ف   إلى
  ل�ة العم  بترق�ة  وذلك،  اللغات  تعل�م�ة  حقل  أهمها ،  مختلفة  معرف�ة   حقول  في  واع�ا   استخداما

 .1بها الناطقین  ولغیر بها  للناطقین اللغة تعل�م  طرائق  وتطو�ر البیداغوج�ة 

  في   التنظیر  �عض  بتنز�ل  ستقوم  التطب�ق�ة  اللسان�ات  أن  السابق   التعر�ف  من  و�فهم 
  تعل�م�ة   إن   حیث  من  مفهوم   أمر   وهذا،  اللغة  تعل�م�ة   مجال   في  بتوظ�فه  لتقوم   النظر�ة   اللسان�ات

،  الكثیر  أذهان في عنه تنفصل تكاد  فلا، التطب�ق�ة اللسان�ات موضوعات أقدم من هي اللغات
  بها   للناطقین  اللغات  تعل�م   موضوعات  إنها  حیث  من  إلا  التطب�ق�ة  اللسان�ات  �فهم  لا  فالكثیر
  الأدوات   توفیر  في  اللسان�ة  النظر�ات  �عض  أسهمت   قد  أخرى   جهة  ومن،  بها  الناطقین  ولغیر

  في   2Stephen Pic Corder  در   �ور  تیب   ست�فن"    �قول ،  اللغات  تعل�م�ة  لنظر�ة  العلم�ة
،  اللغو�ة  الظاهرة  .�طب�عة  المتعلقة  المعارف  من   ضخما  زادا  الیوم  أیدینا  بین  إن: "    الشأن  هذا

 
 50ص ، عبد السلام المسدي، معرف�ةاللسان�ات وأسسها ال 1

21918-1991(Sarphen fit Corder  (  ،وأول رئ�س للجمع�ة ،  شغل منصب أستاذ اللسان�ات التطب�ق�ة �جامعة أدنبرة
التطب�ق�ة   للسان�ات  في بر�طان�ا،  )1970-1967(البر�طان�ة  التطب�ق�ة  النسائ�ات  أبرز من طور  �إسهاماته ،  أحد  وعرف 

   تحلیل أخطاء متعلمي اللغة  الأجنب�ةالرائدة في 
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  �ستنیر   أن  اللغات  معلم  وعلى  لها  الإنسان  اكتساب  و�أنماط،  والجماعة  الفرد  لدى  و�وظائفها
 1 اللغو�ة الظاهرة طب�عة  حول  علم�ة معارف من اللسان�ات �ه  تمده  �ما

  ینتج   اللغات  تعل�م�ة  مجال  في  العامة  اللسان�ة  النظر�ة  استثمار  أن"    حساني   أحمد"    ی ر � و  
  وطرائق ،  ناح�ة   من  التر�وي   النفس  وعلم  النسائ�ة  النظر�ة   بین   منهجي  تقاطع  �الضرورة  عنه

  العملي   الإطار  یتحدد  المنهجي   التقاطع  هذا  رحاب  وفي ،  أخرى   ناح�ة   من  البیداغوجي  التبل�غ
،  البیداغوج�ة   العمل�ة  في  أساس�ة  عناصر  ثلاثة  حول  س�حتها  یتمر�ز  التي   التطب�ق�ة  للسال�ات

 2 .  التعل�م وطر�قة، والمتعلم، المعلم وهي

  النظر�ة  اللسان�ات  مع   ت�ع�ة   علاقة  في  في   سبق   ما  على  بناء،  التطب�ق�ة   اللسان�ات  إن
  �قوم  التي   الأساس�ة  العلوم  معط�ات   مع   علاقاتها  في   والطبیب   المهندس  تقن�ات  شأن  شأنها
  معط�ات   على  تس�طر،  الفعل  رد  من  نوع  ق � طر   عن  الخاصة  تجر�تهما  لكن،  علیها  عملها
 .العلوم لهذه النظري  التطو�ر  في وتساهم، تدحضها أو، إل�ا تستند التي الأساس�ة العلوم

  تتصدى   التي  العمل�ة  المشكلات   على  النظر�ة  اللسان�ات  معط�ات  تطبیق  فإن  هذا  وعلى
  تتحقق   لم  أنه  الواقع  ولكن  و�حددها،  النظر�ة  للسان�ات  المعرف�ة  الأسس  یرقد  �أن  خلیق  لحلها
  نقطة   اللسان�ات  �انت  فإذا،  العمل�ة  وتطب�قاته  النظري   العلم  بین   التوازن   من   حالة  الآن  حتى
  تطب�قات    فإن، ناطق  إنسان جوهره في الانسان تناول أنها �معنى،  الانسان علوم جم�ع التقاء

  البراغماتي   الصعید   على   مسارها  أن   تبین  الناطق   الانسان  لهذا  النوع�ة   المشكلات   على   معط�اتها
  تلتقي   مجال  في  ما  التطب�ق�ة  اللسان�ات  فإن  هناك  ما  و�ل  الأح�ان  أكثر   في  غامضاً   یزال  لا

  بین   البین�ة   العلاقات  ظل  في  العلوم  من  علم  مع  أو ،  الح�اة  مشكلات  من  مشكلة  مع  اللغة  ف�ه
  العلمي   الانفجار  مع  وتعقدا  تفاقما  تعرف  بدأت  التي،  بینها  الحدود  وتلاشي   المختلفة  العلوم

  اللسان�ات   تشملها  التي  والمجالات   الموضوعات  فإن  ولهذا  الراهن  الوقت  في  والتكنولوجي 

 
،  1976،  الر�اط،  14العدد  ،  مجلة اللسان العر�ي،  جمال سوري   :ترجمة،  من بیت �ورتر،  مدخل إلى اللغو�ات التطب�ق�ة 1

 46ص 

، رالجزائ،  2ط  ،  دیوان المطبوعات الجامع�ة،  أحمد حساني،  )حفل تعل�م�ة اللغات(ینظر دراسات في اللسان�ات التطب�ق�ة  2
 -41ص  ، 2001
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  تعل�م�ة مثل، الیوم مستقلة  علوما المجالات �عض   أص�حت بل، وتعداد توسعا تزداد التطب�ق�ة
 واللسان�ات،  الاجتماع�ة   واللسان�ات،  التعل�م�ة  اللسان�ات  علیها  �طلق  أص�حت  التي،  اللغات
  �جدر ،  التطب�ق�ة  للسان�ات  والاب�ستم�ة   المنهج�ة   للمعضلة   الفهم   من  ولمز�د   . وغیرها،  النفس�ة

  �وست   دن�ال"    قام  فقد،  الزمن  من  قرن   نصف  خلال   بها  مرت  التي  المراحل   في  تنظر  أن  بنا
Daniel Coste    "1   التطب�ق�ة   اللسان�ات  بها  مرت التي  التار�خ�ة  للمحطات  خلاصة  بتقد�م  ،

  لكل   وأعطى ،  خمس   عن   تخرج   لا   فوجدها ،  إ�ست�م�ا  مرحلة   �ل   خصائص  تحدید   على   وعمل 
،  ههنا   معالمه  أهم  تقد�م   إعادة  ارتأینا،  زمني   تعاقب  وفق،  بتوار�خ  وحددها،  عنوانا  منها  واحدة

 أن   إلى  الحقل  هذا  شهدها  التي  التطورات  تجل�ة   في  أعده  الذي  التوص�ف  �أهم�ة  لاعتقادنا
  تار�خ،  الماضي  القرن   ثمانین�ات  نها�ة   عند  وقوفه  من   الرغم  على،  إل�ه   وصل  ما  إلى  وصل
  في   تلحظ   إذ،  �عد   تنته   لم  مواصفات  من  تحمله  �ما  المرحلة  هذه  أن  نرى   لأننا،  المقال  نشر

  أحد   �تب  فقد      المعاملة  لهذه  تأكیدا  عقدین  من   �أكثر  صدوره  تار�خ  �عد   جاءت  التي  الكتا�ات
  عم�قة   تحولات   الأخیر�ن  العقدین  في  عرفت  قد  التطب�ق�ة   اللسان�ات  أن  2016  سنة   الدارسین

  اشتمال   و��ف�ة،  اللغة  اكتساب  إشكال�ات  في  �قوة  ترسخت   والتي،  وتحر�اتها  موضوعاتها  في
  حقل   على   أعم  و�صورة،  المهن�ة   الخطا�ات  على  انفتاحا  حدیثا  عرفت  �ما ،  المدرس�ة  التفاعلات

  ساكسوني   الأنجلو   )Paradigme(  الأنموذج   في  معاینة  أكثر   التحول   هذا  وأن،  العمل   تحلیل 
 2 التطب�ق�ة  اللسان�ات"  منوال   تطور  مراحل  لأهم وصف  یلي وف�ما الفرنكفوني  التقلید  في مما

  

 
ومدیر مر�ز  ،  أستاذ میرا في علوم اللغة وتعل�م�ة اللغات،  مختص في تعل�م�ة اللغات،  لساني،  )-  1940(دان�ال �وست   1

 - Comme de recherihan et deinde pour la dillumiere du francais) �حوث ودراسات الشر اللغة الفرنس�ة
CREEDE تین�ات من القرن الماضي من أوائل الداعین إلى استقلال�ة التعل�م�ة عن اللسان�ات الذي �ان مالسیوه في نها�ة الس

  وخبیر لدى المجلس الأورو�ي، التطب�ق�ة

2125-pp.117 .Arip.Cit .Elans et aléa de la linguistique appliquée .Daniel Coste :Voir  
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 : )الستین�ات بدا�ة   إلى الخمسین�ات من(  فائقة وتكنولوج�ا دقیق  علم  التطب�ق�ة اللسان�ات

تمیزت     �الر�اض�ات  الصل�ة  �العلوم  �عرف   مما  الاستعارة  ر عب ،  العلم�ة   �الصرامةو 
  على  القائمة  والمقار�ات،  الآل�ة   والمعالجة  والإحصاء،  والتعداد،  التكم�م  �عمل�ات  والتقن�ات
 . والق�اسات والمراق�ة، الإمبر�ق�ة والدراسات التجارب

 :    )خلال فترة الستین�ات( اللسان�ات التطب�ق�ة واللسان�ات العامة 

،  عشر�ة ه�منت علیها البنیو�ة �صرامتها .إعادة المق�مة والتوازن وتمیزها حالة ال�حث عن  
ومن ثمة �حلت  ،  و�فضل هذا الت�ار المعرفي أضحت اللسان�ات علما قط�ا بین العلوم الإنسان�ة 

واعتبر �وست هذه  ، اللسان�ات التطب�ق�ة عن التكامل ضمن حر��ة �حث عن الشرع�ة العلم�ة
والذي شهدت ف�ه توجه الاهتمام نحو مواقع وموضوعات  ،  خیرةالفترة �العصر الذهبي لهذه الأ

ومما اختصت �ه هذه الحق�ة أ�ضا هو بدا�ة بروز تعل�م اللغات بوصفه میدانا  ،  وأغراض أخرى 
من قبل  ، و�دا�ة التساؤل عن الجدوى من �قائه منزو�ا تحت لواء اللسان�ات التطب�ق�ة ،  تطب�ق�ا

   .ئس�ة لغة أجنب�ة على وجه الخصوص�عض المختصین في تعل�م اللمة المر 

 :  )نها�ة الستین�ات و�دا�ة الس�عین�ات( اللسان�ات التطب�ق�ة ومناهج تعل�م اللغات 

وهي  ،  وتعتها ال�احث �مرحلة التوسع واكتشاف مناطق �حث�ة غیر تلك التي غزتها سا�قا 
و�نما إلى علمي النفس والاجتماع  ،  في علمیتها لا إلى اللسان�ات العامة فقط،  تدین �الفضل

لها،  أ�ضا منهما مرجع�ة  اتخذت  المنو�ة عن  ،  اللذین  تزحزح  بدا�ة  التطب�قیون  �عدما شاهد 
   .عل�ائها

 ن اللسان�ات التطب�ق�ة إلى تعل�م�ة اللغات (من بدا�ة الس�عین�ات إلى نها�ة الثمانین�ات): م

إلى � وتتمیز    الفرع�ة  التخصصات  دائرة  من  الخروج  إلى  اللغات  تعل�م  أنصار  سعي 
و�ان المعین على ال�حث عن  ،  واتخاذ عنوان لهم بدیلا عن اللسان�ات التطب�ق�ة،  الانفصال

أكاد�م�ة راق�ة وخاصة في  الاستقلال�ة هو   اللغات في مراكز  تعل�م�ة  المختصین في  تململ 
وهو ما حفزهم على الجرأة على التصر�ح �الفكرة التي أضحت في �عض جوانبها ولو  ،  فرنسا

 مؤقتا واقعا معاینا.  
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 :    ) من نها�ة الثمانین�ات إلى یومنا هذا( اعادة تحیین اللسان�ات التطب�ق�ة    

وأثبتت أنه لا �مكن  ،  رة أن اللسان�ات التطب�ق�ة حافظت على دینامیتهاوخاص�ة هذه الفت 
و�ذا انفتاحها على �ل المجالات التي  ،  أو أن تتراجع عن أي موقع اقتحمته ،  لها أن تتلاشي 

من مثل إسهامات الوقائع اللسان�ة في تشكل  ،  �كون موضوعها التواصل �كل أشكاله اللغوي 
واشتمال اللمة معجم�ا وتر�یب�ا في الصم�ع اللغو�ة  ،  الكتا�ة المهن�ةوص�غ  ،  النو�ات المهن�ة
�حیث  ،  ودراسات خطا�ات الأعمال ،  ووظ�فة اللغة في اتخاذ القرارات المهن�ة ،  في مواقع العمل 

ممثلا في الكفاءات ،  تتجه المقار�ة اللسان�ة التطب�ق�ة إلى المظهر اللغوي في الموضوع المعالج
لأجل ما سبق فإنه یتعین على ال�احث والدراس المجالات اللسان�ات التطب�ق�ة  ،  اللغو�ة المجندة

وأن �كون عارفا �مراحل تطورها ل�حكم العلاقة  ،  أن �ضع في الحس�ان مشكلاتها الای�ست�م�ة
أخرى  جهة  من  التطب�ق�ة  واللسان�ات  النظر�ة  اللسان�ات  م ،  بین  بنجاح  الاتها  ج ول�حدد 

 وموضوعاتها.  

فإننا حین  ،  ا �الحدیث السابق الدارس وال�احث في اللسان�ات التطب�ق�ةن د خصصو�ذا �نا ق 
م�ة لهذه المادة في الجامعة والمدرس  � نخص �الحدیث واضع البرنامج الملائم لمسارات التعل

ونحن على قناعة تامة �أن �لا من  ،  لهذه المادة في الجامعة فإن الأمر یزداد خطورة وتعقیدا
وهذا ما تعكسه  ،  لا یزال �شعر �غموض هذا المنوال الدراسي في جامعاتناالأستاذ والطالب  

اللسان�ات   مجالات  مختلف  وفي  والمستو�ات  المراحل  مختلف  في  المادة  هذه  برنامج  فعلا 
 التطب�ق�ة.  

ولكن طل�ا للخروج من المأزق المنهجي والا�ست�مي لمادة " اللسان�ات التطب�ق�ة " وسع�ا  
مفی  وصف  تقد�م  المسارات  إلى  في  ومفرداتها  لموادها  جیدة  برمجة  تضمن  حتى  لمادتها  د 

لا  ،  فإنه علینا أن تعاملها �كونها حقلا من حقول الدراسات البیئ�ة للعلوم،  التعل�م�ة الجامع�ة 
وخاصة مع الطروحات  ،  �انت محل دراسات معمقة   . یوصفها مجرد تسق تحكمه ضوا�ط داخل�ة 

بل بوصفها رصیدا إنسان�ا مفعلا في  ،  اسات اللسان�ة النظر�ةفي الدر ،  التي جاء بها تشومسكي 
ولغات   والإعلام�ة  المهن�ة  والخطا�ات  الثنائ�ة  �المحادثات  متنوعة  اجتماع�ة  استعمالات 

المختلفة بینها،  التخصص  ف�ما  تتعاون  لجملة تخصصات  ملتقى  �انت  ثمة  وتتقاطع  ،  ومن 
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وهو ما �عني أن  ،  وسوء تدبیر،  من ملا�سات  وما قد ینجر عن توظ�فاتها،  في فهمها،  وتتكامل 
المعرف�ة   للإسهامات  تولیها  التي  المر�ز�ة  الأهم�ة  لنا  تبرز  تخصص�ة  من    المستفردةالبین 

ومرد ذلك أن البین تخصص�ة لا تمتلك مبررات وجودها إلا في إطار  ،  تخصصات مختلفة
تع إلى  الحاجة  �انت  ثمة  ومن  بینها  ف�ما  متفاعلة  علم�ة  الاختصاصاتتخصصات  ، اضد 

�غ�ة استثمار النتائج المتوصل إلیها في ترق�ة المناهج  ،  وتكاملها في التصدي لمسألة اللغة
 والأدوات التي من شأنها مقار�ة الموضوع وفق رؤ�ة بین تخصص�ة. 
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 الم�حث الأول : اللسان�ات التعل�م�ة  
فروع من  فرعاً  التعل�مي  اللغة  علم  (اللسان�ات  اللسان�ات �عدُّ  عل�ه  و�طلق  التطب�ق�ة 

التعل�م�ة، وعلم اللغة التر�وي، وعلم تعل�م اللغات) و�هتم �الوسائل التعل�م�ة التقن�ة التي تساعد  
 إنجاح المهمة التعل�م�ة مثل النطق والقراءة والاستماع. الطالب والمعلم على 

   وسماتهاالمطلب الأول: بدا�ة فكرة اللسان�ات التعل�م�ة وظ�فتها 

إنّ علم اللسان�ات ل�س دخیلاً على اللغة العر��ة، بل هو مناسب لعلومها التي وضعها  
أبي عمرو بن العلاء،  العلماء العرب في أواخر القرن الأول الهجري وقد بلغ رشده في زمن  

واكتملت مادته ووسائله على ید الخلیل بن أحمد الفراهیدي وتلمیذه سیبو�ه، ومما لا شك ف�ه  
أن اللسان�ات الحدیثة لن �كون لها شأن إذ لم �عود أصحابها إلى الخلیل و�طّلعوا على تفسیراته  

لي الفارسي وابن جني  للغة وظواهرها، و�ذلك العودة إلى �تاب سیبو�ه وابن السراج وأبي ع
واضحًا   ومنهجًا  ذخرًا  العر��ة  اللغة  في  اللسان�ات  علم  في  وس�جدون  الاسترا�اذي،  والرضي 

 �ساعدهم في �حثهم و�غن�ه. 

   نشأتها 

بت اللسان�ات لتخصصاتها المختلفة منها: اللسان�ات العامة واللسان�ات التطب�ق�ة خاصة  
وأص�حت علما مستقلا    1996التعل�م�ة فقد ظهرت هذه الأخیرة سنة    أدوار أساس�ة في نشأة

و�ان وراء ظهورها هو مشكلة ��ف�ة تحسین تعل�م اللغات الح�ة  ،  بذاته في جامعة م�شجان
وجند لهذا الغرض عدد من الأساتذة منهم تشارلز فر�ز ورو�رت لادو من جامعة  ،  للأجانب

   1م�شجان وهما من رواد هذا العلم

 
،  وعبده الراجحي 11ص  ،  الجزائر،  دار هومة للنشر والط�اعة والتوز�ع،  التطب�ق�ةدروس في اللسان�ات  ،  صالح بلعید  :ینظر 1

  .8ص ،  1992، بیروت، دار النهضة، علم اللغة التطب�قي وتعل�م العر��ة
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بدأ الاهتمام بهذا العلم من خلال مجلات متخصصة في تعل�م اللغة   1954وابتداء من    
  1958وفي  ،  منها مجلة تعل�م اللغة ومجلة علم اللغة التطب�قي الصادرتین في جامعة م�شجان

 .  1تأسست مدرسة اللسان�ات التطب�ق�ة في جامعة أدنبره

تم إنشاء مر�ز اللسان�ات التطب�ق�ة برئاسة تشارلز فر�ز و�دأ الاهتمام یتزاید    1959في   
الجمع�ة الأمر�ك�ة لعلم    منها: بهذا العلم في أمر�كا وأورو�ا عامة من خلال ظهور جمع�ات  

 . 2علم اللغة " الصادرة عن جامعة أكسفورد ومجلة " طبق،  اللغة التطب�قي

بتأس�س " الاتحاد الدولي لعلم اللغة  ،  شهد هذا العلم انتشارا عبر الجامعات العالم�ة    
سنة   حول    1964التطب�قي  الأول  العالمي  الملتقى  عقد  نفسها  السنة  وفي  أدنبرة  �جامعة 

لمناقشة عدة الفرنس�ة  نانسي  �مدینة  التطب�ق�ة  الأجنب�ة    اللسان�ات  اللغات  تعل�م  قضا�ا منها 
 3الآل�ة.والترجمة 

بین     التجار�ة  الم�ادلات  لاتساع  نت�جة  العلم  بهذا  الاهتمام  زاد  الأخیرة  السنوات  وفي 
على أساس أن اللسان�ات ،  حیث ظهرت الحاجة إلى معرفة لغات الشعوب المختلفة،  البلدات

ا�ة والكلام للغة الأم والأجنب�ة معا مع الاستعانة  التطب�ق�ة تهتم بتدر�س مهارات القراءة والكت 
 4وتعلمها.بوسائل بیداغوج�ة سمع�ة �صر�ة تسهم في تعل�م اللغة 

اللسان�ات في جانبیها النظري والتطب�قي قد مهدت    استخلاص لما سبق �مكن القول أن
لتطو�ر منهجیتها �ما فتحت لها آفاق جدیدة للنظر  للتعل�م�ة، تعل�م�ة اللغات الأرض�ة الخص�ة  

 إلى مشكلات التعل�م والتعلم من زوا�ا عدیدة. 

  

 
 .8ص ، علم اللغة التطب�قي وتعل�م العر��ة، عبده الراجحي :ینظر 1

 .15ص ، المرجع السابق :ینظر 2

3psycholinguistique appliqueeproblemes de l’enseignement des fatimaslamacazacu ,:Voir 
langues ,p42 

  .23ص  ، 1989،  1ط، دار طلاس للدراسات والترجمة والنشر، دراسات لسان�ة تطب�ق�ة، مازن الواعر  :ینظر 4
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  وظ�فتها 

ا وهذا ما حدده  حیث تعددت وظائفه   -وهذا ما تطرقنا إل�ه سا�قا-للسان�ات التعل�م�ة أهم�ة  
 سوسور وظائف اللسان�ات على النحو الآتي: 

 ـ توص�ف اللغات والتأر�خ لها. 

ثم استخلاص القوانین العامة  ،  ـ ال�حث عن القوى الموجودة في اللغات �افةً �طر�قة شمول�ة 
 التي �مكن أن تُرَدَّ إلیها �لُّ ظواهر اللغات. 

 ـ دراسة اللغة في ذاتها ولذاتها. 

الكفا�ة  (�عد التمكین من التحصیل العلمي  ،  ل المفاه�م اللسان�ة إلى المتعلمتهتم �إ�صا 
،  و�ث المفاه�م اللسان�ة إلى المتلقي / الطالب،  التي تحتاج إلى الكفا�ة في الأداء،  )العلم�ة

فلا تقتصر اللسان�ات التعل�م�ة  ،  �ختارها المعلم على وفق الس�اق،  عبر طر�قة من طرائق �ثیرة
  ) طالب(ومتلق  ،  �قظ  ) معلم(فتحتاج إلى متكلم  ،  بل تدرس ��ف�ة توصیلها،  المفاه�م   على تدر�س 

توعیته ،  واع إلى  تسعى  یوجد  لم  التوص�ف ،  و�ن  على  في ضوء  ،  والنقد ،  بناء  والاقتراحات 
و�ن�ة المرحلة الدراس�ة على وفق المثلث  ،  وعلاقة السلطة �التخط�ط،  والثقافة،  معط�ات العصر

تقوم علیها اللسان�ات ،  المكون من المعلم،  أو المثلث التر�وي �ما شاعت تسمیته ،  التعل�مي 
 التعل�م�ة  

والتخط�ط في أكثر من  ، ترمي اللسان�ات التعل�م�ة لعدد من الوظائف تتمثل بوظ�فة البناء
لتعل�مي  لأهم�ة المنهج ا  (ونظرا،  وتصم�مها،  واخت�ار مفرداته،  أولها المنهج التعل�مي،  بوتقة 

فإنه لابد من تصم�م مفردات المناهج لتحقیق الكفا�ة  ،  والتأس�س في تعل�م اللغات،  في التعل�م
   )�بیراوتمكنها تمكنا  ، التي تمكن المتعلم من تعلم اللغة تعلما صح�حا و�تقانها، اللغو�ة

لخرائط    والتحلیل ،  تتلاصق �عمل�ة التقو�م ،  ولعلها وظ�فة مهمة،  ثم تتدرج وظ�فة أخرى لها 
الرقا�ة،  ومنهج�اتها،  الكتب دور  تفعیل  العر��ة ،  عبر  قواعد  في  إل�ه  ،  والنظر  توصلت  وما 

�ون اللسان�ات التعل�م�ة تشترط الكفا�ات التواصل�ة ،  النظر�ات اللسان�ة من ��ف�ات دراسة اللغة
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كون ذا وظ�فة  لت   1والمعارف اللغو�ة  ،  وتراعي الجن�ة الاجتماع�ة،  في بناء المناهج التعل�م�ة
لغرض إعداد المعلم  ،  الوظ�فة التوص�ف�ة لها أمام العاملین في میدان : بناء المناهج،  جدیدة

 والحداثة للوصول إلى تعل�م لغوي ناجح  ، انطلاقا من عصر المعلومات ، 2أو المدرس 

   سماتها 

 3 . أر�عةأوصلتها إلى ، قد رصدت الد�تورة لط�فة اله�اشي �عضا من تلك السمات

وانتخاب ما ینفعها من  ،  عبر تحلیل الوضع�ة التعل�م�ة ،  أولها أنها علم نظري وتطب�قي 
   .وفحصها، تم تجر�بها،  وتقن�ات، وتطب�قه على وفق طرائق ،  لتصو�ر برنامج لغوي ، العلوم

،  وعلم اللسان�ات،  علم التر��ة،  وثاني السمات أنها علم یر�ط بین عدد من التخصصات  -
   .وعلم الاجتماع، نفسوعلم ال

وتتوقف  ،  یدرس موضوعا تعل�م�ا �فعل عدد من التخصصات،  علم متعدد التخصصات  -
على وفق عاملي  ،  نتائجه على عاملي الث�ات والتغیر في تلك العلوم علم متداخل التخصصات

ائق  وتوخي تطب�قها لغرض ترق�ة طر ،  والعلوم المساعدة لها،  التأثیر والتأثر بین تعل�م اللغات
 4التدر�س

 م�ادئ واتجاهات اللسان�ات التعل�م�ة   ،الثاني: مرتكزاتالمطلب 

محاضراته   في  سوسیر  دي  عنه  قاله  �ما  معامله  تحددت  النشأة  حدیث  علم  اللسان�ات 
الدراسات   المقولة غیرت مسیرة  اللغة في ذاتها ومن أجل ذاتها. هذه  أنه یدرس  الشهیرة من 
اللغو�ة وجعلتها توصف �العلم�ة التي اكتسحت �فضلها الكثیر من المجالات الأخرى سواء  

لغ  أم غیر  لغو�ة  اللغو�ة  أكانت  الدراسات  أثر  فیها  التي ظهر  المجالات  أهم  و�ة. ولعل من 

 
، محمد الصاوي ،  اللسان�ات ومناهج تعل�م العر��ة لسان�ات تشومسكي نموذجا دراسة تحلیل�ة في اللسان�ات التر�و�ة  :ینظر   1

 69 :م  2018، 18العدد ، جامعة ال�حر�ن، �حث منشور في مجلة �ل�ة ال�حر�ن للمعلمین

 70اللسان�ات ومناهج تعل�م العر��ة لسان�ات تشومسكي ص  2

 74عل�م العر��ة لسان�ات تشومسكي ص اللسان�ات ومناهج ت 3

  91 :علی آیت اوشان، ینظر اللسان�ات والتر��ة المقار�ة �الكفا�ات والتدر�س �المفاه�م   4
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الحدیثة هو مجال تعل�م�ة اللغات سواء �انت قوم�ة أم أجنب�ة، وسنحاول من خلال ما یلي  
 . م�ادئها و مرتكزاتها و�ذا اتجاهاتهاإبراز 

  التعل�م�ة اللسان�ات مرتكزات   

التعل�م�ة   اللسان�ات  للمتلقيثمة مرتكزات تسیر علیها  اللسان�ة  المادة  تقوم  ،  في توصیل 
الجید  الأسلوب  اخت�ار  �التدر�س ،  على  المفاه�م ،  والفعال  من  المهم  على  والمواد  ،  والتر�یز 

،  �حسب ما �فرضه الواقع التعل�مي ،  والأسلوب الشفاف،  والاعتماد على اللغة الهادئة،  الدراس�ة
وأقصد بها الهو�ة ،  �ة عند المعلم والمتعلموالانطلاق من التراث الأصیل ل�حقق الهو�ة الثقاف

الكفا�ات،  والدین�ة ،  الثقاف�ة التلقین،  �طا�ع  �طا�ع  التكنولوجي ،  ول�س  التطور  نحو  ،  والجنوح 
والتأس�س  ،  وتنم�ة ذلك عند الطالب،  والعلمي قلیلا،  مع ولوج روح النقد الفكري ،،  والمعلوماتي 

�عد وضع الكتاب الأصلح والأمثل في  ،  الكفا�اتبناء على طا�ع ، والتفسیري ، للوعي التحلیلي
أو ما �سمى  ،  والإفادة من الكتب المساعدة ؛ لتحقیق �فا�ة في التعبیر ،  تدر�س المواد اللغو�ة

  الملكة اللغو�ة التي قیل عنها

بوصفها  ،  و�نقله عن دون�س جرار، ومما یدخل في المرتكزات ما یذ�ره الد�تور علي آیت
و�نما هو اشتغال  ، �ما �فعل اللساني، الاشتغال اللساني ل�س غا�ة في نفسه -1أفكارا رئ�سة  

  .لساني في تعل�م لغة ما 

على العكس من اللساني فانه مضطر لانتقاء ،  ل�ست علما مرت�طا بنظر�ة لسان�ة خاصة  -
   . ینفع الوضع البیداغوجي ف�مكنه الاعتماد على عدد من النظر�ات ف�ما، نظر�ة لسان�ة محددة

  

 
  .16 -15اللسان�ات والتر��ة المقار�ة �الكفا�ات والتدر�س �المفاه�م  :ینظر 1
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 التعل�م�ة اللسان�ات م�ادئ    

في معالجة الواقع ،  �مثا�ة قواعد أساس�ة لا تستغني عنها،  ثمة م�ادئ للسان�ات التعل�م�ة 
  فمن تلك الم�ادئ، وخطا�ه ،  التعل�مي 

ف�ما أكده أبن  ،  والخطاب الشفوي ،  الذي �عطي الحق المنطوق من اللغة،  مبدأ المنطوق - 
إذ إن اللغة أصوات منطوقة قبل أن تكون حروفا ،  وسوسیر من المحدثین ،  جني من القدماء

) هو  (مكتو�ة  لأنه  ؛  الشفوي  التعبیر  مهارة  المتعلم  إكساب  إلى  تهدف  اللغة  تعل�م�ة  إن  إذ 
 1))الطاغي على ما سواه في الممارسة الفعل�ة للحدث اللغوي 

�ة عن لغة الجسد بوصفها مبدأ مهما في العمل�ة  ولا تستغني تلك الشفو ،  مبدأ لغة الجسد- 
والقصد ،  والمعنى ،  مؤ�دة أنها وسیلة توصیل للغة ،  تقف عندها اللسان�ات التعل�م�ة ،  التعل�م�ة
و�سمي أحمد حساني ذلك التعاون بین اللغة والجسد  ،  تضاف إلى المادة اللسان�ة،  التعل�مي 

إذ إن جم�ع مظاهر الجسم لدى المتكلم تتدخل  ((ف�قول عنه : ،  ) شمول�ة الأداء الفعلي للكلام(
،  وذلك مما هو مؤ�د لدى جم�ع الدارسین اللسانیین،  لتحقیق الممارسة الفعل�ة للحدث اللغوي 

المهتمین �الظاهرة اللغو�ة الذین �قرون �أن استعمال اللغة �شمل مظاهر الفرد ، وعلماء النفس
المستمع الفیز�ولوج�ة  ،  المتكلم  الناح�ة  السمعفمن  حاسة  فإن  معنیتان  ،  مثلا  النطق  وحاسة 
 2 .�الدرجة الأولى

الشفو�ة والأداء الفعلي مراعاة مبدأ الاجتماع�ة    وتستلزم تلك،  مبدأ الاجتماع�ة والاستقلال�ة
ولا یتحقق الإفهام بین المتكلم والمتلقي  ،  ولسان�ا علاقة اللغة �المجتمع،  فقد ثبت واقع�ا،  اللغو�ة
  3 . مراعاة تلك العلاقة في تعل�م العر��ة لو نظر إلى تعل�مها �طا�ع استقلاليدونما  

 
  2017،  8العدد  ،  �حث منشور في المجلة المغر��ة للتر��ة،  أبو �كر العزاوي ،  ال�حث العلمي ودوره في جودة التعل�م  :ینظر   1
 . 1 :م

 المرجع السابق نفسه    2

 المرجع السابق نفسه   3



 مفاھیم نظریة في تعلیمة اللسانیات والمشكلات التعلیمیة  ول الأالفصل 
 

 
32 

وتقد�م  ،  لتحقیق التفاعل،  أي ت�ادل أطراف العلاقة بین المعلم والمتعلم،  مبدأ العقد التعل�مي
 اللغة المتوخى تعل�مها  

التعل�م اللغوي والآل�ة �أنواعها  �مكن أن أشیر إلى العلاقة الكبرى بین التعل�م أو  ،  مبدأ الآل�ة 
اللسان�ة،  المتعددة العلوم  لتقد�م  مساعدة  وسیلة  شو،  �ونها  الداتو  قبیل  والمسجلات  ،  من 
الذ��ة،  الصوت�ة �صورة غز�رة،  والسبورة  الحدیث  العصر  في  الحاسوب  استعمال  حتى  ،  ثم 

،  تروني مبدأ التخط�طووصل الأمر لما �سمى التعل�م الالك ،  وصل لا �ستغني عنه معلم ومتعلم
بتفعیل التخط�ط اللغوي التعل�مي،  أو ما �سمى الس�اسة اللغو�ة  التعل�م�ة  ،  فتؤمن اللسان�ات 
 1واخت�ار محتوى تعل�مي معین 

   اتجاهات اللسان�ات التعل�م�ة 

اللسان�ات التعل�م�ة حقل بیني �شتغل على التمازج المعرفي بین علمي اللغة والتر��ة، مما   
  :اتجاهاتجاءت الترس�مة التعل�م�ة للغة على ثلاثة أدى إلى تعدد اتجاهاتها فقد 

فیدرس المتعلم  ،  �فید من البنیو�ة في تسجیل الم�احث اللسان�ة في الكتب المنهج�ة   -الأول
ا تر�یب  التعلم،  لجملقواعد  في عمل�ة  أساسا  الجملة  إلى  العمل على    .والتعل�م،  �النظر  ثم 
في ضوء مس�ار التشا�ه والاختلاف في فهم    والمدلولواستحضار مقولة الدال  ،  مفردات المعجم

�عیدا عن  ،  لتحقیق القدرة اللغو�ة،  و�عض مستو�ات اللغة،  اللغة و�دراك مدلولاتها وأصوات اللغة
  2.للمفردة أو التر�یب المعنى الس�اقي

وقد یتم الاعتماد  ،  و�قوم على توظ�ف الس�اق في توصیل المادة العلم�ة،  التواصلي  -الثاني 
التواصلي ونموذجه  �اكو�سون  تول�فة  المرسل،  على  على  ، والرسالة،  والمستقبل،  �التر�یز 

لأن  ،  واصلي (الكفا�ات) وتم التحول من الفكر البنیوي إلى الفكر الت ،  والس�اق،  والقناة،  والشفرة

 
 المرجع السابق نفسه   1

�حث منشور في مجلة المقري للدراسات  ،  صراع محمد،  تعل�م�ة اللغات بین مع�ار�ة اللسان�ات والتجدد المنهجي  :ینظر   2
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بنفسه المعارف  بناء  �عید  المتعلم أن  تفرض على  عبر محور  ،  و�تفاعله مع رفاقه،  البنیو�ة 
،  وتكو�ن جیل متعلم،  عبر بناء المعارف،  فتم الإ�حاء إلى التدر�س �التواصل،  والتدر�ب ،  التكرار

ل�ظهر مصطلح جدید عن دیل ها�مس اسمه  ،  �قدر على حل الصعو�ات في ح�اته الیوم�ة 
  بدلا من الكفاءة اللغو�ة العائد إلى جومسكي )الملكة التبل�غ�ة التواصل�ة(

التعل�م  ،  بنیوي / تواصلي  -الثالث الد�تور رضا الطیب �شو الخلل في حصر  �عرض 
البنیو�ة ،  الس�اقي التول�في من ا،  وتجر�ده من  العمل على الاتجاه  المناسب  لبنیو�ة  فیرى من 

ولعل الأجدى هو ات�اع منهج تأل�في ینبني على البنیو�ة والتواصل�ة مع  (( ف�قول :  ،  والتواصل�ة
والتواصل�ة في الوقت ،  تجنب سلب�ات �ل مذهب ؛ لأن مثل هذا التوجه �ضمن القدرة اللغو�ة

فقد     )) ولعل الاقتصار على القدرة التواصل�ة س�حول الدارس من نق�ض إلى نق�ض ،  نفسه
الانفتاح والتعل�م  التواصلی�ة  بین  المحاورة  تلك  الاجتماع�ة ،  مهدت  �اللسان�ات  في  ،  والتعلق 

فتعزز في فلسفتها اللسان�ة التعل�م�ة أن  ،  ولاس�ما في �اب اللغة والثقافة،  �عض المسائل منه
فضلا عن تعلمها لأجنبي یتطلب تعل�مه ثقافة  ،  اللغة �جب أن تكون نا�عة من ثقافة المجتمع

 1أهل اللغة التي وقع علیها التعل�م 

 المطلب الثالث: أهم�ة  اللسان�ات التعل�م�ة 

أهم�ة أساس�ة في  ،  لعبت اللسان�ات �شقیها النظري و التطب�قي و بتخصصاتها المختلفة 
،  حیث إستفاد هذا التخصص إستفادة جمة من التراث النظري المعرفي اللغوي ،  نشأة التعل�م�ة

و في  ،  لنتائج العلم�ة و النظر�ة المحققة في مجال ال�حث اللساني النظري و ذلك �استثمار ا
اللغات تعل�م  طرائق  الأداءات ،  ترق�ة  ترق�ة  إلى  الساع�ة  البیداغوج�ة  النظرة  تطو�ر  في  و 
و اللغة العر��ة  ،  مما نتج عنه تحولا عم�قا في العمل�ة التعل�م�ة ،  الإجرائ�ة في حقل التعل�م�ة 

فجاء هذا ال�حث متناولا دراسة نظر�ة و میدان�ة  ،  ت التي تأثرت بهذا التحولإحدى هاته اللغا
�غ�ة الوقوف على مدى استفادة تعل�م�ة اللغة العر��ة في المدرسة الجزائر�ة من هذه القوانین  

 و النظر�ات و الإجراءات التي جاء بها الدرس اللغوي الحدیث. 

 
 . 214ص  ،تعل�م�ة اللغات بین مع�ار�ة اللسان�ات والتجدد المنهجي :ینظر  1
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ن من أهداف هذا العلم هو ال�حث وتشخ�ص الصعو�ات التي یتلقاه المتعلم في اكتسا�ه وتعلمه  إ
للغة العر��ة مع السعي نحو علاج هذه الصعو�ات ، رغم أننا نعترف مس�قا أن هذا الموضوع  
المتعلق �صعو�ة التعلم والمحدد في عدم مسایرة مواك�ة المتعلم للتعلمات الأساس أو للأنشطة  

�ة ، أوفي عدم قدرة المتعلم على إنتاج وانجاز الأنشطة الصف�ة أو الخارج الصف�ة أي الصف
 الأنشطة المنزل�ة المندمجة. 

 المشكلات التعل�م�ة   الم�حث الثاني:
عماد �ل مجتمع، وسبً�ا هامًا لازدهاره وتقدمه، لكنه لم �عد الرقم الأول في الأهم�ة   التعل�م

�ستطع أن یواكب التعل�م في الدول الأورو��ة المتقدمة، وقد �عزي  �النس�ة للدول العر��ة، ولم  
ال�عض هذا السبب إلى الاستعمار وهو صح�ح نوعًا ما لأن المحتل لا یر�د أن یرى أي تحسن  
في مجال التعل�م، فهدف المستعمر أولاً وأخیرًا نهب ثروات المجتمع �ما في ذلك الموارد ال�شر�ة 

ل یزداد سوءًا حتى �عد زوال الاستعمار عن �ثیر من الدول، فما  ف�ه، ولكن وضع التعل�م ظ
 هي مشكلات التعل�م الجوهر�ة. 

 المشكلات التعل�م�ة   ول: مفهوم الأ المطلب 

 مفهوم المشكلة:  .1

 1المشكلة جمعها مشاكل او مشكلات هي الامر الصعب الملت�س  لغة:

 في المعاجم الفرنس�ة لها معن�ان: 

 1المعنى

 �فید �انها المسالة التي تحتاج الى الحل �الطرق العلم�ة او الاستدلال�ة  -

 2المعنى 

 
 5902لسان العرب ابن منظور  ص    1
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�ض�ف �انها �ل ما �ستعصي على الشرح والحلل فهي القض�ة المبهمة التي تستعصي    -
عن الادراك بل هي المعضلة النظر�ة التي لا یتوصل فیها الى حل �قیني مع العلم ان المعضلة  

ت  �ستط�ع  شیئ  حالة لا  في    لأنهاقد�م  بنا  ترج�ح    التأرجحتزج  �صعب  �حیث  الموقفین  بین 
 . احدهما على الاخر 

هي مسالة فلسف�ة �حدها مجال معین حیث �حصر موضوع و�طرح الطرح    اصطلاحا : 
 1الفلسفي وهي اطروحة او اطروحات 

 تعر�ف التعل�م�ة   .2

 : لغة

المشتقة من علم أي    تعل�م  لكلمة  العر��ة مصدر صناعي  اللغة  التعل�م�ة في  إن �لمة 
 2عین.وضع علامة على الشيء لتدل عل�ه وتنو�ه ونعني عن إحضاره إلى مرآة ال

 .الدیداكت�ك=نظر�ة و طرائق تدر�س مادة معینة  :larousse المعجم الفرنسي 

 :اصطلاحا

وتقن�اته  التدر�س  لطرائق  العلم�ة  الدراسة  �أنها  التعل�م�ة  بذاته  ،  تُعرف  قائماً  علماً  وتعد 
،  وتقد�م الأ�حاث العلم�ة عنه،  ودراسته دراسة علم�ة،  تنصب اهتماماته على الإحاطة �التعل�م

محتو�اته في  ال�حث  خلال  من  لكلمة  ،  ونظر�اته،  وطرائقه،  وذلك  ترجمة  وهي 
DIDACTIQUE  ،  والتي اشتقت من الكلمة الیونان�ةDIDAKTIKOS  ،  وقد �انوا ُ�طلقونها

أي ُ�علم  ،  �ما تعني فلنتعلم ،  والمعارف العلم�ة ،  على ضرب من الشعر �شرح القضا�ا التقن�ة
 3منك وأعُلمُكأو أتعلم ، �عضنا ال�عض 

 
    183-182ص :د. جمال عبد الفتاح  : مهارات الح�اة  1

 4337المعجم الوس�ط الط�عة الخامسة ص  2

 العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة بین النظر�ة والتطبیق في ظل المقار�ة �الكفا�ات النشاط البدني الر�اضي المدرسي أنموذجا  3
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  اذن المشكلات التعل�م�ة هي ما نقصد بها من  �ل الصعو�ات والعوائق الدراس�ة
للمادة  البیداغوجي  الجانب  في  التلامیذ  وأول�اء  والتلامیذ  الأساتذة  تعترض  التي 
الدراس�ة و جانب التواصل والعلاقة التر�و�ة والجانب الصحي والنفسي والسلو�ي  

 . للتلامیذ في الأطوار الدراس�ة الابتدائي المتوسط والثانو�ةأثناء المسار الدراسي 

 المطلب الثاني: أنواع المشكلات التعل�م�ة  

�قوم علم النفس التر�وي بتزو�د المعلمین �مجموعة من الم�ادئ والمعارف تساعدهم على  
ب�عة  وتمكنهم من مواجهة المشكلات التي قد تنجم عن ط ،  أداء مهماتهم التعل�م�ة �شكل أفضل

المهام لها،  هذه  المناس�ة  الحلول  تسهل  ،  ف�جدون  التي  الملائمة  والوسائل  الطرق  و�بتكرون 
 عمل�ة التعل�م وتجعلها فعالة قدر الإمكان. 

بید أن  ،  و�واجه المعلم عادة عدداً من المشكلات تؤثر في أدائه المهني على نحو أو آخر 
یتجه في معظم الأح التر�و�ون  النفس  التي ترت�ط �طب�عة  اهتمام علماء  المشكلات  �ان نحو 

 ,Gageفما هي هذه المشكلات؟ ینصف ��ج (،  العمل�ة التعل�م�ة ـ التعلم�ة والناجمة عنها
،  ) هذه المشكلات في خمس فئات أساس�ة تتفق مع طب�عة هذه العمل�ة وجوانبها المختلفة1979
 1وهي:

 ـ المشكلات المتعلقة �الأهداف: 1

نشاطه التعل�مي بتكو�ن فكرة واضحة عما یر�د إنجازه من خلال عمل�ة    على المعلم أن یبدأ
،  أي �جب أن �قف على الأهداف التي یتوقع من الطلاب إنجازها نت�جة هذه العمل�ة ،  التعل�م

 وطرق تزو�د الطلاب بها. ،  لذا سیواجه مشكلة اخت�ار وص�اغتها

 ـ المشكلات المتعلقة �خصائص الطلاب:  2

،  الطلاب عادة في العدید من الخصائص الجسد�ة والانفعال�ة والعقل�ة والاجتماع�ةیت�این 
وذلك من خلال التعرف على  ،  الأمر الذي �فرض على المعلم مواجهة مشكلة فهم الطلاب

 
 4ص ، 1973، منظمة الیونسكو  1
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لتحدید مدى استعداداتهم وقدراتهم  ،  ونقاط ضعفهم وقوتهم ،  ومستوى نموهم ،  قدراتهم المتنوعة 
 الأهداف التعل�م�ة المرغو�ة. على إنجاز 

 ـ المشكلات المتعلقة �التعلم: 3

�حتاج المعلم من أجل أداء مهمته التعل�م�ة إلى معرفة الم�ادئ المتنوعة التي تحكم عمل�ة  
وتشكل هذه المعرفة تصوراً معیناً لد�ه من الك�ف�ة التي یؤثر  ،  اكتساب المعلومات لدى الطلاب
التي �مارسها الطلاب عدیدة ومتنوعة فیهم من خلالها. ولما �انت   وتحكمها  ،  أنواع السلوك 

فسیواجه المعلم مشكلة اخت�ار م�ادئ التعلم التي تتفق مع طب�عة المواقف ،  م�ادئ تعلم�ة مختلفة
 والتي تفرضها عل�ه شروط النشاط التعل�مي الذي �قوم �ه. ، التعل�م�ة ـ التعلم�ة المتنوعة

 ل�م (التدر�س): ـ المشكلات المتعلقة �التع 4

وتختلف هذه الطرق  ، یلجأ المعلمون عادة إلى استخدام طر�قة أو أكثر من طرق التدر�س 
�اختلاف المواد المدرس�ة والطلاب والشروط التعل�م�ة الأخرى. ومن المألوف أن یواجه المعلم 

فهل  ،  حة في هذا المجال مشكلة اتخاذ القرار ف�ما یتعلق �اخت�ار الطرق والوسائل الأكثر نجا
یلجأ مثلاً إلى استخدام طر�قة المحاضرة أم المناقشة؟ وهل �ستخدم لوحات إ�ضاح�ة أم فیلماً  

 تلفز�ون�اً..؟ 

 ـ المشكلات المتعلقة �التقو�م:  5

تمكن  ،  هو التقو�م. وعمل�ة التقو�م هذه،  إن النشاط التعل�مي الأخیر الذي �قوم �ه المعلم
و�جا�ه المعلم في  ،  في مجال تحقیق الأهداف التعل�م�ة المعلم من التعرف على مدى التقدم  

هذه المرحلة من مهمته التعل�م�ة مشكلة اخت�ار أو تطو�ر الإجراءات التي تساعده على معرفة 
 هذا التقدم والوقوف على ما إذا �ان التعل�م �جري على نحو جید أم لا. 

والمرت�طة �طب�عة  ،  أثناء عملهإن استعراض الأنواع المختلفة للمشكلات التي تجا�ه المعلم  
وتشكل  ،  تبین المجالات الأساس�ة التي یوجه علماء النفس التر�وي جهودهم نحوها، هذا العمل

الأمر الذي ، تصوراً واضحاَ ومعقولاً للموضوعات التي یتناولها هؤلاء العلماء �الدراسة وال�حث
سس ذات العلاقة الوث�قة �ما �قوم  �جعلهم قادر�ن على تزو�د المعلم �المعلومات والم�ادئ والأ
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والتي تساعده على مواجهة هذه المشكلات وابتكار الحلول  ،  �ه من نشاطات تعل�م�ة مختلفة
وما هي المكونات الأساس�ة لعمل�ة التعلم  ،  فما هو موضوع علم النفس التر�وي ،  المناس�ة لها

 والتعل�م التي تحظى �اهتمام ال�احثین وجهودهم؟ 

 ث: ��ف�ة تجاوز المشكلات التعل�م�ة المطلب الثال

و�مكنك معرفة أبرز مشكلات التدر�س وطرق  ،  یواجه النظام التعل�مي الكثیر من المشكلات
 1حلّها من خلال ما �أتي:

 عدم تلب�ة الاحت�اجات الفرد�ة لذوي الإنجاز المنخفض: 

المشكلة: یبذل المعلمون قصارى جهدهم لتحدید نمط التعل�م لكلّ طالب وتوفیر التدر�ب   
ولكن قد یتعرّض �عض الطلاب لخطر التراجع عن مستوى �ق�ة  ،  الذي یتوافق مع احت�اجاتهم

مما یؤدي إلى فجوات �بیرة في إنجازات ،  زملائهم وخصوصًا من لدیهم �عض صعو�ات التعلّم
 الطل�ة.  

وأن یبذل  ،  حلّ هذه المشكلة �كون بتلب�ة احت�اجات الطلاب ذوي الإنجاز المنخفض  الحلّ:
و�لما  ،  المعلمون قصارى جهودهم لتقلیل عدد الطلاب الذین �حصلون على نتائج منخفضة
 أمكن تحدید هؤلاء الطلاب في سن م�كرة �لما أثمرت مساعدتهم عن نتائج إ�جاب�ة.  

 الفصول الدراس�ة المكتظة: 

شكلة: تعاني معظم المدراس من اكتظاظ الطلاب وازد�اد عددهم في الصف الواحد الم 
 عن العدد النموذجي المسموح �ه والذي یوفّر الراحة للطلاب والمعلمین. 

فالفصل ذو عدد الطلاب القلیل ،  الحل: تقلیل عدد الطلاب في الصف الدراسي الواحد 
هم فرص للفهم وطرح الأسئلة �صورة أفضل �ساعد الطلاب على النشاط والمشار�ة و�كون لدی
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ومن ناح�ة أخرى فإن عدد الطلاب القلیل �خفف على المعلمین بذل  ،  و�التالي استفادة أعلى
 جهد إضافي. 

 استخدام التكنولوج�ا للتسل�ة:  

الوسائل   من  أكثر  لها  وتنجذب  التكنولوج�ا  استخدام  الجدیدة  الأج�ال  تحبّ  المشكلة: 
و�میل المعلمون إلى استخدام التكنولوج�ا لإ�قاء الطلاب منخرطین في عمل�ة  ،  التعل�م�ة القد�مة

 و�هذا أص�ح التعل�م وسیلة ترفیه�ة أكثر من غرضه المعرفي.  ،  التدر�س �صورة أفضل

الطلاب   ی�قى  التكنولوج�ا و�جب أن  المعلمین وضع حدود لاستخدام  الحل: �جب على 
 ولوج�ا والغرض منها في الفصول الدراس�ة.  على وعي �الطرق الصح�حة لاستخدام التكن 

 عدم وجود وقتٍ �افٍ للأعمال التطوع�ة في الجامعة: 

والمشار�ع  التعل�م�ة  �المتطل�ات  الجامعة  في  الطلاب  �غرق  �كون  ،  المشكلة:  لن  ولهذا 
 لدیهم الوقت الكافي للانخراط في الأعمال التطوع�ة داخل الكل�ة. 

فالأنشطة  ،  طوعي جزءًا من عمل�ة التدر�س ومتطلً�ا إج�ارً�االحل: �جب أن �كون العمل الت  
فالمؤسسات والشر�ات ،  التطوع�ة تحدث فرقًا �بیرًا للطالب �عد التخرج وأثناء �حثه عن عمل 

 في وقتنا الحالي تهتم �الأعمال التطوع�ة بدرجة �بیرة.  

 المناهج القد�مة:  

الحاصل على �عض   التطو�ر  الرغم من  أنها ما زالت غیر المشكلة: على  إلا  المناهج 
 متطورة بدرجة �اف�ة لتتناسب مع متطل�ات العصر وأسواق العمل.  

إلا أنه  ،  الحل: إلى جانب أنه من الضروري تطو�ر المناهج التعل�م�ة على فترات منتظمة
و�جب  ،  فمن الأفضل أن یتعلّم الطلاب �السرعة التي تناسبهم،  �جب إلغاء الامتحانات الموحدة

أن   الطلاب  یُتوقع من  أن  �جب  أنه لا  أيّ  التدر�س؛  الشخصي على عمل�ة  الطا�ع  إضفاء 
ف�جب أن �كون المعلّم هو المسؤول  ،  یتنافسوا مع �عضهم ال�عض وأن یواكبوا نفس المعاییر 

 عن الدرجات.  
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 لا �مكن لجم�ع المعلمین تلب�ة معاییر النظام التعل�مي الجدید: 

توقّ   �مكن  لا  المعلمین المشكلة:  جم�ع  قبل  من  التكنولوج�ا  استخدام  جم�عهم  ،  ع  فل�س 
مُه�أون لهذا النوع من التقن�ات فالكثیر منهم لم �ستخدموا الأجهزة اللوح�ة والتقن�ات الحدیثة  

 في ح�اتهم العاد�ة ولم �عتادوا علیها �عد.  

یتلقى جم�ع الطلاب تعل�مًا عالي الجودة �جب تدر�ب جم�ع المعلم  ین على  الحل: �ي 
 استخدام التكنولوج�ا الحدیثة من خلال إعداد الورشات والدورات التدر�ب�ة لهم. 

 عدم استعداد الخر�جین لسوق العمل:   

المشكلة: معظم خر�جي الجامعات الجدد غیر مُهیئین لسوق العمل �سبب ضعف التدر�ب  
 الداخلي في الكل�ة والاعتماد على المواد النظر�ة أكثر من العمل�ة.  

الداخلي لطلابها من خلال تطو�ر   التدر�ب  المز�د من  تُدرج الجامعات  الحل: �جب أن 
 .النظام التعل�مي وجعله أكثر ملاءمة لسوق العمل واحت�اجاته

 

نظرًا لأنّ نظام التعل�م یواجه العدید من المشكلات، فجم�ع المعلمین �حاجة إلى التوصل 
مستقبلاً أكثر اشراقاً للطلاب، و�مكن البدئ �التر�یز على  إلى حلول فعالة حتى یتحسن و�خلق  

مهارات الطلاب، و�جب ألا تر�ز المدارس والكل�ات فقط على الرتب والدرجات ولكن   تنم�ة 
 على المهارات التحلیل�ة والإبداع�ة للطلاب. 

،  �الإضافة إلى ذلك �جب ألا یتم تدر�س المواد من الناح�ة النظر�ة فقط ولكن �شكل عملي
س�ساعد هذا في فهم أفضل للموضوع دون الحاجة إلى الإفصاح عن الأمر برمته �سبب نقص  

تحدیث  �جب  أ�ضًا  العمل�ة،  الدراسي المعرفة  نمط   المنهج  ات�اع  وعدم  الأوقات  تغیر  مع 
 الش�خوخة. 

�خلاف ذلك �جب على المؤسسات الحكوم�ة والخاصة الآن ز�ادة �شوف رواتب المعلمین،  
ح أنهم �ستحقون أكثر مما �قدمونه، ومن أجل ان تقوم المؤسسة التعل�م�ة بتوفیر  إذ من الواض
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المال تقوم بتعیین معلمین غیر مؤهلین بدرجة �اف�ة، وهذا �خلق بیئة صف�ة وتعلم سیئة للغا�ة،  
 �جب تعیینهم إذا �انوا لائقین للوظ�فة ول�س لأنهم �عملون براتب أقل. 

فضل، و�جب أن �منح الطلاب فرصًا متساو�ة للتألق �شكل  التعل�م للأ  یتغیر نظام�جب أن  
والتقلید�ة وتعز�ز معاییر   أفضل في القد�مة  الطرق  التخلي عن  إلى  �حاجة  نحن  المستقبل، 

 التدر�س حتى یتمكن ش�ابنا من خلق عالم أفضل. 

أنّ نظام التعل�م قد�م جدًا وعفا عل�ه الزمن، و�حكم على الطلاب على أساس العلامات  
والدرجات متجاهلاً الأداء العام للطالب، و�جب على الكل�ات والمدارس تعیین معلمین مؤهلین  

على   الطلاب  �ساعدوا  أن  �جب  جیدًا.  الموضوع  تأهیلاً  سلب  مجرد  من  بدلاً  المفهوم  فهم 
 �أكمله. 
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 : تمهید
  تدر�سها   و م�ادئ و المعاییر المت�عة فياللسان�ات  �عد تطرقنا في الفصل الأول إلى مفاه�م  

مدى تطابق الجانب    اخت�ارسنحاول في هذا الفصل  ،  إلى الدراسات السا�قة للموضوع   �الإضافة
  للإلمام و   .و المقارنة بین نتائج الدراسات السا�قة و نتائج دراستنا، النظري على الواقع العملي

هذا الفصل �ل من مجتمع عینة    خلالأكثر �الجانب التطب�قي للدراسة ارتأینا أن نتناول من  
و �ذا الطر�قة و    و التعر�ف �متغیرات الدراسة،  الدراسة و طر�قة جمع و تلخ�ص المعط�ات

 : �ما سیتم عرض و مناقشة نتائج الدراسة لذا تم تقس�م هذا الفصل إلى م�حثین ،  المت�عة   الأدوات

 للدراسة  العام الإطار: الأول الم�حث  •

   اللسان�ات لتعل�م�ة  التعل�م�ة المشكلات الم�حث الثاني:  •

 الم�حث الأول: الإطار العام للدراسة 

 منهج الدراسة 

لدراسة في الجانب التطب�قي تم الاعتماد على المنهج الوصفي التحلیلي �ونه  نظرا لطب�عة ا
نها؛   �عتمد على تقس�م أو تجزئة الظواهر أو المشكلات ال�حث�ة إلى العناصر الأول�ة التي تُكَوِّ

الدراسة نُشوئها،  لتسهیل عمل�ة  إلى  أدَّت  التي  الأس�اب  �التزامن مع طرق  ،  و�لوغ  و�ستخدم 
ما أن موضوع �حثنا یدور حول إشكال�ات تعل�م�ة مادة اللسان�ات في مرحلة  علم�ة أخرى.ك 

المرجوة نتائج  إلى  للوصول  تحلیلها ومقارنتها  و  الحقائق  �قوم على جمع  �ما  ،  الل�سانس و 
ومِنْ ثَمَّ �شرع ال�احث  ،  �حتوي هذا المنهج على عدة آل�ات منها  رصد الظاهرة محل الدراسة

ومِنْ ثَمَّ وضع الأسئلة أو  ،  المعلومات والب�انات المتاحة �شكل مبدئيفي توص�فها؛ من خلال 
العلمي  ال�حث  الدراسة ،  فرض�ات  في  التعمق  المشكلة،  ثم  مسب�ات  على  وتحلیل  ،  والتَّعرُّف 

وذلك سع�ا للإجا�ة على الإشكال�ة المطروحة    ووضع الحلول؛ من خلال رؤ�ة ال�احث.،  النتائج
 في ما هي المشكلات التي یواجهها طالب الل�سانس في مادة تعل�م�ة اللسان�ات؟  و المتمثلة
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وتقد�م الفرض�ات واقتراح الحلول ،  إن المنهج العلمي هو تحدید وص�انة المشكلات العلم�ة 
وتنظ�مها ثم استخلاص النتائج والتأكد من مدى ملائمتها للفروض المبدئ�ة  ،  وجمع المعلومات

1 . 

فال�احث عل�ه أن  ،  نهج الدراسة مرحلة مهمة جدا في عمل�ة ال�حث العلمي إن اخت�ار م  
المطروح الموضوع  حول  والمعلومات  الب�انات  جمع  ��ف�ة  المنهج  ،  �حدد  هذا  من  وانطلاقا 

ونظرا لطب�عة الدراسة فقد اعتمد ال�حث المنهج الوصفي  ،  العلمي یتحدد هدف الدراسة وفروضها
بواسطته �مكن  الذي  الظاهرة   التحلیلي  عن  المعلومات  و  والب�انات  الواقع�ة  الحقائق  جمع 

 2وتصن�فها وتحلیلها وتبو�بها �عمق من أجل استخلاص تعم�مات ذات مغزى ، المدروسة

 إشكال�ة الدراسة

یرتكز تحدید مشكلة تعل�م اللسان�ات في الجامعة الجزائر�ة على تجر�ة خاصة في تدر�س  
المادة أ،  هذه  إلى  امتدت  سنواتوالتي  ست  من  أهم  ،  كثر  على  للوقوف  �اف�ة  مدة  وهي 

المادة الطل�ة في سبیل تحصیل هذه  التي تعترض  تلك الأس�اب  ،  الصعو�ات  والملاحظ أن 
تتوزع بین العناصر الثالثة التي تمثل العمل�ة التعل�م�ة؛ ف�عضها راجع إلى الطالب وذلك �ون  

و�فتقد إلى طر�قة تناسب ،  جیدا من المادة  والأستاذ خاصة الذي لم یتمكن،  المادة جدیدة عل�ه
  .والسبب الآخر مرت�ط �المادة في حد ذاتها من حیث تشعبها وتفرعها، مستوى الطالب

تزود الطالب �الكفاءة   لا و ،  إن هذه الصعو�ات تجعل تدر�س هذه المادة غیر ذي فائدة �بیرة
،  الواقع ووقوفا على حیث�اته  مما �ستدعي تشر�حا لهذا،  المعرف�ة المطلو�ة في هذا المستوى 

ومحاولة اقتراح حلول قد تساعد على تحسین الك�ف�ة التي تعرض بها هذه المادة الأساس�ة في  
  .المسار التكو�ني للطالب الجامعي 

 
 42ص  ،  الجزائر،  2001  3ط  ،  دیوان المطبوعات الجامع�ة،  بوحوش عمار  :مناهج ال�حث العلمي وطرق اعداد ال�حوث 1
,  

 62ص  . 2005، 3ط ، الأردن، دار المسیرة، ملحم سامي محمد :مناهج ال�حث في التر��ة وعلم النفس المعاصر 2
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والذي �كشف عن تدني مستوى التحصیل في هذه المادة �الإضافة شكاوي الطل�ة المستمر  
وعدم  ،  الخلل في عدم تمكن الطل�ة من فهم اللسان�اتمن عدم است�عابهم للمادة فأین �كمن  

 هل �عود هذا إلى : ،  تحصیل نتائج مرض�ة

 صعو�ة المادة نفسها من خلال المحتوى المقدم ؟   

 الطر�قة والوسائل التي تقدم بها المادة ؟ ��ف�ة التقی�م والتقو�م ؟  -

 أو المتعلم نفسه ؟   -

 أهداف الدراسة 

بل �ان مرتكزا على  ،  ان�ات عینة للدراسة في هذا ال�حث عشوائ�الم �كن اخت�ار مادة اللس
ففهمها واست�عابها �ضمن للطالب ،  فالمادة أساس�ة في المسار التكو�ني للطالب،  معاییر أساس�ة

و�كون  ،  التمكن من مواد تعل�م�ة �ثیرة غیرها والتي تعد اللسان�ات خلف�ة مرجع�ة أساس�ة فیها
اللغو�ة والأدب�ة على حد سواء؛ وذلك من قبیل المواد التي علومها فروع عن  ذلك في الشع�ة  

أو التي لا تعد فروعا ،  وعلم الدلالة،  وعلم التراكیب ،  وعلم الصرف،  اللسان�ات �علم الأصوات
  .وحتى النقد الأدبي ، عن اللسان�ات لكنها تعتمد علیها �الأسلو��ة والس�میولوج�ا 

بهذه الأهم�ة تستد  بها فمادة  اهتماما خاصا  فیها �جودة  ،  عي  توفیر تكو�ن  وتر�یزا على 
 عال�ة

یتناول  ،  تضمن تمكن الطل�ة منها لتساعده في تحصیله العلمي في المواد التعل�م�ة الأخرى 
وطل�ة قسم اللغة والأدب  ، هذا ال�حث مشكلة من أهم المشكلات التي تواجه الطل�ة �شكل عام

مشكلات التعلم ؛ فالمشكلة لا تظهر في سنوات تعلم    وهي مشكلة من،  العر�ي �شكل خاص 
والجماعات،  محددة للأفراد  التعلم�ة  العمل�ة  �عیق  المجتمع ،  ما  على  ذلك  و�جب  ،  و�نعكس 

  12وهي تمثل نس�ة ،  التنب�ه إلى أن نس�ة انتشار هذه الظاهرة في الوسط الجامعي مرتفع جدا
و�ا �بیرا إذا لم تم إ�جاد حل سر�ع ومقنع  وتشكل هذه النس�ة عبنا تر� ،  % من مجموع الطل�ة 

والذي دفع �ال�احث للق�ام بهذه الدراسة هو التعرف على أس�اب عدم است�عاب  ،  في آن واحد
اللسان�ات المق�اس  الإحصائ�ة،  الطل�ة  �الأسالیب  تحلیلها  حلول  ،  و��ف�ة  وضع  ومحاولة 

 وتوص�ات مقترحة للخروج من هذه المشكلة  
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 عینة الدراسة 

المر�ز  تتكو  في  لسان�ات  تخصص  ل�سانس  الثالثة  السنة  طلاب  من  الدراسة  عینة  ن 
 الجامعي میلة. 

 حدود الدراسة : 

   2021-2022حدود زمان�ة : تم اجراء الدراسة وتطبیق أدواتها خلال السنة الجامع�ة  

   .�المر�ز الجامعي عبد الحف�ظ بوالصوف،  حدود مكان�ة : طل�ة قسم اللغة والأدب العر�ي

العر�ي اللغة والأدب  قسم  : طل�ة  �شر�ة  ل�سانس،  حدود  الثالثة  الدراسات ،  السنة  شع�ة 
 اللغو�ة

 الوسائل العلم�ة للدراسة 

مجموعة من ادوات   استخدامفرض�اتها تم    اخت�ارمن أجل الإجا�ة على إشكال�ة الدراسة و  
 ال�حث 

 هي أسلوبو ، المنهج الوصفي في جمع المعلومات و الب�انات استخدامنا المستعملة �عد 
 المقابلة الشخص�ة و الملاحظة و تقر�ر الوصفي. 

قام ال�احث �مقابلات شخص�ة مع الطل�ة والأساتذة للتعرف على المشكلات التي تواجه  
�انة المقترحة إلى أفراد العینة  �ما قام ال�احث بتوج�ه الاست ،  تدر�س مق�اس اللسان�ات العامة

 الاستطلاع�ة 

 المقابلة الشخص�ة  أولا:

لقد اخترنا أسلوب المقابلة الشخص�ة حسب أفراد المجتمع المدروس وذلك من خلال مقابلة  
�عض الأساتذة و الطل�ة  و هذا قصد الحصول على المعلومات الم�اشرة حول نشاط المؤسسة  

الموارد ال�شر�ة �صفة خاصة و التي تعبر عن مصلحة  ونشاط أسالیب تقی�م  ،  �صفة عامة 
 المستخدمین للعینة المقصودة للدراسة.

من  ،  حول مادة اللسان�ات  والطلابحیث ضمنت المقابلة طرح �عض الأسئلة للأساتذة  
 . حیث التعلم �النس�ة   ومنناح�ة التدر�س للأساتذة 
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 الملاحظة  ثان�ا: 

وضع�ة    وتشخ�ص،  غرض التأكد من فرض�اتكما استخدمنا في �حثنا هذا الملاحظة �
 و �ذا الحصول على معلومات تقی�م النتائج ، الاشكال�ة محل الدراسة

 التقر�ر الوصفي  ثالثا:

و ��ف�ة  ،  اللسان�ات �النس�ة للطل�ة  وتعلمحیث تم وصف �ل ما یتعلق �معوقات تعل�م  
 .فقة لهذه الاخیرةسیر العمل و ��ف�ة سیرورة تعلم اللسان�ات و اهم الصعو�ات المرا
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 الم�حث الثاني: المشكلات التعل�م�ة لتعل�مة اللسان�ات 

 والتطب�ق�ة المقرر التعل�مي لمادتي اللسان�ات العامة  •

  اللسان�ات العامة في مرحلة الل�سانس 

اللسان�ات   المادة 
 العامة 

- اعمال    -محاضرة 
 وجهةم

 مرحلة الل�سانس السداسي الثالث 

 جذع مشترك

  - 2 المعامل
 4الرصید 

 مفردات التطبیق  مفردات المحاضرة الرقم

 الهنود و الیونان  1مدخل تار�خ الفكر اللساني  01

عند العرب النحو   2تار�خ الفكر اللساني  02
 والاصول  والبلاغة

مفهومها   03 اولا  الحدیثة  اللسان�ات 
 1موضوعها مجالاتها  

 ثنائ�ات دي سوسیر

مفهومها   04 ثان�ا  الحدیثة  اللسان�ات 
 2 موضوعها مجالاتها

الدلیل اللغوي الدال و 
المدلول التر�یب و 

 الاستبدال  

الخط�ة و التقط�ع   ثان�ا خصائص اللسان ال�شري  05
 المزدوج 

 دورة التخاطب  التواصل اللغوي اللسان�ات و  06

تطبیق الوظائف من   وظائف اللغة  07
 خلال النصوص 
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تطبیق على المستوى   1مستو�ات التحلیل اللساني   08
 المورفولوجي

تطبیق المستوى   2مستو�ات التحلیل اللساني   09
 المورفولوجي

تطبیق المستوى   3مستو�ات التحلیل اللساني   10
 التر�یبي 

تطبیق المستوى   4مستو�ات التحلیل اللساني   11
 الدلالي

المستوى النصي   5مستو�ات التحلیل اللساني   12
 الانسجام و الاتساق 

عبد الرحمان حاج   1الدراسات اللسان�ة العر��ة الحدیثة  13
 صالح  

تمام حسان م�شال   2الدراسات اللسان�ة العر��ة الحدیثة  14
 ز�ر�ا الفهري حساني 

  اللسان�ات التطب�ق�ة في مرحلة الل�سانس 

اللسان�ات  المادة 
 التطب�ق�ة  

 محاضرة تطبیق 

       2المعامل   مرحلة الل�سانس السداسي الرا�ع 
  4الرصید 

 مفردات التطبیق  مفردات المحاضرة الرقم

المفهوم     1 مدخل الى اللسان�ات التطب�ق�ة 01
 و النشاة و التطور  

نصوص 
شارل    -مختارة 

المسدي   -بوتون 
 احمد حساني 
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التطب�ق�ة 02 اللسان�ات  الى   2 مدخل 
 المجالات و المرجع�ة المعرف�ة و المنهج�ة  

نصوص 
مازن    -مختارة 

م�شال  -الواعر  
 ز�ر�ا

مختارة   فهم اللغة انشاء اللغة   1الملكات اللغو�ة 03 نصوص 
الرحمان   عبد 

 الحاج صالح 

 - الكتا�ة القراءة   2الملكات اللغو�ة 04

 - السلو��ة الارت�اط�ة 1نظر�ات التعلم   05

 - النظر�ة البیولوج�ة 2نظر�ات التعلم  06

 - النظر�ة المعرف�ة  3نظر�ات التعلم  07

اللغات  08 تعل�م  التقلیدي    1مناهج  المنهج 
 المنهج البنیوي 

- 

 - المنهج التواصلي    2مناهج تعل�م اللغات  09

 - الازدواج�ة و الثنائ�ة و التعدد اللغوي  10

 - التخط�ط اللغوي   11

 - امراض الكلام و عیو�ه  12

 - اللغة و الاتصال   13

 - الترجمة الال�ة   14
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  نموذج الاست�انة 

  تحلیل نتائج الاست�انة و تفسیرها 

الملاحظات    تسجیل  �مكن  الجدول  في  المسجلة  النتائج  خلال  من   : الاحصائ�ة  المعالجة 
 لتال�ة: ا

   ) اللسان�ات؟هل تجد صعو�ة في تعل�م وتعلم ( -1

ر�ما �عود السبب  ،  % �النس�ة للطل�ة  75.30% �النس�ة للأساتذة و    56.23كانت النسب  
أو شعور الطل�ة �عدم قدرة الأستاذ في إ�صال  ،  إلى ضعف الإعداد المهني ل�عض الأساتذة

و ،  استاذا  12(مؤشرات التعاطي مع مق�اس اللسان�ات العماني   
   )طال�ا 175

 الطل�ة  الأساتذة   

 75.30 56.23 هل تجد صعو�ة في تعل�م وتعلم اللسان�ات   01

 45.20 90.00 هل تجد فائدة في معرفة أهداف هذا المق�اس    02

هل توفر المكت�ة الجامع�ة المصادر والمراجع الخاصة �مق�اس   03
 اللسان�ات  

95.00 90.00 

 55.14 42.20 هل تجد حجم محتوى مقرر اللسان�ات ملائما   04

 62.33 12.15 هل ترى الحجم الساعي الأسبوعي �اف لفهمها   05

 42.15 90.00 هل تجد الطر�قة الإلقائ�ة مناس�ة لفهم المادة  06

 30.15 22.14 هل ترى استخدام السبورة والمطبوعة �اف�ا لفهم مق�اس اللسان�ات   07

 30.15 95.15 هل تستط�ع تحدید العلاقة بین اللسان�ات والنحو   08

اخت�ارا   09 لاخت�ار  �اف�ة  الفصل�ة  الكتاب�ة  التقو�مات  أن  تجد  هل 
 دق�قا  

70.15 25.15 

 57.20 95.15 هل تنصح وترغب في تخصص اللسان�ات في الدراسات العل�ا 10
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وقد یرجع السبب هذه النت�جة إلى  ،  أذهانهم هذه المادة �شكل منظم وأسلوب واضح وم�سط إلى  
أن الأستاذ لا �قوم بتهیئة المادة مس�قا معتمدا على معلوماته مما یؤدي �ه إلى تقد�م الدروس  

ما یوحي للطالب أن مق�اس اللسان�ات طلاسم وصعب جدا لا  ،  �صورة مرت�كة وغیر واضحة
،  وتحدید طر�قة تقد�مها ،  المادة الدراس�ة  �مكن فهمه : لذا على الأستاذ أن �قوم �التخط�ط و�عداد

 1وتمكن الطل�ة من تقبلها والتفاعل معها ، و�ساعد على تقد�مها �سهولة و�سر 

   )هل تجد فائدة في معرفة أهداف هذا المق�اس ؟ ( -2

النسب   و    90كانت  للأساتذة  �النس�ة  للطل�ة  %45.20  �النس�ة  أهدافا ،  %  مادة  لكل  إن 
تعل�م�ة هادفةلتدر�سها �جب أن �طلع   إذ تشكل الأساس لكل عمل�ة  الطل�ة  و�مكن  ،  علیها 

ومن ثم  ،  القول إن تحدید تلك الأهداف �سهم في اخت�ار أنسب المحتو�ات والخبرات التعل�م�ة 
وقد �عود هذا النقص في معرفة الأهداف إلى تقصیر �عض  ،  بلوغ أفضل مستوى في تدر�سها

  .در�س هذه المادة ولعدم ترجمتها إلى أهداف سلو��ةالأساتذة في توض�ح الهدف الأساس من ت 
 وقد اتفقت الأدب�ات على أن المعرفة المس�قة �الأهداف تؤثر في التحصیل العلمي للطل�ة  

 ) هل توفر المكت�ة الجامع�ة المصادر والمراجع الخاصة �مق�اس اللسان�ات ؟( -3

% �النس�ة    90.00و للأساتذة    % �النس�ة  95.00�انت النس�ة المئو�ة �النس�ة لهذا السؤال   
إن توفر الكتب في المكت�ات من المفروض أن �ساعد على توض�ح وت�س�ط المواد   .للطل�ة

الطل�ة للكتاب �صفة عامة،  الصع�ة على  الطل�ة  توجه  قلة  الملاحظ  إلى  ،  لكن  �عود  وذلك 
والمطلوب من    .الظروف الراهنة وأع�اء الح�اة التي جعلت الطل�ة �عیدین �ل ال�عد عن الكتاب

 . الأساتذة إثارة روح المطالعة لدى الطل�ة وتحبیبها لدیهم

 ) هل تجد حجم محتوى مقرر اللسان�ات ملائما ؟( -4

% �النس�ة للطل�ة �عود السبب في هذه    55.14% �النس�ة للأساتذة و    42.20�انت النسب   
بل  ،  الطل�ة في المادةالنت�جة إلى شیوع المفردات التقلید�ة التي لا تعمل على تنم�ة قدرات  

 
التحضیر القبل�ة وطر�قة المناقشة في تحصیل طال�ات المرحلة الثان�ة لمعهد اعداد المعلمات في مادة أثر استخدام أسئلة   1

 . 10ص ،  2002، العراق، جامعة �غداد، مذ�رة ماجستیر، المجمعي فاضل عبد المحسن فاضل :الجغراف�ا
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ور�ما �عود السبب أ�ضا إلى ،  �سعى فیها الأستاذ إلى ا�جاد مادة تصلح لوضع أسئلة �س�طة 
 ضعف رغ�ة الطل�ة في التخصص الذي �فرض علیهم  

 ) هل ترى الحجم الساعي الأسبوعي �اف لفهمها ؟( -5

% �النس�ة   62.33% �النس�ة للأساتذة و   12.15�انت النس�ة المئو�ة �النس�ة لهذا السؤال   
وعلى أن غالب�ة الأساتذة متفقون على أن المفردات ،  وهذا یدل علة قلة وعي الطل�ة،  للطل�ة

  التي تعطى للطل�ة خلال السداسي قلیلة إذا ما تم مقارنتها مع مفردات المواد الأخرى ؛ إذ أنها 
، وفي السداسي الموالي �ختلف المق�اس إلى مق�اس المدارس اللسان�ة،  تدرس لسداسي واحد

وقد أكد غالب�ة الأساتذة على  ،  �الرغم من أنها تحتاج إلى أكثر من سنة لكي یتم إ�ضاحها
 ضرورة ز�ادة عدد ساعات تدر�س هذا المق�اس 

   )هل تجد الطر�قة الإلقائ�ة مناس�ة لفهم المادة ؟ ( -6

% من الطل�ة فقط   42.15% الأساتذة رأوها الطر�قة الانسب في حین   90.00حظ أن الملا
من   قدر  أكبر  إ�صال  من  الأستاذ  �مكن  والتفصیل  والشرح  الإلقاء  أن  ذلك  ؛  مناس�ة  رأوها 

وفیها مصطلحات لم �سمعوا بها من  ،  خاصة إذا �انت المادة جدیدة علیهم  .المعلومات للطل�ة
  .فالشرح والإطناب من شأنه ان یرسخ المعلومات في ذهن الطالب،  الجدة  قبل وجدیدة علیهم �ل

   ) هل ترى استخدام السبورة والمطبوعة �اف�ا لفهم مق�اس اللسان�ات ؟( -7

% �النس�ة للطل�ة ؛ فالوسائل التعل�م�ة    30.15% �النس�ة للأساتذة و   22.14كانت النتائج 
والملاحظ أن �عض الأساتذة  ،  ومات وتعم�قها�صفة عامة تسهل عمل�ة التعل�م وتثبیت المعل

و�ذا الملاحظ  ،  �عتمدون على الشرح النظري فقط من غیر الاستعانة �السبورة أو المطبوعة
،  على الطل�ة أنهم لا �حضرون المحاضرات حضور�ا إذا �ان الأستاذ �قدم مطبوعة في المق�اس

   . وهي في رأیهم �اف�ة

   )لسان�ات والنحو ؟هل تستط�ع تحدید العلاقة بین ال( -8

من    .% �النس�ة للطل�ة  30.15% �النس�ة للأساتذة و    95.15كانت النس�ة المئو�ة �النس�ة  
المق�اسین ،  السهل على الأساتذة ذلك تعامل مستمر مع  أنهم في  اعت�ار  �النس�ة  ،  على  أما 

صة أن �ثیر  وخا،  للطل�ة فقد �ختلط علیهم الأمر وذلك للتداخل الحاصل بین النحو واللسان�ات
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فكلا المق�اسین یهتمان  ،  من الإشارات اللسان�ة في التراث وجدت مبثوثة في �تا�ات التحو�ن
   .�الكلمة وتقس�ماتها وتفر�عاتها

 ) هل تجد أن التقو�مات الكتاب�ة الفصل�ة �اف�ة لاخت�ار اخت�ارا دق�قا ؟ ( -9

�عود السبب في  ،  للطل�ة% �النس�ة    25.15% �النس�ة للأساتذة و    70.15�انت النتائج   
هذه النت�جة في ضعف قدرة �عض الأساتذة على ��ف�ة بناء الاخت�ارات وص�اغتها وتصعیب  

�ما �جب على الأستاذ مراعاة الفروق الفرد�ة  ،  الأسئلة مقارنة �الشرح والتفصیل لهذا المق�اس 
لأساتذة ؛  و�سب ثقة ا ،  وهذا شرط مهم جدا لكسب ثقة الطالب بنفسه،  في ص�اغة الأسئلة

وفي المقابل اعتماد الطل�ة على  ، �حیث یدرك الطل�ة ان الأسئلة تراعي متطل�اتهم واحت�اجاتهم 
والابتعاد عن  ،  مما �جعل الأساتذة �عتمدون على هذا النوع من الاخت�ارات،  الحفظ الآلي للمادة

 الأسئلة التي تق�س مستوى الذ�اء 

   )هل تنصح وترغب في تخصص اللسان�ات في الدراسات العل�ا ؟ ( -10

�النس�ة   المئو�ة  النس�ة  و    95.15كانت  للأساتذة  �النس�ة  للطل�ة   %57.20  �النس�ة   %  ،
المقای�س من  النوع  هذا  إلى  الطل�ة  الأساتذة  توج�ه  هو  النت�جة  هذه  في  وز�ادة  ،  والسبب 

ه لصعو�ته على حسب اعتقادهم : لذا وجب  المتخصصین ف�ه لأن معظم الطل�ة قد ینؤون عن
   .وتحبیبهم فیها ، توج�ه اهتمام الطل�ة أكثر فأكثر له

 تجاوزها وسبلمعوقات تعل�م�ة اللسان�ات  •

 معوقات التعلم   -

   :التعلمتعر�ف معوقات 

وصعو�ة التعلم هي حالة ینتج  ،  المعوقة لغة هي العق�ة أو ما لا �مكن التغلب عل�ه �سهولة
تدني مستمر في التحصیل المعرفي والأكاد�مي للطل�ة مقارنة �أقرانهم من الزملاء في  عنها  

ذهني ،  المدرسة تخلف  وجود  إلى  السبب  یرجع  سمع�ة ،  ولا  أو  �صر�ة  اعاقة  عدم  ،  أو  أو 
النفسي والأسري والاجتماعي اكتساب  ،  الاستقرار  الصعو�ة في مدى  أو  التدني  و�ظهر هذا 

 ف المادة المدروسة المهارة ومدى تحقیق أهدا 
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 صعو�ات راجعة إلى أستاذ المق�اس :   - 1

وعدم  ،  من الصعو�ات التي تتعلق �المعلم مثل عدم معرفة الأستاذ �أهداف تدر�س اللسان�ات
اهتمامه أن تكون طر�قته في التدر�س ش�قة وجذا�ة �قدر اهتمامه �أن تساعد تلك الطر�قة في  

المقرر   من  مكن  �م  أكثر  دائماإنجاز  یلاحقه  الذي  والزمن  ،  الدراسي  الجدول  وذلك حسب 
و�ذا ضعف  ،  وعدم ر�ط المعلم بین المعلومات النظر�ة مع الممارسات التطب�ق�ة لها،  المحدد له

التدر�س   المختلفة وطرق  التقو�م  �أسالیب  الأساتذة وعدم معرفتهم  ل�عض  الأكاد�مي  الإعداد 
   .المتنوعة 

 ة :  صعو�ات راجعة إلى الطل�  - 2

وعدم تعاون الطل�ة مع أساتذتهم  ،  عدم تجاوب الطل�ة مع الأنشطة الصف�ة لعدم التشج�ع علیها
فالطالب عند دراسته للسان�ات یدرس من �تب مختصرة تضر  بهم ضررا ،  في تقو�م أنفسهم

بل�غا فضلا عن أنها توجههم إلى الحفظ والاستظهار بدلا من التفكیر في النص ومحاولة فهمه  
 وء خبراتهم �ما أنه هناك صعو�ات منها : في ض

   )... .نقص �ال�صر،  نقص السمع(صعو�ات صح�ة   - 

 صعو�ات تتعلق �قدرة المتعلم على التعلم  

 صعو�ات تتعلق �المیولات والاتجاهات

   .صعو�ات تتعلق �التوافق 

   .الاتجاه المسلبي نحو الجامعة والتعلم 

   .انخفض مستوى الطموح التغذ�ة غیر الجیدة

 1 .سوء الجو الدراسي �المنزل أو الاقامة الجامع�ة نقص ضرور�ات الدراسة

  

 
  .92ص ،  2003، مصر ، المصر�ةمكت�ة الأنجلو ، من�سي محمود :التطب�قات، النماذج، التعل�م المفهوم 1
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 صعو�ات راجعة إلى طر�قة التدر�س والتقی�م :  - 3

وذلك لقلة نصیب الحصص لتدر�س  ،  ترجع صعو�ات تعلم اللسان�ات إلى مادة اللسان�ات نفسها 
،  لسان�ات وفروع علم اللغة الأخرى وافتقار التكامل بین ال،  المادة �معدل ثلاث ساعات أسبوع�ا
وجفاف محتوى المادة �سبب قوانینها الجامدة واعتماده ،  وقلة العلامات المخصصة للسان�ات

على الحفظ والاستظهار و�ثرة المعلومات والحقائق التار�خ�ة مما أدى إلى عو�ة لدى الطلاب  
 في هذه المادة 

و�همالها ق�اس التذوق دم الاهتمام  ،  إن معظم أسالیب التقو�م ترتكز على الحفظ والاستظهار  
الإجرائ�ة الأهداف  للسان�ات  �ق�اس  التقو�م  ،  السلو��ة  و�غفال  العام  في  التقو�م  نتائج  اعتماد 

و�ذلك أسالیب التقو�م لا تحقق التوازن في ق�اس المعارف والاتجاهات  ،  التكو�ني خلال العام
 والمهارات العلم�ة 

،  صعو�ة لدى الطلاب في هذه المادة إن معظم أسالیب التقو�م ترتكز على الحفظ والاستظهار  
   .الها ق�اس التذوق الأدبي و�هم

اعتماد نتائج التقو�م في نها�ة العام ،  عدم الاهتمام �ق�اس الأهداف الإجرائ�ة السلو��ة للسان�ات
و�ذلك أسالیب التقو�م لا تحقق التوازن في ق�اس المعارف ،  و�غفال التقو�م التكو�ني خلال العام

أس تعود  صعو�ات  وهناك  العلم�ة  والمهارات  �أنواعها  والاتجاهات  التقو�م  أسالیب  إلى  �ابها 
حیث إن �عض الكتب اللسان�ة تشتمل على أسئلة تق�س القدرة  ،  المختلفة التكو�ني أو الختامي 
إلا أنها خلت من الأسئلة التي تق�س القدرة على المهارات العل�ا  ، على التذ�ر والفهم والتطبیق 
 كالتحلیل والترتیب والتقو�م 

ندوات في الجامعات �افة یترأسها علماء اللسان�ات ممن عرفوا �مؤلفاتهم  أمَّا الحلول فهي عقد 
و�حوثهم ومقالاتهم في الداخل والخارج في مادة اللسان�ات �الاشتراك مع �ق�ة ال�احثین؛ للخروج  

مع تأس�س أقسام ،  �منهج علمي مستق�م قائم على العلم�ة والوضوح والث�ات مع �ثرة  الأمثلة
 ول هذا العلم مع فروعه �افة.  في الجامعات تتنا
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 توجیهات و اقتراحات لتطو�ر تعل�م�ة اللسان�ات  •

بناء على نتائج الدراسة التي أبرزت وجود صعو�ات تعلم اللسان�ات العامة لدى طل�ة السنة  
 توصلنا إلى ما یلي : ،  الثان�ة ل�سانس دراسات لغو�ة �قسم اللغة والأدب العر�ي

ي في العالم العر�ي أنه مازال في مرحلة التعر�ف �ه والدعوة إل�ه ما یلاحظ على ال�حث اللسان 
   .من خلال أهم المؤلفات التي �تبت في هذا المجال

�عاني ال�حث اللساني في العالم العر�ي مجموعة من العوائق التي على رأسها إشكال�ة المصطلح 
   . ل المصطلحوطرق وضعه وترجمته في ظل غ�اب المؤسسات الأكاد�م�ة المتخصصة �حق 

عدم تكامل ال�حوث اللسان�ة العر��ة �سبب ال�حوث الفرد�ة غیر المتا�عة لما �كت�ه الآخرون  
لدى الطل�ة في    , �ل هذه الأس�اب صعبت مادة اللسان�ات للتدارسها1في هذا الحقل المعرفي  

ظل هذا التشتت إننا نرى ضرورة تقد�م �عض التوص�ات من أجل إزالة هذه الصعو�ات وتذلیلها  
 ولعل أبرزها :  ، والعمل على علاجها

�النس�ة للطالب والتر�یز على �ل   -1 اللسان�ات واعطائها اهم�ة �بیرة  �مادة  الاهتمام 
  .مكتس�ات جدیدة على الطالبالمعارف المقدمة في هذا المق�اس على اعت�ار أنها 

وذلك من أجل مساعدته  ،  سعي الأستاذ إلى اذ�اء الهموم العلم�ة في ذهن الطالب -2
 على إلى عالم ال�حث العلمي  

 ان الطالب المبدع الحق یتعامل مع المعرفة اللسان�ة على النحو التالي :    -3

أن أستفید فائدة علم�ة    ما عرف الطالب معلومة جدیدة في اللسان�ات سأل نفسه ��ف �مكن   -أ
 من هذه المعلومة ؟ وما متطل�ات ذلك ؟  

لا �كتفي �الدراسة المنهج�ة و�نما الاطلاع على المصادر والمراجع والمواقع الإلكترون�ة    -ب
 الخاصة �الجانب المعرفي  

 
جامعة سط�ف  ،  �وسة فائزة أطروحة د�توراه   :إشكال�ة تعلم المدارس اللسان�ة لدى طل�ة السنة الثالثة قسم اللغة والأدب العر�ي 1
  .104ص  ، 2012، 2
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�حضر �ل الدورات والندوات التي تعقد في جامعته أو الجامعات القر��ة منه في مجال    -ج
 �اتاللسان 

   .یتت�ع أخ�ار الإبداعات و�ر�ز على في معارض الكتب على المتخصص منها  -د 

   . ه �حاول الاحتكاك �الأساتذة وال�احثین الذین لهم �اع واهتمام �میدان اللسان�ات واللغة العر��ة 

شأنها أن  الانت�اه إلى الافكار الصغیرة الجدیدة في میدان اللسان�ات واللغة العر��ة التي من    -و 
ور�ما تحقیق نجاحات لم  ،  إن تم رعایتها وتكث�ف ال�حث في جوانبها ،  تسد ثغرات معرف�ة �بیرة

و�مكن أن �كون ذلك من خلال النقاط �عض الأفكار العابرة أو الع�ارات السر�عة ،  تكن محسو�ة
1 

 :  على الأستاذ المساهمة الفعالة في تسهیل مادة اللسان�ات على الطل�ة وذلك ب  -4

فالواقع یثبت أن الطر�قة المت�عة في تدر�س  ،  اخت�ار الطر�قة المناس�ة لتدر�س هذا المق�اس  -أ
الم�اشر العرض  عن  �خرج  لا  اللسان�ات  المعرفي ،  مق�اس  النظري  الجانب  على  ،  والتر�یز 

وتكر�س الفكر الاجتراري  ،  الشيء الذي ادى إلى إضعاف مهارة التحلیل والإبداع لدى الطالب
و�شجع الم�ادرات ،  بینما الحوار والمناقشة من شأنه أن �طلق الطاقات الإبداع�ة ،  كد�سي والت 

 الذات�ة

للمادة  -ب تطب�ق�ة  فیها  ،  تخص�ص حصص  �قدم  أسبوع�ا  ونصف  �ساعة  الاكتفاء  وعدم 
 الجانب النظري فقط  

،  ةأو شخص�ة معروف،  تكل�ف الطل�ة �إنجاز عروض أو تقار�ر في مسألة لسان�ة مطروحة  -ج
وهذا ما �ساعد على رفع مستوى  ،  أو تکل�فهم �إنجاز �طاقات قراءة لمجموعة من الكتب اللسان�ة

   . المقرون�ة لدى الطالب وتحفیزه أكثر

 
اللغوي   1 ال  -دراسة میداني في الجامعات الجزائر�ة    -آثار الدرس اللساني في تفعیل الدرس  أطروحة  ،  رزاقهنداي عبد 

 417ص  ، 2012، 2جامعة الجزائر ، د�توراه 
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،  العمل على بناء قاعدة معرف�ة متینة لدى الطالب ف�ما �خص مختلف العلوم اللغو�ة العر��ة  -د
 1والر�ط بینها و�ین الدراسات اللغو�ة الحدیثة 

فهذا من ثمار  ،  إشاعة روح النقد داخل قاعات الدرس مع التعود على التدقیق والتحدید  -ه ـ
الإ�جابي  الإجا�ة  ،  التفكیر  نحو   | مهمة مع  نقد�ة  أداة  فهو  التساؤل   : الطالب على  وتعو�د 

 السل�مة �الإحاطة الشاملة �جوانب المسألة أو القض�ة  

لساني اللغوي والدرس اللغوي المطلق والنسبي في  �جب أن تحدد في العلاقة بین الدرس ال -و 
العلاقة لأن ذلك �ساعد الطالب على بناء قاعدة فكر�ة جیدة تساعده على تنق�ة تصوراته من  

   .أوهام �ثیرة

لا �مكن تحقیق التفاعل المنشود بین الدرس اللساني والدرس اللغوي العر�ي إلا من خلال   -ز
فكار في نطاق أوسع ووضعها في فضاء أوسع مع التدرج  تعدیلات ذهن�ة تقوم على وضع الأ

في تطو�ر الأفكار المتقاطعة ووضع الفكرة موضع التنفیذ مع مراعاة خصوص�ات �ل جانب  
تولید هذه الأفكار   العمل على  الطل�ة من أجل  الجید عند  الذهني  العطف  و�حداث نوع من 

وتحقیق نوع من التكامل المعرفي الذي ،  و��جاد المز�د من نقاط التأثیر والتأثر بلین الجانبین
 . �سهم في تحدید معالم اللسان�ات العر��ة المنشودة

توج�ه الطل�ة إلى الكتا�ات اللسان�ة التمهید�ة الت�س�ط�ة التي تقدم اللسان�ات إلى القارئ    -ح 
 المبتدئ �الشكل الصح�ح 

،  وتعل�م مستمر،  عل�م ذاتي من الضروري أن تأخذ طرائق التدر�س �الأسالیب الحدیثة من ت  -ط
،  وأن تكون الدراسة في الفصل جسرا �عبر عل�ه الطالب إلى المحافل العلم�ة،  وتعل�م مبرمج

كما ین�غي أن �كون من الاتجاهات الأصل�ة لتمكین الطالب من الاستخدام الإ�جابي لوسائل  
   .علم�ةوأن تقام هذه الأسالیب على أسس ، الاتصال في الدراسة اللغو�ة

 
اللغة والأدب العر�ي 1 الثالثة قسم  اللسان�ة لدى طل�ة السنة  جامعة  ،  أطروحة د�توراه ،  �وسة فائزة  :إشكال�ة تعلم المدارس 

 . 106- 105ص  ، 2012، 2سط�ف 
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ي الاعتماد على الدراسة المیدان�ة من لدن المخابر والهیئات الوزار�ة المتخصصة في وضع  
من خلال معاینتها لأهم الأخطاء المتداولة  ،  المقررات في الجامعة والمراحل التعل�م�ة التر�و�ة 

القد�مة  الكتب  �استعراض   : المكتو�ة  المنطوق واللغة  الخطاب  لكتب  وا،  و��ف�ة تجاوزها في 
تقر�ب الطالب الجزائري من    -الحدیثة حول اللسان�ات واللغة العر��ة التي درسها الطالب ك

والمعرفة الموضوع�ة لواقع الدرس   .اللسان�ات �علم وتدع�مها ببرنامج �حقق أهداف هذا العلم
 .  1اللساني في الجزائر عن طر�ق المعاینة وخلق م�كانیزمات جدیدة 

 
جامعة  ، أطروحة د�توراه ، هنداي عبد الرزاق -الجامعات الجزائر�ة دراسة میداني في  -آثار الدرس اللساني في تفعیل الدرس اللغوي  1

  420-417ص ، 2012، 2الجزائر 
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 خاتمة: 
،  والتر��ة ،  المعرفي بین علمي اللغة�شتغل على التمازج  ،  اللسان�ات التعل�م�ة حقل بیني

وله مفاه�م  ،  اللسان�ات التر�و�ة ،  التعل�م�ات،  التعل�م�ة،  وله تسم�ات �ثر: علم اللغة التعل�مي
تستلزم هذه المفاه�م ،  والتعل�م �الكفا�ات من أهم مقولاته،  والتواصلي،  �جمع بین البنیوي ،  كثیرة

فجاءت  ،  لما �كرا في الاشتغال اللساني الحدیثمازال ع  لأنهوالتعر�ف؛  ،  والتبیین ،  الإ�ضاح
التعل�م�ة اللسان�ات  طب�عة  ال�حث:  التعل�م�ة ،  محاور  اللسان�ات  اللسان�ات ،  ومفهوم  وفكرة 

التعل�م�ة،  التعل�م�ة اللسان�ات  التعل�م�ة،  و�دا�ات  اللسان�ات  اللسان�ات  ،  ومرتكزات  واتجاهات 
 تجل�ات البین�ة في اللسان�ات التعل�مة.   و ،  وم�ادئ اللسان�ات التعل�م�ة،  التعل�م�ة
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 : قائمة المصادر والمراجع
  ن الكر�م آالقر 

 المراجع العر��ة 

 الجزائر�ة   الجامعات  في   میداني   دراسة  -   اللغوي   الدرس  تفعیل   في  اللساني  الدرس  أثار  
   2012،  2 الجزائر جامعة ،  د�توراه  أطروحة ، الرزاق عبد هنداي -

 المرحلة  طال�ات  تحصیل  في  المناقشة  وطر�قة  القبل�ة  التحضیر  أسئلة  استخدام  أثر 
، فاضل  المحسن  عبد  فاضل  المجمعي:    الجغراف�ا  مادة  في  المعلمات  اعداد  لمعهد  الثان�ة
 .  2002، العراق، �غداد  جامعة،  ماجستیر  مذ�رة

 المجلة  في  منشور   �حث،  العزاوي   �كر   أبو ،  التعل�م   جودة   في   ودوره  العلمي   ال�حث  
 . 2017، 8 العدد، للتر��ة  المغر��ة

 مصر،  المصر�ة  الأنجلو   مكت�ة ،  محمود  من�سي :    التطب�قات ،  النماذج ،  المفهوم  التعل�م  ،
2003  .   

 المسدي السلام عبد،  المعرف�ة وأسسها اللسان�ات . 

 المفاه�م والتدر�س  �الكفا�ات المقار�ة والتر��ة اللسان�ات�  .   

 وسة :    العر�ي  والأدب  اللغة  قسم  الثالثة  السنة  طل�ة   لدى  اللسان�ة  المدارس  تعلم   إشكال�ة�  
  . 2012،  2  سط�ف جامعة،  د�توراه  أطروحة فائزة

 النشاط   �الكفا�ات  المقار�ة   ظل  في   والتطبیق   النظر�ة   بین   التعلم�ة  التعل�م�ة  العمل�ة  
 أنموذجا  المدرسي الر�اضي البدني

 الخامسة الط�عة الوس�ط المعجم   

 القاهرة،  5  ط،  المعارف  دار،  العل�م  عبد  إبراه�م،  العر��ة   اللغة  لمدرسي  الفني  الموجه ،
1985 
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  منشور   �حث،  محمد  صراع،  المنهجي  والتجدد  اللسان�ات  مع�ار�ة  بین  اللغات  تعل�م�ة  
  مخبر   عن  تصدر،  الأول  العدد  والتطب�ق�ة  النظر�ة   اللغو�ة  للدراسات  المقري   مجلة  في

  .214:   الجزائر، ض�اف بو محمد جامعة ،  والتطب�ق�ة  النظر�ة  اللغو�ة الدراسات

 دیوان ،  حساني  أحمد،  )اللغات  تعل�م�ة  حفل(   التطب�ق�ة  اللسان�ات  في  دراسات  
    2001، الجزائر ، 2 ط ،  الجامع�ة  المطبوعات

 للإصلاح   أساس�ة  �خطوة  الجودة  الطل�ة  متطل�ات   وفق  وتأهیلهم  المعلمین  إعداد   رؤ�ة  
  تحد�ات :    المدرسي   الإصلاح   لمؤتمر  مقدم   �حث  علي  أحمد   �نعان ،  المدرسي

   2007،  أبر�ل 110-17 الفترة في، دبي، وطموحات

  مصطفى  محمد  سعید  . �مال رو��ح.   

 والتوز�ع   والط�اعة  للنشر   هومة  دار،  التطب�ق�ة   اللسان�ات  في   دروس ،  بلعید   صالح  ،
،  بیروت ،  النهضة  دار ،  العر��ة   وتعل�م  التطب�قي  اللغة  علم ،  الراجحي   وعبده،  الجزائر
1992.  

 والدیداكت�ك   البیداغوج�ا  مصطلحات ،  التر��ة   علوم  معجم ،  وآخرون   الفارابي  اللط�ف   عبد  
،  المغرب  السماء  الجار،  الجدیدة  النجاء  مط�عة   . 10  و  9  عدد،  التر��ة  علوم  سلسلة
1994 

 العر��ة وتعل�م التطب�قي  اللغة علم، الراجحي عبده   . 

 الإسكندر�ة ،  الجامع�ة  المعرفة  دار،  الراجحي   عبد،  العر��ة  وتعل�م  التطب�قي  اللغة  علم  
 1995،  مصر

  1965، طلعت   محمد،  ع�سى 

 منظور ابن العرب لسان   

  1ط،  والنشر  والترجمة   للدراسات  طلاس  دار،  تطب�ق�ة   لسان�ة  دراسات،  الواعر  مازن  ،
1989.  
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1994   
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   .2005، 3 ط ، الأردن
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