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 الشكر العرفـان
 قال الشاعر" 

 شكرتك إن الشكر نوع من التقى                    

 �ل من أولیته نعمة �فضى                                         

 الشكر الجز�ل والحمد الكثیر � العلي القدیر الذي وفقنا وأعاننا على إتمام هذا العمل  

نتقدم �شكرنا الخالص إلى الأستاذة المشرفة" ناد�ة بوفنغور" لقاء ما قدمته لنا من مساعدات 

 وتوجیهات متنوعة في مظهرها موحدة في هدفها وهو الارتقاء إلى الأحسن فالأحسن. 

 ك الله عنا �ل الخیر أستاذتنا جزا

 إلى �ل من أسدى لهذا العمل یدا ولو �انت مثقال 

 ح�ة من خردل مشفوعة �الدعاء إلى الله أن یثی�ه خیر الجزاء.

 والحمد � رب العالمین 

  



 الدعاء 
 " یَرفعُ الله الذین آمنوا منكم والذین أوتوا العلم درجات"                  

 " صدق الله العظ�م"                               

ــا،  ــلنا وأخفقنــــــ ــأس إذا فشــــــ ــاب �ال�ــــــ ــا ولا نصــــــ ــالغرور إذا نجحنــــــ ــاب �ــــــ ــا نصــــــ ــم لاتجعلنــــــ اللهــــــ

 .  وذّ�رنا دائما �أن الأخلاق هو التجر�ة الأولى التي تسبق النجاح

اللهـــــم إذا أعطیتنـــــا نجاحـــــا فـــــلا تأخـــــد اعتزازنـــــا �كرامتنـــــا، و�ذا أســـــاء النـــــاس فامنحنـــــا شـــــجاعة 

 الاعتذار و�ذا أساء إلینا الناس فامنحنا شجاعة العفو.

اللهـــــم علمنـــــا أن نحـــــب النــــــاس �لهـــــم �مـــــا نحـــــب أنفســــــنا وعلمنـــــا أن نحاســـــب أنفســـــنا �مــــــا 

ــر مراتــــب الق ــــ ــو أكبــ ــامح هــ ــا أن التســ ــاس وعلمنــ ــاهر نحاســــب النــ ــو أول مظــ ــام هــ وة وأنّ الانتقــ

 الظلم...  

اللهـــــم ارحـــــم أســـــتادنا الفاضـــــل " ســـــل�مان مـــــودع" و الأســـــتاذ "ع�ســـــى قیـــــزة" وأدخلهمـــــا فســـــ�ح 

ــم  ب مضـــــجعهم, اللهـــ ــّ ر مشـــــهدهم وطیـــ ــّ ــدهم وعطـــ ــوّر مرقـــ ــرام نـــ ــا ذا الجـــــلال والإكـــ جناتـــــك، �ـــ

 �سّر جسابهم، و�مّن �تابهم، واجعل القرءان شاهدا وشافعا لهم.

 رب "" �ا 

 



   

 
 
 
 

 مقدمة 



  المقدمة  

 أ 
 

ــة  ــاء الأمـــ ــین أبنـــ ــترك بـــ ــل المشـــ ــدّ أداة التواصـــ ــة تعـــ ــة العر��ـــ ــي أنّ اللغـــ ــك فـــ ــن شـــ ــا مـــ مـــ
العر��ـــــة، وهـــــي لغـــــة رســـــالة خاتمـــــة، ولســـــان د�انـــــة ســـــماو�ة خالـــــدة، وتعتبـــــر إحـــــدى الثوابـــــت 
الراســــــــخة التــــــــي اســــــــتطاعت أن ترفــــــــد الثقافــــــــات الأخــــــــرى، دون تفــــــــر�ط �أصــــــــالتها الذات�ــــــــة 

 و�خصوص�اتها العر��ة.

ولغتنــــــا العر��ــــــة تعــــــد لغــــــة إنســــــان�ة نظام�ــــــة، فهــــــي تتــــــرا�ط �أنظمتهــــــا الفرع�ــــــة، ســــــواء 
كانــــــت، صــــــوت�ة أم نحو�ــــــة، أم صــــــرف�ة، أم دلال�ــــــة، وتتشــــــا�ك العلاقــــــات القائمــــــة �ــــــلا مــــــع 
النظـــــــام اللغــــــــوي. ولكـــــــي �ســــــــ�طر التلمیـــــــذ أو الطالــــــــب علـــــــى فنــــــــون اللغـــــــة الأر�عــــــــة مــــــــن 

ــدث، وقـ ـــــ ــتماع، وتحــــ ــى تطبیــــــق اســــ ــا علــــ ــدر��ا �اف�ــــ ــدر�ا تــــ ــون مــــ ــه أن �كــــ ــة، فعل�ــــ راءة و�تا�ــــ
ــة،  قواعــــــد النحــــــو، إذ أن النحــــــو العر�ــــــي لــــــه منزلــــــة عظ�مــــــة مــــــن بــــــین فــــــروع اللغــــــة العر��ــــ
ــذي  ــلها الـــ ــو أصـــ ــة، هـــ ــوانین الحدیثـــ ــن القـــ ــتور، مـــ ــة الدســـ ــان�ة منزلـــ ــوم اللســـ ــن العلـــ ــه مـــ فمنزلتـــ

ــائلها وفــــروع تشــــر  ــه فــــي جلیــــل مســ ــع إل�ــ ــه، وترجــ ــتمّد عونــ ــا مــــن تلــــك �ســ ــد علمــ ــم تجــ �عها، فلــ
ــذا  ــتم التحصــــیل علــــى هــ ــه، ولا یــ ــتغني عــــن معونتــ ــو، أو �ســ ــه عــــن النحــ ــتقیل بنفســ العلــــوم �ســ
ــدّ ان �ســـــتخدم أكثـــــر مـــــن  ــه التعل�م�ـــــة لابـــ ــتاذ أهدافـــ ــالتعل�م، وحتـــــى �حقـــــق الأســـ القواعـــــد إلا �ـــ
طر�قـــــــة فـــــــي التـــــــدر�س، وخاصـــــــة فـــــــي تـــــــدر�س القواعـــــــد النحو�ـــــــة، لمـــــــا توصـــــــف بهـــــــا مـــــــن 

د الكثیــــــر مــــــن المتخصصــــــین العــــــرب مــــــن القــــــرن الثــــــاني الهجــــــري، وهــــــذا مــــــا صــــــعو�ة عنـ ـــــ
ــیر  ــاة الت�ســـ ــاءً إلـــــى دعـــ ــاحظ وانتهـــ ــدءا مـــــن الجـــ ــییر النحـــــو العر�ـــــي بـــ ــاداة بتســـ أذى إلـــــى المنـــ

 في العصر الحالي.

ــهیل  ــه، �حــــــل لتســــ ــاء �عــــــض أبوا�ــــ ــي، و�لغــــ ــو العر�ــــ ــیر النحــــ ــ�حات لت�ســــ فتعالــــــت الصــــ
ة العر��ـــــة والنهـــــوض بهـــــا مـــــن الر�ـــــود الـــــذي آلـــــت اســـــت�عاب القواعـــــد النحو�ـــــة وتطـــــو�ر اللغ ـــــ

 إل�ه خاصة في الوسط المدرسي.

ــاد  مــــــــن هــــــــذا المنطلــــــــق ارتأینــــــــا أن �كــــــــون موضــــــــوع �حثنــــــــا منــــــــدرجا ضــــــــمن: الأ�عــــــ
ــط ــور المتوســــــ ــي الطــــــ ــه فــــــ ــو وتعلمــــــ ــ�م النحــــــ ــة لتعلــــــ ــة والبیداغوج�ــــــ ــة  (التعلم�ــــــ ــنة الرا�عــــــ الســــــ

ــا ــا )أنموذجــ ــا لهــــذا الموضــــوع رغبتنــ فــــي التعــــرف علــــى واقــــع تعل�م�ــــة ،  و�عــــود ســــبب اخت�ارنــ
النحــــــو فــــــي المدرســــــة الجزائر�ــــــة فــــــي ضــــــل الإصــــــلاحات الجدیــــــدة التــــــي مســــــت المنظومــــــة 
ــا لمســــتوى الرا�عــــة متوســــط فیرجــــع إلــــى أهم�ــــة هــــذه المرحلــــة فــــي  ــا عــــن اخت�ارنــ التر�و�ــــة، أمــ
ح�ـــــــاة التلمیـــــــذ الدراســـــــ�ة حیـــــــث تبـــــــرز علامـــــــات النضـــــــج العقلـــــــي والانفعـــــــالي لد�ـــــــه، وهـــــــي 



  المقدمة  

 ب  
 

ــة انتق ــث الإجا�ــــة مرحلــ ــذا ال�حــ ــي هــ ــا فــ ــد حاولنــ ــانوي. وقــ ــى الثــ ــط إلــ ــور المتوســ ــن الطــ ــة مــ ال�ــ
ــئلة التال�ـــــة:   ومـــــاهي النحـــــو؟ تـــــدر�س فـــــي المت�عـــــة الجدیـــــدة الطـــــرق  مـــــاهيعـــــن الأســـ

المقترحــــة التــــي ین�غــــي تطب�قهــــا فــــي تــــدر�س  الحلــــول ومــــا أهــــم صــــعو�ات تدر�ســــه؟
 النحو العر�ي.  

حثنـــــا إلـــــى مقدمـــــة، فصـــــلین وخاتمـــــة، ومـــــن أجـــــل الإجا�ـــــة عـــــن هـــــذه الأســـــئلة قســـــمنا � 
ــن  ــه والغـــــــرض مـــــ ــعه وتعر�فـــــ ــ�اب وضـــــ ــي وأســـــ ــو العر�ـــــ ــأة النحـــــ ــمّن نشـــــ فصـــــــل نظـــــــري تضـــــ
تدر�ســــــــه وأعلامــــــــه وطــــــــرق تدر�ســــــــه، أمــــــــا الفصــــــــل التطب�قــــــــي یتضــــــــمن طر�قــــــــة التــــــــدر�س 
�المقار�ـــــــة �الكفـــــــاءات والدراســـــــة المیدان�ـــــــة فـــــــي الســـــــنة الرا�عـــــــة متوســـــــط. متّ�عـــــــین المـــــــنهج 

ننــــــا نــــــراه المــــــنهج الأنســــــب لهــــــذه الدراســــــة �مــــــا اعتمــــــدنا فــــــي تحر�ــــــر الوصــــــفي التحلیلــــــي لأ
ــا: محمــــد صــــلاح ســــمك فــــي تــــدر�س  ــع مــــن أهمهــ ــة مــــن المصــــادر والمراجــ ــا علــــى قائمــ �حثنــ
ــة  ــة لتــــــدر�س اللغــــ ــات الحدیثــــ ــر تــــــدر�س الاتجاهــــ ــاري عصــــ ــد ال�ــــ ــني عبــــ ــة حســــ ــة العر��ــــ اللغــــ

�م محـــــاولات التجدیـــــد العر��ـــــة فـــــي مـــــرحلتین الإعداد�ـــــة والثانو�ـــــة د خالـــــد ع�ســـــى عبـــــد الكـــــر 
 والت�سیر في النحو العر�ي.

وقـــــد واجهتنـــــا مجموعـــــة مـــــن الصـــــعو�ات والعوائـــــق وهـــــي صـــــعو�ة الدراســـــة المیدان�ــــــة 
ــل  ــروض الفصـــ ــت فـــ ــة، وقـــ ــات �اف�ـــ ــاء معلومـــ ــن إعطـــ ــین عـــ ــراض �عـــــض المعملـــ ــة إعـــ خاصـــ
ــعو�ة الحضـــــــور العینـــــــي  ــا �حـــــــول إلـــــــى صـــــ ــنة الرا�عـــــــة متوســـــــط ممـــــ ــث �النســـــــ�ة للســـــ الثالـــــ

 ، و�ذلك ضیق الوقت.لحصص التدر�س

 وفي الأخیر لا �سعنا إلاّ أن نتقدم �الشكر الجز�ل والامتنان للأستاذة المشرفة

 " بوفنغور ناد�ة" على �لّ الإرشادات والتوجیهات في إتمام هذا ال�حث. 
 



 
 
 

 الفصل أ�ول: مد�ل إلى �لم النحو: 
 . نشأة النحو العر�ي وأس�اب ضعفه الم�حث الأول:

 . الم�حث الثاني: تعر�ف النحو

 الم�حث الثالث: أنواع النحو.

 الم�حث الرا�ع: وظ�فة النحو والغرض من تدر�سه. 

 الم�حث الخامس: أعلام النحو. 

  تدر�س النحو. الم�حث السادس: طرق 
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 1:وأس�اب وضعه النحو العر�يالم�حث الأول: نشأة 

لقد �ان العرب �ع�شون في ش�ه الجز�رة العر��ة منعزلین ومنشغلین �شطف الع�ش في  
وصلت إل�ه  تلك الطب�عة الصحراو�ة القاس�ة، غیر متطلعین على نع�م الح�اة الحضر�ة الذي  

إلاّ  معهم،  اتصال  وجود  رغم  وروم،  فرس  من  لهم  المجاورة  في  الأمم  "ینحصر  �ان  أنه   
تجارتهم نحو ال�من والشام أو مجاورتهم للفرس والروم ولم �كن لیؤثر في اللسان العر�ي، إذ  

أو  الألفاظ التي �انوا �ستعملونها مع هؤلاء وهؤلاء قاصرة غال�ا على ما یتعاملون �ه من نفوذ  
لك من الألفاظ التي لا  ذب�ع أو شراء، وما إلى ذلك من أسماء سلعة و أدوات قتال أو غیر  

 2تؤثر في لغتهم....."

مر دخول الأمم  ى ش�ه الجز�رة العر��ة، اقتضى الأولكن �عد أن سطع نور الإسلام عل
عهد   في  الفتوحات  تتا�عت  "ثم  الإسلام�ة  الفتوحات  �فعل  الجدید  الدین  في  لها  المجاورة 
الخلفاء الراشدین، فوصلت في عهد سیدنا عمر بن الخطاب (رضي الله عنه) شرقا إلى نهر  

العرب �غیرهم من   3السند وج�جوي، وغر�ا إلى الشام ومصر" فكان من الطب�عي أن �ختلط 
م، وهذا ما أدى إلى احتكاك في السمع والنطق، نتج عنه احتكاك بین اللغات، و بهذا  العج 

�ض�اعه   الذي  المقدس  الكتاب  هذا  الكر�م،  القرآن  لغة  إلى  فشیئا  شیئا  یتسرب  اللحن  أخذ 
 *�ض�ع الدین الإسلامي �له، لذلك فقد

القرآن في    أخذ المسلمون ی�حثون عن وسیلة لحما�ة دینهم من الض�اع لأنه �ان جمع
التنق�ط ما أدى  ن �ان هذا المصحف "�عوزه الشكل و مصحف واحد في عهد عثمان بن عفا

، و�ان على المسلمین أن  من غیر العرب قد دخلت في الإسلام إلى انتشار اللحن بین أقوام  
 4على النص القرآني"  ظافذه المعضلة للح ه�ضعوا حلا ل

 
رة ماستر،  �، مذ-السنة الخامسة أنموذجا-الجزائر�ة واقع وآفاق   الابتدائ�ةر�مة خل�في، تعل�م�ة النحو في المدرسة   - 1

 . 12-9، ص2012-2011جامعة أم البواقي،  
 . 15، ص2007، 1إبراه�م عبود السمرّائي، المفید في المدارس النحو�ة، دار المسیرة، عمان، الأردن، ط-2
 .   8، ص2005نشأة النحو وتار�خ أشهر النحاة، عالم الكتب للنشر والط�اعة والتوز�ع،محمد الطنطاوي، - 3

  35، ص2008، 4أحمد مومن، اللسان�ات، النشأة والتطور، دیوان المطبوعات الجامع�ة، الجزائر، ط-4 
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التي �انت آنذاك، و  اللحن    النحاة في �تبهم قد�ما وحدیثا ماتداولها  ومن بین مظاهر 
ه: "دخل رجل على ز�اد بن أب�ة والي ال�صرة، فقال: إن أبینا قد هلك و�ن أخینا  �حكى أنّ  یلي: 

غصبنا میراثنا من أ�انا، فقال له ز�اد: ما ض�عت من نفسك أكثر مما ض�عت من میراثك،  
مثلك"   ولدا  ترك  حیث  أ�اك،  على     1فلا رحم الله  اللحن  ظاهرة  است�شع  ما  أب�ة  بن  فز�اد 

الم اللحن خطر عظ�م یراث، لإدر غصب أمر    –و�قال أ�ضا "أن عمر بن الخطاب    اكه أن 
عنه   الله  فأعرض    –رضي  متعلمین  قوم  إنا  فقالوا:  فقرعهم،  الرمي  �سیئون  قوم  على  مر 

 .2مغض�ا وقال: �الله لَخَطَؤُُ�م في لسانكم أشد علي من خطئكم في رم�كم"

قو  شكل  في  العر��ة  اللغة  �ضع  علم  نشوء  استلزمت  الأحداث  �سهل  هذه  ثابتة  اعد 
هـ)    69تعل�مها وتعلمها وحفظها فظهر ما �سمى �علم النحو على ید أبي الأسود الدؤلي (ت

و ذلك �عد الحادثة التي جرت له مع ابنته، حیث قالت له: "في لیلة �ثیرة النجوم، أو في یوم  
لحرِ �ضم  سَنُ السماءِ �ضم نون أحسن و �سر همزة السماء، أو ما أشدّ ا◌ْ شدید الحر، ما أح

تستفهم   أنها  ظن  حیث  والضاء  الم�م  �ضم  الق�ظ  أو  نجومها  فقال:  الراء،  �سر  و  الدال 
الراء ، فعمل     ـ....فَتَحَیَّرَت و ظهر لها خطؤها ، فعلم أبو الأسود أنها أرادت التعجب فقال  

 3�اب التعجب و �اب الفاعل و المفعول �ه وغیرهما من لأبواب"

أبو  و  سئل  أبي  قد  بن  علي  من  تلقنه  �أنه  فقال  العلم،  هذا  مورد  عن  الدؤلي  الأسود 
أبو الأسو  أمر  أول من  أب�ة هو  "ز�اد بن  �قول أن:  �عدما جاء    د طالب وهنالك من  الدؤلي 

 .4ترك بنونا وقد �ان نهاه عن وضعه من قبل هذه الحادثة"رجل وقال له: توفي أ�انا و 

ا المؤسس  الروا�ات حول  ت�اینت  المؤ�د أن  ومهما  الشيء  أن  العر�ي، إلا  للنحو  لأول 
الدافع الدیني هو الذي عجل �ظهوره، ل�ص�ح ف�ما �عد جوهر �ل علوم اللغة وأساسها، �عد  

 
 . 17  – 16إبراه�م عبود السامرائي، المفید في المدارس النحو�ة، المرجع السابق ص- 1
أبو عبد الله �اقوت الحموي، معجم الأد�اء أو إرشاد الأر�ب إلى معرفة الأدیب، تحقیق إحسان ع�اس، دار الغر�ب -  2

 . 315ص   1، ج1993، بیروت، 1الإسلامي، ط
 . 20ص إبراه�م عبود السمرائي، المفید في المدارس النحو�ة، المرجع السابق،-  3
،  1أسالیب لتدر�سها بین النظر�ة والتطبیق، عالم الكتب الحدیث، الأردن، طراتب قاسم عاشور، فنون اللغة العر��ة و - 4

 . 251ص   2009
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وسیبو�ه   اللیثي،  عاصم  بن  نصر  أحمد  بن  الخلیل  مثل:  أجلاء  علماء  ید  على  تطور  أن 
 والكسائي حتى وصل إلینا على ما هو عل�ه الآن. 

 الثاني: تعر�ف النحو: الم�حث 

 لغة: أ_

 جاء في �تاب العین للخلیل بن أحمد: "نحا (نحو): النحو القصد نحو الشيء نحوت 
نحوه أي قصدت قصدي، و�لغنا أن أ�ا الأسود وجوه العر��ة، فقال للناس: النحو هذا فسمي  

 1و�جمع أنحاء"  نحوا

فالنحو هو القصد وقد استعار "أبو الأسود " هذه الكلمة ل�طلقها على العلم الذي اهتدى  
 إل�ه.

العرب   �لام  إعراب  "والنحو  نحا:  مادة  في  منظور  لابن  العرب  لسان  في  جاء  ولقد 
والنحو القصد والطر�ق، �كون ظرفا و�كون اسما، نحاه بنحوه و�نحاه نحوا وانتحاه...وهو في  
الأصل مصدر شائع، أي نحوت نحوا �قولك قصدت قصدا، ثم خص �ه انتحاء هذا القبیل  

الأسود الدؤلي وضع وجوه العر��ة وقال للناس النحو نحوه فسمي    من العلم ... و�لغنا أن أ�ا
 2نحوا"

و�ستنتج من التعر�فین اللغو�ین أن المعجمین �تاب العین ولسان العرب قد اتفقا حول  
معنى �لمة نحو فهي مشتقة من مادة نحا وهي القصد وقد استعیرت هذه الكلمة لتدل على  

 الأسود الدؤلي: "أنحو نحو هذا".  علم من علوم العر��ة �عد مقولة أبي

  

 
  4، ج2003، 1الخلیل بن أحمد الفراهیدي، �تاب العین، تح: عبد الحمید هنداوي، دار الكتب العلم�ة بیروت، لبنان، ط- 1

 . 201ص 
 421  -213، ص  2000، 1لبنان، طابن منظور، لسان العرب، �اب النحو، دار صادر، بیروت،  ینظر،-2
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 اصطلاحا: ب_ 

بدؤوا   ثم  وفصاحتهم،  ثقافتهم  عنوان  للعرب  �مثل  البدا�ة  في  النحو  علم  �ان  لقد 
�حصرون مفهومهم على أنه التغییر الذي �طرأ على أواخر الكلمة من حیث البناء والإعراب،  

هذا وسع  ذلك  و�عد  المعنى،  دون  �الشكل  لاهتمامهم  نظرا  یتعدى    وهذا  فأص�ح  المفهوم 
 . 1الكلمات إلى تراكیب اللغة

ف �ه أحوال أواخر الكلم  "�قول �عض النحاة القدامى في تحدید علم النحو: "إنه علم �عر 
و  الفاكهاني  بینهم  ومن  و�ناءً"  و إعرا�ا  و الأشموني  �تاب  غیرهم،  في  �عرفه  جني  ابن  هذا 

انتحاء سمت ، ف�قول الخصائص �لام العرب في تصرفه من إعراب وغیرها �التشب�ه    : "هو 
العر�� سیر والإضافة والنسب وغیر ذلك التكوالجمع والتحقیر و  اللغة  لیلحق من ل�س أهل  ة  ، 

 2�ن شذ �عضهم عنها رد بها إلیها"�أهلها في الفصاحة فینطق بها و�ن لم �كن منهم و 

لاست اللغة  فیها  جمعت  التي  الفترة  �جسد  التعر�ف  تعل�م  فهذا  لغرض  قواعدها،  خراج 
اللغة العر��ة للعجم الداخلین في الدین الإسلامي، ودرء الخطر الذي یهدد اللغة العر��ة نت�جة  

    لاختلاط العرب �غیرهم من الأمم.
تأل�ف  قانون  "هو  �قوله:  النحو  إح�اء  �تا�ه  في  النحو  مصطفى  إبراه�م  �عرف  كما 

الكلمة في الجملة والجملة مع الجمل، حتى تنسق    و��ان لكل ما �جب أن تكون عل�ه   الكلام
 3الع�ارة و�مكن أن تؤدي معناها"

ف�ما    التر�یبكما �عرفه السكاكي في �تا�ه مفتاح العلوم " وهو أن تنحو معرفة ��ف�ة  
وقوانین   العرب  �لام  استقراء  من  مستن�طة  �مقای�س  مطلقا  المعنى  أصل  لتأد�ة  الكلم،  بین 

 4مبن�ة علیها لیتحرز بها عن الخطأ في التر�یب"

 
 26 25 24: 3، ص1ظب�ة سعید السل�طي، تدر�س النحو العر�ي، دار المعرفة اللبنان�ة، القاهرة، ط ینظر:-1
 ،1952، 2ط القاهرة، تح، محمد علي النجار، دار الكتب المصر�ة،  ابن جني (أبو الفتح عثمان بن جني)، الخصائص،-2

 33ص
 . 1، ص2003ط)، -النحو، دار الآفاق العر��ة، القاهرة، (د إبراه�م مصطفى، إح�اء - 3
السكاكي (سراج الدین یوسف بن أبي �كر محمد بن علي أبو �عقوب السكاكي)، مفتاح العلوم، دار الكتب العلم�ة  - 4

 . 33ت) ص -ط)، (د -بیروت، لبنان، (د
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في   فر�قین  إلى  انقسموا  قد  النحاة  أن  یتضح  السا�قة،  التعر�فات  خلال    تعر�فهم من 
 1للنحو:

عراب، وهذا مفهوم ضیق جدا إذ أن النحو  أما الفر�ق الأول، فقد حصر النحو في الإ -
 اه إلى أمور أخرى. یتعدَ 

في  وأمّ  �ظهر  ما  وهذا  التر�یب،  إلى  النحو  فقد وسع مجال  الثاني،  الفر�ق  ابن    قولا 
جني: "هو انتحاء سمت �لام العرب في تصرفه من إعراب وغیره"، وعلى لسان السكاكي في 

بن الكلم لتأد�ة أصل المعنى مطلقا "، �ما �ظهر    قوله: "أن النحو معرفة ��ف�ة التر�یب ف�ما
في قول إبراه�م مصطفى "و��ان لكل ما �جب أن تكون عل�ه الكلمة في الجملة والجملة مع  

 الجمل". 

فمن خلال ما تقدم، یتبین أن النحاة العرب حتى �عض القدماء، منهم من �انوا على  
دلیل على ذلك هو تعر�ف ابن    وأبرزب،  علم تام �ماه�ة النحو، فلم �قصروه فقط على الإعرا

عن تعر�ف إبراه�م مصطفى �اعت�اره من المحدثین    جاوزانفهما لا یت جني والسكاكي للنحو،  
الذین سعوا إلى تجاوز الأخطاء التي وقع فیها النحاة القدامى، فقد لاحظ �ل من ابن جني  
للتر�یب لأن �لام العرب ع�ارة عن تر�یب   والسكاكي و�براه�م مصطفى أن الإعراب نت�جة 

 كلمات لتحصیل جمل وتر�یب جمل لتحصیل نصوص. 

 ثالث: أنواع النحو: الم�حث ال
مستوى   مستو�ین:  بین  منهج�ا  فمیزوا  النحو  �مسألة صعو�ة  یرت�ط  ف�ما  القدماء  انت�ه 

 2النحو العلمي والنحو التعل�مي

یدرس    :التحلیلي  العلمي  النحو  أـ  مجردا،  عم�قا  �كون  أن  ین�غي  تخصصي  نحو  وهو 
 لذاته، وتلك طب�عته و�سمى النحو التخصصي 

 
،  ررة ماست�، مذ-السنة الخامسة أنموذجا-الجزائر�ة واقع وآفاق   الابتدائ�ةر�مة خل�في، تعل�م�ة النحو في المدرسة   - 1

 . 13، ص2012-2011جامعة أم البواقي،  
الملك  دـ خالد ع�سى عبد الكر�م، محاولات التجدید والت�سیر في النحو العر�ي (المصطلح والمنهج: نقد ورؤ�ة)، جامعة   - 2

م،   2008ه /  1429سعودـ قسم اللغة العر��ة ـ الر�اض، �حث منشور في مجلة الخطاب الثقافي، العدد الثالث، خر�ف 
 . 13ص 
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ما    التعل�مي:   التر�وي   النحو    ـ  ب على  یر�ز  وتر�و�ة  ونفس�ة  لغو�ة  أسس  على  �قوم  وهو 
�حتاج إل�ه المتعلم، ف�ستثمر �عض المفاه�م او المصطلحات النحو�ة لهذه النظر�ة (النظر�ة  

، أو تلك لیتخذ منها أصولا یبني إلیها منهج�ة تعل�م�ة متسقة ومنظمة، تعتمد على  النحو�ة)
النتائج التي توصل إلیها علماء النفس والبیداغوج�ا واللسان�ات التطب�ق�ة و�سمى أ�ضا النحو  

 . الوظ�في

 1الم�حث الرا�ع: وظ�فة النحو والغرض من تدر�سه:

اللغة    :النحو  وظ�فةأ_   التعبیر الصح�ح،  تعد قواعد  المتعلم على  تعین  فنا، فهي وسیلة 
وض�ط الأسالیب وتفهم الكلام تفهما واضحا وهي من خوادم التعبیر، و�جب أن �كون تعل�مها  

 غیر مقصود لذاته بل ین�غي أن �كون شیئا ثانو�ا �النس�ة إلى تعلم التعبیر والتمرن عل�ه. 

فتها  ي دراستها تمكین المتعلم من فلسوهي علم قائم بنفسه إذا قصدت لذاتها وروعي ف
الأ في  وم�احثها  التلامیذ  ودقائقها  مقدور  �كون  لا  الأساس  ولهذا  والمر��ة،  المفردة  لفاظ 

الاستقراء   على  تقوم  وعلاقات  مجردة،  معان  في  ت�حث  لأنها  تماما،  إدراكها  منهم  الصغار 
 والتعم�م والتجر�د والاستن�اط والموازنة ..... الخ

أن تعلم القواعد على أنها فن حتى تؤتي الثمرة المرجوة منها، فلا �كون لها    ولهذا وجب
من   شیئا  التلامیذ  �عرف  أن  �عد  إلا  بدراستها  یبدأ  ولا  اللغة،  تعل�م  بدا�ة  في  الأول  المحل 

و�ذا   تعبیر اللغة وآدابها، حتى �ستط�عوا أن �فهموا القاعدة و�ستن�طونها من الأمثلة الكثیرة.
المقصود من درس القواعد هو جعلها سبیلا إلى تصح�ح الكلام وض�طه فواجب علینا  كان  

 2.أن نكتفي منها �القدر الذي �عیننا على تحقیق هذه الغا�ة

�ع أسرف  الأوقد  س�ما  ولا  للقواعد  المتحمسین  فج ض  في  قدمین،  �بیرا  فضلا  لها  علوا 
ننا لا نستط�ع أن نتكلم  إدبي وقالوا:  م الألیب التلامیذ والرقي بتعبیرهنشاد وتجو�د أساتعل�م الإ 

 
، مذ�رة ماستر، جامعة -شع�ة الأدب والفلسفة أنموذجا-  قاسمي فوضیل، تعل�م�ة النحو عند تلامیذ السنة الثالثة ثانوي  - 1

 . 22-21ص ، 2015-2014تلمسان، 
محمد صالح سمك، فن تدر�س اللغة العر��ة وانط�اعاتها المشكل�ة وأنماطها العمل�ة، نشر مكت�ة الأنجلو   - 2

 . 631م، ص1975مصر�ة،
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القواعد.   ذلك مؤسسا على معرفة  إذا �ان  إلا  نكتب �تا�ة صح�حة  أن  كلاما صح�حا، ولا 
وهم �عتقدون أن الكتا�ة الردیئة ناشئة عن الجهل �القواعد، فالإلمام �قواعد النحو �عین على  

الأسلوب، ووضوحه، وحسن أدائه،  دقة التعبیر وسلامته، وأن لها أثر غیر مذ�ور في صحة  
عوامل تجو�د  وترتیب جمله وتسلسل تراكی�ه وخلوها من الخطأ، و�مكن اعت�ار ذلك �له من  

الإ فضل  فن  لانسند  ولكن   .... التعبیر  إنشاء  النحاة إجادة  لوجدنا  و�لا  اللغو�ة،  القواعد  لى 
مد المتمكن منها �الأفكار  أجود من الكتاب وأرقاهم ع�ارة. وهذا غیر صح�ح، فإن القواعد لا ت 

الأسلوب وسلامته   وتوض�ح  الأفكار  ترتیب  على  فقط  تعینه  و�نما  البد�عة،  والأخیلة  الجمیلة 
لاع على فنون الأدب  طّ ى التعبیر البل�غ ف�كون �كثرة الإ من الخطأ ... أما اكتساب القدرة عل

 وحفظ الكثیر من روائعه وتمثلها تمثلا تاما. 

 1قواعد اللغة أهداف وفوائد �ثیرة �مكن تلخ�صها ف�ما یلي: ولدراسة ب_ 

تقو�م ألسنة التلامیذ وعصمتهم من الخطأ في الكلام وتكو�ن عادات لغو�ة صح�حة لدیهم    -
غیر   �صدر من  استعمالا صح�حا  والع�ارات  والجمل  الألفاظ  استعمال  على  بتدر�بهم  وذلك 

ص�اغة   في  التدقیق  وتعو�دهم  جهد،  ولا  من  تكل�ف  خال�ة  تكون  حتى  والتراكیب  الأسالیب 
للتلمیذ عند   �النس�ة  الذي یذهب �جمالها، وفي ذلك اقتصاد للوقت والمجهود  النحوي  الخطأ 

          مراجعته ما �كتب، و�النس�ة للمدرس حینما �قوم بتصح�ح تعبیر التلامیذ تحر�ر�ا أو شفو�ا ـ

أذواقهم    - وصقل  اللغو�ة،  ثروتهم  الأمثلة  تنم�ة  من  و��حثونه  یدرسونه  ما  �فضل  الأدب�ة 
 والشواهد والأسالیب الجیدة والتراكیب الصح�حة البل�غة. 

  ـتعینهم على ترتیب المعلومات اللغو�ة وتنظ�مها. -

لتلك    - علمي  وصف  هي  إنما  النحو  قواعد  لأن  وص�غها،  اللغة  أوضاع  على  توقفهم 
تحد التي  التغیرات  و��ان  والص�غ،  التي  الأوضاع  المتنوعة  الأسالیب  وفهم  ألفاظها،  في  ث 

 علیها أهلها، وهذا �له ضروري لمن یر�د أن یدرس اللغة دراسة فن�ة.  �سیر

 
م  2015م/ 2014تعل�م�ة النحو عند تلامیذ السنة ثالثة ثانوي، أطروحة ماستر، جامعة تلمسان،  قاسمي فوضیل، - 1

 . 24ص  23ص
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ساعدهم على فهم التراكیب المعقدة والغامضة، وتبین أس�اب غموضها وتفصل أجزاءها  ت   -
  غموض. تفصیلا �ساعد الطلاب على تر�یبها من جدید تر�ی�ا واضحا لا تعقید ف�ه ولا

الخطأ    - بین  والتمییز  صح�حا  نقدا  التراكیب  ونقد  الملاحظة  ودقة  الحكم  صحة  تعو�دهم 
�سمعو  ف�ما  الأوالصواب  لتحلیل  نت�جة  وذلك  و�قرؤون،  العلاقة ن  ومراعاة  والأسالیب،  لفاظ 

بینها و�ین معانیها وال�حث في وضعها و��ان سبب ما �طرأ علیها من غموض أو وضوح،  
 جودة. أو ر�اكة أو 

ت�سیر إدراكهم للمعاني والتعبیر عنها بوضوح وسلامة، وجعل محاكاتهم للتصح�ح من  
التي �سمعونها أو �قرؤونها مبن�ا على أساس مفهوم بدلا من أن �كون مجرد محاكاة   اللغة 

  1آل�ة.

قواعد    - دراسة  في  �جدون  القوم�ة  لغتهم  جانب  على  أجنب�ة  لغة  یدرسون  الذین  والطلاب 
ن بین اللغات قدرا مشتر�ا من القواعد العامة  اعدهم على فهم اللغة الأجنب�ة، لأا �سلغتهم م

 كأزمنة الأفعال والتعجب والنفي والاستفهام والتو�ید والاستثناء ....الخ. 

أو   الإنجلیز�ة  اللغة  قواعد  من  قاعدة  الطل�ة  تفه�م  على  المدرس  �ستعین  ما  و�ثیرا 
�ماثلها في اللغة العر��ة، ولذلك �حسن في تلك الأحوال جعل الموازنة بین  الفرنس�ة مثلا �ما  

 2هذه القواعد المشتر�ة في اللغات أساسا جوهر�ا في التدر�س.

 الم�حث الخامس: أعلام النحو: 

   عنه: الله  رضي طالب  ابي   بن علي_ 

واسم أبي طالب عبد مناف بن عبد المطلب واسمه شی�ه بن هاشم، واسمه عمرو بن  
ابن   بن لؤي  المغیرة بن قصي، واسمه ز�د بن �لاب بن مرة بن �عب  عبد مناف و اسمه 

 
وانط�اعاتها المشكل�ة وأنماطها العمل�ة، نشر مكت�ة الأنجلو ن تدر�س اللغة العر��ة، فمحمد صالح سمك،  - 1

    .  632، ص م1975مصر�ة،
حسني عبد ال�اري، عصر الاتجاهات الحدیثة لتدر�س اللغة العر��ة في المرحلتین الإعداد�ة والثانو�ة، مر�ز الإسكندر�ة  -2

 . 281م، ص  2005للكتاب، 
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غالب بن فهر بن مالك بن نظر بن �نانة، أبو الحسن وأبو تراب �ناه بها النبي صلى الله  
أسد   بنت  فاطمه  وأمه  وسلم  واخو  عل�ه  �الجنة  لهم  المشهود  العشرة  أحد  ،وعلي  هاشم  بن 

لى الإسلام وأحد العلماء الر�انیین ،  إوسلم �المؤاخاة ،وأحد السا�قین  رسول الله صلى الله عل�ه 
القرآن  جمع  من  وأحد   ، المعروفین  والخط�اء  المذ�ور�ن  والزهاد  المشهور�ن،  والشجعان 

وسلم وعرضه عل�ه أبو الأسود الدؤلي ، وأبو عبد  وعرضه على رسول الله صلى الله عل�ه  
وأبو    ، هاشم  بني  من  خل�فة  أول  وهو   ، لیلى  أبي  بن  الرحمان  وعبد   ، السلمي  الرحمان 
من   شئت  ما  لعلي  :{كان  ر��عة  أبي  بن  ع�اش  بن  الله  عبد  قال  قد�ما،  أسلم   ، الس�طین 

الإسلام والعهد برسول الله    ضرس قاطع في العلم ، و�ان له ال�سطة في العشیرة ، والقدم في
أبو   }.روى  المال  في  والجود  الحرب  في  والنجدة  السنه،  في  والفقه   ، وسلم  عل�ه  صلى الله 
طالب  أبي  بن  علي  المؤمنین  أمیر  على  الدؤلي:{دخلت  الأسود  أبي  عن  الزجاجي  القاسم 

: قال  المؤمنین؟  أمیر  �ا  تفكر  ف�م   ، فقلت  مفكرا،  فرأیته مطرقا  إني سمعت  رضي الله عنه 
ببلد�م هذا لحنا فأردت أن أصنع �تا�ا في أصول العر��ة ، فقلت: إن فعلت هذا أحییتنا ،  
و�قیت فینا هذه اللغة ، ثم أتیته �عد ثلاث ، فألقى إلي صح�فة فیها :"�سم الله الرحمان الرح�م  

المسم  حر�ة  عن  أن�أ  ما  والفعل:   . أن�أ  ما    : فالاسم  وحرف   ، وفعل   ، اسم  ى.  ،الكلمة 
علم �ا أ�ا  ا والحرف: ما أن�أ عن معنى ل�س �اسم ولا فعل، ثم قال تت�عه وزد ف�ه ما وقع لك، و 

یتفاضل   و�نما  مضمر،  ولا  �ظاهر  لا  وشيء  ومضمر،  ظاهر،  ثلاثة:  الأش�اء  أن  الأسود 
العلماء في معرفة ما ل�س �ظاهر ولا مضمر، قال أبو الأسود فجمعت منه أش�اء وعرضتها  

ن ذلك حروف النصب فذ�رت منها إن، أن، لیت، لعل، �أن ولم أذ�ر لكن  عل�ه، فكان م
 فقال لي: لم تر�تها؟ فقلت لم أحسبها منها، فقال: بلى هي منها، فزدها علیها. 

 قال أبو الأسود الدؤلي في رثاء عل�ا رضي الله عنه: 

           1ألا �ا عین و�حك أسعدینا               ألا ت�كي أمیر المؤمنینا

  

 
م،  2003لبنان،-، عالم الكتب للط�اعة والنشر والتوز�ع، بیروت1محمد حمودة، النحو والنحاة، طخضر موسى   -1

 . 14ص
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 أبو الأسود الدؤلي: _ 

سف�ان   بن  جندل  بن  عمرو  بن  ظالم  وقیل:  سف�ان،  بن  عمرو  بن  ظالم  الأسود  أبو 
بن �كر بن عبد مناة بن �نانة،    وقیل: ابن سف�ان ابن جندل بن عمرو بن عدي بن الدئل 

سلام   ابن  قال  حلس.  وقیل  نفاثة  بن  حل�س  ابن  عمرو  ابن  وقیل:  عثمان.  اسمه  وقیل: 
الأسود   أبو  ق�اسها  ووضع  سبیلها،  وأنهج  �ابها  وفتح  العر��ة  أسس  من  أول   " الجمحي: 
  الدئلي، وهو ظالم بن عمرو بن سف�ان بن جندل بن �عمر بن حلس بن نفاثة بن عدي بن 

هذا  يلؤ الد لك  أین  من  الأسود:  لأبي  قیل  الرأي".  علوي  و�ان  ال�صرة،  أهل  رجل  و�ان   ،
طالب أبي  بن  علي  من  حدوده  لقنت  فقال:  النحو،  �عنوان  السلام-العلم؟  أبو  -عل�ه  و�ان 

وقد اختلفت روا�ات الناس في  -عل�ه السلام-الأسود من القراء، قرأ على أمیر المؤمنین علي
للنحو،   فقالوا:  سبب وضعه  قوم  إلى ز�اد  أنه جاء  ما روي  ومنه  وذ�ره،  تقدم  ما  ذلك  فمن 

أصلح الله الأمیر توفي أ�انا وترك بنون. فقال ز�اد: توفي أ�انا وترك بنون ادع لي أ�ا الأسد  
الأسود ان بني یلحنون في القرآن، فلو رسمت لهم رسما. فنقط المصحف. فقال: إن الظئر  

ألسنتهم، أفسدوا  قد  أبي    والحشم  بن  أبو حر  قال  العر��ة.  فوضع  لهم: �لاما،  فلو وضعت 
الأسود: "أول �اب رسم أبي من النحو �اب التعجب. وقیل: أول رسم �اب الفاعل والمفعول  
بن   ع�اد  عن  المدائني  الحسن  أبو  قال  الجزم".  والجرو  والنصب  الرفع  وحروف  والمضاف 

 عنه الى أبي موسى الاشعري:" أم مسلم عن الشعبي قال:" �تب عمر بن الخطاب رضي الله
ع�ارة   وأحسنوا  الدر�ة،  طعن  وتعلموا  العر��ة  وتعلموا  السنة،  وتعلموا  الدین،  في  فتفقه  �عد، 

}.  69/688{  الرؤ�ة ول�علم أبو الأسود أهل ال�صرة الاعراب". ومات أبو الأسود �ال�صرة سنة
 1وهو ابن خمس وثمانین سنة في طاعون الجارف.

 اللیثي:   صمعا بن  نصر_ 

كان فقیها عالما �العر��ة فص�حا، قال عمرو بن دینار:" اجتمعت أنا والزهري، ونصر  
بن عاصم، فتكلم نصر فقال الزهري: إنه ل�فلق �العر��ة تفل�قا. قال المدائني:" و�ان یرى رأي 

في أ�ام    )89/707( اذا في القراءة والنحو ومات سنة  الخوارج ثم تر�هم ورجع عنه فكان أست 
 

، ص   م2003لبنان،-، عالم الكتب للط�اعة والنشر والتوز�ع، بیروت1خضر موسى محمد حمودة، النحو والنحاة، ط -1

15 . 
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قال عنه   أ�ضا.  الولید  أ�ام  في  تسعین  سنة  �ال�صرة  مات  إنه  و�قال  الملك،  بن عبد  الولید 
�اقوت: " �ان فقیها عالما �العر��ة من الفقهاء التا�عین، و�ان �سند إلى أبي الأسود الدؤلي  

العدوان �حیى  بن �عمر  النحو عن  العر��ة، وقیل أخد  القرآن والنحو، وله �تاب في  ي،  في 
القراءة،  في  الناس طر�قا  أقصد  من  و�ان  القفطي:"  قال  العلاء".  بن  أبو عمرو  عنه  وأحد 
روى محبوب بن خالد الحذاء قال:" سألت نصر بن عاصم وهو أول من وضع العر��ة ��ف  
تقرأ؟ فقال:" قل هو الله أحد الله الصمد" فلم ینون. قال فأخبرته أن عروة ینون، فقال: بئس ما  

وهو   عاصم  قال،  بن  نصر  قول  عن  إسحاق  أبي  بن  الله  عبد  فأخبرت  قال:  أهل،  للبئس 
هل ال�صرة،  أ بي إسحاق الحضرمي من قراء  أ بن  فمازال �قرأ بها حتى مات. هو �ان عبد الله

 1وأخد القراءة عن نصر بن عاصم".

 أبو الحسن علي بن ع�سى بن الفرج صالح الر��عي الزهري: _

م الجیدین النظر، الدقیق الفهم والق�اس، أخد عن السیرافي، أحد أئمة النحو�ین، وحذاقه
ولو   إل�ه،  تحتاج  شیئ  �قي  ما  له:  قال  حتى  سنین  الفارسي عشر  فلازم  إلى شراز،  ورحل 

رجع إلى �غداد فأقام بها إلى أن سرت من المشرق إلى المغرب لم تجد أعرف منك �النحو؛ ف
جار�ت أ�ا منصور الجوال�قي في أمر الر�ع وفضله.  مات. قال �اقوت:" قال ابن الخشاب:  

وقال: �ان �حفظ الكثیر من أشعار العرب مما لم �كن غیره �قوم �ه. إلا أن جنونه لم �كن  
یدعه یتمكن منه أحد في الأخذ عنه. وقال التبر�زي: قلت لابن برهان: ��ف تر�ت الر�عي  

فقال ل: �ان مجنونا له؟  إدراكك  �نا وأخذت عن أصحا�ه مع  فما  ترى؛  و�نا �ما   ،    " نتفق 
 2في خلافة المقتدر �ا�".) 1019/ 410مبتلى �قتل الكلاب. توفي في سنة (و�ان 

  

 
،   م2003لبنان،-عة والنشر والتوز�ع، بیروت، عالم الكتب للط�ا1خضر موسى محمد حمودة، النحو والنحاة، ط -1

 . 16ص
 . 26، صالمرجع نفسه -2
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 الم�حث السادس: طرق تدر�س النحو:

 1نظر�تین أو وجهتین: نظر�ة تقلید�ة ونظر�ة حدیثة.وفق یتم تعل�م قواعد اللغة 

 النظرة التقلید�ة: أ_ 

الطوال   الصفحات  �فردون  �انوا"  فقد  ض�قة  نظرة  للقواعد  التقلیدیون  اللغة  رجال  نظر 
أو   ظاهرة صوت�ا  إشارات  �كن  ولم  حتى  المختلفة،  الإعراب�ة  الحالات  في  الأسماء  لتعر�ف 

الحالات،   تلك  على  تدل  �بیرا  كتاب�ا،  اهتماما  �عیرون  لا  تدلإولكنهم  ما  تلك    لى  عل�ه 
 2هي الأساس في الاستخدام اللغوي �أكمله". ائف ومعانيظ و  الأشكال المختلفة من 

لى أنها تساعد في إر  ظلتعر�ف �الأشكال اللغو�ة دون الن إن الغا�ة القصوى لهؤلاء هو ا
الأجمل   المعنى  الفهم  المرجو، وهذا  �الشكل  الدراسة من ذوالتعبیر  ي جعلها معقدة وصع�ة 

المعلم الدي �حاول جاهدا تزو�د المتعلم بها، س�جد تلك  طرف المتعلمین، وصع�ة حتى على  
 الصعو�ة التي تحول بینه و�ین خلق نماذج تتلاءم وتلك المصطلحات. 

فرجال اللغة التقلیدیون �عطون تعار�ف وأمثلة تعد �مثا�ة القاعدة التي لا �ستط�ع      
ابن خ  قال  �ما  اللغة  الكثیر من رجال  أن  الح�اد عنها، رغم  �ستط�عون  الإنسان  لدون:" لا 

�حافظ هؤلاء على الأصول اللغو�ة   3التعبیر اللغوي السل�م رغم معرفتهم التامة �قواعد اللغة" 
الخروج    لك أعطوا لهذه القواعد تعر�فات مع�ار�ة �عدّ ذصح�حة، والحرص على نقاء اللغة و� ال

�ق فهم  الص�غ،  لتلك  الجمالي  المعنى  وتكسر  المألوف  عن  خروج  القضاء مون  و عنها  ب:" 
 حرصا وذلك  على البنى والتراكیب اللغو�ة التي لا یرغبون في أن یروج استعمالها في اللغة  

 4المقای�س الجمال�ة التي یتبنونها معمنهم على سلامة اللغة وانسجامها  

 
أ. صف�ة طبني، الأ�عاد التعلم�ة للقواعد النحو�ة، مجلة المخبر، أ�حاث في اللغة والأدب الجزائري، جامعة خ�ضر   - 1

 . 2م، ص2010�سكرة، العدد السادس، 
 . 2، صالمرجع نفسه - 2
الأ�عاد التعلم�ة للقواعد النحو�ة، مجلة المخبر، أ�حاث في اللغة والأدب الجزائري، جامعة خ�ضر  أ. صف�ة طبني، _  3

 . 2، صم2010�سكرة، العدد السادس، 
 . 3صالمرجع نفسه، _ 4



 و مدخل إلى علم النح                                                       الفصل الأول: 

16 
 

ذ أنها تعتمد  إلال ملاحظة �تب اللغة وتعل�مها،  رة التقلید�ة من خ ظتعل�م القواعد وفق الن  رّ م
 على المراحل التال�ة: 

 الأمثلة. ملاحظة -

 التعر�ف �موضوع الدرس أو توض�ح قاعدة لغو�ة.   -

 لى الدرس.إالتمار�ن التطب�ق�ة العائدة  -

التلمیذ قام بتطبیق القواعد المنصوص علیها ضمن المنهج    وهذه المراحل تدل على أنّ 
ه للقواعد  ظنطلاقا من حفاالكلام الصح�ح، و�ستق�م لسانه  من    االتقلیدي، حتى �ص�ح متمكن 

البن�ة-وتطب�قها �ما حفضه تقف عند حدود  التي  تلك  البنیو�ة،  -وهي طر�قة مستوحاة من 
 . } ول الفعل من المعلوم الى المجهولرب ما تحته خط، ح عا   مثل التمار�ن التر�یب�ة {

لى الجمود، وهو ما �جعلها  إرار�ة، أي لها قوالب جاهزة تدعو  غلبها تكأ وهي تمار�ن في  
الدي حفسرعان م المتعلم  �قودنا  ظا تزول من ذاكرة  نماذج جاهزة، وهذا ما  فط�قها على  ها 

 1حتى متناقصة ".ناقصة او  ، لك القواعد �ثیرا ما تكون قاصرةللذهاب الى:" أن ت 

   النظرة الحدیثة:ب_ 

النظر�ات   اقترحت  فقد  اللسان�ة:"  الدراسات  في  الأولى  المكانة  النحو�ة  المسألة  احتلت 
النحو�ة الجدیدة �نحو التولیدي والتحو�لي نماذج جدیدة، تعد شجاعة �بیرة في تحلیل مجمل  

 2ام�ة داخل�ة"البنى الخاصة بلغة من اللغات، مما ینتج عن هذا التحلیل دین 

تعتمد نضرة المحدثین للمتعلم الى �ون�ه ل�س صفحة ب�ضاء، بل یولد الطفل وهو مزود  
�جهاز اكتساب اللغة، لذلك اهتموا بلغة الطفل لأنه �حمل في دهنه قدرة تولد معه، تتكون من  

 قواعد خاصة �جم�ع اللغات تتكون من قواعد �ل�ة وهي قواعد خاصة �جم�ع اللغات.

 
أ. صف�ة طبني، الأ�عاد التعلم�ة للقواعد النحو�ة، مجلة المخبر، أ�حاث في اللغة والأدب الجزائري، جامعة خ�ضر  _1

 . 3ص  م،2010العدد السادس، �سكرة، 
 3صالمرجع نفسه،  - 2
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الدلیل على ذلك عند أصحاب هذ النظر�ة، تلك القدرة على الابداع، أي خلق نماذج  إن  
ومن   اللغة،  في  �الإبداع�ة  �سمى  ما  وهي  شاكلتها  على  �سمعها وصاغ  لم  و�لمات  �جمل 
و�كرر   و�قلد  �ستمع  سلبي  إنسان  الطفل  من  تجعل  لا  النضرة  هذه  فإن  التعل�م�ة  الناح�ة 

 جاب�ا فعالا في هذه العمل�ة. فحسب، بل تعط�ه أ�ضا دورا إ� 

�التر      القواعد  مدرس  الحالة  هذه  في  الأ�قوم  ال�ه  توصلت  ما  نتائج  على  سن�ة  ل�یز 
معط�ات التي �انت القواعد التقلید�ة توقعه فیها و�التالي �قوم  الالحدیثة، وذلك �الابتعاد عن  

التلمیذ   القدرة على  المعلم بتزو�د  اللغو�ة أي  الب إ�الكفا�ة  اللغو�ة وارت�اطها بدلالات  دراك  نى 
  نّ أ م�عدا في القواعد التقلید�ة أي    ن �انأالمكون الدلالي في القواعد �عد    الفكر�ة، أي إدراج

القواعد �كون مرت�ط اللغة ضمن مقامات مختلفة    اتدر�س  التي تستعمل فیها  تلك  �المواقف، 
لتلك المواقف التي یواجهها،    مرهونة �آداءات خاصة، حیث �ستعمل فیها المتعلم القواعد ط�قا

و�التالي تكسب التلمیذ أل�ات استعمال اللغة، وهو الشيء الدي �جعل تلك القواعد ترتكز في  
الوسائل   أحسن  في  ت�حث  الطرق  هذه  لأن  الفكر  تنمي  �استعمالات  ارت�طت  لأنها  الدهن 

و  أداء  في  متعلم  مساعدة  و�التالي  المتعلمون،  �حتاجوه  ما  على  من    ج�هاوترتكز  التعل�مي 
 1خلال ر�ط المتعلم �الجو الدي �ع�شه، أي ما یتعلمه و ما �حدث حوله آل�ة التواصل"

 

 
أ. صف�ة طبني، الأ�عاد التعلم�ة للقواعد النحو�ة، مجلة المخبر، أ�حاث في اللغة والأدب الجزائري، جامعة خ�ضر    -1

 4صم،  2010�سكرة، العدد السادس، 
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 الم�حث الأول: طر�قة التدر�س �المقار�ة �الكفاءات: 

 أ. مفهوم المقار�ة: 

الشيء �الضم �قرب قر�ا وقر�انا. القرب في مادة (قارب) لغة في لسان العرب:" قرب    جاء لغة:  
 1نق�ظ ال�عد. أي دنا فهو قر�ب الواحد. والجمع في ذلك سواء.

 إن ممّا اطّرد عند الدراسین. أن مصطلح المقار�ة الذي �قابله المصطلح الأجنبياصطلاحا:  
}Approche { 

المنهاج. ومن هنا  تتكون من مجموعة من الأسس والم�ادئ والقواعد التي یبنى علیها  
فالمقار�ة هي:" الانطلاق في مشروع ما أو حل مشكلة أو بلوغ غا�ة معینة. وفي التعل�م تعني  
القاعدة النظر�ة التي تتكون من مجموعة من الم�ادئ التي �قوم علیها إعداد برنامج دراسي،  

 2و�ذا اخت�ار استرات�ج�ات التعل�م والتقو�م".

 ب. مفهوم الكفاءة: 

ء في لسان العرب في مادة "كفأ" �افأه على الشيء مكافأة و�فاء حزاه، والكفیئ النظیر  جالغة:  
و�ذلك الكفئ والكفو. والمصدر الكفاءة، وتقول الكفاء �الكسر وهو الأصل �مصدر لا نظیر  
له. والكفئ النظیر المساوي ومنه الكفاءة في النكاح، وهو أ، �كون الزوج مساو�ا للمرأة في  

 3...ها ودینها وغیر ذلكحسبها ونسب 

عرفها فیلیب برونو �قوله:" القدرة على تجنید مختلف الموارد المعرف�ة لمواجهة نوع    اصطلاحا:
وعرفها محمد الدر�ج:" قدرات مكتس�ة تسمح �السلوك والعمل في س�اق  4معین من الوضع�ات"  

 
 .662محمد بن مكمرم الأفر�قي. ابن منظور لسان العرب، ص - 1
،  2003عبد السلام عز�زي، مفاه�م تر�و�ة �مفهوم س�كولوجي حدیث، دار ر�حانة. للنشر والتوز�ع، صفاقس، تونس،  - 2

 . 147ص 

 . 662_ابن منظور، لسان العرب المجلد الأول مادة "ص3   
 .  17، ص2010فیلیب برونو: عشر �فاءات جدیدة لممارسة التدر�س، المر�ز الوطني للوثائق التر�و�ة، د ط، الجزائر،  -4
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كل مر�ب، �ما  معین، و�تكون محتواها من معارف ومهارات وقدرات واتجاهات مندمجة �ش 
 5�قوم الفرد الذي اكتسبها بتوظ�فها قصد مواجهة مشكلة ما وحلها في وضع�ة محددة.

 6و�جملها فر�د حاجي في النقاط التال�ة: :�الكفاءاتالمقار�ة   خصائصج. 

تتطلب الكفاءة من المتعلم تجنید جملة متنوعة من الموارد ترت�ط أساسا   تعبئة المعارف:  •
الفعل�ة المكتس�ة والقابلة للإدماج في س�اقات تعل�م�ة مجزأة إذ لا �كفي امتلاك  �المعارف  

المعارف والقدرات والمهارات لكي نكون أكفاء، ولكن �جب أن نعرف ��ف نستعملها عندما  
 �جب استعمالها في ظروف محددة. 

تعلم  تعمل وضع�ة المشكلة على نقاط دافع�ة المتعلم نحو الارت�اطها بوضع�ة مشكلة:   •
 من خلال طرح مجموعة من الأسئلة عل�ه تخلل معارفه السا�قة 

وتجعله في وضع�ة بناء معارفه عن طر�ق ال�حث عن الإجا�ة للأسئلة المطروحة عل�ه،   •
 والتفكیر عن الحل المناسب لها. 

أهداف الإدماج:   • إلى  المتعلم  معارف  تجزئة  إلى  تعمد  الأهداف  بیداغوج�ا  �انت  إذا 
الى دمج   تسعى  ذلك  الكفاءات عكس  بیداغوج�ة  فإن  السلو��ة، معرف�ة صغیرة وفرع�ة 

 معارف المتعلم المفتتة لتشكل بذلك واقعا منسجما ومندمجا.  
داخل القسم و�وضع�ات  یرت�ط التعل�م وفق بیداغوج�ة على �ل ما �قدم للمتعلم  التحو�ل:   •

ومواد محددة بینما تنمي بیداغوج�ا الكفاءات في المتعلم خاص�ة التحو�ل أي قدرة المتعلم  
التي  المشكلة  مختلف وضع�ات  مواجهة  على  القسم  في  المكتس�ة  معارفه  تحو�ل  على 

 �صادفها في واقعه الیومي المع�شي. 
التي  التقو�م:  • الوحیدة  الآل�ة  الإخت�ار هو  �ان  لتقی�م    إذا  الأهداف  بیداغوج�ا  إلیها  تلجأ 

، فإن بیداغوج�ا الكفاءات تعمد الى استعمال أسالیب وآل�ات -مكتس�ات المتعلم اللغو�ة  
متعددة في التقو�م تتنوع بتنوع السلوك المراد تقو�مه من خلال الاعتماد على الآل�ات التال�ة  

 . {التقو�م المستمر، المشار�ع، الاخت�ار الشفهي، ....} 
: تنظر بیداغوج�ا الأهداف إلى المتعلمین نظرة المتعلم الواحد، وتحشو أذهانهم  التعل�م  تفر�د •

 �كم هائل من المعارف دون الأخذ �عین الاعت�ار في ذلك الفروق الفرد�ة الموجودة بینهم،  

 
 . 39، ص 200محمد الدر�ج، الكفا�ات في تعل�م، مط�عة النجاح الجدیدة، الدر الب�ضاء، المغرب،   - 5
 .  42، ص  2005الجزائر،  فر�د حاجي، بیداغوج�ا التدر�س �الكفاءات، دار الخلدون�ة، - 6
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�م�ة  في حین أن التعلم وفق بیداغوج�ا الكفاءات، ینطلق من المتعلم الذي هو محور العمل�ة التعل
 التعلم�ة، و�ذلك یتم الأخذ �عین الاعت�ار الفروق الفرد�ة الموجودة بین المتعلمین. 

 د/ مكونات الكفاءة: 

إطار    تتكون  في  آخر  في مكون  یؤثر  مكون  �ل  أساس�ة،  ثلاث مكونات  الكفاءة من 
 تكاملي، وف�ما یلي نعرض هذه المكونات: 

یتضمنها    و�قصدالمحتوى:   • التي  والمعارف  والتجارب  الخبرات  من  مجموعة  �المحتوى 
المحتوى   لص�اغة  الاختصاص  أهل  إلیها، وضع  والوصول  الغا�ة  هذه  ولتحقیق  التعلم. 

من المكونات، والمتمثلة في: {المعارف التقر�ر�ة، المعارف الإجرائ�ة، المعارف  مجموعة  
  7الشرط�ة}.

 وسنوضح ف�ما یلي أنواع المعارف:  •
تر�ز  التقر�ر�ة   المعارف  • �فاءته،  بناء  أساس  وهو  للمتعلم،  �قدم  الذي  المحتوى  وهو   :

المعرفة: أي �م�  الكمي والثابت في  التقر�ر�ة على الجانب  النظر�ة  المعارف  المعارف  ة 
 المقدمة للمتعلمین. 

تعني المعارف الإجرائ�ة مجموعة من " مهارات استعمال المعرفة في  الإجرائ�ة:    المعارف  •
الوضع�ات  إلیها سا�قا في  المشار  المعارف  القدرة على توظ�ف  الملائمة؛ أي  مواطنها 

. تر�ز  8إشكال�ة معینة"المناس�ة، �القدرة على استعمال مهارات الجمع والطرح في حل  
 المعارف الإجرائ�ة على الجوانب الك�ف�ة والوظ�ف�ة وعلى الفعل والممارسة والعمل. 

وترت�ط "�معنى ولماذا وفي أ�ة وضع�ة �كون تطبیق هذه الاسترات�ج�ة  المعارف الشرط�ة:   •
الرئ�س�ة والثانو�ة ف ي نص،  ملائما، ولماذا نستعمل هذه الوسیلة، أمثلة: تحدید الأفكار 

اخت�ار اللغة المناس�ة والص�غة الملائمة أثناء مخاط�ة شخص ما، تعرف المفعول �ه أو  
الحال في جملة. إنها معارف تستدعي مهارة تدبیر مجموعة من الاسترات�ج�ات المعارف�ة  

 والمیتا معرف�ة بهدف حل مشكل أو مواجهة وضع�ة مهن�ة غیر متوقعة". 

  

 
 .66، ص2005، مط�عة عین البن�ان، الجزائر،1خیر الدین هني مقار�ة التدر�س �الكفاءات، ط- 7
 .50ص، 2005، مط�عة عین البن�ان، الجزائر،1خیر الدین هني مقار�ة التدر�س �الكفاءات، ط - 8
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 ات: ءه/ أنواع الكفا

ترت�ط هذه الكفا�ات �مجال معرفي أو مهاري أو وجداني  ات النوع�ة أو الخاصة:  ءالكفا •
معین. وهي خاصة نظرا إلى ارت�اطها بنوع محدد من المهام التي تندرج في إطار مواد 

. وهي أقل عموم�ة وشمول�ة  9دراس�ة أو ضمن مجالات تر�و�ة أو م�ادین معینة للتكو�ن
المستعرضة،   الكفاءات  المستعرضة،  من  الكفاءات  إلى  الوصول  إلى  طر�قا  تكون  وقد 

 ومنها: 
والمقصود �الكفا�ة التواصل�ة" هو تمكن الناطق �اللغة المعینة �أنظمتها  كفاءات تواصل�ة:  -أ

وقوانینها من جهة، والتمكن في الوقت نفسه من أسالیب استعمالها �حسب المواقف والس�اقات  
 10المختلفة".

الشفهي    وتسهم  التواصل  على  اللغو�ة  المتعلم  قدرات  تطو�ر  في  التواصل�ة  الكفاءات 
والكتابي في مختلف الس�اقات التواصل�ة في تطو�ر قدرات المتعلم اللغو�ة على التواصل الشفهي  
والكتابي في مختلف الس�اقات التواصل�ة التي تخدم مقامات التواصل في مختلف الوضع�ات 

علم المع�شي، وتجدر الإشارة إلى أن الكفا�ة التواصل�ة تر�ز على التفاعلات  الحق�ق�ة لواقع المت 
التي تحدث بین المعلم والتلامیذ، وتقترح تجاوز التواصل العمودي و�عادة توز�ع الأدوار بین  
الوثائق   التلامیذ و�قترح  ینظم أعمال جماعة  مختلف الأطراف، فإذا �ان �إمكان الأستاذ أن 

والأنشطة �إمكانها    والنصوص  �كون  القسم  فإن جماعة  التواصل�ة   –الملائمة،  الكفا�ة  وفق 
تتدخل بدورها في إعادة تنظ�م �عض العناصر، وتعد طر�قة إشراك المتعلم في تدبیر التعلم  

 11عنصرا رئ�سا

وتتجلى في قدرة المتعلم على توظ�ف مختلف الاسترات�ج�ات والقوانین  كفاءات منهج�ة:  -ب
اللغو�ة والمعرف�ة، �قدرته مثلا على فهم النص وتذوقه وتحلیله من خلال    في تطو�ر قدراته 

 العمل على تفك�كه إلى أجزائه الصغیرة، ثم إعادة بنائه �عد  

 
 40ینظر: العر�ي أسل�ماني، الكفا�ات في التعل�م، ص -9

 . 88، ص2003، 1نهر، الكفا�ات التواصل�ة والاتصال�ة، دار الفكر، عمان، طهادي  -10
 . 39العر�ي أسل�ماني، الكفا�ات في التعل�م، ص -11
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تفك�كه، �ما �مكنه من إعادة قراءته قراءة منسجمة ومنظمة تستجیب للنص وأ�عاده، و�التالي  
لنها�ة ملكة نص�ة عال�ة على مستوى  إنتاج نص شب�ه للنص الذي فككه، وهو ما �كس�ه في ا

 القراءة والإنتاج معا.  

وما �جدر التنو�ه �ه، أن الكفا�ات الممتدة أو المستعرضة  كفاءات ممتدة أو مستعرضة:  -ج
لا ترت�ط فقط ب" س�اقات محددة وضع�ة واحدة أو مادة معینة، إنها �فاءات �متد مجال تطب�قها  

 12وتوظ�فها إلى س�اقات جدیدة".

التالي فالكفاءات المستعرضة �مكننا تطب�قها على مختلف المواد التعل�م�ة، حیث إنه  و�  
 كلما اتسع مجال الوضع�ات التعل�م�ة �لما �انت درجة امتداد الكفاءة �بیرة جدا. 

من أصعب الأمور في التعل�م تحدید الكفاءات الدن�ا، خاصة إذا تعلق الأمر    كفاءات عامة:  •
�ة عامة. فالأمر إذن، یتعلق بتحدید الحد الأدنى من المعارف والمهارات �إعداد المناهج الدراس

ح�اته   في  إلى مشاكل  ذلك  یؤدي  أن  دون  �كتس�ه  أن  المتمدرس  �جب على  التي  والقدرات 
. وهي �فاءات ضرور�ة لتعلم المتعلم، ودونها لن �كون  13الاجتماع�ة أو الدراس�ة أو الجامع�ة

التحو�ل؛ أي بها    للتعل�مات اللاحقة، أضف إلى ذلك، فلها قابل�ةتعلم؛ لأنها القاعدة الأساس  
 �ستط�ع المتعلم أن �قوم �عدة مهمات تسند إل�ه، و�طر�قة مقنعة تمتاز �الجودة والإتقان. 

  

 
  .44المرجع نفسه، ص - 12
 . 93العر�ي أسل�ماني، الكفا�ات في التعل�م، ص - 13
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 الم�حث الثاني: الدراسة المیدان�ة في السنة الرا�عة متوسط:

 طر�قة الأستاذ في سیر قواعد النحو:  . أ

مطالب في دروس القواعد �استعمال المقار�ة النص�ة �حیث �أخذ الأمثلة من النص  الأستاذ  _  1
الذي �سبق درس القواعد، لكن في �عض الأح�ان، ت�قى النصوص جافة، تغیب فیها الأمثلة  

 المناس�ة للدرس فیلجأ الأستاذ إلى أخذ أمثلة من الواقع الذي �ع�شه التلمیذ. 

ات معنى مفید تجلب انت�اه القارئ، و�تذوق حلاوتها، مثلا  �فضل أن �أتي الأستاذ �أمثلة ذ_2
المادة  التلمیذ... والهدف من هذا هو تحبیب  الذي �ع�شه  الواقع  الشعر،  الكر�م،  القرآن  من 
للقارئ و�سب انت�اهه واهتمامه �المادة، لأن الأمثلة المتداولة ینفر منها التلامیذ �مجرد قراءتها  

 للمرة الأولى في الدرس.

یدون الأستاذ الأمثلة على السبورة و�عد شدّ انت�اه التلامیذ، �قوم �شرح الأمثلة من حیث    _3
 المعنى وتذلیل الصعو�ات �شرح الكلمات الصع�ة. 

�طرح الأستاذ أسئلة توجیه�ة تعتبر مراجعة لدروس سا�قة في القواعد، وهنا �حس التلامیذ  -4
ف�حس التلمیذ �أن القواعد ع�ارة عن شتات ولا    �أن القواعد �ل لا یتجزأ، أما إن لم �قم بهذا

 تتكامل أبدا.  

ابتدأت بها الجملة؟ ��ف نسمي هذه الجملة؟ ما   التي  الكلمة  من بین هذه الأسئلة: ما نوع 
 الحر�ة الإعراب�ة للكلمة؟ ��ف تعرب؟ ... 

القواعد -5 {درس  المستهدفة  الظاهرة  إلى  �صل  أن  إلى  الأسئلة  طرح  في  الأستاذ    �ستثمر 
 الجدید}، یلوّن الكلمة المستهدفة و�قدّم أسئلة حولها: 

ما نوع الكلمة؟ ما حر�تها؟ ما الذي �س�قها؟ ما الذي یلیها؟ .... ��ف نسمیها؟ �عد ان �صل  
التلامیذ بتوج�ه من الأستاذ إلى عنوان الدرس �طلب الأستاذ من أحد التلامیذ تسجیل العنوان  

 على السبورة.

 م شرح للظاهرة المستهدفة و�ذلّل الصعو�ات الموجودة عند التلامیذ. �عید الأستاذ تقد� -6

 �كتب الأستاذ القاعدة �عد الشرح.-7
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 �طالب الأستاذ التلامیذ �إعطاء أمثلة یوظّفون فیها الظاهرة النحو�ة المستهدفة. -8

  في الأخیر �ختم الأستاذ درسه بتطب�قات من الأحسن أن تنوّع هذه التطب�قات بین السهل -9
 والصعب.

�عطى للتلمیذ مدة لحل التطبیق قبل انتهاء الحصة، ثم �قوم �مراق�ة التلمیذ إذ �مر علیهم  -10
واحدا واحدا لیلاحظ مدى تمكنهم من المادة، ثم �أتي �عد ذلك التصح�ح الجماعي على السبورة  

 ل�كتشف التلامیذ الأخطاء و�صحّحونها و�دعّمون إجا�اتهم الصح�حة. 

 {نموذجا}:  القواعد ب _درس

 النشاط: قواعد 

 الموضوع: الجملة الواقعة جوا�ا للشرط  

 یتعرّف المتعلم على الجملة الشرط�ة و�حدّد أر�انها. هدف الدرس: 

 �عرب الجملة الواقعة جوا�ا للشرط الجازم وغیر الجازم.               

 قدّم الأستاذ الدرس على ثلاث مراحل:  

الانطلاق:   مرحلة  القواعد    ع�ارة_  درس  في  للدخول  التلامیذ  الأستاذ  بها  یهیّئ  أسئلة  عن 
 الجدید. 

 �وّنوا بهما جملة مفیدة.   -اجتهد  –السؤال: لدینا الفعلین: تنجح 

 الجواب: اجتهد تنجح.  

 السؤال: ما علاقة النجاح �الاجتهاد؟  

 الجواب: الاجتهاد شرط للنجاح. 

 السؤال: ما نوع هذه الجملة إذن؟

 الجواب: جملة شرط�ة. 

 إذن درس الیوم �عرّفنا ب�عض أحكام هذا النوع من الجمل. 
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�عد ان هّ�أ الأستاذ التلامیذ للدخول في الدرس انتقل إلى المرحلة الثان�ة والتي تتمثل في مرحلة  
 بناء التعلمات. 

 وفیها یتعرف المتعلم على درس القواعد الجدید. مرحلة بناء التعلمات:  

في هذه المرحلة استعمل الأستاذ المقار�ة النص�ة حیث بنى أمثلة الدرس رفقة التلامیذ انطلاقا 
 من درس القراءة {مهجّرون ولا عودة}.  

 كتب الأستاذ الأمثلة على السبورة.  

 : الأمثلة

 إن تسافر تزدد شوقا لوطنك.  -1
 من یهجر وطنه فسیندم.     -2
 حیثما تمشي في الجزائر تلق الترحاب.  -3
 اد المنفي إلى وطنه لقبّل ثراه. لو ع -4
 كلّما تذ�ر المنفي وطنه �كى �حرقة. -5

 قسّم الأستاذ الأمثلة إلى ثلاث مجموعات {أ ب ج}. 

 قرأ الأستاذ الأمثلة قراءة نموذج�ة. 

 مطال�ة �عض التلامیذ �قراءة الأمثلة {التلامیذ المتمكنین من القراءة}. 

 الصع�ة وشرح المعنى العام للجمل. تذلیل الصعو�ات وذلك �شرح الأستاذ الكلمات 

مناقشة الأمثلة لاكتشاف الظاهرة اللغو�ة والاستنتاج، في هذه المرحلة �كون الأستاذ مساعدا  
 للتلمیذ ل�كتشف الظاهرة.

 بدأ الأستاذ المناقشة شواهد المجموعة {أ} وذلك �طرح أسئلته. 

 إن تسافر تزدد شوقا لوطنك.   

 ین تر�بت منهما هذه الجملة. السؤال: حدّدوا الجملتین اللت 
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 الجواب: تسافر+ تزدد شوقا لوطنك. 

 السؤال: هل یتم المعنى �حذف إحداهما؟ 

 الجواب: لا یتم. 

 السؤال: ما الأداة التي ر�طتهما؟ 

 الجواب: إن. 

 السؤال: ماذا �حدث إن سافرنا؟ 

 الجواب: نزدد شوقا لأوطاننا. 

 السؤال: ومتى نزدد شوقا؟ 

 سافرنا.الجواب: إن 

 السؤال: ما العلاقة بین الجملتین؟ 

 الجواب: أولاهما سبب لوقوع الثان�ة. 

 {وقوع الأول �قتضي وقوع الثاني}. أي وقوع الأول شرط لوقوع الثاني. 

 ماذا نسمي هذا النوع من الجمل؟ ��ف نسمي �ل ر�ن من عناصرها؟ 

تاذ إلى الجزء الأول من القاعدة �عد مناقشة أمثلة المجموعة {أ} وصل التلامیذ بتوج�ه من الأس
 �سجل على السبورة. 

إلا    الأولى   معنى   یتم  لا   متلازمتین  جملتین  على   تشتمل   مر��ة  جملة_ الجملة الشرط�ة:  1
 �الثان�ة، تسمى الأولى جملة الشرط {سبب} والثان�ة جملة جواب الشرط {نت�جة}. 

 من سار على الدرب وصل مثال: 

 أداة الشرط من:

 جملة الشرط  ب:سار على الدر 

 جملة جواب الشرط  وصل:
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أینما، حیثما،  _   الشرط وجوا�ه مثل: من، إن، ما، متى،  الشرط منها ما �جزم فعل  أدوات 
 ك�فما، إذما، ومنها ما تفید الشرط ولا تجزم الأفعال منها: لو، لولا، إذا، إذ."

 قرأ الأستاذ الاستنتاج ثم طالب �عض التلامیذ �إعادة قراءته._ 

 الأستاذ المناقشة مع شواهد المجموعة{ب}.  أكمل -

 من یهجر وطنه فسیندم. 

 حیثما تمش في الجزائر تلق الترحاب. 

 _ طالب الأستاذ التلامیذ بتحدید أر�ان الجملة الشرط�ة في المثالین. 

 السؤال: ما حر�ة فعلي الشرط؟ 

 الجواب: مجزومان. 

 السؤال: ما الذي جزمهما؟ 

 الجواب: أداتا الشرط.

 : بین الفرق بین جملتي الجواب في المثالین؟ السؤال

 الجواب: الأولى مقترنة �الفاء (فسیندم)عكس الثان�ة (تلق الترحاب). 

 السؤال: میّز بین جملتي الجواب في المثالین؟ 

 الجواب: فسیندم: الأداة "من" جازمة وجملة الجواب مقترنة �الفاء.

 تقترن �الفاء. تلق الترحاب: الأداة "حیثما" جازمة لم  

 السؤال: متى �كون لجملة الجواب محل إعرابي؟ 

 الجواب: �كون لجملة الشرط محل إعرابي: إذا اقترنت �الفاء أو �انت الأداة جازمة. 

 {�عد مناقشة الأستاذ للمثالین مع التلامیذ، توصل التلامیذ إلى الجزء الثاني من الاستنتاج}. 

�كون لجملة الجواب محل إعرابي (فتكون في محل جزم)  " الجملة الواقعة جوا�ا لشرط جازم:  2
 :إذا
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 كانت الأداة جازمة.  .1
 اقترنت �الفاء أو إذا الفجائ�ة.  .2

 سرق أخ له من قبل) جملة جواب الشرط في محل جزم." فقدمثال: إن �سرق (

 ). 1�كتب هذا الاستنتاج تكملة للاستنتاج السابق (-

 أ الأستاذ الاستنتاج ثم طالب �عض التلامیذ �قراءته._ قر 

 _ أكمل الأستاذ مناقشة المجموعة الأخیرة من الأمثلة (ج). 

 لو عاد المنفي إلى وطنه لقبّل ثراه.  -

 �لّما تذ�ر المنفي وطنه �كى �حرقة.  -

 _ طالب الأستاذ التلامیذ بتحدید أر�ان الجملة الشرط�ة فیهما. 

 من الاستنتاج.  3ئلة للوصول �التلامیذ إلى الجزء _طرح الأستاذ عدة أس

 السؤال: هل جزمت الأداتان فعليّ الشرط؟

 الجواب: لم تجزماهما.    

 السؤال: هل لجملتي الجواب محل من الإعراب؟ 

 الجواب: لا محل لهما من الإعراب. 

 السؤال: علّل إجابتك؟ 

ولا جملة الجواب مقترنتان �الفاء   الجواب: لأن الشرطان غیر محقّقان (فلا الأداتان جازمتان
 أو إذا الفجائ�ة). 

 من الاستنتاج.  3_ توصل التلامیذ بتوج�ه من الأستاذ إلى الجزء 

"الجملة الواقعة جوا�ا لشرط غیر جازم: إذا اختّل �لا الشرطین أو أحدهما لم �عد لجملة  -3
 الجواب محل من الإعراب."

 الاستنتاج ُ�تب على السبورة. �عد أن أكمل التلامیذ هذا الجزء من  -
 أعاد الأستاذ قراءة الاستنتاج �املا مع تقد�م شرح لإزالة أي غموض ت�قى لدى التلامیذ.  -
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 طالب �عض التلامیذ �قراءة الاستنتاج.  -

�عد أن توصل التلامیذ إلى قاعدة الدرس الجدید تأتي مرحلة توظ�ف هذه  مرحلة الاستثمار:  
 ى تحكّم التلامیذ في هذه المعارف. المعارف في تطب�قات لمعرفة مد

 _ أعطى الأستاذ التلامیذ تطب�قا. 

 التطبیق: حدّد أر�ان الجملة الشرط�ة الآت�ة ثم أعرب جملة جواب الشرط: 

 ك�فما تكونوا یولى عل�كم.  .1
 أّ�ان �كثر فراغ الش�اب �كثر فسادهم. .2
 مهما تنفق في الخیر فس�خلفه الله.  .3
 ث". قال تعالى:" وأما بنعمة ر�ك فحدّ  .4
 إذما تزرني فسأستقبلك �سعادة. .5
 لولا تضح�ة الشهداء لما عشنا الیوم أحرار.  .6

_ أعطى الأستاذ الفرصة للتلامیذ لإنجاز التطبیق (�شكل فردي) و�عد انتهائهم من حل التطبیق  
 تم تصح�حه جماع�ا على السبورة وذلك لتدع�م معارفهم الصح�حة وتصح�ح أخطائهم. 

   دان�ة:المی الدراسة عن ملخص-ج

 من خلال الدراسة المیدان�ة توصلنا إلى: 

 القواعد مترا�طة ف�ما بینها ولا �مكن تدر�سها منفصلة عن �عضها ال�عض. - 1
 تدر�س القواعد �ستوجب الانتقال من السهل إلى الصعب.- 2
متوسط  یرى �عض التلامیذ أنه لا یوجد صعو�ة في فهم المادة واست�عابها في السنة الرا�عة  -  3

 و�رجع ذلك إلى أن: 
 دروس السنة الرا�عة متوسط تكملة لدروس من السنوات السا�قة (الثان�ة/الثالثة)   -
 التلمیذ �متلك أساس�ات القواعد ممّا �سهّل عل�ه فهم الدروس الجدیدة.  -
الدروس   - تسییر  في  �عتمدها  التي  والطر�قة  القواعد)  (مادة  المادة  متمكّن من  الأستاذ 

 علیهم هذا الفهم والاست�عاب. سهلت 

 یرى ال�عض الآخر من التلامیذ أنّها مادة صع�ة الفهم والاست�عاب و�رجع ذلك إلى: - 4



 حديثا تعليم النحو في الطور المتوسط          لفصل الثاني:                              ا

31 

 

 وجود تراكمات لدى التلامیذ وعدم معرفتهم �أساس�ات القواعد.  -
 عدم قدرة التلامیذ على ر�ط القواعد �عضها ب�عض.  -
 �ره مادة القواعد و�عتبرها مملة.   عدم توفر الإرادة لدى التلمیذ وهذا ما یدفعه إلى -
 الأستاذ غیر متمكن من مادة القواعد �الشكل اللازم والمطلوب.  -
 عدم قدرة الأستاذ على ت�س�ط القواعد وتسهیلها للمتعلمین.  -
 نقص التطب�قات على القواعد.  -

 �عض الاقتراحات:     

تعبیر    -1 شفوي/  (تعبیر  الأخرى  المواد  جم�ع  في  وتطب�قهما  اللغة  �قواعد  الاهتمام  �جب 
كتابي/ قراءة) وحتى في المواد الثانو�ة الأخرى ر�اض�ات، تر��ة إسلام�ة ... وهذا لتعو�د  

 التلامیذ على القواعد الصح�حة للغة والنطق بها نطقا صح�حا. 
 ل إلى الصعب). ور�ط القواعد �عضها ب�عض. التسلسل في تدر�س قواعد اللغة (من السه -2
 المراجعة المستمرة وتذ�یر التلامیذ �القواعد السا�قة.   -3
 ت�س�ط الأستاذ لقواعد اللغة �حیث �سهل فهمها من طرف التلامیذ.   -4
 استعمال الطرق والوسائل التي تجعل التلامیذ �حبّون المادة.  -5

من أجل ترس�خ المعلومات وهذا أحسن من    إشراك التلامیذ أثناء بناء درس القواعد وهذا-  6
 الحفظ الم�اشر للقاعدة.

  واعد.القدرس فهي تساعد على ترس�خ إجراء تطب�قات مكثّفة من أجل التمكّن من ال- 7
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لكل بدا�ة نها�ة، وها نحن نختم �اللمسات الأخیرة للعمل الذي قمنا �ه ونحن نقف عند  
 أخر محطة في هذا ال�حث الذي تناولنا ف�ه فصلین فصل نظري وأخر تطب�قي. 

 ومن النتائج التي توصلنا إلیها من خلال خوضنا غمار هذا ال�حث ما یلي:  

 .أن النحو هو أهم علوم اللسان وأساسها 
  .أن الدافع الدیني هو أهم الدوافع وأقواها لظهور علم النحو 
   على وتسهیلا  للغة،  خدمة  العر�ي،  النحو  بتسییر  ینادون  العلماء  من  العدید  بروز 

 أبي طالب وأبو الأسود الدؤلي.  متعلمیها منهم علي بن
   تعتبر قواعد اللغة العر��ة العمود الفقري الذي �شد اللغة والوسیلة لض�ط الكلام المنطوق

 والمكتوب. 
    تساعد في تصح�ح الأسالیب وخلوها من الخطأ النحوي الذي یذهب �جمالها ف�ستط�ع

 التلمیذ بتعلمها أن �فهم وجه الخطأ ف�ما �كتب فیتجن�ه. 
 لق�ام بتطبیق الفعلي  اذاتها او عدم    صعو�ة تدر�س النحو قد تكون في القواعد في حدّ   نّ إ

 وجعل النظري �حتل المرت�ة الأولى. 
  حو وتعقده في الجوانب التي لها علاقة �عمل�ة التعل�م. تكمن صعو�ة الن 
 التدر�س وفق المقار�ة �الكفاءات هو التجسید الواقعي للمعرفة المكتس�ة والمهارات   نّ إ

 المبن�ة �التكو�ن والخبرات. 
 الكفاءات منهج تر�وي �قدم مجموعة من الأسس تساعد في� الفهم، وجعلت    المقار�ة 

 ة لدى المجتمع. و ق�م ذ المحتوى التعل�مي 
  ّى جعل قواعد الحفظ سهلة مرفقة بتطب�قات عمل�ة لمعرفة  إللب الأساتذة یذهبون  أغ  إن

 مدى است�عاب وفهم التلمیذ. 
 معظم الأساتذة �ستخدمون طرق ووسائل متنوعة لت�س�ط وتسهیل عمل�ة الفهم سواء    نّ إ

 و الأمثلة من النص. أكانت �طر�قة الاعتماد على الأمثلة الخارج�ة 

 .. ا قدمناه وعلى الله قصد السبیل. ونسأل الله ف�م
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