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 الدعاء

 رب لاتدعنا نصاب بالغرور إذا نجحنا

 ولا نصاب باليأس إذا فشلنا

 بل ذكرنا دائما بأن الفشل هو التجربة التي تسبق النجاح

 يا رب علمنا أن التسامح هو أكبر مناصب القوة، وأن حب الإنتقام هو أول مظاهر الضعف

 يا رب إذا جردتنا من المال، أترك لنا الأمل

 وإذا جردتنا من المال، اترك لنا قوة العناد حتى نتغلب على الفشل

 وإذا جردتنا من نعمة الصحة، أترك لنا نعمة الإيمان

 يا رب إذا أسأنا إلى الناس، أعطنا شجاعة الإعتذار، و إذا أساء الناس إلينا، أعطنا شجاعة العفو

 فكفانا عزا أن تكون لنا ربا، وكفانا فخرا أن نكون لك عبادا

 أنت لنا كما نحب، فوفقنا إلى ما نحب

 آمــــــــــــين
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 :ما بعدأليه إ الذي وفقنا لهذا ولم نكن نصل الحمد الله

 ةيهداء من نزلت بحقهم الآحق الناس بالإأن إن نقول ألا إلا يسعنا في هذا المقام 

 ".ف ولا تنهرهماأولا تقل لهما " الكريمة

لى من إ ،لى من علمونا العطاء بدون انتظارإ ،اروقوال ةبالهيبلى كل من كللهم االله إ 

ثمارا قد حان  ان يمدكم في عمركم لتروأنرجو من االله  ،سمائهم بكل افتخارأنحمل 

 .بدلى الأإنجوم نهتدي بها اليوم وفي الغد ووستبقى كلماتكم  ،قطفها بعد انتظار

 *بائنا الكرامأ *

 ةالحيا ةلى بسمإ ،لى معنى الحنان والتفانيإالحب و لى معنىإ ة،في الحيا نالى ملاكإ 

  .لى من كان دعاءهم سر نجاحناإ ،وسر الوجود

  *مهاتنا الحبيبات*أ

 .                                                     خواتناأخوتنا وإقرب الناس لقلوبنا ألى إ

                                 .                  لى كل من ساعدنا من قريب ومن بعيدإ

لى من كانوا إ ،لى ينابيع الصدق الصافيإ ،بالوفاء والعطاء واوتميز بالإخاء الى من تحلوإ

 معنا على طريق النجاح

 * صديقاتنا *
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 مقدمة

 ةالم�عوث رحم ،من نطق �الضاد فصحأوالسلام على  ةعلى النبي العدنان ثم الصلا ،محكم الب�ان ،نآالحمد � منزل القر    

 :جمعین و�عدأله وصح�ه آن والثقلین وعلى یمحمد سید الكون ،للع�اد

العلم و�دل الجهود  ةوما یدل على ذلك تفانیهم في خدم ،في نفوس الجزائر�ین ةمرموق ة�حتل مكان ةالعر�� ةن تعل�م اللغإ    

التعل�م على تحق�قها و  ةات التي �عكف نظام التر��ولو�من بین الأ ةالعر�� ةعد اللغت�ما  ع،المجتم اتفئ ةلتعل�م �اف ةالمتواصل

ارتكزت على تثبیت  ةجدید ةمقار� ةالوطن� ةالتر�� ةساس تبنت وزار وعلى هذا الأ ،التي احتلتها ولا تزال تحتلها ةنظرا للمكان

 ،اعتمادا على المعارف والمهارات التي �كتسبها المتعلم العر��ة اللغة ةر�س ماددمن خلال ت ةوتواصل� ةوتطو�ر �فاءات لغو�

زهم على صب جل تر�ینا�حیث  ،التعل�م�ةنصیب وافرا من التجدید والتطو�ر على مستوى المضامین  العر��ة اللغة ةتعل�م�لذلك ل

 تر�و�ةمناهج  ةمعتمد العر��ة اللغةوذلك �غرض تمكینه من اكتساب  ،التعل�م�ة ةساسي في العمل�المتعلم وجعله المحور الأ

وقد صب  .التعل�م �حیث �شارك فیها ذات�ا ةالمتعلم في عمل� ة�جاب�إالتي تجسد  ات�الكفاء �المقار�ةر�س دعلى الت القائمة ةجدید

فیتعلم  ةوعاد ةخص� ةرض�أففیها یؤسس المتعلم  ،التعل�م�ةمن المراحل  ةهم مرحلأ �ونها  الابتدائ�ة المرحلةجل تر�یزنا على 

 ة.جدید ةتعل�م� ةلى مرحلإ ةانتقال� ةي مرحلن التلمیذ فو � الخامسةمنه السنه  ةوالتعل�م خاص التر��ةساس أ

نه �عد عنصرا مهما أ�ما  ،والمهمة المعالجةهم الموضوعات أ من  الابتدائ�ة المرحلةفي  العر��ة اللغة�عتبر موضوع تعل�م     

 ةواكتساب المتعلم معرف همیته في تزو�دأ تكمن �ذلك  .التر�و�ة للعمل�ة الرئ�س�ةحد المكونات أوهو  ،والتعل�م التر��ةلنجاح قطاع 

و�عود سبب اخت�ارنا لهذا الموضوع �ونه  ،دوره في المجتمع مستق�لا ةوممارس للح�اة �التهيءومهارات وخبرات تسمح له  ةجدید

ص�ا والمیول شخ الرغ�ةلى إ �الإضافة ،لل�حث ف�ه والتعمق ف�ه �صفته مجال اختصاصنا تر�و�ة ةعمل�الموضوع فعال وهام في 

 :التال�ةومن هنا نطرح التساؤلات  ،ر�س مستق�لادننا مقبلین على میدان التألاس�ما و 

 ؟بتدائيإ الخامسة ةما هو واقع تجدید منهاج السن  -

 ؟سالی�هأالتعل�م و  ةف�ما تكمن ماه�  -

 ؟الابتدائ�ة المرحلةفي  العر��ة اللغة ةما هو واقع تعل�م�  -

فیها �مدخل  أن نبدأینا أارت :التال�ةات�عنا فیها الخطوات  ة�حث� استرات�ج�ةدراستنا انطلاقا من تخط�ط  قد قمنا بتحدید مسارلو  

لنا ف�ه مفهوم التعل�م ول تناو الم�حث الأ ؛فصل نظري یتضمن م�حثین ،وفصلین ،هم ما یتعلق �المنهاج الجدیدأ تناولنا ف�ه 

والفصل الثاني یتضمن  ،�الكفاءات والمقار�ة العر��ة اللغة ةه عن واقع تعل�م�لثاني تحدثنا ف�الم�حث ا أما ،سالی�هأوماهیته و 

وختمنا  وتر�و�ة ةلغو� دراسةابتدائي  الخامسة ةللسن العر��ة اللغة�تاب نصوص من  دراسةالجانب التطب�قي الذي خصصناه في 

 .الوصفي التحلیلين نتائج معتمدین على المنهج ل�ه مإتضمنت ما توصلنا  ة�حثنا هذا �خاتم
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هم أ ومن  ،الابتدائ�ة المرحلةفي  العر��ة اللغةالتعل�م  دراسةالتي ساهمت في  ةا وجدنا العدید من ال�حوث العلم�كم     

تفسیر  ،نطوان ص�احلأ العر��ة اللغة ةتعل�م� ،ن منظورالمصادر والمراجع التي اعتمدناها في هذا ال�حث معجم لسان العرب لاب

وعدم التنقل  والجامعةالتي شهدتها ال�لاد  الصح�ةالظروف  ،الصعو�ات التي واجهتنا ةما من ناح�أ ،العظ�م لابن �ثیرن آالقر 

هذا  مواصلةوالصبر على  �القوةمدنا أجل الذي و  الكلام �الشكر والحمد � عز ممخیر نتوفي الأ ،�سبب غ�اب النقل للمكت�ة

نفسنا ومن أفمن  �ن أخطأناالله و  �إذنفوفقنا في ذلك إن ونحن  ،تقد�مها النصائح لنا على ذةالأستاالعمل واتمامه �ما نشكر 

 أغفلناهال�احثین ما  ةن �عالج �ق�أن لا یتوقف هذا ال�حث هنا و أذا نرجو للهما  نها�ةلا  والمعرفةر�ق ال�حث طولعل  ،الش�طان

 ن.نح
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 مدخل: 

إن اللغة العر��ة هي قوام الك�ان الحضاري لأي أمة من الأمم ومكون رئ�سي من مكونات هو�تها الوطن�ة، إذ تعتبر وسیلة     

وث�قا مهمة في العمل�ة التعلم�ة التعل�م�ة، حیث تر�ط �عناصر هذه الأخیرة و�هذا فهي تعد محور لإصلاح التعل�م وتر�طه ارت�اطا 

�منهاج التعل�م و�صلاحه وتطو�ره، فهي أداة من أدوات تنفیذ المنهاج ووسیلة من وسائل التبل�غ الذي هو الأسلوب المنهجي لنقل 

المعارف وتنمیتها وتر��ة وجدان المتعلمین في ظل عالم متسارع ومتطور، و�هذا وجب على �ل منظومة تر�و�ة بتفعیل مناهجها 

 النهوض بتعل�م متطور مواكب للعصر.من أجل  واسترات�جیتها

 أولا: مفهوم المنهاج:

وفي قوله تعالى:{وَأَنْزَلْنَا إِلَْ�كَ الكِتَابَ �اِلْحَقِ مُصَدِقًا لِمَا بَیْنَ یَدَْ�هِ ،  1�عرفه ابن �ثیر �أنه:"الطر�ق الواضح السهل"  .لغة:1

عَمَا جَاءَكَ مِنَ الحَقِ لِكُلِ جَعَلْنَا مِنْكُمْ شِرْعَةً وَمِنْهَاجًا  مْ ِ�مَا أَنْزَلَ اللهُ وَلاَ تَتَِ�عْ أَهْوَائَهُ  مِنَ الكِتَابِ وَمُهَْ�مِنًا عَلَْ�هِ فَاحْكُمْ بَیْنَهُمْ 

رْجِعُكُمْ جَمِْ�عًا فَیُنْبِئُكُمْ ِ�مَا ُ�نْتُمْ فِْ�هِ  مَ وَلَوْ شَاءَ اللهُ لَجَعَلَكُمْ أُمَةً وَاحِدَةٍ وَلَكِنْ لِیَبْلُوَُ�مْ فِْ�مَا أَتاَكُمْ فَاسْتِْ�قُوا الخَیْرَاتِ إِلَى اللهِ 

 .48تَخْتَلِفُوْنَ}المائدة:

وتطرق إلى تعر�فه أ�ضا الفیروز أ�ادي حیث قال:"المنهج النهج الطر�ق الواضح �النهج، والمنهاج وأنهج وضح وأوضح     

 .2وفلان سبیل فلان سلك سبله ونهج منهج وضح وأوضح والطر�ق شكله واستنهج الطر�ق صار نهجا �أنهج

حیث جاء في لسان العرب لابن منظور:"المنهاج الطر�ق الواضح واستنهج الطر�ق صار نهجا ونهجت الطر�ق ملكته والنهج 

 3الطر�ق المستق�م.

 .اصطلاحا: 2

 منطلقاتها الفلسف�ة ومن أهم هذه التعر�فات نذ�ر:ج بتعر�فات عدیدة مت�اینة بتعلم عرف المنها    

 وخارجها  المنهاج وهو مجموع الخبرات التر�و�ة والأنشطة التعل�م�ة التي توفرها المدرسة و�تفاعل معها التلامیذ داخلها -

 .48القرآن الكر�م: سورة المائدة الآ�ة:

 .129، ص3م، ج1999، 2ابن �ثیر، تفسیر القرآن العظ�م، دار طی�ة للنشر، المملكة العر��ة السعود�ة، ط.1

  .2009، ص1م، ج2005، 1الدین محمد بن �عقوب الفیروز أ�ادي، قاموس المح�ط، مؤسسة الرسالة، ط.محي 2

 .366،مادة(ن ه ج)، ص3ه، ج1444، 3مهد بن مكرم بن علي أبو الفضل جمال الدین ابن منظور، لسان العرب، دار صادر بیروت لبنان، ط: 3
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 1في جم�ع المواقف الح�ات�ة.تحت إشرافها �قصد تغییر سلوك التلامیذ نحو الأفضل 

وهو أ�ضا الخبرات التر�و�ة والمعرف�ة التي تنتجها المدرسة للتلامیذ داخل حدودها أو خارجها �غ�ة مساعدتهم على نمو  -

 2شخصیتهم في جوانبها المتعددة �ما ینسجم والأهداف المسطرة.

عنها �حیث تعتبر ضرورة من ضرورات الح�اة فهي تلعب  وللمناهج التر�و�ة أهم�ة لا �مكن لأي منظومة تعل�م�ة أن تستغني   

دورا حیو�ا وممیزا في العمل�ة التر�و�ة، ومما لا سك ف�ه أنها لم تأتي من العدم و�نما تشكلت �فعل فلسفات متعددة أهمها فلسفة 

 المجتمع.

صة بها، وهذا ما یؤدي �طب�عة الحال إلى فهذه الأخیرة یتم إعدادها حسب مجتمعات الدولة فلكل دولة عاداتها وتقالیدها الخا   

والمنهاج التقلیدي وهذا الأخیر  ، وعلى هذا الأساس فقد میز ال�احثون بین نوعین من المناهج وهما الحدیث3اختلاف المناهج

ال من ع�ارة عن المواد الدراس�ة التي تتناول مجموعة من المعلومات والحقائق والمفاه�م والأفكار التي یدرسها في أي مج

بینما المفهوم الحدیث للمنهاج "المرمى العر�ضة ، 4مجالات المعرفة على مدار السنوات الدراس�ة في المراحل التعل�م�ة المختلفة

 5التي من المتوقع تحق�قها".

ین عكس المنهاج و�هذا فالمنهاج �المفهوم التقلیدي �جعل من المتعلم مقیدا لأن العمل�ة التعل�م�ة ف�ه تعتمد على التلق        

الحدیث الذي �جعل المتعلم محور العمل�ة التعل�م�ة، وعل�ه فإن المناهج التر�و�ة غیر ثابتة تغیر متطل�ات العصر �لما دعت 

الحاجة إلى التغییر، والمنهاج الجزائري ل�س �معزل عن هذا التغییر بل هي على غرار �ل الدول اعتبرته من الأولو�ات 

ج�ة التي یتوقف علیها مسار التطور والازدهار، حیث شهدت الجزائر تحولات جوهر�ة منذ أن نالت الاستقلال والم�ادین الاسترات�

م والقانون التوجیهي للتر��ة الذي لأسس الغا�ات والأهداف أملا في الوصول 2003وضع مطلع الألف�ة الثالثة؛ أي اصلاحات 

یر في ظروف جد صع�ة على المستوى الداخلي وتحولات على المستوى �أمتنا إلى مصاف الدول المتقدمة، حیث جاء هذا الأخ

 .6 إعادة النظر في الفلسفة التر�و�ة الداخلي؛ و�هذا فرضت على المدرسة الجزائر�ة

 .103م، ص2016.إدر�س �حوت، مفهوم المنهاج ومكوناته، مجلة علوم التر��ة، 1

�ل�ة التر��ة ماجستیر طرق ومناهج التدر�س، مفهوم المنهاج التر�وي �نظام وعناصره، سبتمبر . سام�ة الر�ام�ة، سلطنة عمان جامعة السلطان قابوس 2

 م.2017

 .21م، ص2012، 2. ینظر: عنود الشا�ش الخر�شة، أسس المناهج واللغة، دار مكت�ة حامد للنشر والتوز�ع، الأردن، ط3

 .36م، ص2006دیولوجي النظر�ة والتطبیق، دار الشروق للنشر الأردن، ط  ، سهیلة محسن �اظم القلاوي، أحمد هلالي المنهاج التعل�مي والا .4

 .41. المرجع نفسه، ص5

 .81. ینظر: إبراه�م ه�اق، اتجاهات أساتذة التعل�م نحو الإصلاح التر�وي في الجزائر، أساتذة متوسطات أولاد جلال وسیدي خالد، ص6
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المدرسة التغیرات المؤسسات�ة والاقتصاد�ة والاجتماع�ة والثقاف�ة التي  و�ذا رفع تحد�ات داخل�ة :حیث ین�غي أن تترجم في

حصلت في الجزائر في السنوات الأخیرة و�ذا یتعین علیها رفع نوع�ة النظام التر�وي أي الفاعل�ة الداخل�ة ومواصلة تطبیق 

 د�مقراط�ة التعل�م. 

ة التي تتطلب �فاءة عال�ة �الإضافة إلى تحد�ات المعلومات�ة، أي و�ذا تحد�ات خارج�ة والمتمثلة في تحد�ات العولمة الاقتصاد�

في مختلف قطاعات الح�اة  اللجوء إلى تكنولوج�ا الإعلام والاتصال الجدیدة من أجل التحصیل المدرسي و�ذا تعلم استعمالها

 منهاج جدید.�الإضافة إلى أس�اب أخرى التي أدت �المنظومة التر�و�ة إلى تبني ، 1النشطة في آن واحد

 ثان�ا: أس�اب ودوافع تغییر المنهاج: 

الانفجار المعرفي الذي شهده العالم الیوم جعل خبراء التر��ة �فكرون في إعادة بناء المناهج التعل�م�ة على م�ادئ مبن�ة  -

 على ما هو أنفع و أفید �النس�ة إلى المتعلم وأكثر اقتصاد للوقت.

 معارف غیر ضرور�ة ولا �سمح لحاملها أن یتدبر أمره في الح�اة العمل�ة.المناهج التعل�م�ة السا�قة مثقلة � -

البرامج القد�مة المطلقة في المدرسة الجزائر�ة �عود تصم�م أهدافها وتجدید محتو�اتها إلى عقود قد خلت، وهي بذلك لا  -

 تواكب التقدم العلمي والمعرفي الذي أحدثته التقن�ات الحدیثة في الإعلام والاتصال.

النظر إلى الح�اة من منظور عملي حیث عرف المجتمع الجزائري تغیرات س�اس�ة واجتماع�ة وثقاف�ة عم�قة غیرت  -

 فلسفته الاجتماع�ة وفتحت أمامه طموحاته للتقدم والرقي.

 التخف�ف من محتو�ات المادة الدراس�ة. -

فاءة طموح، لأنه �ستدعي القدرة على استعمال تفعیل المحتو�ات والمواد الدراس�ة في الح�اة والتكو�ن المتمحور حول الك -

 .2المعارف المكتس�ة �فاعل�ة

 ثالثا: أهداف إصلاح المنظومة التر�و�ة في الجزائر:

والمعنو�ة والبیداغوج�ة  إعادة الاعت�ار لمهنة التعل�م وجعلها في طل�عة المهن �إحاطتها �الرعا�ة الكاملة الماد�ة  -1

وتمكینهم من فرص التثق�ف والتكو�ن التي تثري  التي تحكمها، وتثمین دور القائمین علیهاوالارتقاء �القوانین والق�م 

  خبراتهم وترفع مستو�اتهم.

 

 .35م، ص2018، 28، ع15ینظر: ر��ع ��فوش، توجیهات النظام التر�وي الجدید في المنهاج الجیل الثاني، مجلة العلوم الاجتماع�ة، م. 1

 .146م، ص2014، 1التر�و�ة في الجزائر بین الأهداف والكفاءات، مجلة الدراسة في تنم�ة المجتمع الجزائري، ع . جلالي بو�كر، المقار�ة2
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مراجعة المناهج والمحتو�ات التعل�م�ة �شكل علمي یتضمن لها الانسجام مع الأهداف المسطرة ومواك�ة المستجدات  -2

�ع�شها و�عادة بناء هذه المحتو�ات وفق تدرج منهجي  العلم�ة والحضار�ة والتحولات الس�اس�ة والاقتصاد�ة التي

 .یراعي ف�ه قدرات المتعلمین وحاج�اتهم أو التكامل الوظ�في بین المعارف والمهارات و�ین الح�اة

التدقیق في صوغ الأهداف وتحدیدها مع توض�ح أ�عادها وتصن�فها وفق مستو�ات أدائ�ة تتلاءم ومستوى تفكیر  -3

 من جهة و�مكان�ات النظام ونظرات المجتمع من جهة أخرى.المتعلمین وحاج�اتهم 

ض�ط وتیرة العمل الدراسي الیومي والأسبوعي وفق دراسة علم�ة وتقن�ة واجتماع�ة تحدد الوعاء الزمني الملائم  -4

وتضمن التوازن بین القدرات واست�عاب المتعلم متطل�ات التحصیل العلمي و�ین فترات التعل�م وممارسة النشاطات 

 لثقاف�ة والترو�ج�ة.ا

تحسین ظروف التمدرس وتطو�ر وسائل العمل وذلك من خلال توفیر العدد الكافي واللائق من المنشئات والمرافق  -5

و�دل جهد متمیز في مجال التجهیز وصناعة الكتاب وتأس�س الخدمات الصح�ة والنفس�ة واللجوء إلى الطرائق 

تعلم الذاتي وتت�ح للمتعلمین المشار�ة الا�جاب�ة في التعبیر �كل حر�ة والأسالیب الحدیثة التي تنمي القدرة على ال

في  عن اهتماماتهم وأفكارهم �اعت�ارهم طرفا أساس�ا في عمل�ة التعل�م، �ذلك تت�ح للمتعلمین المشار�ة الا�جاب�ة

 .1ضوعا لهالتعبیر �كل حر�ة عن اهتماماتهم وأفكارهم �اعت�ارهم طرفا أساس�ا في عمل�ة التعل�م لا مو 

 :را�عا: خصائص المنهاج التر�وي الجدید

 :تمیز هذا المنهاج عن غیره من المناهج التي س�قته بــــــ

 .النظر إلى الح�اة من منظور علمي وهذا یر�ط التعل�م �الح�اة، أي یر�طه �الواقع -

 .لمتعلم نش�طاالتر�یز على نشاط المتعلم داخل القسم وجعله محور العمل�ة التعلم�ة، أي جعل ا -

 .تدر�ب المتعلم على التصرف، أي ال�حث عن المعلومة وتنظ�م وضع�ات وتحلیلها -

إعداد الفرض�ات و��جاد الحلول من خلال وضع�ات مشكلة مختارة من الواقع یواجهها في الح�اة فهي بهذا تسعى إلى  -

 .2تكو�ن فرض نموذج �ستط�ع مواجهة مختلف المواقف التي یتعرض لها

    

، .هن�ة عر�ف، اللغة العر��ة ومناهجها في ظل المنظومة التر�و�ة في الجزائر بین المقومات الهو�ة الوطن�ة وتحد�ات العولمة، مجلة الأثر1

 .79، ص29/12/2017ع

بتدائي دراسة میدان�ة بولا�ة البو�رة، . جوهر العمري، واقع اللغة العر��ة في ظل إصلاحات الجیل الثاني المنظومة التر�و�ة السنة الثان�ة من الطور الا2

 .16/17م، ص2018رسالة ماستر اللغة والأدب العر�ي ، الجزائر، 
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و�هذا فإن المنهاج أهم العناصر في العمل�ة التعل�م�ة وأهمیته تكمن في �ونه نظاما متكامل ومدروسا، ول�س مجرد وث�قة    

 �وي الخاص بها الذي �جسد عاداتها وق�مها.مرفقة تشرح الكتاب المدرسي فلكل دولة منهاجها التر 
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 الم�حث الأول: التعل�م، ماهیته وأسالی�ه

 مفهوم التعل�م: -1

خص لدى ا في المجتمع و�الأالتعل�م ضروري جدف .وتحسین مستواه الثقافي ،ساس�ات النهوض �المجتمعأ�عد التعل�م من    

�التالي نحاول الوقوف على تعر�فه تعر�فا و  ةومرح ةسل�طرق س ةاستمرار الح�افكر و فراد ذوي أبراز إلى إفهو یهدف  ،طفالالأ

 .خر اصطلاح�اوآلغو�ا 

 لغة: - أ

، ومنه قوله تعالى" وعلم آدم الأسماء �لها" وقوله أ�ضا وعلمه الشيء تعل�ما فتعلم "علم"تعل�م من الجدر اللغوي  ةق لفضتشت    

 .1"وعلمك مالم تكن تعلم"

 .2ةوضع عل�ه علام ،علم على الشيء ،فهو عالم وعلم الشيء ا،من علم �علم علم مأخوذالتعل�م    

وقال  ة"الغیب والشهاد عالم"وقال  "هو الخلاق العل�م"قال عز وجل  ،علم من صفات الله عز وجل العل�م والعالم والعلام    

 .3"عالم الغیوب"�ضا أ

 :صطلاحاإ - ب

 ةسر وتعتبر الأ ة،ساس �ل تطور وتنم�أالذي �عتبر  ،العامل ال�شري  ةهم في تطور المجتمع من خلال تنم�للتعل�م دور م    

وترت�ط بها قضیتي  ةفي مختلف المراحل العمر� ةالتعل�م� ةعلى العمل� ةالرقم� ةثیر التنشئأو�نعكس ت ،ولى للطفلالأ ةالمدرس�

 .خر المدرسيأتال

 ة،للمعرف ةلى تلقین الشخص مختلف المعلومات البنائ�إوالتي تهدف  ةالمنظم ةعمل�نه الأ�عرف التعل�م على  ةب�ساطه شدید   

 ة.ومعروف ةهداف محددأ التنظ�م ذات  ةدق�ق ةو�تم ذلك �طر�ق

 

 .1541، ص 2005-1429 1، ج1: أحمد مختار عمر، معجم اللغة العر��ة، عالم الكتب، القاهرة، ط1

 .1541: المرجع نفسه، ص 2

 .485-484، ص 2003، 1، ط12ار الكتب العلم�ة، بیروت، لبنان، المجلد : لسان العرب، ابن منظور، د3
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حیث �قوم  ة،و صنعأ ةلى المتعلم سواء �ان مواد دراس�إي علم من العلوم من المعلم لأ ةساس�نه نقل للمعلومات الأأكما     

 .1ةو في ح�اته الیوم�أ ةوطرق توظ�فها في بناءاته المعرف� ةلى طرق اكتساب المعرفإمتعلم المعلم بتوج�ه ال

 ،بین المعلم والمتعلم ةمشتر� ةوهو بهذا الشكل بیئ ،حداث هذه التغیراتإلى إالنشاطات التي تهدف  ةالتعل�م هو مجموع    

یداغوجي الناجح والتفهم السل�م لظروف المتعلم داء البوالأ ةالعلم� ةمخططا �خضع لمعاییر الكفاء امقصود عملا ذئو�ص�ح حین

 ة.العلم� ةالماد ومستقبل

 .2ج المعتمدامن طرف المتعلم في حدود المنه ةالذات� ةكثر تحررا للم�ادر أ�الكفاءات �عد شكلا  ةالتعل�م وفق المقار� نذإ    

  :التعل�م في الجزائر أةشن -2

منطق�ا حتى لا نتوه �ثیرا  ان نحصرها حصر أمكان حاولنا قدر الإ ةالتعل�م في الجزائر �مراحل عدید مثل �ل الشعوب مر   

 :هي ةساس�ألى ثلاث مراحل إن التعل�م في الجزائر أغلب المتت�عین لشأ حیث اتفق  ،ثناء ال�حثأ

 :التعل�م في الجزائر قبل الاستعمار الفرنسي  - أ

وهناك العدید من الشواهد التي تثبت هذه  ،ن التعل�م في الجزائر یتفقون جم�عهم على تعل�م راقي ومتطورأن المتت�عین لشإ    

ما �انوا والمفكر�ن الجزائر�ین لا طال ةالطل� ةوحتى نوع� ،كانذآ ةئل عدد المدارس التي �انت منتشر دلاك خذأوقد ت ة،النظر�

 لتنظمه ب ةدار إمجرد  ىالتعل�م ولاحت ةحیث لم �كن لهم وزار  ،مما سبب لهم تهم�ش واضح ،ناقمین على تصرفات العثمانیین

وهذا ما نلاحظه من خلال انتشار الزوا�ا  ة،�مون ما �شاءون من مؤسسات تعل�م�فراد والجماعات �قشرع القطاع مفتوحا للأ

�مختلف علومها  ةلى جانب علوم الشر�عإوحفظ القران الكر�م  ةالعر�� ةي �ان یتعلم بها الجزائر�ون اللغوالمساجد الت

بنائهم وتكل�ف معلمین قامه المدارس لأإك العائلات في المدن والقرى على نت�اه هو اشتراوالشيء الملفت للا ،وتخصصاتها

 .واهتمام �بیر�ن عند الجزائر�ین ةلما �ان للمعلمین من ق�م ،ع�شهموسائل بتعل�مهم مع توفیر �ل 

واللافت للنظر  ... إلخ، تلمسان ة،مثل قسنطین ةفقد �ان �جري في زوا�ا مختلف ،للتعل�م الثانوي والتعل�م العالي ةما �النس�أ    

ن أهم المتت�عین لشأ ولعل  ،من الزمن ةل على تطور التعل�م في هذه الحق�ن هذه المدارس �انت توفر علوم العصر وهذا ما یدأ

ولقد قامت  ،ن والمعانيالبن�ا مات العلماء الجزائر�ین في میدانسهاإنهم لمسوا أدرك حینها أ ،التعل�م والعلوم في العهد العثماني

 ".العلم والعلماء خلال العهد العثماني"�عمل راقي جدا في هذا ال�اب تحت عنوان  ةالسعید ةمن جامع ةبوشی� ةذهب� ةستاذالأ

 .105، ص2008، 1439، 1: عدنان مهدي، التعل�م في الجزائر، أصول وتحد�ات، دار المثقف للنشر والتوز�ع، ط1

 .200، ص 2، ج2008، 1ة اللغة العر��ة، دار النهضة العر��ة، بیروت، لبنان، ط: أنطوان ص�اح، تعل�م�2
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غلب العلوم �انت أ ن أغلبهم أ ولقد حقق العدید من المؤرخین في �اب العلم والعلماء في العهد العثماني �الجزائر ولقد اتفق     

  .1ولقد �ان العلماء محاصر�ن جدا وسرعان ما �انت علومهم تذهب في دروب النس�ان ة،الراق� ةوانحرفت عن اللغ ل�ة،قن

 :ثناء الاستعمارأالتعل�م في الجزائر  - ب

التي ظهرت مع  ةن الاعت�ار نظرا لنتائجها السلب�ن تمحص جیدا وتؤخذ �عیأفي تار�خ الجزائر �جب  ةقاس� ةن هذه المرحلإ    

نما نر�د من �و  ،ین �الماضي ولا نر�د التقدمبثننا متشفل�س لأ ة،النظر في تار�خ هذه المرحل ةعادإلا �نا نطالب ��و  ،مرور الزمن

 ةالاستعمار� ةثناء الحق�أالتي حلت �الجزائر�ین  ةله حجم الكارث�سان صدق و�عرف العالم خلال ذلك جعل التار�خ یتحدث بل

 .في الجزائر ةالفرنس�

لى غلق الكثیر من المدارس التي إفهدف  ةهدافه الاستعمار�أ س�س نظام تعل�مي یتماشى مع ألقد قام الاستعمار الفرنسي بت    

والتي ترسخ ل�قاء فرنسا في الجزائر لمئات السنین  ةعلى ترس�خ المفاه�م الفرنس� قام بد�لا لها �عملأولها صیتها و  ،كانت معروفه

 ةتعل�م� ةمنظوم ، وهذا شكل لهم دافع قوي لبناءیوم من الأ�امالجزائر في  نها ستخرج منأعلى  ةتام ةفرنسا �انت على ثقف

 ة.دم مصالح فرنسا �عد خروجها م�اشر تخ

عند  ةالوطن�و  ةالاسلام� ةالهو� سمطلا أ ،�حاث التي نشرت جم�عها تصب في نفس الس�اق الذي تكلمنا عنهن الأإ    

والوصال القومي عند الجزائر�ین وتفك�ك  فرنسا لضرب التعل�م الحر ةن نتكلم عنه في هذا ال�اب هو خطأالجزائر�ین وما �مكننا 

 ة.الجزائر� ةحدى مقومات الشخص�إهي  ةالعر�� ةن اللغأى الفرنسیون أفلقد ر  ،روا�طه من الجذور

فهي  ،عند الجزائر�ین ةوالوطن� ةالقوم� ةمقابل �قاء الشخص� دىثر وتطورها �عني ذهاب جهودهم سكأ ةن انتشار هذه اللغ�و    

و�سهل ابتلاعها  ةفرنس� ةستص�ح الجزائر مقاطع ة،العر�� ةعلى اللغ ئهمنهم �قضاأولقد عرفوا جیدا  ،مشروعهم وهدفهم رقلتع

 .لاحقا

ن السلطات أو�ما  ة،و عسكر�أ ن�ةمد ةدارات عموم�على العدید من المدارس وحولتها لإ ةحیث استولت السلطات الفرنس�   

لى قتل المئات من إفقد عمدت  ،ن المعلم الجزائري �عتبر خطرا على ��انها ومشروعها الخبیثأعلم جیدا �انت ت ة�الفرنس

 .المعلمین ونفي �عضهم

إن الفرنسیین و�ما أنهم متأكدون جدا أن مشروعهم لا �مكن أن �مر إلا تعل�م لغتهم لأبناء الجزائر موازاة مع محار�ة اللغة    

، توفیر �عض المعلمین العر��ة، عمدوا إلى تأس�س مدارس فرنس�ة لقلة من الجزائر�ین، ولقد �ان الهدف من وراء هذا المشروع

 ارات المحل�ة ول�س لت�صیرهم وتوعیتهم، و�عد منع تدر�س اللغة العر��ة �حجة اختلاف لغة الحدیثوالعاملین ال�سطاء في الإد

 .21-19، ص 2008-1439، 1:عدنان مهدي، التعل�م في الجزائر (أصول وتحد�ات)، دار المثقف للنشر والتوز�ع، ط1
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 ةحتى �النس� ةالفرنس� ةب من تعلم اللغعصأ ةلعر��ا ةن تعلم اللغإ :سیننحد الجزائر�ین المتفر أولقد قال  ة،لكتا�ة اعن لغ

  .1"للجزائر�ین

ته فرنسا ثفما ور  ،على التعلم في الجزائر ةجد وخ�مت �ان ة،الاستعمار� ةن نتائج الس�اسأن نكشف للجم�ع أوهنا �مكننا    

ن أن المتت�عین للشإ .�شكل رهیب ةم�الأ ةلى ارتفاع نس�إدى أمما  ،من قامت بهدمه وتهم�شه ةالعثمان� ةمن الدول ةالمستعمر 

�ان واضحا  ةالاستعمار� ةر تثناء الفأفي الجزائر للشأن التعل�مي  ةن المواقف المت�اینأ ةفي الجزائر اتفقوا �لهم على فكر  التعل�مي

 .2ةحكامهم منطق�أو 

 :في الجزائر منذ الاستقلال ةالاصلاحات التعل�م�  - ت

ة التعل�م� ةلات الاصلاحات التي طالت المنظومو محاو أصلاحات نظرا للإ ةللغا� ةمر التعل�م في الجزائر �مراحل حرج لقد    

 ةالعر�� ةعل�م في الجزائر هو استعمال اللغن المكسب الذي رسخ للتأولعل الجم�ع یتفق معنا ف�كون  ،في الجزائر منذ الاستقلال

 .التعل�م ةلى مكسب مجان�إ ةضاف�الإ ،التي سهلت تخطي العدید من العق�ات

 ةلزام�إنه �ستنفر �ل الطاقات مع ألق ومن المفروض قلل الشيء عظ�م یدعو  ةالجزائر� ةالتر�و� ةما حصل للمنظوم نأ�ما     

�حث ن نأولنا  ةالجزائر� ةلحدم الخطر الذي �حوم حول المدرس ةوعقول واع� �ةمر والنظر ف�ه �عین صاحالوقوف على هذا الأ

 ةمحطات عدیدو �عد الاستقلال �مراحل  ةالتر�و� ةولقد مر اصلاح المنظوم. لى محطاتإ ةثناء تقس�م هذه المرحلأتدر�ج�ا 

 3ي:ولذلك نلاحظ ما یل ةالجزائر� ة�وي جدید یتماشى مع طموحات الهو�نظام تر  ةجل ه�كلأمن  ةساس�أو  ةتغیرات عظ�م تشهد

ولا  ،ما �عد الاستقلال ةهي فتر  الفترةوهذه  ،جدا ةوحرج سیئة ةنت مرحللقد �ا :1970/ 1962الاولى  المرحلة -

 ید.نظام جد تأس�سوقدم �ل ما �ملك من جهود والعمل على  ،ش الوضع�لا من عاإن �ستشعر هذا أ�مكن 

جدا بدلیل فتح التعل�م الاسلامي في  ةقو� تر�و�ة ةثور  المرحلةلقد عرفت هذه  :1980/ 1971 الثان�ة المرحلة  -

جل توفیر مختلف أللنشاط التر�وي من  المكملةعمال نه تم الاهتمام بتفعیل الأألى إ �الإضافة ةسلام�إهد شكل معا

ر�اعیین الأول مخططین  المرحلةمثل الكتاب المدرسي والمناهج والحول�ات �ما شهدت هذه  ،المستندات والوثائق

 والثاني.

 

 .24-21رجع السابق، ص : الم1

 .26: المرجع السابق، ص2

 .29: المرجع السابق، ص 3
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التعل�م  الجدید والمتمثل في لصلاح الجیعلى إ المرحلةتم العمل في هذه   :1981/1990 الثالثة المرحلة -

 الهو�ةعلى العالم الخارجي دون فقدان  الانفتاحهو  الأساس�ة المدرسةوالهدف من  ،من الثمانینات ةساسي بدا�الأ

ساسي والتعل�م التعل�م الأ ،لى التعل�م التحضیري إوقد قسم النظام التر�وي  ة،محاجات الأ ةلب�تلى إ �الإضافة ،الوطن�ة

 .التعل�م العالي ،الثانوي 

في  ةالمسطر  هدافمن حیث الأ ةالسا�ق ة�انت امتداد للمرحل ةهذه المرحل :2012 /1990 ةعالرا� المرحلة  -

 9صلاح في إ ةولقد تم تنصیب لجن ة،طوارها المختلفأذات التسع سنوات �كل  ةساس�الأ ةمر نفسه وفق المدرسالأ

 ةدراج اللغإ هم الاصلاحاتأ ولعل  2003/2004الابتدائي موسم  صلاح التعل�مإ ةوتنصیب لجن ،2000ماي 

 ةالتحت� ىن هذه الاصلاحات والبنألا إ ،ولىالأ سنةلتص�ح تدرس �العید النظر فیها أ و  ،بتدائيإ ةالثان� ة�السن ةالفرنس�

 ة.�معال ةذات جود ةلم تكن لتخرج �كفاءات عال� ة إذمه الجزائر�لا تكفي وحدها لتحقیق طموح الأ

 ةخرى على جم�ع المستو�ات الدراس�ألاحات اص ةعرفت هذه المرحل :2018 /2013 ةالخامس ةالمرحل  -

 ة،الدول� ةفي المیدان على الساح ةالتغیرات الحاصل ةمنها لمواك� ةالجزائر� ةالتوجه العام للمدرستغیرت ملامح حیث 

خمس سنوات  ةالابتدائ� ةحیث نجد في المدرس ،هذا التطور ةاك�و استوجب م ةعلام�والإ ةالرقم� ةومع تطور الحر�

 .1الجدید LMDدخل علیها نظام أ ةالجامع� ةرحلوالم ،ثلاث سنوات ةالثانو� ةالمرحل ،ر�ع سنواتأ ة،متوسطال ةالمرحل

 :صلاحات الجیل الثانيإ -

صلاح سنجد إ ةولو ن�حث في معنى �لم ،الجیل الثاني لا وهي اصلاحاتأ ،جدا في �تابنا هذا ةمهم ةلقد وصلنا لنقط    

زال الفساد أدق أو�معنى  ،ابطعي خالي من الأأء معناه جعله صالحا صلح الشيأف ،ناءو�لها تصب في نفس الإ ةمعاني �ثیر 

ننا عرفنا معنى أو�ما  ،ولعل هذا المصطلح �ستخدم �ثیرا في المجال الس�اسي �التحدید ،لى وجه الصوابإمور عاد الأأ و 

صلاح وما هي للإ ةملح ةیرون ضرور  ةالتر�و� ةن المنظومأس�اب التي جعلت القائمین على شلى الأإصلاح سننتقل الإ

  .2لتعل�م في الجزائرالاصلاحات التي مست ا

 ةعتمد عل�ه هو التصر�حات الم�اشر نن أهم ما �مكن أ یل الكثیر من الحبر و أسد نشرت في الكثیر من المقالات و ولق   

    م،لنظیراتها في العال ةالجزائر� ةالمدرس ةرئ�سي من هذه الاصلاحات هو مواك�ن الهدف الأعلى  ةالتر�و� ةللقائمین على المنظوم

 :حول هذه الاصلاحات تلخص ف�ما یلي ةصراح ةعلنتها الوزار أ س�اب التي بین الأ ما منأ

 

 .36-30: المرجع السابق، ص 1

 .43:المرجع السابق، ص2
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 .للاصلاح ةتمت ملاحظتها في البرامج السا�ق القضاء على الفجوات التي -

 ة.التعل�م� ةحیث �ص�ح المتعلم هو محور العمل�في المنهاج الجدید في العالم  ة�الكفاءات المعتمد ةتعز�ز المقار�  -

 .یدیولوجين على العالم �عیدا عن التطرف الإومتفتحی ةالتغیرات العالم� ةمواك�فراد قادر�ن على أتكو�ن  ةضرور  -

 ة.التعل�م و�فاءته العالم� ةهو فاعل� ،ي نظام تر�وي أصلاح إجل أعتمد عل�ه من نلعل المق�اس المهم والذي   -

بل  ،بو �كر بن بو ز�د لم تغیر في الواقع شیئاأسبق منذ عهد الوز�ر الأ ةالتر�و� ةصلاحات التي مست المنظومن الإإ  -

في  ةالمحدد ةاني غیرت المصطلحات والاسترات�ج�الجیل الث فإصلاحات أ،سو لى الأإ مالتعل� ةزادت من تدهور حال

لمتعلم لكونه هو محور على ا الضوءلسلط  ةالتعل�م� ةل�لى �ونه موجه للعمإ ةعل�م �ون المعلم هو مصدر المعلومالت

 ة.هذه العمل�

مام أ ةتي تعتمد على منطق التعلم المر�ز على التلمیذ وسلو��اته الفعال��الكفاءات وال ةلى المقار�إ نتقالن الإإ  -

 ةمهم ةعلى نقطن نر�ز أهنا �جب و  ة،من الشروط الضخم ةن توفر لها مجموعأ�جب  ،مامهأ ةالاشكال�ات المطروح

 .�الكفاءات هدفها اكتساب المهارات ول�س تراكم المعارف ةالمقار� ةن استرات�ج�أوهي 

نهم ألا إو�الرغم من فشله  ة،الجزائر� ةالتر�و� ةفي المنظوم ةعضاء الفاعلن واقع الاصلاح الذي تصر عل�ه الأإ  -

 ة.سن خمسة عشرةكثر من أون على المضي قدما ف�ه �عد مرور ر ص�

عتمدت فهذا ن �نا ننتقد الاصلاحات التي ا إ ،التطور الحاصل في العالم ةك�واصلاح المرجو والذي نر�ده هو مالإ نإ -

 ة.وجاد ةموضوع� ةاط الفشل وتصح�حها �طر�قنما �جب الوقوف على نق�و  ،وتفص�لا ةننا ننفي جملألا �عني 

لدلیل قاطع على  ةالتر�و� ةالتي تمت حول المنظومالاصلاحات  التي تم تخر�جها سا�قا وقبل الكوادر ةن نوع�أحیث  -

من حیث  ةصلاحات الجیل الثاني لم تكن ناجحإن أ�مكننا القول ، هذه الاصلاحات لم �كن موفقا تماما ن ما جاء فيأ

 ،ن الجیل الذي مسته الاصلاحات ل�س ج�لا متمكناأغلب المتت�عین �جزمون قطعا �أ و  ةولا من حیث الكم� ةالنوع�

التر�وي �الشكل  و�التالي الكلام عن الاصلاح ،و اقتصاد�اأسواء علم�ا  ،ول�س قادرا على الصراع في الحقل العالمي

في  ةالفرانكفون� ةوالنخ� ىتتماش ةجدید ةیدیولوج�إتر�یب  ةعادإ صلاح فاشل و�ان المراد �ه إالذي روج له هو 

 .1الجزائر

 :هداف التعل�مأ  -3

 وأ ةهداف �الطر�قلى تحدید الأإ ةن التر�و�یداطاع الفاعلون في الم�وقد است ،هداف التعل�مأ لا انقطاع عن التكلم عن     

 ي من منظور المدارسأ ،خرى أ ةهداف من جهلى هذه الأإلنظر لدفعني  ةخیر الأ ةونن اختلاف المناهج في الآألا إ ،خرى أ�

 :2ةت�حیث لخصتها في النقاط الآ ة،ي دوللأ ةهداف الاسترات�ج�والأ ةالفكر�

 .49-45: المرجع السابق، ص1

 .48-46، ص2008، 1، ط: ینظر: طه علي حسین عبد الكر�م، الطرائق العلم�ة في تدر�س اللغة العر��ة، دار الشروق، عمان، الأردن2
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 ة.و�ذا �المدارس العالم� ة�المدارس الغر�� ةالجزائر� ةالمدرس ةلى ر�ط دائر إالتعل�م هدف   -

 .داخل الجزائر ةدافعوا عن توجهاتهم الفكر� ةسلام�إ ةید من العلماء وذوي توجیهات قوم�بروز العد  -

 .التعل�م مما یلفت النظر �شكل واضح ةمن المفكر�ن الذین تولوا مسؤول� العدید سطوع نجم -

مفكر�ن الجزائر�ین نحو ال ةذلك �سبب هجر و التي س�قت الاستعمار الفرنسي  ةفي الفتر  ةصع� ةحق�مرور الجزائر �  -

 .1ذلك ما شكل خطرا على تطور التعل�م في الجزائر ،و�لدان المشرق العر�ي قصىالمغرب الأ

 ةسست جامعأتالتطور ف ةفر�ق�ا مر �مراحل متفاوتإشمال  ةطقن التعل�م في منأالمعماري �ما  تبروز نجم النح  -

 .زهروجامع الأ ةالز�تون

والعلوم والتعل�م  ةلغلهمالها � هتمامها �النحت المعماري و لاوذلك  ةالعثمان� ةالامبراطور� ءالتطور العلمي لمجي رو�ود  -

 ةلم یهتموا �المؤسسات مثل الز�تونو  ة،بتدائ�وذلك لانتشار المدارس الإ ةم�ع استمرار في علوم الدین ونقص الأم

 .زهروالأ

 :سالیب التدر�سطرق وا  -4

 ة:مفهوم الطر�ق -1

ن لو �و "وقال تعالى  ،2ةسیئ ةوطر�ق ةحسن ةهو على طر�ق :�قال ،الحال ةوالطر�ق ،الرجل مذه�ه ةالسیر وطر�ق ة:لغ  - أ

 4"ون ذلك �لنا طرائق قداداذن منا الصالحون ومنا�و "والجمع طرائق �قول تعالى  ،3ة"استقاموا على الطر�ق

التي �قوم بها المعلم داخل القسم لتدر�س درس  ةنشطالممارسات والأالاجراءات و  ةمجموع ةالطر�ق :اصطلاحا  - ب

 .5بهدف توصیل المعلومات وحقائق ومفاه�م للمتعلمین ،معین

 :انواع طرائق التدر�س  -2

و�رت�ط تعدد طرائق  ة،الدراس� ةالمعلم واعتماده على محتوى المادن نجاح التعل�م �عتمد على الاسلوب التعل�مي من قبل إ    

 ي:تالالوهي � ،التعل�م ةفي عمل� ةالمعتمد ةالمناهج التعل�م� التدر�س بتطور

 

 .12-10: ینظر: مرجع سابق، ص1

 .265، ص 2003، سنة 2: لسان العرب، ابن منظور، تحقیق عامر أحمد حیدر، الكتب العلم�ة، بیروت، ط2

 .498، ص 8:القرآن الكر�م، سورة البلد، الآ�ة 3

 .572، روا�ة ورش، ص11:القرآن الكر�م، سورة الجن، الآ�ة 4

 .17، ص1979(د.ط)، سنة  : ینظر: جابر عبد الحمید جابر، التعل�م والتكنولوج�ا التعل�م، دار النهضة العر��ة، القاهرة،5
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 :المضامین اطرائق بیداغوج� *

 على جهد المعلم على ذاكرته ةتعتمد هذه الطر�ق ،الطرق قدم أوهي من  ،�سط طرق التدر�سأحدى إهي  :طر�قه الالقاء -أ

  .1لفاظ وع�اراتأمعلوماته وما �متلكه من مفردات و  ةوغزار 

والعامل في حل  ،�كون فیها المعلم مصدر المعلومات الموجه ة،السا�ق ةتختلف �ثیرا عن الطر�قهي لا  :طر�قه التلقین-ب

المعلومات و�عود لاسترجاعها في وقت  ءو�كون عقله مجرد خزان لمل ،الاستهلاكما �قتصر دور المتعلم على بین ،المشكلات

  .2ةالحاج

 :طرائق بیداغوج�ه الاهداف*

اعل بین المعلم والمتعلم عن بین المعلم والمتعلم حیث �كون هناك تف ةوار والمناقشتقوم على الح ة:الحوار� ةالطر�ق - أ

 .3ةالمناقش ةطر�ق

فیها ترتی�ا تصاعد�ا  ةحیث تر�ب الخطوات المط�ق ،على النمط العقلي ةتعتمد هذه الطر�ق ة:الاستقرائ� ةالطر�ق  - ب

  .4وجه الش�ه والاختلاف بینهماأف عر نهما و تبی ةوالموازن ،نتائجها ةالجزئ�ات وفحصها وملاحظ ةبدراس أوتبد ا،وفكر�

لى إ ة�سیر ف�ه الفكر من الحقائق العام سلوب عقليأوالذي �عد �مثا�ه  ،ساس الق�اسأتبنى على  ة:الق�اس ةالطر�ق - ت

ومن  ةسئللى الأإ ةذ ینتقل فیها المعلم من القاعدإ ،وهي عكس الاستقراء ،لى النتائجإومن الم�ادئ  ة،الحقائق الجزئ�

بل هو  ة،التلمیذ لبلوغ القاعد تولا �عتمد فیها المعلم على مجهودا ،لى الخاصإومن العام  ،لى الجزئ�اتإالكل�ات 

  .5�سوغها

 :�الكفاءات ةالمقار� ةطرائق بیداغوج�*

 شعاره �القلق من �و  ،تفكیر التلمیذ ةار إثفهي تقوم على  ،هم طرق النشاط في التعل�مأ والتي تعد من  :طر�قه حل المشكلات -أ

 .58ص ،2012، الجزائر، 7: ینظر: صالح بلعید، دروس في اللسان�ات التطب�ق�ة، دار دومة للط�اعة، ط1

 .10، الوسائل التعل�م�ة، إعدادها وطرائق استخدامها، ص: �شیر عبد الرح�م2

              .                                                                                                                            62: المرجع السابق، ص3

مر، الإتجاهات الحدیثة لتدر�س اللغة العر��ة في مرحلتین الإعداد�ة والثانو�ة، المكتب العر�ي الحدیث للنشر والتوز�ع والط�اعة، : حسني عبد ال�اري ع4

 .325، ص 1998، 1الإسكندر�ة، مصر، ط

 .323: المرجع السابق، ص5
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 حل ةن عمل�إثم  ،فكر المتعلم ةبهدف تنم� ،سلوب في مختلف مراحل التعل�معتبر هذا الأ� ،�ستصعب عل�ه حلها ةوجود مشكل

 ةوتنم� ،لتحقیق الذات لدى المتعلمین ةالمناس� ةنها توفر الفرصلأ ،حداث التعلمإفي  ةكثر فعال�المشكلات من العمل�ات الأ

یذ للخطوات لامو�عد ذلك یناقش و�وجه الت ،�عادهاأوتوض�ح  ة،طرح المشكل�فیها على المعلم  ةوتعتمد الانطلاق ةقدراته العقل�

  .1ةوالعمل�ات التي تقود لحل المشكل

ختاره المتعلمون �حسب �فهي تجعل التعلم مشروعا  ،في التدر�س ةهم طر�قأ المشروع  ةتعتبر طر�ق :طر�قه المشروع-ب

مع تك�فه �حقق نمو التلمیذ و  ،جتماعيإالعقلي �النشاط الجسمي في وسط حیث �مزج ف�ه النشاط  ،میولهم واحت�اجاتهم

  .2المجتمع

یندفع  ،لى عرض واضح مرغوب ف�هإهدف �و  ،من مح�ط المتعلم ةنا�ع ةعلى نشاط مبني على مشكل ةذه الطر�قتقوم ه   

ن طر�ق انجاز مشار�ع تخلق في و�تم ذلك ع ،لى نمو متكاملإ ةیؤدي في النها� ةوفي ظروف طب�ع� ،المتعلم لتحق�قه تلقائ�ا

الذي تندمج ف�ه طار المناسب و�شكل الإ ،و هو �جعل المتعلم محور العمل التر�وي  ،لیهاإوهدفا �عمل للوصول  ةل غا�فالط

 ةنشطشراف المعلم �ستلزم الجمع بین الأإذن �قوم التلامیذ �انجازه تحت إفهو  ،كثرأو أ ةواحد ةلتنم�ه �فاء ةالتعل�مات الموجه

 .3خرى الموارد الأ ةنشطأور�ما حتى  ةاللغو�

 

 

 

 

 

 

 

 .10، ص2008، 1: محمد عاصم طر��ه، طرق وأسالیب التدر�س الحدیثة، دار النشر، عمان، الأردن، ط1

 .90، ص2003، 1: طه علي حسین، معاذ عبد الكر�م، الطرائق العلم�ة في تدر�س اللغة العر��ة، دار الشروق، عمان، الأردن، ط2
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  واقع تعل�م�ة اللغة العر��ة في المرحلة الابتدائ�ة1 :الم�حث الثاني

 التعل�م�ة-1

التعل�م�ة مهم جدا لأهل �ل اختصاص فكلمة التعل�م�ة تستعمل للدلالة على ما یرت�ط �التعل�م، وذلك  مصطلح 

من خلال الأنشطة التي تحدث في العادة داخل الأقسام أو في المدارس، لذلك سنقوم �الوقوف عند التعر�ف الاصطلاحي و 

 : التعر�ف اللغوي للتعل�م�ة

 لغة : 

في معجم لسان العرب، ففي هذا المعجم نجد أن هناك معان عدیدة للتعل�م�ة علم "لفظة التعل�م�ة من الفعل"  تشتق        

  : أهمها

ول�س الذي خلق السماوات والأرض �قادر على أن �خلق  :"من صفات الله عزو جل العل�م، العالم و العلام. قال تعالى : علم -

 . ")81مثلهم بلى وهو الخلاق العل�م (

 )  81؛  سورة �س (                                                           

 .")22هو الله الذي لا اله  إلا هو عالم الغیب والشهادة هو الرحمان الرح�م ( ": وقال

 )1( )22الآ�ة  : سورة الحشر  (                                                                                     

والعلم نق�ض الجهل علم علما، و علم هو نفسه و رجل عالم و عل�م من قوم علماء فیهما جم�عا و تقول علم و فقه أي تعلم  -

   )2(و تفقه .

)3(تعلم. و علمته الشيء ف آذنت�و علمه العلم و اعلمه إ�اه فتعلمه وفرق سیبو�ه بینهما فقال: علمت �أذنت، و أعلمت  -  

 

 

                                                           
 .362، مادة (علم) ، ص  9، ج 2006، 1: ابن منظور، لسان العرب ، دار صادر للطباعة والنشر ، بیروت ، لبنان ، ط ینظر 1
 .362ینظر : المرجع نفسھ ، ص  2
 .363المرجع نفسه ، ص  3
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 2صطلاحاا : 

�عرفها  محمد الدر�ج �أنها:" الدراسة العلم�ة لطرق التدر�س و تقن�اته، ولأشكال تنظ�م مواقف التعلم التي �خضع لها  -        

 )1(التلمیذ قصد بلوغ الأهداف المنشودة سواء على المستوى العقلي أو الوجداني ،أو على المستوى الحسي الحر�ي ".

التعل�م�ة أو علم التدر�س أو المنهج�ة و هي علم موضوع دراسة طرائق و تقن�ات التعل�م ،أو هي مجموع النشاطات و  -

 )2(المعارف التي نلجأ إلیها من أجل إعداد و تنظ�م ، و تقس�م و تحسین مواقف التعل�م .

الهادفة إلى مساعدة المتعلم على تأهیل قدرته  التعل�م�ة عند أنطوان ص�اح:هي مجموعة من الجهود و النشاطات المنظمة ،و -

و موارده في العمل على تحصیل المعارف والمكتس�ات والمهارات و الكفاءات ،و على استثمارها في تلب�ة الوضع�ات الح�ات�ة 

 .)3(المتنوعة 

                                                        : عناصر التعل�م�ة1.1

 المعلم ،المتعلم و المعرفة  : للتعل�م�ة ثلاثة أر�ان أساس�ة و رئ�س�ة هي           

 انه الر�ن الأول من أر�ان العمل�ة التعل�م�ة ، وهو �ل إنسان تتوفر لد�ه جملة من الشروط �الموه�ة والصدق  : المعلم

العلمي ، و�دا ظروفه النفس�ة والجسم�ة والإخلاص في العمل و�شكل موضوع لل�حث من حیث مستواه المعرفي وتكو�نه 

وتبرز أهم�ة المعلم وأدواره في تحدید نوع�ة التعل�م واتجاهاته ودوره ) 4(وأسالی�ه الخاصة في التدر�س وطرائق تبل�غه وأدائه،

 .)5( م دور حاسم في العمل�ة التعل�م�ةالفعال و المتمیز في بناء جیل المستقبل وتحدید نوع�ة ح�اة الأمة، فللمعل
 الر�ن الأساسي في العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة ، بل هو سبب وجودها لدا ین�غي معرفة قدراته  المتعلم�عتبر : المتعلم

.كما أن المتعلم  هو المستهدف من وراء العمل�ة التر�و�ة والتعل�م�ة ، حیث تسعى التر��ة )6(ووسطه ،ومشروعه الشخصي

ة المتعلم وتنشئته  وتوجیهه و�عداده للمشار�ة في ح�اة المجتمع �شكل منتج ومثمر �مختلف مؤسساتها ووسائلها إلى تر��
)7(. 

                                                           
 .13، ص2000محمد الدریج ، مدخل إلى علم التدریس ، تحلیل العملیة التعلیمیة ، قصر الكتاب للنشر ، د.ط ، الجزائر ،  1
 .126، ص2012محمد الصالح حثروبي ، الدلیل البیداغوجي في مرحلة التعلیم الابتدائي ، دار الھدى ، الجزائر ، 2
 .18، ص 2، ج 2008،  1ر النھضة العربیة ، لبنان ، طأنطوان صیاح ، تعلیمیة اللغة العربیة ، دا 3
 .14،ص  2006، 1المرجع نفسھ ،ج 4
 .39، ص2010سھیلة محسن الفتلاوي ،المدخل إلى التدریس ، د.ط ،  5
 . 52، ص2016اللجنةالوطنیة للمناھج ، الوثیقة المرافقة لمنھج اللغة العربیة ،6
 .45لتدریس ،صسھیلة محسن الفتلاوي ، المدخل إلى علم ا 7
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 3:إن المعرفة التي �جب تدر�سها للمتعلمین هي المعرفة المدونة في المناهج التر�و�ة والبرامج الرسم�ة،  المعرفة

 .)1(والمتداولة في الكتب المدرس�ة یتم توصیلها بواسطة النقل الدیداكت�كي

 العلاقات التفاعل�ة بین أقطاب العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة    1.2

 :هوداك الالتزام الذي یر�ط بین الطرفین للق�ام �ما �خدم العمل�ة التعل�م�ة و�عمل على تنش�طها علاقة المعلم �المتعلم

القطب الثالث ألا وهو  ،ف�حدد مكانة المتعلم والمعلم على حد سواء ، و�نظم مختلف أشكال التفاعلات بینهما و�ین

 المعرفة.

 و�قصد بها التمثلات ، ونعني بها الك�ف�ة التي یوظف بها الفرد معرفته السا�قة لمواجهة  :علاقة المتعلم �المعرفة

مشكل معین في وضع�ة معینة ،أو تلك المنظومة المعرف�ة التي تسمح للفرد بتفسیر الظواهر ومواجهة المشاكل التي 

 طه.�صطدم بها في مح�

 :فالمعلم مطالب بتحضر المعرفة و تكی�فها مع مستوى المتعلم،ومن هدا المنطلق فهي تخضع  علاقة المعلم �المعرفة

الأستاذ و طا�عه الخاص ، وعل�ه فان محتوى المعرفة التي �كتسبها المتعلم ل�س �الضرورة المحتوى المعرفي  تصورإلى 

 .)2(نفسه الذي یتعاطاه المختص 

 لغة العر��ة في المرحلة الابتدائ�ة .تعل�م�ة ال2

 مفهوم اللغة :1.2    

 : 3(و اللغة اللسن و النطق ، �قال :" هذه لغتهم التي یلغون بها أي ینطقون ، و لغوى الطیر أصواتها "لغة(. 
لغا فلان عن الصواب إذا مال عنه ، قال ابن الأعرابي :"و اللغة أخذت من هذا لأن  أخذت من المیل في قولهم : -

 .)4(هؤلاء تكلموا �كلام ما مالوا ف�ه عن لغة هؤلاء الآخر�ن "

 . )5(وقیل مصدرها :" اللغو و هو الطرح ،فالكلام لكثرة الحاجة إل�ه یرمي �ه " -

 :اللغة ، فلابد من ق�امنا بتعر�فها تعر�فا اصطلاح�ا ومن تعار�فها: �ما أننا قمنا �إعطاء تعر�ف لغوي حول اصطلاحا 

                                                           
 .52ص 2016اللجنة الوطنیة للمناھج ،الوثیقة المرافقة لمنھاج اللغة العربیة ، مرحلة التعلیم الابتدائي ، 1
 .52المرجع نفسھ ، ص 2
 .290، ص1427،  1ابن منظور ، لسان العرب ، دار صبح ، ط 3
 .290المرجع نفسھ ، ص  4
 القاموس ،  عبد الرزاق الزبیدي ، تاج العروس من جواھر 5
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عرفها ابن جني �أنها:"أصوات �عبر بها �ل قوم عن أغراضهم "، و أما تصر�فها فهي فعلة ،من لغوت أي تكلمت  -4

 .)1(و أصلها لغوة ، وقالوا فیها لغات و لغون �كرات و �رون ،و قیل منها لغا یلغي ،إذا هدى "

 و قال ابن حزم :"ألفاظ �عبر بها عن المسم�ات و عن المعاني المراد إفهامها ،ولكل أمة لغتهم ".-

 و في تاج العروس :"هي الكلام المصطلح عل�ه بین �ل قبیل ". -

و �لاحظ أنهم جعلوا اللغة الطر�ق الذي �حصل �ه التفاهم بین اثنین عن طر�ق النطق �الألفاظ التي یتداولها القوم  -

 الذین اصطلحوا علیها ، �حیث لو حدثوا �غیرها لم �حصل بینهم تفاهم ".

و �لاحظ في هذه التعر�فات أنها لم تذ�ر الأسالیب التي تتمیز بها اللغة ،كالحذف و الاختصار و الكنا�ة و  -

ها ، و لغة العرب من الاستعارة ،و غیرها من الأسالیب العر��ة التي لها أثر في الفهم حال التخاطب بین المتخاطبین ب

 .)2(أوسع اللغات في التفنن بهذه الأسالیب 

 اللغة العر��ة : 2.2 
اللغة العر��ة هي اللغة الوطن�ة و الرسم�ة و لغة المدرسة الجزائر�ة ،و إحدى المر��ات الأساس�ة للهو�ة        

 الوطن�ة الجزائر�ة ، و أحد رموز الس�ادة الوطن�ة و أساسها الرئ�س .

و على المدرسة الیوم أن تجتهد في تغذ�ة ال�عد الثقافي للتلامیذ و صقل أذواقهم ووجدانهم ، و ذلك من خلال تبني  -

استرات�ج�ات تثمن اللغة العر��ة ، و تجعلها تنافس اللغات الأخرى حتى تتمكن من است�عاب التطورات العلم�ة و 

على استعادة التلامیذ الثقة بلغتهم و الاعتزاز بثقافتهم ، أما التكنولوج�ة و الحضار�ة ، و على المدرسة أن تعمل 

�كفاءة �مكنهم استثمارها في مختلف وضع�ات التواصل 3(الهدف الأسمى لتعل�م اللغة العر��ة فهو تزو�د المتعلمین 

�ة و ال�لاغ�ة ( الشفهي و الكتابي ، و لم �عد المطلوب من تعل�م اللغة العر��ة �قتصر على معرفة �عض النماذج الأدب

مهما �ان المستوى و النوع ) و لا معرفة القواعد النحو�ة و الصرف�ة فحسب ، بل جعل التلمیذ یبلغ أعلى مستوى من 

 الفهم و الإدراك و استعمال المعرفة سواء على المستوى الشفهي أو الكتابي .

و على المدرسة أن تزود المتعلم �معرفة متینة في الآداب و الثقافة العر��ة  ین�غي استعمال اللغة العر��ة �لغة ح�ة ، -

 .)3 (القد�مة و الحدیثة و المعاصرة

 

 

 

                                                           
 .33،ص 1983ابن جني ، الخصائص ، تحقیق محمد علي النجار ، دار الكتاب العربي ، بیروت، لبنان،  1
 .35، 34، ص 1422،  1مساعد بن سلیمان بن الطیار ، التفسیر اللغوي للقران الكریم ، دار ابن الجوزي ، الریاض ، ط 2
 .53،ص2009،اللجنة الوطنیة للمناھج ، المرجعیة العامة للمناھج  3
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 مفهوم تعل�م�ة اللغة العر��ة :  3.2
 

�ما أننا قمنا بتعر�ف التعل�م�ة و انطلاقا من تعر�ف اللغة واللغة العر��ة ، �مكننا تقد�م مفهوم حول تعل�م�ة        

 اللغة العر��ة التي هي جزء من تعل�م�ة اللغات ، �ما أنها بدورها جزء من التعل�م�ة :

تعرف تعل�م�ة اللغة العر��ة على أنها :" مجموعة من الطرق و التقن�ات الخاصة بتعل�م مادة اللغة العر��ة و تعلمها  -

عارف و خبرات التلمیذ و اكتسا�ه المهارات خلال مرحلة دراس�ة معینة ، و �الأخص المرحلة الابتدائ�ة قصد تنم�ة م

اللغو�ة ،و استعمالها �ك�ف�ة وظ�ف�ة وفق ما تقتض�ه الوضع�ات والمواقف التواصل�ة ، �ل هذا یتم في إطار منظم و 

تفاعلي �جمع المعلم �المتعلم ، �اعتماد مناهج محددة و طرائق تدر�س�ة �فیلة بتحقیق الأهداف المنشودة لتعل�م و تعلم 

 .5)1(عل�م�ة اللغة العر��ة "ت

 المرحلة الابتدائ�ة : 4.2
هي أول مرحلة من النظام التعل�مي في الجزائر ، یبلغ سن التلمیذ في أغلب الأح�ان عند الالتحاق �الطور         

ما الابتدائي خمس سنوات من عمره و ی�قى في هذا الطور خمس سنوات ، �عد ذلك ینتقل إلى المرحلة المتوسطة ، �

�كتسب التلامیذ في هذه المرحلة المعارف الأساس�ة وتنما الكفاءات القاعد�ة في مجالات التعبیر الشفهي ، والكتابي ، 

والقراءة ، والر�اض�ات ، والعلوم ، والتر��ة ، �ما تمكن هذه المرحلة التلمیذ من الحصول على تر��ة ملائمة وتنم�ة 

 .)2(ن�ة ذ�ائه ومهاراته الیدو�ة والجسم�ة والف

 وهي منظمة في ثلاثة أطوار منسجمة تراعي متطل�ات العمل البیداغوجي وم�ادئ نمو التلمیذ وهي: 

: هو طور الإ�قاظ و التعلمات الأول�ة و�شمل السنتین الأولى والثان�ة ، وفي هذا الطور �كتسب أ/ الطور الأول

 التلمیذ الرغ�ة في التعلم والمعرفة.

السنتین الثالثة والرا�عة ، وف�ه یتحكم التلمیذ في اللغة العر��ة عن طر�ق التعبیر الشفهي  �شمل ب/ الطور الثاني :

 وفهم المنطوق والمكتوب.

�خص السنة الخامسة ابتدائي ، وف�ه یتحكم التلمیذ في القراءة والكتا�ة والتعبیر الشفهي �اللغة  ج/ الطور الثالث:

ت المواد الأخرى مثل (الر�اض�ات ، التر��ة العلم�ة والتكنولوج�ة ، والتر��ة العر��ة ، وفي المعارف المندرجة في مجالا

 .)3(الإسلام�ة والتر��ة المدن�ة واللغة الأجنب�ة الأولى)

 

                                                           
مذكرة لنیل شھادة الماستر ، جامعة العربي  –أنموذجا  –الطور الابتدائي –ینظر : ذیاب قواجلیة ، تعلیمیة اللغة العربیة في الجزائر الواقع و المأمول  1

 .21، 20، ص2016 -2015بن مھیدي ، أم البواقي ، 
 .22التعلیم الابتدائي ، ص ینظر : محمد الصالح حثروبي ، الدلیل البیداغوجي لمرحلة   2
 .23المرجع نفسھ ، ص   3
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 .أهداف تدر�س اللغة العر��ة في المرحلة الابتدائ�ة :46

طب�عة المرحلة التي یدرس لها ، �ما لا بد للمعلم أن یتعرف على أهداف تعل�م اللغة العر��ة لأنه في ضوئها یدرك 

یدرك خصائص نمو تلامیذه في هذه المرحلة ، وأكثر من ذلك التعرف على أهداف اللغة �ساعده على مراجعة المقرر المدرسي 

 و �قارنه مع هذه الأهداف و تتجلى هذه الأهداف في :

له أن �قرأ و �فهم ما �قرأ، ثم �عبر عما في نفسه قراءة و تزو�د التلامیذ �المهارات الأساس�ة للقراءة و الكتا�ة حتى یتسنى  -

 كتا�ة .

تمكین التلامیذ من تذوق الآ�ات القرآن�ة و الأحادیث النبو�ة الشر�فة و الحكم والأمثال و الأقوال المأثورة و غیر ذلك ،مما  -

 �شعره �إنسانیته الراق�ة .

 ة و الاتصال �غیره عن طر�ق التحدث و الاستماع و القراءة و الكتا�ة .إكساب التلمیذ القدرة على التعامل �اللغة العر�� -

 إكساب التلمیذ القدرة على الكتا�ة الصح�حة من الناح�ة الهجائ�ة مع وضوح الخط . -

ن لد�ه تزو�د التلمیذ �الثروة اللغو�ة المناس�ة و غرس المیول القرآن�ة في نفسه و تدر��ه على تذوق النصوص الأدب�ة حتى یتكو  -

 الإحساس �الجمال �الدرجة التي تناس�ه .

 تنم�ة قدرة التلمیذ على حس استغلال أوقات فراغه و ذلك �قراءة الكتب العلم�ة و القصص المفیدة. -

تنم�ة القدرة على التعبیر عما في النفس وما �قع تحت الحس بلغة صح�حة وع�ارات واضحة منظمة ل�عتاد �تا�ة الرسائل  -

 .)1(والبرق�ات

 

 

 

 

 

                                                           
مذكرة تخرج لنیل شھادة الماستر ،جامعة محمد بوضیاف ، المسیلة  -السنة الخامسة ابتدائي–خولة لبوخ ، تعلیمیة اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة  1
 .18،19، ص 2016-2017،
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 . أس�اب الضعف في تعل�م اللغة العر��ة في المرحلة الابتدائ�ة :57

و تعود في غالب الأمر إلى : المنهاج ، و المعلم ، و المتعلم ، و توجد أ�ضا أس�اب أخرى سنقوم بذ�رها و نضع �عض       

 الحلول لهذه الأس�اب .

 المنهاج : .1

أول ما �لاحظ من النظرة الأولى هو وجود العدد الكثیر من المواد الدراس�ة (عشر مواد )، بدءا من السنة الأولى ابتدائي  -أ

حتى السنة الثالثة ابتدائي �عدها تضاف مادة الأماز�غ�ة ابتداءا من السنة الرا�عة حتى السنة الخامسة ، و نحن نرى أن 

ذهب تر�یزه ، �معنى أن التلمیذ �ستقبل معلومات متنوعة في علوم مختلفة و هي نقلة كثرة المواد تشتت ذهن الطفل و ت

نوع�ة ، حیث �ان في التحضیري یتعلم الحروف و الحساب و �قوم ب�عض النشاطات ، ثم �صطدم م�اشرة في السنة 

ساب العلوم ، هذا من جهة ، و من الأولى ابتدائي بهذا الكم الهائل من المواد الدراس�ة و هذا مخالف لسنة التدرج في اكت

جهة ثان�ة نلمس مشكلة أخرى تترتب عما سبق ذ�ره ، و هي �ثرة الكتب و الكرار�س الدراس�ة الناجمة عن �ثرة المواد 

الدراس�ة و التي تؤثر سل�ا على التلمیذ. فقد أثبتت الدراسات العلم�ة أن ثقل المحفظة یؤثر على مردود التلمیذ و �جعله 

 لنفور من التعل�م .�صاب �ا

و �ان الأجدى في نظرنا أن تحذف مواد في هذه الرحلة مثل التر��ة الفن�ة ، و التر��ة المدن�ة ، و اللغة الفرنس�ة ، لتدرس 

في المرحلة الإعداد�ة ، ف�كون التر�یز على تعلم اللغة العر��ة ، حیث تضاف ساعات أسبوع�ا تدرس فیها اللغة العر��ة مع 

جم الساعي الذي یتماشى مع قدرات التلامیذ ، علما أن عدد الساعات المخصصة لتعل�م اللغة العر��ة في احترام الح

سا ، السنة 9د ،و السنة الثالثة 15سا و 11د و السنة الثان�ة 15سا و 11المدرسة الابتدائ�ة هو �التالي :" السنة الأولى 

 رره :د ، و ز�ادة الحجم الساعي له ما یب15سا و 8الرا�عة 

إن اللغة العر��ة تدرس من أجل تعلمها ، ثم تدرس لأجل خدمة العلوم الأخرى ، مثل التر��ة الإسلام�ة ، التار�خ ...  -

 فهي علم و أداة نكتسب بها العلوم .

 اللغة وعاء الفكر ، ف�ض�طها ابتداء تض�ط الأفكار انتهاء . -

�ة النصوص �تا�ة و قراءة و حفظا و محادثة و استماعا ، مع حتى تص�ح اللغة ملكة متقررة في اللسان �جب مصاح -8

 كثرة التكرار و هذا یتطلب وقتا .

                                                           
ي ، تعلیمیة اللغة العربیة في الجزائر الوقع و المأمول ،مذكرة مكملة لنیل شھادة الماستر في میدان اللغة و الأدب العربي ،جامعة العرب دیاب قواجلیة 1

 .38،39، ص2016-2015بن مھیدي ، أم البواقي ، 
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من الأ�عاد التي تؤخذ �عین الاعت�ار عند وضع مناهج المستوى الق�مي (مجال الق�م )، حیث یتم من خلاله " إكساب  -ب

و الأماز�غ�ة التي �كون اندماجها الانتماء الجزائري )"، التلمیذ مجموعة من ق�م الهو�ة ذات مرجع�ة ( الإسلام و العرو�ة ، 

 و �ذلك " دعم اكتساب الق�م العالم�ة .

أما على المستوى البیداغوجي فإننا نجد تعدد المقار�ات البیداغوج�ة التي ط�قت في الجزائر ، حیث اتسم هذا التعدد  -ج

 ي غضون نصف قرن من الزمن و هي :�العشوائ�ة و التراكم�ة فقد اعتمدت مجموعة من المقار�ات ف

بیداغوج�ا المعارف أو المضامین ، و �ان تطب�قها ما بین س�عین�ات و ثمانین�ات القرن الماضي ، و هي مقار�ة تعتمد  -

على تلقین المعارف و حفظها ثم استرجاعها یوم الامتحان ، حیث �عد المعلم محور العمل�ة التعل�م�ة ، و �معنى أخر ؛ 

في هذه المقار�ة لا �قوم �أي مساهمة في تحضیر النص ، و " یوظف المعلم في هذا المنهج �ما هائلا من رصیده المتعلم 

المعرفي في العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة ، قصد تبل�غه إلى المتعلمین ، على أن �طالبهم لاحقا �حفظه و استظهاره "، و �ما 

جتماع�ة فإن الدولة رأت أن من سلب�ات هذا المنهج افتقاره للأهداف التر�و�ة ، أن اخت�ار المناهج تا�ع لمتغیرات الح�اة الا

انعدام التلاؤم ف�ه بین المكتس�ات المدرس�ة و ما یتطل�ه حل المشكلات ، فانتقلت المنظومة التر�و�ة إلى تطبیق مقار�ات 

 أخرى .

الدرس �كون وفقا للهدف المسطر ، و هي مقار�ة بیداغوج�ا الأهداف ؛ و تهتم بتحدید الأهداف قبل الدرس ؛ أي وضع  -

على ید " و�ل�ام �ال بتر�ك " و هو تلمیذ الفیلسوف " جون دیوي " ، و قد تم تطب�قها في  1948سنة  ظهرت في أمر�كا

ددة الجزائر في تسعین�ات القرن الماضي ، ثم انتقدت وزارة التر��ة هذا المنهج �ونه �جزئ وحدات التعلم إلى مكونات متع

تتمثل ف�ما �سمى �الأهداف الإجرائ�ة ، مما أدى إلى تفتیت البن�ة العقل�ة للمتعلم ، و�ذلك انعدام التلاؤم أ�ضا بین 

 المكتس�ات المدرس�ة وما یتطل�ه حل المشكلات ، لتنتقل �عد ذلك إلى مقار�ة أخرى .

، و هي ذات أصل أورو�ي ،و مبدؤها هو  2003المقار�ة �الكفا�ات : ط�قت هذه المقار�ة في التعل�م �الجزائر سنة  -

 .إ�جاد حاجز قوي �صطدم �ه المتعلم حتى یتمكن من تجنید جم�ع معارفه 

؛ �معنى أن المعلم یدرس ثم إن سلب�ات بیداغوج�ا الأهداف واضحة ولا تخدم تعل�م اللغة العر��ة لأنها تجزئ المضامین 

فروع اللغة العر��ة من قواعد و إملاء و قراءة �معزل عن �عضها ال�عض ، وعدم خلق را�ط �جمعها ، أي أننا ندرس اللغة 

 .)1(من أجل خدمة القواعد و ل�س من أجل خدمة اللسان و تمكن التلامیذ منه

 فنعیب علیها ما یلي : –�ما في ذلك التعل�م الابتدائي  –أما بیداغوج�ا الكفا�ة المت�عة حال�ا في التعل�م �الجزائر 

 .إضافة معلومات إلى خبرات التلامیذ لا یبني منهجا دراس�ا عاما ، وأي خبرات نجدها عند تلمیذ الطور الابتدائي -

                                                                                                                                                                                            
 .40،42،43،44دیاب قواجلیة ، تعلیمیة اللغة العربیة في الجزائر ،ص  1
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الفرض�ة للتلامیذ، فحینما یر�د المعلم أن �قدم درس النعت ، أو البدل ، أو إضاعة الكثیر من الوقت لاكتشاف الخبرات  -

 التو�ید ، �جب عل�ه أن ی�حث أولا في مخزون التلمیذ في النحو ، وهذا یؤدي إلى عدم إتمام مقرر اللغة العر��ة لكل سنة.

لى أنها �ل متكامل لأن طب�عة اللغة تفرض خلاصة القول أنه �جب إت�اع منهج متكامل في تدر�س اللغة العر��ة ینظر إلیها ع

ذلك ، إذ إن" الأداء الوظ�في للغة �عكس هذا التكامل ، حیث �ستخدم اللغة �جملتها و�كل عناصرها ، �ما یؤدي �ل نظام منها 

جتمع وظ�فته �التعاون مع النظم الأخرى"، هذا من جهة طب�عة اللغة العر��ة ، ثم من جهة أخرى �جب احترام خصوص�ة الم

الجزائري ، و التي ینظر إلیها عند وضع المناهج من أر�عة م�ادئ ، المبدأ الق�مي و المعرفي و المنهجي و البیداغوجي ، و قد 

اخترنا المنهج التكاملي �حل في تعل�م اللغة العر��ة لجم�ع المراحل خاصة الطور الابتدائي لأنه " �سایر طب�عة اللغة المتكاملة 

ت اللغة إلى فروع و�جمع الفروع المتداخلة في معالجة واحدة ، و یوفر الوقت و الجهد ، و �عطي للمعلم و �قضي على تفتی

مجالا لتوحید المفاه�م اللغو�ة ، و�عطي للتلمیذ فرصة لتعلم اللغة في وحدة واحدة على نحو ما �مارسه في أدائه .هذا �النس�ة 

شكل الوحید الذي �عاني منه تعل�م اللغة العر��ة في المرحلة الابتدائ�ة ؟ أم أن للمشاكل المتعلقة �المنهج ، لكن هل هذا هو الم

 هناك مشاكل أخرى لها �الغ الأثر في تدني مستوى التعل�م �جب تحدیدها ثم معالجتها؟.

 : المعلم.2

مردها إلى المعلم ،و من هذه  إن من أس�اب تدني مستوى تعل�م اللغة العر��ة في المرحلة الابتدائ�ة تلك الأس�اب التي         

 الأس�اب نذ�ر:

استعمال المعلم اللغة العام�ة أثناء تواصله مع المتعلم ، حیث إن اللغة العر��ة في المدرسة لا تمارس إلا مكتو�ة أو مقروءة ،  -

التلمیذ مفادها أن العر��ة  حیث نجد أن المعلم و أثناء تواصله مع التلمیذ ، فإنه �ستعمل العام�ة ، وهنا تتشكل نظرة خاطئة لدى

الفصحى متحجرة و قاصرة عن التعبیر ، �ما نلاحظ غ�اب اللغة الفصحى �شكل ش�ه �امل ، إذ لا �شعر التلمیذ بوجود اللغة 

ك العر��ة الفصحى إلا أثناء الكتا�ة أو القراءة ، وهذا من شأنه أن �حدث خللا في النمو اللغوي للتلمیذ أثناء هذه المرحلة ، وذل

لم تستعمل �املة ،و�نما استعملت منها  –راجع إلى أن المهارات اللغو�ة الأر�عة وهي : الاستماع ، والقراءة ،والكتا�ة ،والمحادثة 

مهارتا القراءة والكتا�ة فقط ، أما مهارتا الاستماع و المحادثة فلم یتم استعمالهما إلا في مجال ضیق جدا ، و هذا من شأنه أن 

 میذ فقیرة و جافة ، فاللغة لا تحصل إلا �الممارسة الكاملة لكل هذه المهارات �شكل متكامل .�جعل لغة التل

�ما نجد أن معلمي اللغة العر��ة في الطور الابتدائي على وجه الخصوص لا �جیدون استغلال المواقف التعل�م�ة وفق ما  -

حیث نجدهم �ستخدمون استرات�ج�ات قد�مة تعتمد على الحفظ  تنص عل�ه المقار�ات الحدیثة للتعل�م مثل بیداغوج�ا الكفا�ات ،

والاسترجاع الآلي للمعلومات ، وهم بهذا أهملوا  ثقافة الابتكار و والتحفیز على الإبداع ، فی�قى التلمیذ مجرد متلقي للمعرفة لا 

 صانعا لها .
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ن ورائه نبیل وهو التحكم في مجر�ات الحصة ، اعتماد �عض المعلمین أسالیب التخو�ف و الترهیب ، هذا ورغم أن القصد م -

والمحافظة على النظام وتعل�م التلامیذ الطاعة و الأدب إلا أن ذلك من شأنه أن یؤدي إلى نفور التلامیذ عن تعلم اللغة العر��ة 

 بل عن المدرسة �كل .

الرغ�ة فیهم على تعلم اللغة العر��ة عن  افتقار �عض معلمي اللغة العر��ة إلى التشو�ق في تقد�م دروس اللغة والدي ینمي -

 قناعة .

تخلى �عض معلمي اللغة العر��ة عن المبدأ الأسمى لعمل�ة التعل�م وهو تنم�ة روح الإسلام والعرو�ة والمواطنة والأخذ بید  -

یتوجه للتعل�م لا ح�ا و مع الأسف الشدید –المتعلم إلى بر المعرفة بلغته لغة العلم والحضارة حیث غدا الأستاذ في یومنا هدا 

 شغفا �ه �أشرف مهنة .

استسلام معلم اللغة العر��ة لتأثیرات الظروف والعوامل الناتجة عن الضغوط المهن�ة ،والتي من بینها : �ثرة المواد الدراس�ة ،  -

وغیرها من الضغوطات التي الضغوطات الناجمة عن الإدارة ونظام المدرسة ومتطل�ات المناهج ،وسلو��ات التلامیذ المختلفة 

 تحول دون ق�ام المعلم بواج�ه التعل�مي على أكمل وجه.

عدم عنا�ة مدرسي اللغة العر��ة وغیرهم من مدرسي المواد الأخرى �استخدام اللغة العر��ة الصح�حة ، وذلك ناتج عن نقص  -

 .وتدني مستواهم المعرفي ، إضافة إلى افتقار غالبیتهم إلى الخبرة المهن�ة 

 انعدام الوسائل والتقن�ات الحدیثة التي �حتاجها المعلم من أجل تحسین أدائه على المستوى العملي.-

كان هذا مجرد رصد ل�عض المشاكل المتعلقة �المعلم ،والتي تؤدي إلى ضعف وتدني مستوى تعل�م اللغة العر��ة في المرحلة 

 الابتدائ�ة ،ومن الحلول الوقائ�ة نذ�ر:

تدر�ب�ة للأساتذة من أجل تحسین مستواهم في التعل�م خاصة أساتذة اللغة العر��ة �المرحلة الابتدائ�ة ، توفیر  تنظ�م دورات -

التقن�ات الحدیثة التي تساعد المعلم على تحسین أدائه لتحصیل ثمرة تعل�م اللغة العر��ة وفق المقار�ات البیداغوج�ة الحدیثة ، 

حرصوا دائما على مضاعفة زادهم المعرفي ووعیهم التر�وي لأن ذلك سینعكس إ�جا�ا على لذلك على معلمي اللغة العر��ة أن �

 التلامیذ، �ما �جب على المعلم أن �سعى دائما إلى ابتكار طرق جدیدة في تعل�م اللغة العر��ة للتلامیذ.
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 أس�اب أخرى: -

اللغة العر��ة واقتصارها على المنهاج و المعلم هي نظرة إن تحدید أس�اب ضعف تلامیذ الطور الابتدائي في مادة           

ض�قة ، لا تعطي حلولا علم�ة واقع�ة للمشكلة �حیث نتدارك بها أس�اب هذا الضعف ، بل ین�غي أن نت�ع خطة شاملة ومتكاملة 

 من ناحیتین : ، نحدد من خلالها جم�ع أس�اب الضعف لتعطي �عد ذلك حلولا علم�ة واقع�ة ، تكون لها نتائج إ�جاب�ة

 أ/ رفع مستوى تلامیذ الطور الابتدائي في جم�ع جوانب اللغة العر��ة ، و�كسابهم مهارة الاستماع والقراءة والكتا�ة والمحادثة.

 ب/ ر�ح الوقت ، حیث تظهر إ�جاب�ات هذه النتائج في أقصر وقت ممكن.

 ترجع إلى المنهج والمعلم ف�ما یلي:عدا الأس�اب التي –ومن هنا �مكن تحدید أهم أس�اب ضعف التلامیذ 

  أول الأس�اب وأهمها ترجع إلى عدم وعي اغلب أفراد المجتمع �ق�مة اللغة العر��ة ، ثم إلى النظرة السلب�ة اتجاهها.أما عدم

ة القران الوعي �ق�مة اللغة العر��ة ، فلا نقصد �ه تلك المعرفة السطح�ة التي مفادها أن اللغة العر��ة لغة مقدسة لأنها لغ

ولغة الرسول "صلى الله عل�ه وسلم". أما الحدیث عن النظرة السلب�ة للغة العر��ة ،فهي تلك الصورة الذهن�ة المرسومة في 

أذهان معظم أفراد المجتمع �ان العر��ة لغة الشعر والنثر ول�ست لغة العلم والحضارة ، وأنها ل�ست قادرة على مواك�ة 

لها عدة أس�اب أهمها: رواسب الس�اسة الاستعمار�ة المط�قة في الجزائر خلال مائة وثلاثین العصر وتطوره. وهده النظرة 

 سنة.

العر��ة في   ولتغییر هده النظرة السلب�ة �جب تجنید ما له تأثیر في وعي المجتمع ، من إقامة محاضرات حول اللغة 

س إ�جا�ا على نظرة تلمیذ الطور الابتدائي تجاه المساجد والجامعات والأند�ة الثقاف�ة ووسائل الإعلام ودلك سینعك

 العر��ة الفصحى فتتولد عندهم الرغ�ة في دراستها .

  تنامي ظاهرة الازدواج�ة اللغو�ة في المجتمع وخاصة اللغة الفرنس�ة التي أضحت تنافس اللغة العر��ة سواء في استعمال

 ألفاظها أم في طر�قة استعمال تراكیبها.

  بلهجاتها وما له من أثار سلب�ة على اللغة ، فادا �انت العام�ة تقضي على اللغة من جذورها فإضعافها استعمال العام�ة

 في نفوس مستعملیها من �اب أولى.

 1(عدم توافر قوام�س لغو�ة تغطي حاجات التلامیذ في �ل سنة من سنوات التعل�م الابتدائي(. 

  التأثیر السلبي لوسائل الإعلام التي تعتمد العام�ة بدل الفصحى وما لدلك من انعكاسات على التلمیذ 

 



 المبحث الثاني                                          واقع تعلیمیة اللغة العربیة في المرحلة الإبتدائیة
 

 Page 31 
 

 9.إهمال الأول�اء لأبنائهم وعدم متا�عة مسارهم الدراسي 

 اكتظاظ الصف �عرقل السیر الحسن لتعلم اللغة العر��ة ، حیث �صل عدد التلامیذ إلى أكثر من خمس وثلاثین تلمیذا ،رغم 

انه من المفترض أن لا یتجاوز الصف عشر�ن تلمیذا �أقصى حد ،لأنه بدلك یتعذر على المعلم إ�صال المعلومات إلى 

 .)1(جم�ع المتعلمین وترس�خها في أذهانهم

 .التدر�س �المقار�ة �الكفاءات:6

       ر�ف لغوي وتعر�ف لنقوم بتعر�ف وتوض�ح معنى المقار�ة �الكفاءات لابد لنا من تقد�م و�عطاء تع           

 اصطلاحي حول �ل من الكفاءة والمقار�ة.

 تعر�ف المقار�ة: .1.6

 مأخوذة من المادة اللغو�ة (قرب) �معنى قرب القرب نق�ض ال�عد.أ/ لغة: 

 قرب الشيء �الضم، �قري قر�ا وقر�انا أي دنى فهو قر�ب، الواحد والاثنان والجمع في ذلك سواء. -

 الوعد أي تقارب وقار�ته في الب�ع مقار�ة. واقترب-

 .)2(والتقارب ضد الت�اعد ، واقترب: افتعل ، من القرب ، وتقارب: تفاعل منه، و�قال للشيء إذا ولي وأدبر تقارب -

،ومقر�ة: دنا. فهو قر�ب. و�قال قرُب  قُرا�ة ، وقُر�ا، وقُر�ة،وقُر�ى –(قرب) الشيء : قُر�ا،وقُر�انا: دنا منه.(قرب) الشيء -

 .)3(منه،و قرُب إل�ه

 ب/ اصطلاحا:

المقار�ة هي تصور و�ناء مشروع عمل قابل للانجاز على ضوء خطة أو إسترات�ج�ة تأخذ في الحس�ان �ل          

صائص المتعلم والوسط العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء الفعال والمردود المناسب من طر�قة ووسائل ومكان وزمان وخ

 .)4(والنظر�ات البیداغوج�ة 

                                                           
 .54إلى  45،4،47،48،49، 44یمیة اللغة العربیة في الجزائر ،ص دیاب قواجلیة ، تعل 1
 .82،83،ص2006، 12ابن منظور ، لسان العرب ،دار صبح ، بیروت ،لبنان ، مج 2
 .723،ص 2004، 1، مجلد4ط -مكتبة الشروق الدولیة–إبراھیم أنیس ، معجم الوسیط ، مجمع اللغة العربیة  3
 .24خدیجة ، المقاربة بالكفاءات و إصلاح المنظومة التربویة ،ص محمد الصالح حثروبي ، نقلا عن عرباوي 4
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فالمقار�ة إذن هي الاقتراب من الحق�قة المطلقة ول�س الوصول إلیها لأن المطلق والنهائي �كون غیر محدد في المكان       

 والزمان �ما أنها من جهة أخرى خطة عمل أو إسترات�ج�ة لتحقیق هدف ما.

" الك�ف�ة العامة أو الخطة المستعملة لنشاط ما والتي یراد منها دراسة وضع�ة أو مسألة أو  تعرف المقار�ة �أنها: -        

حل مشكلة ، أو بلوغ غا�ة معینة أو الانطلاق في مشروع ما ، وقد استخدمت في هذا الس�اق للدلالة على التقارب الذي 

حقیق غا�ة تعل�م�ة وفق إسترات�ج�ة تر�و�ة و�یداغوج�ة �قع بین مكونات العمل�ة التعل�م�ة التي ترت�ط ف�ما بینها من أجل ت

 .)1(واضحة

 . تعر�ف الكفاءة: 2.6

القوي القادر على تصر�ف العمل .(ج) أكفاء و �فاء.و(الكفاء): �قال : لا  -مأخوذة من (الكفء): المماثل و أ/ لغة:

   ).                                                                                                 2(كفاء له : لا مماثل. و الكفاءة: المماثلة في القوة والشرف

الكفء: فهو النظیر و�ذلك الكفء والكفؤ على وزن فُعْل و فُعُل والمصدر الكفاءة �الفتح والمد و�قال لاكفاء له �الكسر  -

النظیر والمساوي، ومنه الكفاءة في النكاح وهو أن �كون الزوج مساو�ا  وهو في الأصل مصدر، أي لا نظیر له ، والكفء

.                                                                                        )3(للمرأة في دینها ونسبها و�یتها، وتكافأ الشیئان: مماثلا، و�افأه مكافأة و�فاء: ماثله

 .)4(لكفاءة في قاموس المنهل الوس�ط �معنى: الجدارة و الأهل�ة �ما ورد مفهوم ا -

  ب/ اصطلاحا:

تعرف الكفاءة على أنها:" تعبیر عملي على قدرة الشخص على تفعیل موارد مصرف�ة مختلفة لمواجهة نوع محدد  -        

لحل المناسب أمام المشاكل من الوضع�ات ومن ثم فهي تدل على قدرة الفرد على حسن التصرف ، وعلى حسن اخت�ار ا

 .)"5(التي تعترضه

وتعرف الكفاءة �ذلك على أنها: هدف ومرمى متمر�ز حول البلورة الذات�ة لقدرة التلمیذ على الحل الجید  10-       

 .  )6(للمشاكل المرت�طة �مجموعة من الوضع�ات ، �اعتماد معارف مفاه�م�ة ومنهج�ة مندمجة وملائمة

                                                           
 .24عرباوي خدیجة،المقاربة بالكفاءات وإصلاح المنظومة التربویة ،ص   1       

 .791إبراھیم أنیس ، المعجم الوسیط ، ص  2
 .67،68، ص2006زكریا یحي ،التدریس بالمقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات ،الجزائر ، 3
 .226سھیل إدریس ، معجم المنھل الوسیط ، ص  4
 .124،ص 2017جدي ملیكة ، المنظومة التربویة في الجزائر ، مجلة أفاق للعلوم ، 5
 .25عرباوي خدیجة ،المقاربة بالكفاءات وإصلاح المنظومة التربویة ،ص 6
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 هي: یرى جود أن الكفاءة

القابل�ة على تطبیق الم�ادئ والتقن�ات الجوهر�ة لمادة حقل معین في المواقف العمل�ة ،و �عرفها هوستن �أنها: القدرة على  

 .)1(فعل شيء أو إحداث تغییر متوقع أو ناتج متوقع

 . تعر�ف المقار�ة �الكفاءات:3.6

تعرف المقار�ة �الكفاءات على أنها: تعبیر عن تصور تر�وي بیداغوجي ینطلق من الكفاءات المستهدفة في نها�ة           

أي نشاط تعل�مي أو نها�ة مرحلة تعل�م�ة لض�ط إسترات�ج�ة التكو�ن في المدرسة من حیث طرائق التدر�س والوسائل 

 .)2(وأسالیب التقو�م وأدواتهالتعل�م�ة وأهداف التعلم و انتقاء المحتو�ات 

هي أ�ضا برامج تعل�م�ة محددة �كفاءات �ما هي مبن�ة بواسطة الأهداف الإجرائ�ة التي تصف الكفاءات الواجب  -        

تنمیتها لدى التلمیذ وهذا بتحدید المعارف الأساس�ة الضرور�ة لإكسا�ه الكفاءات اللازمة والتي تمكنه من الاندماج السر�ع 

 ال في مجتمعه.والفع

�ما تعرف �ذلك �أنها بیداغوج�ة وظ�ف�ة تعمل على التحكم في مجر�ات الح�اة �كل ما تحمله من تشا�ك في          

العلاقات، وتعقد في الظواهر الاجتماع�ة، ومن ثم فهي اخت�ار منهجي �مكن المتعلم من النجاح في هذه الح�اة على 

 .)3(عارف المدرس�ة وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الح�اةصورتها، و�ذلك �السعي إلى تثمین الم

 . خصائص وأسس المقار�ة �الكفاءات:4.6

 تتمیز المقار�ة �الكفاءات �مجموعة من الخصائص أهمها:. خصائصها: 1.4.6

  :أي أن التعل�م في إطار هذه المقار�ة یدور حول المتعلم و�نطلق من مبدأ الفروق الفرد�ة بین التلامیذ �ما تفر�د التعل�م

 �شجع على استقلال�ة المتعلم و�فسح المجال أمام م�ادراته وأرائه وأفكاره.

 :اخت�ار الوضع�ات  تمتاز هذه البیداغوج�ا �أنها تحرر المدرس من الروتین وتشجعه على حر�ة المدرس و استقلالیته

 والنشاطات التعل�م�ة التي تؤدي إلى تحقیق الكفاءات المستهدفة.

 11:أي أن الخبرات التي تقدم للمتعلم تقدم في إطار مندمج لتحقیق الكفاءات المستعرضة.تحقیق التكامل بین المواد 

 :أي أن التقو�م وفق هذه البیداغوج�ا لا �قتصر على فترة معینة و�نما �سایر العمل�ة التعل�م�ة. التقو�م البنائي 

                                                           
 .69زكریا یحي ، التدریس بالمقاربة بالأھداف و المقاربة بالكفاءات ،ص  1
 .124جدي ملیكة ، المنظومة التربویة في الجزائر ،ص   2
 .26عرباوي خدیجة ،المقاربة بالكفاءات و إصلاح المنظومة التربویة ،ص  3
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 :من المعروف أن أحسن الطرائق البیداغوج�ة هي تلك التي تجعل المتعلم  تبني الطرق البیداغوج�ة النشطة والابتكار

 لة عن ذلك .محور العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة والمقار�ة �الكفاءات ل�ست معزو 

 :یترتب عن تبني الطرق البیداغوج�ة النشطة تولد الدافع للعمل لدى المتعلم فتخف أو  تحفیز المتعلمین على العمل

تزول �ثیر من حالات عدم انض�اط التلامیذ في القسم ذلك لأنكل واحد منهم سوف �كلف �مهمة تتناسب مع وتیرة 

 عمله وتتماشى مع میوله واهتمامه.

 إن المقار�ة �الكفاءات لا تعني است�عاد المضامین و�نما یتم إدراجها في إطار ما ینجزه المتعلم المحتو�ات :  عدم إهمال

  لتنم�ة �فاءته �ما هو الحال في انجازه المشروع مثلا.

 :ن تؤتي تعتبر المقار�ة �الكفاءات أحسن دلیل على أن الجهود المبذولة من أجل التكو  اعت�ارها مع�ار للنجاح الدراسي�

 .)1(ثمارها وذلك لأخذها الفروق الفرد�ة �عین الاعت�ار

 

 أسس المقار�ة �الكفاءات: 2.4.6

 تنقسم أسس المقار�ة �الكفاءات إلى أسس منهج�ة وأخرى ذات �عد إسترات�جي وهي:      

 :الأسس ذات ال�عد الإسترات�جي 

مقار�ة ذات توجه مستقبلي ذلك على أنه علاوة الاهتمام بتحسین أداء المنظومة التر�و�ة فإن الأمر هنا یتعلق  هي

�انتهاج مسمى استشرافي في منظور مستقبلي من أجل تصور و إقامة مدرسة متجددة تلیق �مجتمع �شهد تحولات 

 یوم�ة نحو المستقبل.

  :و تقوم على مجموعة  ،في المساعي و المقار�ة المذ�ورةانة مر�ز�ة تحتل الأسس المنهج�ة مكالأسس المنهج�ة

 من التغیرات التي �مكن إ�جازها على النحو التالي :

الذي �أخذ �عین الاعت�ار مجموع الأهداف المنشودة و�عني بتحقیق جم�ع الجوانب  مبدأ الكل�ة والشمول�ة: •

 دراسي معین.المبرمجة في صلاح التخرج قبل الشروع في بناء برنامج 

هو التماسك والترا�ط بین مختلف مكونات المناهج بدءا من اخت�ار الأهداف و الانتهاء �ض�ط مبدأ الاتساق: •

 إسترات�ج�ات التقی�م المقترحة في المنهاج.

وتعني الأخذ �عین الاعت�ار مجموعة عناصر الس�اق الذي یتم في تطبیق المناهج و  مبدأ قابل�ة التطبیق:12 •

 جدوى ذلك �له.
                                                           

 .28،29عرباوي خدیجة ، المقاربة بالكفاءات و إصلاح المنظونة التربویة ، ص  1
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وتعني وضوح عناصر البرنامج �حیث �كون من ال�سیر إدراك وفهم البرامج الموضوعة تحت مبدأ المقروئ�ة:  •

 تصرف المعلم و المتعلم.

 ع مسار التعلم.یتطلب أن �سیر التقی�م جن�ا إلى جنب ممبدأ التقی�م:  •

وهو المبدأ الذي یتطلب أن تكون البرامج مطا�قة للأهداف المقررة و ملائمة للحاجات  مبدأ التلاؤم:  •

 .)1(الاجتماع�ة و الاقتصاد�ة و الثقاف�ة للمجتمع و تطلعاته

 ممیزات و م�ادئ المقار�ة �الكفاءات:  1.5.6

 تتمیز المقار�ة �الكفاءات �العدید من الممیزات أهمها:     

  إن المقار�ة الجدیدة للمناهج تجعل من المتعلم محورا أساس�ا لها وتعمل على إشراكه في مسؤول�ة ق�ادة

و تنفیذ عمل�ة التعلم وهي تقوم على اخت�ار وضع�ات تعل�م�ة مستقاة من الح�اة في وضع�ة مشكلات 

 لم إلى حلها �استعمال الأدوات الفكر�ة، و�تسخیر المهارات و المعارف الضرور�ة لذلك.ترمي عمل�ة التع
  حل المشكلات هو الأسلوب المعتمد للتعلم الفعال ، إذ أنه یت�ح الفرصة للمتعلم في بناء معارفه �إدماج

 المعط�ات و الحلول الجدیدة في مكتس�اته السا�قة.
  الأدوات المعرف�ة الجدیدة بدل اعتماد الأسلوب التراكمي للمعارف.تعمل على تشج�ع اندماج المفاه�م و 
 .تحدد المقار�ة �الكفاءات أدوار متكاملة جدیدة لكل من المعلم و المتعلم 
  المتعلم محور العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة وعنصر نش�ط فیها، فهو مسؤول على التقدم الذي ینجزه و��ادر

 .)2(ميو�ساهم في تحدید المسار التعل�

  م�ادئها:  2.5.6

 تقوم المقار�ة �الكفاءات على العدید من الم�ادئ أهمها:     

 :البناء  
ونعني �ه استرجاع واستحضار المتعلم للمعارف السا�قة ور�طها �المكتس�ات الجدیدة وتخز�نها 

 في الذاكرة .

 :التطبیق  

                                                                                                                                                                                            
 .92فاءات ،ص زكریا بن یحي ، التدریس عن طریق المقاربة بالأھداف و المقاربة بالك 1
 سعید بلعربي عائشةو سلاماني فاطمة الزھراء ، طرائق تدریس مادة اللغة العربیة في ظل المقاربة بالكفاءات،مذكرة لنیل شھادة الماستر ، 2

 . 36، ص 2017-2016جامعة عین تموشنت ،
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أي الضرورة الممارسة من أجل التمكن، ونعني �ه أ�ضا ممارسة الكفاءة �غرض التحكم فیها ، �ما أن الكفاءات تعرف عند 13

 ال�عض على أنها القدرة على التصرف في وضع�ة ما �كون التلمیذ نشطا في تعلمه.

 :التكرار 

 ه إلى الاكتساب المعمق للكفاءات و المحتو�ات.ونعني �ه تكل�ف المتعلم بنفس المهام الإدماج�ة عدة مرات قصد الوصول �

  :الإدماج 

�سمح الإدماج �ممارسة الكفاءة عندما تقرن �أخرى �ما یت�ح للمتعلم التمییز بین مكونات الكفاءة و المحتو�ات و ذلك لیدرك 

 الغرض من تعلمه.

  :الترا�ط 

ة الكفاءات، و�عني أ�ضا أن الكفاءات التي تم تحدیدها �عني المزاوجة بین أنشطة التعل�م و أنشطة التقو�م و ذلك قصد تنم�

 �جب أن یر�ط بینها را�ط �سهل معها تحقیق درجة عال�ة من الأداء المطلوب عبر فترات متتال�ة.

  :التدرج 

 .)1(�عني أن المدرس عندما �حدد مجموعة من الكفاءات التي تجعل المتعلم �كتسبها في فترة معینة انطلاقا من مضامین معینة

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .29،30عرباوي خدیجة ، المقاربة بالكفاءات و إصلاح المنظومة التربویة الجزائریة ،ص   1
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 :ولالأ الفصل  ةخلاص

هم التغیرات التي أ لى إ ق والذي حاولنا من خلاله التطر  ،هم ما تناولناه في هذا ال�حث المتواضعأ  ة�عد انتهائنا من معالج    

 .هم خصائصه وممیزاتهأ و  ة،الابتدائ� ةفي المرحل ةالعر�� ةاللغ ةتعل�م� ت على المنهاج الجدید المتبنيأطر 

 ة.التعل�م� ةومهم في العمل� يساسأالتعل�م الابتدائي �ونه حجر  ةخاصو  ةلى التعل�م عامإ�ما تطرقنا     

ص�حت تعاني الیوم أ ةجدید ةتبني دراس ةعلیها نت�ج أوالتغییر الذي طر  ة،الابتدائ� ةفي المرحل ةالعر�� ةاللغ ةو�ذا تعل�م�    

 .تواجه المتعلم في مساره الدراسي ةمشاكل حق�ق�

الرفع من أجل  من ة�فروعها المختلف ةالابتدائ� ةمرحلال في ةالعر�� ةمام بتعل�م اللغالاهت ةلى ضرور إ ةومن هنا دعت الحاج    

وذلك �غرض  ةالخامس ةمنه السن ةفي مراحل التعل�م الابتدائي خاص من خلال الاعتناء بتدر�سها ةالعر�� ةمستوى تعل�م اللغ

على �الكفاءات  ةر�س �المقار�دعلى الت ةقائم ةجدید ةواعتمادها على مناهج تر�و� ةالعر�� ةتمكین التلامیذ من اكتساب اللغ

 ة.العر�� ةببرنامج اللغ ةالمتعلق ةنشطالعدید من الأ
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 في المیدان العر��ة اللغة : تعل�مالفصل الثاني

 من الكتاب المختارةالنماذج  اللسان�ة الدراسة

 :المختارةللنصوص  التر�و�ة الدراسة

 ةتر�و� اللغو�ة الدراسةابتدائي  الخامسة السنة العر��ة اللغة�تاب  دراسة :الجانب التطب�قي   

�ونه موضوع �حثنا وثان�ا �اعت�ار الصف الخامس  أولامن التعل�م الابتدائي  الخامسة السنةنموذج من نصوص لكتاب 

 والتواصل�ة اللغو�ةالتعل�م الابتدائي و�التالي فان مضمون نصوص هذا الكتاب تهدف الى تنم�ه قدرات المتعلم  نها�ة�مثل 

 .والاكتساب �ل من التعبیر الشفوي والكتاب

 :تعر�ف الكتاب المدرسي الجزائري / 1

�عض  و�كسابهممن اجل نقل المعارف للمتعلمین  الوطن�ة التر��ة لوزارةالتي تجسد البرنامج الرسمي  المطبوعة تعل�م�ة وث�قة

 .1التعل�م ةالمهارات ومساعده �ل من المعلم والمتعلم على تفعیل سیرور 

التي تساهم في تقد�م مختلف المعارف  س�هأسا أداة فهو  التعلم�ة التعل�م�ة العمل�ةدور مهم في  الخامسة السنة�عتبر �تاب 

 .للمعلومات الأولو�عتبر المصدر  الدراس�ةمسیرته  ورفیق الطالب طوال الدراس�ةالتي تتطلبها المناهج 

�قوه في نمو واستعمال الكتاب  الوحدةولسبب ترصف للمعارف حیث تعطر هذه  المعرف�ة البن�ة�عتبر التعلم تعبیر في  إذ

 .2�اكتساب موارد من معارف وحسن التصرف فیها المدرس�ةاسمح الكتب  أنت�جب  إذ ،المدرسي من جهة

 :ابتدائي الخامسة السنةخصائص �تاب / 2

�حتوي �تاب المتعلم على مجموعه من المقاطع والنصوص التي تتمیز �التنوع  والانفتاح التي تجعل النص محور �ل    

و�استغلالها استغلال منهج�ا مفید �ساعد على تمثیل  الأساس�ةالكفاءات  والإرشادتعل�مات في تفاعل وتواصل والانسجام 

 .لها المجردةالمفاه�م  إلىالمصطلح النحوي للوصول  ومحاكاةالظواهر وتحلیلها 

 الأنشطةوتحتوي لكل واحده منها على مجموعه من  تعل�م�ةوحدات  إلىتنظ�م هذه النصوص في مقاطع ثقاف�ه وتتفرع 

نشاط تعبیر لدى  إثراءرسومات وذلك من اجل  أومن خلال ملاحظه صوره  وأتحدث أشاهدتنطلق من  ،أسبوعاً رق وتستغ

  ،المدروسة الظاهرةوف�ه یتعمق المتعلم و�ع�ش  القراءةالمتعلم اكتشاف الموضوع المدروس والتعرف عل�ه ثم یل�ه نص 

 .126، ص 1999التدر�س الهادف، أسسه وتطب�قاته، دار الهدى الجزائر  : محمد صالح حثرو�ي، نمودج1

مر�ز : ینظر: محمد عبد العز�ز، �تاب المدرسي ووظائفه التعل�م�ة والتعلم�ة عن أعمال الملتقى الوطني الخاص للكتاب المدرسي المنظم من قبل 2

 .35؟، ص2012ال�حث العلمي لتطو�ر اللغة العر��ة �الجزائر 
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محطة  التعل�م�ة الوحدةنشاط التعبیر الكتابي وتتوسط  إثراءمن خلال معط�ات النص وصوره ومفرداته من اجل  ف�عتمد

 .1إدماجمشروع ونشاط  �إنشاءوتختم  والإملاء�ظواهرها ال�لاصة النحو والصرف 

 :ابتدائي الخامسة السنةبین المنهاج الدراسي والكتاب المدرسي  العلاقة/ 3

 والمقار�ة ،المدرسي ارت�اط عضو�ا �المنهاج الدراسي �ما یتضمن من أهداف وتوجهات مصاح�ه له یرت�ط الكتاب   

سا�قا في الجزء  إلیهاالتعل�مة التي تبنى وفقها وتعد المقار�ة �الكفاءات وهي المقار�ة المتبناة وفقها هذا الكتاب وقد اشرنا 

النظري فهي أكثر المقار�ات تطورا فهي تقوم على الاتجاه المعرفي الذي �عتبر الفرد إ�جاب�ا وناشطا وقادرا على بناء معرفته 

 .حیث �عد المحور الذي تتمحور عل�ه العمل�ة ،بنفسه

 :الكتاب المدرسي م�ةأه/ 4

 الوسیلةالتي تعتبر  التعلم�ة العمل�ةمن �ونه الوعاء الذي �حمل  التر�و�ة العمل�ةالكتاب المدرسي في  أهم�ةتنبثق    

فانه �مثل مر�ز  الأساسوعلى هذا التعل�م�ة،  العمل�ةالمنهج التعل�مي ودوره الفاعل في انجاز  أهدافلتحقیق  اللازمة

 الأخیرفان هذا  إذارفهم المتعلمون في تحصیل من معا إل�هالمشروع التر�وي الذي ینطلق منه المعلمون في عملهم و�لجا 

 إلىالتي تنظر  النام�ةفي البلدان  التعل�م�ةلاس�ما في المناهج  الصف�ة البیئةمن النشاط التعل�مي في  ةعلى نس� �ستحوذ

 التر�و�ة العمل�ة أر�ان أهمالمعلمین �عتبر احد  تأهیلمن مصادر التعل�م لقصور  أساسيالكتاب المدرسي على انه مصدر 

 .والط�اعةمن الاختصاصیین والخبراء والتأل�ف  متمیزةدا جهو  فیتطلب

 المدرس�ة المؤسسةدائمة ومنظمه وتقدم النشاط التر�وي في  سیرورةلضمان  الأساسي�عتبر المحرك  الأخیرو�هذا فان هذا 

عل�ه في  المقترحةهو معین المساعد حیث �حتاجه المعلم في تقد�مه دروس  و�نمافقط على المتمدرس  أهمیتهولا تقتصر 

 .2البرنامج الدراسي

 

 نماذج مختارة من نصوص �تاب اللغة العر��ة السنة الخامسة من التعل�م الابتدائي:

 :2020 -2019* �تاب القراءة السنة الخامسة ابتدائي ط 

نصوص تتضمن شرح الألفاظ و�دماج  3مقاطع و�ل مقطع �حتوي على  7تضمن �تاب السنة الخامسة ابتدائي  لقد

 قصص في نها�ة �ل مقطع.

 .2019/2020: �تاب اللغة العر��ة السنة الخامسة ابتدائي، 1

237ص  : تدر�س أهدافه، أسسه، أسالی�ه، تقو�م لنتائجه، تصن�فاته، د.ط، عالم الكتاب، القاهرة،2
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 نص في �تاب السنة الخامسة من التعل�م الابتدائي: / نموذج عن1

 عنوان النص الأول �لنا أبناء وطن واحد -

 مدونه النص -

 ذ�ر صاحب النص -

 قسمت عمل�ه تحلیل نص إلى:

 افهم واقرأ النص: وف�ه أتعرف على معاني المفردات: �عض المفردات الصع�ة وذ�ر معانیها: مثل:

 شموخ: عزة    حشد: جمع غفیر              

 الوافدین: القادمین                  ولت: مضت فاتت

 الغاز�ن: المعتدین

 افهم النص: یتم فیها ترحیب تساؤلات حول النص لمعرفه �تاب التلمیذ افهم النص.

 متى وأین وقعت أحداث قصه طفولة الكاتب؟

 وقعت أحداث قصه طفولة الكاتب في إحدى القرى الجزائر�ة.      

 عاد �اتب إلى قر�ته �عد غ�اب طو�ل. �من مره وما الذي زاد المدرسة جمالا؟

 مر الكاتب �مدرسته العت�قة وما زادها جمالا شموخ الرا�ة الوطن�ة.      

 ماذا حاول المتعلم الفرنسي أن یزرع بین أبناء الوطن الواحد؟

 الواحد.حاول المعلم الفرنسي أن یزرع الفتنه بین أبناء الوطن       

 اعبر: حیث �عمل في هذا النص على تنش�ط التلمیذ تمثلت في السؤال التالي:

ك�ف �ع�ش الجزائر�ون الیوم؟ حیث تكون الإجا�ة على السؤال بــ: �ع�ش الجزائر�ون الیوم �التضامن والأخوة هو حیث �قول 

 اغلبهم لا فرق بین جزائري وق�ائلي و شاوي �لنا أبناء وطن واحد.

 لى النص: أتعرف ع

 إلى قر�ته �عد طول غ�اب وفرحته العارمة عند رؤ�ة الرا�ة الوطن�ة تجمل وتز�د المدرسة جمالا.
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 محاوله المعلم الفرنسي زرع الفتنه بین أبناء القر�ة وازدرائهم منه.

 تمسك أبناء القر�ة بدینهم وأخلاقهم التي تر�و علیها والتضامن ف�ما بینهم.

�قوه دینهم  إ�مانهمو�ز�د  الواحدة القر�ة أبناءبین  والمح�ة الأخوةه بناءة قراءه النص تز�د روح النص ا�جاب� أفكارجاءت 

 وطن واحد. أبناءثلاث فرق بین عر�ي وق�ائلي وشاوي �لنا 

المعنى  عم�قةف�ما بینها الر�ط �ما فصحى  منسجمة متناسقةم�اشر واضح جم�عها  �أسلوبهذا النص  أفكاركما جاءت 

الم�اشر �خدم مستوى فهم �ل التلامیذ لما �حمله من معاني والبد�ع قول الكاتب: حشد من  الأسلوبلشكل وهذا ا واضحة

 ابتدائي. الخامسةالتلمیذ لم �حد على هذا التعبیر من قبل في �تاب  الأغبرفتذ�رت الاحتلال  أ�ضاالبراعم وقوله 

 لغة أخرى هي  الأخیرة�ون هذه  أحداثكما جاء في الجزء العلوي م �سار النص صوره جد معبره لما یدور في التضامن 

العلمي والتعل�مي فهي الوس�ط الذي یر�ط بین التلمیذ  أدائهاعظمى من حیث  أهم�هللتبل�غ عن محتوى �ما تعط�ه من 

 تعني عن �ثیر من الكلام. الصورة أنرسخ في ذاكرته حیث في ذهن التلمیذ وت الفكرةوالموضوع المطروح فیثبت 

الاستعمار  إ�انمن روحه فهو جزائري �بر  نا�عةالكاتب صادقة  عاطفة أن�ون  العم�قةو�رجع �ل هذا الوضوح والمعاني 

 الفرنسي، وعاش المرحلتین فهو �حمل الكثیر من الذ�ر�ات و�ذلك تش�عه �ح�ه لوطنه جاء في مرحله انتقال�ه.

�صوره دق�قه، وهو نص  الجزائر�ة المدرسةجزائر�ه وعن ح�اه الكاتب  البیئةو�هذا فان النص عموما وصوره جد معبره عن 

واحد رغم �ل  رأیهمداخل نفوس التلامیذ و�دفعهم للتضامن بینهم وانه تجمعهم  والمواطنة الأخوةبناء ول�س بهادم یزرع روح 

 ینهم.الاختلافات ولا احد �ستط�ع التفرق ب

 مثال مقدم. �إت�اعكثري لغتي: وفیها یتم اشتقاق �عض الكلمات 

 اكتشف: ألاحظ

 یتم فیها تقد�م فقره من النص مكونات �عض المفردات فیها بلون مغایر حتى تدیر التلمیذ تدفعه للطرح والتساؤل.

 و��ف �كون تكو�نها. القاعدة عن النصوص الأدب�ةتقدم  المختارة الفقرةمن خلال هذه  ثبت:أ

 فهي �الحر��ة العر��ة اللغةفي �تاب  المقترحة؛ حیث تتمیز التدر��ات إث�اته: �قدم تدر�ب �س�ط للتلمیذ حول ما تم أتدرب

في  المت�عة الدراسات ، مما یولد لدى المتعلم حب الاطلاع والاكتشاف هذا یتماشى مع المقار�ات اووالحیو�ةتتمیز �التنوع 

 الخامسة.  ةالسنمنهاج 

 للنص: التر�و�ة الدراسة

 .وطن واحد أبناءعنوان النص: �لنا 
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حب الوطن:  أيفي النص وهي ق�مه وطن�ه  الغال�ة التر�و�ة الق�مة�فهم التلمیذ بوضوح  أنمن خلال عنوان النص �مكن 

 .الوطن�ة الهو�ة

 الق�م التي جاء بها النص:  أهم

 الكثیرة:  التر�و�ةعن مجموعه من الق�م  ع�ارةجاء النص 

 : الاجتماع�ة الق�مة

 .الجزائر�ة القر�ةللكاتب حیث جاءت في صوره مصغره عن تلك  الاجتماع�ة الح�اةمع  �الواقع�ة

التي  الوطن�ة الرا�ةهذه المدرسة ماذا زادها جمالا  أبناءالابتدائ�ة التي درس فیها الكاتب و��ف �ان  المدرسةكما صورت 

 لم تكن في عهد الكاتب.

 :الوطن�ة الق�مة

الوطن الواحد و�اء �الفشل حیث اعتبروه  أبناءالفرنسي زرع الفتنه بین  الأستاذحیث بین الكاتب في النص تحاول المستعمر 

 .أكثرلا اقل ولا  أ�جد�ه أحرف�علمهم  أستاذمجرد 

 : الق�مة الأخلاق�ة

ش�خ الجامع الذي �علمهم القران الكر�م  وأستاذهمتر�ون و�درسون على یدي ش�خهم ی أبناءوتظهر جل�ا في النص حیث �ان 

 و�حفظونه، وانه معلمهم الوحید ومر�یهم.

 : الدین�ة الق�مة

وجد المخرج  أنهم إلا القر�ة أبناءبین  الوطن�ة الهو�ةمن طرف الاستعمار المستبد القضاء على  الصع�ةرغم جل الظروف 

 لى دینهم الذي �ان نقطه الر�ح والقوه لهم انه علمهم الدائم.من ذلك وهو حفاظه ع

 الهو�ةومقومات  الهو�ةعید الحفاظ على  الوطن�ة الق�مةالتي جاء هذا النص هادفا لتحق�قها وهي  التر�و�ة الق�مة أما

تر�وي جدید؛ ما یتوافق مع المنهاج  �أسلوب الأخیرمن بناء هذا النص، حیث جاء هذا  الأساسي؛ فهي الهدف الوطن�ة

 إلى إضافة، التعلم�ة العمل�ةفي هذه  الأساسيالتفكیر والنشاط والفهم، وتجعل منه المحور  إلىالجدید الذي یدفع �التلمیذ 

 ةالمواطن أرواحوتعود �المنفعة على المجتمع الجزائري فهي تدفع  الاجتماع�ةتفید التلمیذ في ح�اته  بناءة أخرى  أهداف

على عكس ظاهره، لغناه  ثمینةعن جوهره  ع�ارةو�عد فان هذا النص التر�وي هو  �أفكاره یبدأفي النفس مما تجعله  والثقة

�جسد ذلك �ما انه یتوافق مع  الأخیروالتعل�م وهذا  التر��ةمن عمره في  المرحلةالتلمیذ في هذه  والأخلاق�ة التر�و�ةالق�م 

جاء في فتره انتقال�ه للتلمیذ ولم �عهد من قبل مثل هذا التغییر وهذا ما  الأخیرهذا  أن لاإ؛ الدراسةالمنهاج المت�ع في 
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�عط�ه ما یثیره لل�حث ومحاوله الفهم ما یتماشى مع المقار�ات التي �كون فیها التلمیذ محور العمل�ة التعلم�ة ومع هذا فان 

 و�خدم المجتمع �كل. الجدیدةالنص بناء جاء المناهج 

 الملاحظات: �عض

في شكل حیث ان عمل�ه استدعاء المعارف  القبل�ةغ�اب تخص�ص وقفه تقی�م�ه تشخ�ص�ه افتتاح�ه لمراجعه المكتس�ات 

 .الجدیدة الوضع�ة�ساعد على الاستعداد  أنور�ها �اللاحقة من شأنه  السا�قة

رساخ عمل�ه الترس�خ لمعلومات إتكرار معنى عمل�ه ال إقصاء، ذلك لان الخامسة والسنة الرا�عة السنةغ�اب تكرار الدروس 

 موضوع�ه. لأس�ابو�ذا المتغیبین  والضع�فة المتوسطةالتكرار ق�اس �المستو�ات  فائدةالتكرار ناه�ك عن  إلالا تثبت 

وان تتا�ع  الأسبوع�ل وحده على مدار  ر�یزةالذي �مثل  القراءةالنص �مثل وحده و�قصد �النص نص  أن أرى وهكذا 

وان  اللغو�ةالكلمات  أبوالسمع فالسمع  مهارة رأسهاوعلى  أخرى  إلىهدفه التدرج �المتعلم من مهارات  اللغو�ةات النشاط

لان الكلمات تترسخ التكرار  النص�ة الكفاءةدون انقطاع من شانه ترس�خ  الأسبوعهذا التتا�ع �شكل متوازن على مدار 

 والتتا�ع.

 النص الثاني:

 ) للنص المختار: اللسان�ة(  اللغو�ة الدراسة

 الاجتماع�ة الح�اةمن وحدة  مأخوذ، وهذا النص الخامسة السنةنموذج من نصوص �تاب  �أخذ الدراسةلقد قمنا في هذه 

مع مضمونه، فهذا العنوان �جمل �ل ما هو  علاقةعنوان النص له  أنوالخدمات، فمن حیث قراءتنا وتطلعاتنا له وجدنا 

في هذا  المستعملة اللغة أنفتحنا  اللغة، فمضمون مرت�ط �عنوانه، ما من حیث توظ�ف حداثهوأمتعلق �مضمون النص 

، فهو لا یتقنها جیدا وذلك �سبب الخامسة السنةصع�ه ومعقده نوعا ما �صعب فهمها لدى تلمیذ في طور  لغةالنص 

على المنهاج، ففي توجد �عض الصعو�ات التي تصعب على التلمیذ فهمها  التر��ةالتغیرات والتحولات التي طرأتها وزاره 

ودلالتها، مثل �لمه: " ازدراء " �كون نطقها وفهمها لدى التلمیذ صع�ا فهي مثلا  المستعملة اللغة�عض مفردات  ناح�ةمن 

 لغة أنله، ولذلك نستنتج  �شرحها و�فهمها وهذا �مساعده المعلم الذي �جب عل�ه شرحها أنعل�ه لابد له  جدیدةكلمه 

�مكن التلامیذ من  أن الأستاذلا تتناسب مع قدرات التلمیذ ولذلك �جب على  والمعقدة الصع�ة�المفردات  ملیئة عم�قةالنص 

 أصواتهایدرب التلمیذ على  أنلابد من المعلم  العر��ة اللغةوهي  المستعملة اللغةوشرحها، فهذه  الصع�ةنطق المفردات 

 نطقا صح�حا وسل�ما فهي ل�ست في متناوله.وحر�اتها 

فلا نص  الاسم�ة�كث �ما توجد �ذلك الجمل  الفعل�ةفي هذا النص، فهو �حتوي على الجمل  الموجودةالجمل  ناح�ةمن 

 الجهلة، فمن هذه الجمل نذ�ر: ( ینظر �عض متنوعةمر��ه تر�ی�ا سل�ما وتحتوي على دلالات  أنها�خلو من الجمل، �ما 

 عن جمل فعل�ه. ع�ارة) هذه  ةفي شرایینه العزم والقو  الجزائر�ة الطب�عةنظره ازدراء وسخر�ه، سكبت  إلیهم
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أما الجمل الاسم�ة فنذ�ر: ( الطفل یرمي الأوساخ في الشارع أ�ادیهم أید ظاهرة... )، �ما نجد أ�ضا تكرار �عض الكلمات 

 في النص.

، فطل مفردات هنا هي الوسط الذي یر�ط بین التلمیذ وموضوع النصفاللغة فالنص مكتوب بلغة فص�حة و�خط واضح، 

اللغة الموظفة والمستعملة في هذا النص لا تتناسب وتتلاءم مع مستوى تلمیذ في السنة الخامسة، فهذه  النص لها دلالاتها،

لجیل الثاني صع�ة على فبدون شرح من الأستاذ لا �ستط�ع هذا التلمیذ فهم �عض من مفرداتها المعقدة، لأن لغة �تب ا

 التلامیذ وذلك لدى المتعلم حین دراسته وقراءته للنص لا نجده یتناسب مع مكتس�اته القبل�ة.

 إذن ما نستنتجه في هذا النص: أن لغته عم�قة ومعقدة لا تتلاءم ولا تتناسب مع قدرات التلمیذ.

 الدراسة التر�و�ة للنص:  -2

خلال دراستنا للنص دراسة لغو�ة، تقوم الآن بدراسته دراسة تر�و�ة وذلك من خلال استخراج الق�م الموجودة ف�ه، فهي  من

و�اعت�ار النص ینتمي إلى الوحدة الاجتماع�ة والخدمات فلا بد لنا أن نجد ف�ه الق�م المتعلقة موجودة �كثرة في هذا النص، 

 �الوحدة.

 من النص نذ�ر ما یلي: من الق�م المستخرجة

ق�م الطب�عة: وهذه الق�م نجدها تتحدث عن أش�اء أو ظواهر موجودة في الطب�عة لعل أهمها: اللیل، النهار، الشارع،  -أ

 الرص�ف... الخ.

ق�م العمل: ونجدها تتحدث عن الأعمال التي �قوم بها الإنسان مثل: مهنة عمال النظافة، �نس الشوارع، رفع أك�اس  -ب

 مامة...الق

 الق�م الأخلاق�ة: وهذه الق�م تعبر عن أخلاق الشخص و��ف�ة تعامله مع الأشخاص مثل: ق�مة التسامح. -ج

أجر عظ�م.... –إلهي  –الق�م الدین�ة: مثل: الله  -د  

الخ.ق�م أعضاء الجسم: وهذه الق�م نجدها تتحدث عن وجه، عینین، لسان... -ه  

وة...الق�م الشجاعة: مثل: العزم، الق -و  

ق�م الاحترام: مثل: تح�ة، الثقة، تقدیر... -ي  

 هذه �لها ق�م تر�و�ة موجودة في النص فلا �خلو أي نص من الق�م التر�و�ة.
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تحلیل النص المنذرج تحت عنوان " من أشرف المهن ": -3  

عنوان النص هو: " من أشرف المهن ". -  

شخص�ات النص: عمي �شیر. -  

النص ع�ارة عن نص قراءة مأخوذ من تحقیق وقراءة للنص قراءة عم�قة نجد أن النص �حتوي على أفكار أساس�ة  هذا

 ورئ�س�ة �ل فكرة تتضمن موضوع.

 الفكرة العامة للنص هي: افتخار عمي �شیر �مهنته الشر�فة وعزمه وقوته على عملها رغم سخر�ة �عض الجهلة عل�ه.

: الأفكار الأساس�ة للنص هي -  

 النص مكون من خمس فقرات وهي:

على الرص�ف �الق�ام �مهمته رغم التعب الذي الفقرة الأولى تتحدث عن أن عمي �شیر لد�ه العزم والقول �ل ص�اح  -

 �ظهر عل�ه.

الفقرة الثان�ة: تتحدث عن: أن عمي �شیر من أشرف عمال النظافة الذي یهتمون �مهنتهم الشاقة. -  

نظرة سخر�ة رغم الخدمات التي یؤدیها.دث عن الجهلة الذین ینظرون إلى عمي �شیر الفقرة الثالثة: تتح -  

الفقرة الرا�عة: تتحدث عن دور عمي �شیر في خدمة المجتمع. -  

 الفقرة الخامسة: تتحدث عن شكر وتقدیر عمي �شیر على الأجر العظ�م الذي قدمه لمهنته. -

من المفردات الصع�ة الموجودة في النص والتي �جب شرحها نذ�ر: -  

  ازدراء: احتضار 

 تَرَْ�تْ: یداه �النقاء: غمره الطهر.

 * لابد لنا من طرح تساؤلات حول النص والإجا�ة علیها وهذه التساؤلات هي: 

من هو عمي �شیر؟ -  

ما هي الصفات التي یتصف بها عمي �شیر؟ -  

اؤلات هي:أجو�ة هذه التس -  

عمي �شیر هو عامل من عمال النظافة الذین �فتخرون �علمهم. -1  
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الصفات التي یتصف بها عمي �شیر هي: عین�ه �انتا تشرقان بوم�ض العز�مة، لسانه �ف�ض �حلاوة الحدیث، وجهه  -2

 �شع �ال�شاشة والتسامح.

ضها ال�عض ومنسجمة، �ما أنه یتمیز �الكثیر وفي الأخیر من خلال تحلیل النص نجد أن فقرات النص متناسقة مع �ع -

 من الق�م، �ما �غلب عل�ه أ�ضا طا�ع الوصف.

النص الثالث: -3  

دراسة النص دراسة لسان�ة:  -1  

من �تاب اللغة العر��ة السنة الخامسة ابتدائي. 14النص �عنوان " التعاون�ة المدرس�ة " ص  -  

خلال الدراسة المعمقة للنص لاحظنا أن الكاتب استعمل في النص لغة ممزوجة ما بین ال�ساطة والتعقید، ما بین  من -

 السلاسة والصعو�ة.

إرادتهم، المزا�ا أسلوب الكاتب �غلب عل�ه طا�ع التعقید، وقد استعمل العدید من الألفاظ الصع�ة مثل: تطوعوا �مخض  -

نها ع�ارات لا �مكن لتلمیذ في السنة الخامسة ابتدائي فهمها ب�ساطة، وهذا لا یتناسب مع لأ�قدرون العمل المتمرس الخ، 

الفكر�ة والعلم�ة، �ما اشتمل النص على العدید من الجمل الاسم�ة ( التعاون�ة هي ش�ه مؤسسة تر�و�ة، الأشغال  قدراتهم 

یذ الفصل، �شرف علیهم معلم مختص �سرني إخ�ار�م... )الیدو�ة... الخ )، والجمل الفعل�ة موجودة �كثرة منها اجتمع تلام  

�ما استعمل الجملة ال�س�طة والمر��ة �كثرة. -  

مستواهم فهم في السنة الخامسة ابتدائي نظراً لمكتس�اتهم  �لاءممن هنا نستخلص: أن الكاتب جاء �أسلوب صعب لا  -

 القبل�ة وصعو�ة المنهاج وتداخله وتعقیده.

�ة: الدراسة التر�و  -2  

دو حب العمل على عدة ق�م إنسان�ة: أهمها التعاون �ق�مة رئ�س�ة والاجتهاد  14�حتوي نص التعاون�ة المدرس�ة ص  -

المدرسة من مدیر  مسئوليوالتطوع في عمل الخیر، ذلك: أنها ق�م عال�ة �جب زرعها في التلامیذ من الصغر من طرف 

 ومعلم لقوله تعالى: " وتعاونوا على البر والتقوى ".

فالق�مة الرئ�س�ة في النص هي التعاون وهي �ذلك ق�مة أخلاق�ة �جب التحلي بها في المجتمع نظراً لتأثیرها الإ�جابي  -

 علینا وعلى الغیر.
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تحلیل النص: -3  

موضوعه حول تأس�س تعاون�ة مدرس�ة من قبل المعلم وذلك بدعوة جم�ع التعاون�ة المدرس�ة یدور النص �عنوان: "  -

 التلامیذ للمشار�ة فیها ".

المعلم  �طلب منوقد قسم النص إلى ثلاث فقرات فقط، حیث تتحدث الفقرة الأولى عن حضور التلامیذ زوال الجمعة  -

 بهدف المشار�ة في التعاون�ة المدرس�ة.

الثان�ة تتحدث عن اجتماع المعلم والتلامیذ في المدرسة وتقد�مه لهم الشكر والامتنان لحضورهم وشرح لهم معنى  الفقرة -

 التعاون�ة المدرس�ة وتكل�فهم �أعمال وأنشطة �الأشغال الیدو�ة والرسم...

ل فرصة إخراج مواهبهم والعمل على الفقرة الثالثة والأخیرة فقد �ان مغزاها سرور التلامیذ بهذه التعاون�ة المثمرة، واستغلا

 تأد�ة الدور الفعال مع �ق�ة المتطوعین.

 الملخص:

تعد مرحلة التعل�م الابتدائي مرحلة تمهید�ة للتلمیذ فهي تهیئه للمرحلة التعل�م�ة الموال�ة، ,انه تعل�م الزامي أي الالتحاق �ه 

أجل ذلك وجب علینا إت�اع المنهاج المت�ع في العمل�ة  حق أساسي لجم�ع المواطنین وهو في الوقت ذاته واجب عل�ه، ومن

 التعل�م�ة التعلم�ة، والتي عملت على تطو�ره جل الفاعلون في هذا المجال لتأس�س منظومة تر�و�ة ناجحة ومعاصرة.

ج، وهذا �غ�ة وهنا �ان موضوع دراستنا حول واقع تعل�م اللغة العر��ة في المرحلة الابتدائ�ة للسنة الخامسة ابتدائي أنموذ

تقد�م نموذج من نصوص �تاب السنة الخامسة ابتدائي؛ حیث قامت دراسة نظر�ة حول واقع التعل�م وتعل�م�ة اللغة العر��ة 

ودراسة میدان�ة لتطبیق الجانب النظري، و�انت خلاصة القول ضرورة الاهتمام بتعل�م اللغة العر��ة في المرحلة الابتدائ�ة 

مستوى التعل�م من خلال الاعتناء بتدر�سها في المراحل الأولى وانشاء مناهج تر�و�ة تطابق من وذلك من أجل الرفع 

 مستوى التلامیذ.

 الكلمات المفتاح�ة: المنهاج، التعل�م، التعل�م�ة، الكفاءة.
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 خاتمة: 

إن عمل�ة التعل�م تعد ر�یزة من ر�ائز تقدم الأمم وهي ل�ست �عمل�ة سهلة و�س�طة، ومن خلال �حثنا هذا والذي خصصنا 

تاب �ه تعل�م اللغة العر��ة في ظل المنهاج التر�وي الجدید والدراسة الجدیدة ( المقار�ة �الكفاءات ) دراسة لغو�ة تر�و�ة في �

السنة  الخامسة ابتدائي، علما أن هذا الأخیر هو مواكب للمنهاج المت�ع ومن أهم النتائج التي استطعنا الوقوف علیها 

 ما یلي:ونحن ننجز �حثنا هذا 

* �عد تعل�م اللغة العر��ة في المدرسة الجزائر�ة من الأولو�ات التي �عمل النظام التر�وي على تحق�قها نزرا للمكانة التي 

 احتلتها ولا زالت تحتلها �ونها اللغة الرسم�ة لل�لاد و�دا لغة القرآن الكر�م.

 * یهدف تعل�م اللغة العر��ة في المرحلة الابتدائ�ة إلى تنم�ة الكفاءات القاعد�ة لدى المتعلم في الم�ادین الأر�عة.

في تقد�م المعارف للمتعلم وما جاءت لترتكز على المقار�ة �الكفاءات لم تأتي لتغییر المهنة الأساس�ة المدروسة والمتمثلة * 

 منهاج�ة التكو�ن وجعل المتعلم القطب الأساسي داخل العمل�ة التعلم�ة.

 * تعل�م�ة اللغة العر��ة تهتم �اكتساب المتعلم للنظر�ات والمهارات �ما تهتم �العلاقات التأثیر�ة.

 * حسن الأداء اللغوي یرت�ط أشد الارت�اط �حسن المنهج.

 * التعل�م وفق المقار�ة �الكفاءات تحت شكل أكثر تحرر للم�ادلة الذات�ة من طرف المتعلم في جدور المنهاج المعتمد.

* إن منهاج اللغة العر��ة المقرر للسنة الخامسة ابتدائي جاء فوق قدرات التلمیذ العقل�ة والنفس�ة لأن التلمیذ في هذه 

 ب دروس اللغة العر��ة.المرحلة یواجه صعو�ات �بیرة في اكتسا

 و�ذلك من النتائج التي توصلنا إلیها والتي تسبب عائق أمام التلمیذ والمعلم في سبیل الفهم الجید وما یتطلب مراعاته:

و�ذلك لا تتقدم العمل�ة لمناقشة لعدم توفر الإمكان�ات التي تساعد التلمیذ على اكتساب المعلومات واقتراحها لدى المعلم  -

 التعل�م�ة.

اكتظاظ منهاج السنة الخامسة ابتدائي جعله عائقا في تقد�م الدروس لدى المعلم وذلك لعدم تجاوب التلمیذ مع الدرس  -

 وعدم قدرته على ترس�خ الدرس الذي قبله. الجدید

اه وقبوله واستحسان هذا ما مكننا الله عز وجل لهذا العمل المتواضع ونرجو أن ینفعنا الله و�نفع �ع غیرنا وأن ینال رض

 المتلقین وقبولهم.
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