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َّناَ﴿ َّسَينْاَ أوَْ أَخْطَأنََْ رَب نْ ن

ِ
َّناَ لَا تؤَُاخِذْنََ ا  رَب

ا كََمَ حَََلتَْه   صًْْ
ِ
مِلْ علَيَْناَ ا  وَلَا تََْ

 علَََ الِذينَ مِنْ قبَْلِناَ وَلَا تََُمِلنْاَ مَا لَا طَاقةََ لنَاَ بِهِ 

ناَ أَنتَْ مَوْلاَ   نََ وَ أ عْفُ عَناَ وَأ غفِْرْ لنَا وَارْحََْ

نََ علَََ القَوْم اِلكََفِريِنَ ﴾    فاَ انصُُْْ

 صدق الله العظيم  

 ناأ صاب بالغرور ا ذا نجح  اهم لا تدعنلل  ا

ذا فشل    ناولا باليأ س ا 

 دائما بأ ن الفشل هو التجربة التي تس بق النجاح ابل ذكرني

 علما و زدنَ ابما علمتن او انفعن اما ينفعن االلهم علمن

ذا أ سأ نَ فامنحنا شجاعة الاعتذار  اللهم ا 

 .أ ذا أ س يئ لنا فامنحنا شجاعة العفوو 

 



 

 

 

 الذي من  علينا بفضله وأ عاننا وجل   الحمد الله عز  

تمام هذا البحث    على ا 

 قدير والاحترام كر والت  تقدم بأ سمى عبارات الش  ن 

 ال س تاذا لى 

 "نبيل بومصران" 
 لقبوله ال شراف على هذا العمل وعلى نصائحه وتوجيهاته

  يبخل علينا بها ومساعدته لنا لم تيال   

 كر الجزيل بالش   توجهن كما 

 في ا نجاز هذا البحث ا لى كل من ساعدنا

 من قريب أ و من بعيد  

 شكر كل ال ساتذة والزملاءن  أ ن ننسىكما ل 

م لنا   يد المساعدة ممن قد 

 ميلة بالمركز الجامعي 
 شكرا جميعا وجزاكم الله خيرا



 

 

 

                
 

لام على أ شرف المرسلين. لاة والسه حيم، والصه حمان الره  بسم اللّه الره

ي منه علينا بنعمة العلم.  نحمد اللّه تعالى الذه

 أ هدي ثمرة جهدي ا لى:

ين تعجز الكلمات عن ال حاطة بما يفي حقهما، ا لى من كان له الفضل في بلوغ التهعليم ال عالي الوالدين الكريمين الذه

 أ طال اللّه في عمره والدي الحبيب

 أ مي العزيزةا لى من وضع المولى عزه وجله الجنهة تحت قدميها ووقهرها في كتابه 

 ويلج بذكرهم فؤادي ا خوتي حفظهم اللّه ورعاهم ا لى من يجري حبهم في عروقي

 مراد، بلال، حسان ، محمهد 

 ا لى من شجهعني في رحلتي نحو التهميز والنهجاح وساندني طوال مشواري  ا لى رفيق دربي وصديق روحي

 اللّه  اهعموسى ر 

ريق معا نحو النهجاح وال بداع زميلتي وصديقتي كر أ مال خالد  ا لى من سرنا سويّه ونحن نشقه الطه كله الشه

 .والامتنان لكي

هتي وسعتهم ذاكرتي ولم تسعهم مذكهرتي.    ا لى كله عائلتي وصديقاتي ال

 

 



 

 

 

                
 

لام على أ شرف المرسلين. لاة والسه حيم، والصه حمان الره  بسم اللّه الره

 أ هدي ثمرة جهدي ا لى:

ع المره حتى لا أ خرج  ،من أ حمل اسمه بكله افتخار، ا لى من علهمني العطاء ا لى من رسم ليي درب النهجاح ترجه

روف  لت الظه مود مهما تبده  أ طال اللّه في عمره أ بي منه، ا لى من علهمني الصه

حسا هتي ملكت حواسي وا  رت عقلي وأ فكاريا لى ال تحزن  وكانت رفيقة مشواري سي وأ ضاءت لي حياتي ونوه

هتي أ كنه لها كله التهقدير والاحترام لي حزني وتفرح لي فرحي وتسمع أ هاتي دون أ ن أ تكلهم فهي  بسمة حياتي  ال

  نبع الحنان أ مي الحبيبة

وا بالوفاء والعطاء ا ل مصابيح البيت ا خوتي  ا لى من تحلو بصفة ال خاء وتميّه

ين، كريم ين، نصر الّه  خير الّه

قت معها ا لى  "بسمة"أ جمل اللهحظات أ ختي  رفيقة دربي، ومن تذوه

فيق وشجعني لا تمام هذا العمل ا لى من  ا لى نصف  الثهاني وشريك حياتي لم يبخل عليه بدعمه وكان لي خير الره

 عائلته الكرام وأ فراد "كمال"

ة عيني وفرحة أ يامي، فأ هديك يا صغيري كله حياتي وليس هذا العمل فقط ا لى فلذة قلبي، ا لى ملاكي  ا لى قره

  ابني "رائد"

هة"ا لى من تكبهدت مع  عناء انجاز هذا البحث صديق  الغاليهة   "صوري

  ا لى كله ال حباب وال قارب من نس يهم قلم  وذكراهم في قلبي

   خالّ أ مال  
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لام على الرهسول الكريم:                  لاة والسه   بسم اللّه الرهحمان الرهحيم والصه
 أمها بعد:

ة في نهاية القرن     لقد عرف العالم تطورًا تكنولوجيا وعلميها كبيرة في الآونة الأخيرة وخاصه
الهذي جعل الإنسان المعاصر يسعى للبحث عن السبل والاستراتيجيات  21وبداية  20

رات كانت إيجابيهة  النهاجعة من أجل التهأقلم  والتهكيف مع مستجدات العصر، بما أنه هذه التهطوه
في مجملها فقد ساعدته على تحقيق مبتغاه وأغراضه، كما وسمعت دائرة أبحاثه  في جميع 

ياسيهة... )الأصعدة  وكان من الطهبيعي أن تستجيب المنظومة  (الاقتصاديهة، الثهقافيهة، السه
لتهربويهة لهذه المستجدات، وذلك بإحداث تغيير شامل مس جميع فروعها، من أجل مواكبة ا

 عجلة التهطور العلمي الرهاهن.
ولعله المتتبع للمجال التهربوي يدرك أن هناك طرائق عديدة وجهت لخدمة التهعليم والملاحظ    

ل وا ة على هذه الطهرائق أنهها لا تثبت على حال، فبيهن الجيل الأوه لجيل الثهاني تغيهرت عده
ل الأمر تسمى المقاربة بالمضامين وبعدها المقاربة بالأهداف لتنتهي  مرات، فكانت في أوه
إلى المقاربة بالكفاءات وهذه الأخيرة جاءت لإحداث عملية إصلاح شملت جميع النهظم 

 ياتها المعرفيهةوذلك بإعادة صياغة أهداف المنظومة التهربويهة، بغرض تطوير محتو  عليميهةلته ا
 إعادة تطوير الواقع التهعلمي لرفع مستوى التهعلهم.وكذا 

إنه ظهور المقاربة بالكفاءات في الجيل الثهاني تسعى لتجسيد مبادئ تربويهة توافق    
الحاجات الفيزيولوجيا والعقليهة للتهلاميذ، فكان الهدف من هذا التهغير تنميهة وتطوير مواهب  

ول تبنت هذه  واستعدادات ورغبات التهلاميذ عن طريق الإدماج، والجزائر كغيرها من الده
المقاربة في وضع مناهجها التهعليميهة، وقد حضت هذه المقاربة باهتمام كبير من قبل 

للفعل التهربوي وجعل الباحثين في الميدان التهربوي والتهعليمي بغية تحقيق التهنظيم العقلاني 
 ط.الممارسة قائمة على التهخطي

كما أنه المقاربة بالكفاءات غايتها إكساب التهلاميذ مفاهيم ومعارف يوظهفونها في حله    
المشكلات ، كما جعلت منهم محور العمليهة التهعليميهة، ومن بين الطهرائق والوسائل 

التهربيهة الحديثة إلى تطويرها التهدريس بالمشروع، ولذلك  البيداغوجيهة الهتي اجتهدت  منظومة
 الكلام، الاستماع، القراءة)ا يتضمنه من تجسيد للقدرات المعرفيهة والمهارات اللهغويهة لم
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، فبيداغوجيا المشروع تسعى إلى تحقيق الأهداف البيداغوجيهة العامة واكتساب (الكتابة
ة.    التهلاميذ المهارات اللهغويهة الخاصه

 اللّغويّةفي تنميّة مهارات المتعلّمين ع " فعاليّة بيداغوجيا المشرو لهذا جاء بحثنا بعنوان:    
 ." -السّنة الرّابعة ابتدائي أنموذجا –وفق إصلاحات الجيل الثّاني 

 وهنا يُواجها إشكال رئيسي هو:    
 ها يتمتع ب كيف تُساهم بيداغوجيا المشروع في تطوير مختلف المهارات اللهغويهة الهتي

نة الرهابعة ابتدائي؟ وما مدى عمليهة التهدريس بهذه الطهريقة؟ وما هي نجاح  تلاميذ السه
 إيجابياتها وسلبياتها؟.

كما ينطوي هذا الإشكال على إشكالات أخرى جزئيهة لها علاقة مباشرة وغير مباشرة    
 بالموضوع تتمثهل فيما يلي:

 .ما مفهوم المقاربة بالكفاءات في الجيل الثهاني؟ 
  عى التهلميذ إلى تنميتها؟.يسرات اللهغويهة الهتي هي أهمه المهاما 
 .نة الرهابعة ابتدائي؟  ما هي أهمه المشاريع البيداغوجيهة المدرجة لقسم السه

 وللإجابة على هذا الإشكال اقترحنا عده فرضيات نذكر منها:   
  نة الرهابعة محاولة الكشف عن أهمه المهارات اللهغويهة الهتي يكتسبها التهلاميذ في قسم السه

 ابتدائي.
 هار دور المشروع البيداغوجي في تنميهة تلك المهارات.استظ 
  بالمعلهم والتهلاميذ والمنهاج. المشروع وعلاقتهاالتهعريف ببيداغوجيا 

 وسبب اختيارنا لهذا الموضوع يعود إلى أسباب ذاتيهة نذكر منها:   
 .يرصد واقع التهدريس بالمشاريع وفق بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات 
   ريفة من قِبل عليم وحب الإطهلاع على كيشغفنا للته فيهة ممارسة هذه المهنة الشه

ة ونحن مقبلون على مثل هذه الممارسة البيداغوجيهة.  المعلهمين، خاصه
   رغبتنا الجامحة لمعرفة مدى نجاح المعلهمين في تطبيق بيداغوجيا المشاريع

 ومردوديتها على المهارات اللهغويهة.
 موضوعيهة أخرى نذكر منها:يُضاف إلى هذا أسباب    
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  راسة إلاه راسات في المجال التهربوي في الجزائر، فلا نكاد نجد حول هذه الده ندرة الده
ادرة عن وزارة التهربيهة والتهعليم وبعض المقالات المختصرة، الهتي  بعض الوثائق الصه

 تشبع فصول الباحث فيها رغم أنهه موضوع تربوي حساس.
  لأنهه يُمثهل همزة وصل بين العالم  -الطهور الابتدائي–كان اختيارنا لهذا الطهور بالذهات

 الاجتماعي الهذي كان يعيش فيه التهلميذ والمدرسة.
ابقة الهتي عالجت موضوع بيداغوجيا المشروع نذكر من     راسات السه كما وجدنا بعض الده

راسات:  بين هذه الده
 بير المشروع التهربوي.الوارث الحسن: منهجيهة تد 
 .بروش عروس: كيفيهة عمل مشروع المؤسسة 
 .فريد حاجي: التهدريس والتهقييم وفق المقاربة بالكفاءات 

وقد استخدمنا المنهج الوصفي التهحليلي كونه يتناسب وطبيعة الموضوع في دراسة    
 المنهج الإحصائي. .... وغيرها، ولتحليل الاستبيان وظفناالظهواهر اللهغويهة والتهعليميهة

مة وفصلين وخاتمة، وقائمة المصادر والمراجع مرتهبة     وقد احتوى هذا البحث على مقده
منا  ل "بيداغوجيا المشروع في ظله المقاربة بالكفاءات"، وقسه ألفبائي؛ حيث عنونا الفصل الأوه

ل  البيداغوجيا إلى في  بعنوان مفاهيمهذا الفصل إلى ثلاثة مباحث، وتطرهقنا في المبحث الأوه
أمها  المقاربة بالكفاءات في الجيل الثهاني، بيداغوجيا المشروع مفهومها، وأهدافها ومزاياها.

المبحث الثهاني فوسمناه بعنوان "المهارات اللهغويهة مفهومها وأنواعها"، فقد تعرهفنا من خلاله 
المبحث الثهالث بعنوان  ، وجاء(الاستماع، الكلام، القراءة، الكتابة )على مختلف المهارات 

"المشاريع البيداغوجيهة، وتناولنا فيه قائمة المشاريع المعتمد من طرف وزارة التهربيهة والتهعليم 
نة الرهابعة من التهعليم الابتدائي، وأنواع المشاريع البيداغوجيهة، ومنهجيهة  هة لتلاميذ السه والموجه

نة.بناء المشروع البيداغوجي، ومختلف النهماذج الم  دروسة خلال السه
م هو بدوره إلى  أمها الفصل الثهاني    راسة" وقُسه فقد أدرجنا له عنوان "الإجراءات الميدانيهة للده

ل كانت تحت عنوان "منهجيهة البحث" فتطرهقنا فيه إلى أهمه الوسائل  مبحثين:  المبحث الأوه
راسة نذكر منها كيفيهة التهدريس في المر  راسة الهتي ساعدتنا في الده حلة الابتدائيهة، عيهنة الده
راسة. منا الاستبيان، وقمنا بدراسة استطلاعيهة حول ميدان الده في حين كان المبحث الثهاني  وقده

راسة، كما احتوى على ايجابيات  عبارة عن تحليل ومناقشة الاستبيان الهذي أعددناه الده
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روط الواجب وسلبيات بيداغوجيا المشروع، والآفاق المستقبليهة لهذه الطه  ريقة في التهدريس والشه
توفهرها لإنجاح هذه العمليهة التهربويهة. وختمنا بحثنا هذا بخاتمة شملت جملة من النهتائج  

راسة. ل عليها خلال الده  المتحصه
واعتمدنا في انجاز هذا البحث على مجموعة من المصادر والمراجع قمنا بتخصيصها    

 مق أكثر في الموضوع أبرزها:لخدمة موضوع  بحثنا، وذلك لتهع
 .حسن محمد حسنين: طرائق التهدريس باستخدام طريقة المشروع 
 .أنطوان صيهاح: تعليميهة اللهغة العربيهة 
 .علي أحمد مذكور: طرق تدريس اللهغة العربيهة 

عوبات، وتمثهلت في عدم الإجابة من     وبحثنا كباقي البحوث الأخرى لا يخلو من الصه
ل طلب مِمها دفعنا للانتظار إلى لوقت أطول طرف بعض المعله  مين على الاستبيان من أوه

بالإضافة إلى أنه مصطلح الجيل الثهاني خلق بعض التهشويش عند بعض المعلهمين باعتبار 
هذا الموضوع  أنه أغلبهم درهس المناهج القديمة، زد على ذلك قلهة المصادر الهتي تناولت 

ة في مكتبتنا، بالإضافة  ر علينا الدهراسة نوعا  (19كوفيد )إلى ظهور الوباء خاصه الذهي عسه
راسة بالتهواصل مع المعلهمين بطريقة  راسي إلى إكمال الده ما، مِمها اضطرنا في نهاية الفصل الده

 إلكترونيهة.
كر للأستاذ الفاضل: "نبيل بومصران" على تكرهمه الإشراف علينا     م بجزيل الشه وأخيرا نتقده

نا بها وعلى في إتمام ه ، كما لا يفوتنا أن صبره عليناذا البحث، وجملة النهصائح الهتي أمده
كر الجزيل لأعضاء لجنة  ه بالشه قبولهم مناقشة هذا البحث قصد تقييمه  المناقشة علىنتوجه

كر إلى كل أساتذة معهد الآداب واللهغات بالمركز الجامعي عبد  م بالشه وتقويمه، كما نتقده
          .-ةيلم –ف الحفيظ بوالصو 

  
 



 

 

ل:الفصل الأو    

بيداغوجيا المشروع 
في ظل  المقاربة 

 بالكفاءات
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 :تمهيد
كماُُعتبرُالتّعليمُأهمُّماُفيُالحياة،ُفهوُالعصبُالحساسُفيُأيُمجتمعُمنُالمجتمعاتيُ    

ُعمليّةُ ُباعتباره ُالإنسان ُتواجه ُالّتي ُالمشكلات ُالأهدافُوحلّ ُتحقيق ُفي ُفعّال ُسبيل أنّه
لُوُلذلكُفإذاُكانتُالحكمةُالمتداولةُبينناُوفيُعصرناُتقُ،نشيطةُتؤديُإلىُإشباعُالدّوافع

عنُالرّجلُالّذيُيحققُانجازاتهُويبلغُمراكزُمهمةُ"وراءُكلُّرجلُعظيمُامرأة"،ُفإنّهُي مكنُ
ُعلميّة ُدراسة ُكانتُالتّعليميّة ُولمّا ُراقُمدرسة"، ُكلُمجتمع ُعلىُذلكُ"وراء ُوقياسا ُالقول
ُبهدف ُالمتعلّم ُلها ُيخضع ُالّتي ُالتّعلّم ُحالات ُتنظيم ُولأشكال ُوطرائقه ُالتّعليم ُلمحتويات

ُوي عنىُبالعمليّةُالوصولُإلىُمبتغاه ُونظرياته، ُقواعده ُله ُالتّربيّة ُمنُعلوم ُفالتّعليميّةُعلم .
التّعليميّةُالتّعلميّةُوي قدّمُالمعلوماتُوكلُّالمعطياتُالضّروريّةُللتّخطيطُيرتبطُأساساُبالموادُ

ُال ُوالقوانين ُوالأهداف ُالحاجات ُوفق ُوالتّخطيط ُالمضمون ُحيث ُمن ُللتّعليمُالدّراسيّة عامة
ُالوسائلُوطرقُالتّبليغ.ُوكذلك

وعلىُضوءُكلُّذلكُتطرحُموضوعاتُعديدةُعلىُبساطُالبحثُفيُالتّعليميّةُومنُأهمُُُُّ
بأصولُُنُتعريفهاُعلىُأنّهاُالعلمُالمعنيوي مكالموضوعاتُإثارةُللجدلُبيداغوجياُالمشروع،ُ

ُ ُي مكن ُوالطرق ُالأهداف ُعلى ُالتّدريسُمشكلة ُالأُباعهاإتوأساليب ُتحقيق ُأجل هدافُمن
ُالنّفسُالتّربوي؛ُلأنّهُيتضمنُالعديدُمنُالنّظرياتُ ُعلم ُبيداغوجيا ُالّتيُتعتمدُعليها والعلوم
المهمّةُمثلُنظرياتُالتّعلّمُالعلميّة،ُبالإضافةُلاحتوائهُعلىُفلسفةُالتّعليمُالّتيُتصبُّالتّركيزُ

ُمنُمنظ ُوقيمته ُومدىُأهميّته ُالمشروعُمنُأهمُّعلىُأهدافُالتّعليم ُفبيداغوجيا ُفلسفي، ور
ُعلىُ ُالاعتماد ُوتعويده ُالمتعلّم ُشخصيّة ُتكوين ُإلى ُتهدف ُالّتي ُالحديثة ُالتّربويّة الطّرائق
ُفعّالاُفيُالعمليّةُ ُوالتّفكيرُفيُحلّها،ُفهيُتلعبُدورا النّفسُفيُعلاجُالمشكلاتُودراستها

طنُالقوّةُوالضّعفُوتشخيصُالمعوقاتُالّتيُومعرفةُمواُالتّعليمية؛ُلأنّهاُوسيلةُلفهمُوتحديد
ُتحولُدونُالوصولُإلىُالأهداف.

ُُُُ ُالّتي ُالضّرورياتُالحضاريّة ُمن ُالعربيّة ُاللّغة ُتعليم ُتطوير ُأنّ ُالحفاظُولاشكّ يفرضها
ُالهويّةُ ُعلى ُالحفاظ ُيفرضها ُاللّغة ُتطوير ُعمليّة ُأنّ ُوبما ُوالقوميّة ُالوطنيّة ُالهويّة على

ُوالقوم ُالضّعفُالوطنيّة ُأسباب ُوتحديد ُوالسّلبيّة ُمنها ُالإيجابيّة ُللظّواهر ُرصدًا ُيتطلب يّة
 ُُوكذلكُالأهدافُالمرجوة.
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 :المبحث الأوّل: مفاهيم في البيداغوجيا
 أوّلا: المقاربة بالكفاءات في الجيل الثّاني:

فُكماُيعتقدُفيُالجيلُالثّانيُلمُتقمُعلىُأنقاضُالمقاربةُبالأهداُإنُّالمقاربةُبالكفاءات   
ُجاءتُلتغطيّةُبعضُالهفواتُالّتيُحصلتُلمناهجُالجيلُالأوّل،ُعلىُمدارُ نّما ُوا  الكثير،

ُم ُأكثر ُوالتّجريب، ُالعمل ُسنواتُمن ُعشر ُالمناهجُ»ن ُتحسيناتُفي ُبإدراج ُتسمح فهي
1ُ«الحاليّةُدونُالمساسُببنيةُالموادُوبحجمهاُالسّاعي،ُبلُتمسُّالمحتوياتُوطرقُالتّدريس

ذهُالمقاربةُت عتبرُطرحُجديدُوموضوعُالسّاعةُالمعتمدُحاليًاُفيُإعدادُالدّروسُوبرامجُإذنُه
ُالتّكوين.

 مفهوم الجيل الثّاني: -1
ُالمنهاجُ    ُالمعارفُوالمهاراتُمحدّدةُ»ي عدّ قفزةُنوعيّةُمقارنةُبماُسبق،ُالّتيُلمُتكنُفيها

ُبالتّدقيقُالمصط د ُت حدِّّ ُالمناهجُالجديدة ُلأنّ ُالمعارفُالمطلوبُبلوغهاُمسبقا، لحاتُوت وحّد
ُللمتعلّم ُمن2ُ«بالنّسبة ُمجموعة ُعن ُعبارة ُالثّاني ُالجيل ُأنّ ُالمفهوم ُهذا ُمن ُيتّضح .

ُرافقُ ُوقد ُمنُأجلُتحسينُمستويُالتّعليم، ُالتّربويّة ُالمنظومة الإصلاحاتُالّتيُقامتُبها
ُبدقة ُالمضبوطة ُالمصطلحات ُمن ُالعديد ُظهور ُالمذلك ُذلك ُمن ُنجد قاربةُ،

ُبالكفاءات....إلخ.
  المقاربة بالكفاءات: -2

ُالمعنىُ    ُالوقوفُعلى ُشيء ُكلّ ُوقبل ُأوّلا ُبالكفاءات ُالمقاربة ُمصطلح ُتحديد يستدعي
دى. ُاللّغويُوالاصطلاحيُللمقاربةُوالكفاءات،ُكلُّعلىُحِّ

ُ
ُ
ُ
ُ

                              
ُالعربيّةُُ-1ُ ُدليلُاستخدامُكتابُاللّغة ُبورنيُوآخرون، ُالابتدائي–بنُالصّيد ُالثّالثةُمنُالتّعليم ُالدّيوانُالوطنيُ-السّنة ،

 .6ُُ،ُص2018-2017للمطبوعاتُالمدرسيّة،ُالجزائر،ُ
 .8المرجعُنفسه،ُصُ-2ُ
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 مفهوم المقاربة: 2-1
 لغة: -أ

   ُ ُ"قرب" ُمادة ُجاءتُمن ُالمقاربة ُكلمة ُالشّيءُقَرَُُ»إنّ ُوقَر بَ ، ُنقيضُالب عدِّ ُالق رْب  بَ:
ُق رْبُأيُدنا،ُفهوُقريب ُ.1«ُبالضّم،ُيَقْرَب 

يءُق ربَانًا،ُوق ربانًا:ُدناُمنهُوقر بَ:ُ»بالإضافةُإلىُماُجاءُفيُمعجمُالوسيط:ُُُُ قَر بَُالشَّ
ُ.2«دنا.ُفهوُقريب،ُوي قالُقر بُمنه،ُوقَر بَُإليهُ

علىُوزنُُ(قارب)،ُفعلهُ(مفاعلة)غيرُثلاثيُعلىُوزنُُمصدرُ»وفيُتعريفُآخرُهي:ُُُُ
ُتقاربُضدُُّ(قربى)،ُوهيُ(مقاتلة)،ُومثلهُقاتلُي قاتلُ(يقارب)المضارعُمنهُُ(فاعل) ومنها

ُ.3«ُتباعد
ُت شيرُالمصطلحاتُاللّغويّةُإلىُأنُّمصطلحُالمقاربةُيعنيُالاقترابُوالدّنوُمنُالشّيء.ُُُ
 اصطلاحا: -ب
كيفيّةُمعيّنةُلدراسةُمشكل،ُأوُتناولُموضوعُما،ُبغرضُُ»احثينُبكونهاُعرّفهاُأحدُالب   

ُ.4«عملُُإستراتيجيةالوصولُإلىُنتائجُمعيّنة،ُوترتكزُكلُّمقاربةُعلىُ
ُُُُ ُآخر: ُوفيُُ»وبمفهوم ُمعيّنة، ُأوُبلوغُغاية ُأوُحلُمشكلة، الانطلاقُفيُمشروعُما،

ُالّتيُتتكونُمن ُالنّظريّة ُتعنيُالقاعدة ُإعدادُُالتّعليم ُعليها مجموعةُمنُالمبادئُالّتيُيقوم
ُ.5«برنامجُدراسيُوكذاُاختيارُاستراتجياتُالتّعليمُوالتّقويمُ

ممّاُتقدّمُنخلصُأنُّالمقاربةُفيُالع رفُالاصطلاحيُلاُتختلفُعنُالمفهومُاللّغوي؛ُمنُُُُ
ُمنُخلالهاُتصوّرُوالاستراتيجياتُوالمبادئُوالتّصوراتُالّتيُيتمُُّحيثُأنّهاُت مثّلُالطّريق

ُ
ُ

                              
ابنُمنظور،ُأبوُالفضلُجمالُالدّينُمحمدُبنُمكرم،ُلسانُالعرب،ُالجزءُالحاديُعشر،ُتح:ُخالدُرشيدُالقاضي،ُدارُُ-1

 .(مادةُقرب)،72ُالصّبحُللنّشرُوالتّوزيع،ُبيروت،ُلبنان،ُد.ط،ُد.ت،ُص
 .372م،ُص4ُ،2004مجمعُاللّغةُالعربيّة،ُمعجمُالوسيط،ُمكتبةُالشّروقُالدّوليّة،ُمصر،ُطُ-2
محمدُلحسنُبوبكريُوآخرون،ُالمقاربةُبالكفاءاتُوصفُوتحليل،ُالمعهدُالوطنيُلتكوينُمستخدميُالتّربيّةُوتحسينُُ-3

 .7ُ،ُص2007-2006مستواهم،ُالجزائر،ُ
 .60ُُ-59،ُص2003لخضرُزروق،ُتقنياتُالفعلُالتّربويُومقاربةُالكفاءات،ُدارُهومة،ُالجزائر،ُد.ط،ُُ-4
 .147،ُص2003،ُمفاهيمُتربويّةُبمنظورُسيكولوجيُحديث،ُدارُريحانةُللنّشرُوالتّوزيع،ُد.ط،ُعزيريُعبدُالسّلامُ-5
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منهاجُدراسيُمعُتخطيطهُوتقويمهُمسبقا،ُمنُأجلُتقريبُالمعارفُوالمفاهيمُللمتعلّمُوجعلهاُ
ُقابلةُللاستيعابُوالممارسة.ُ

 مفهوم الكفاءة: 2-2
 لغة: -أ

ي قالُكفاكُالشّيءُيكفيك،ُوقدُكفىُكفايةُكفء:ُ»تعنيُالمماثلة،ُمأخوذةُمنُكلمةُ"كفأ":ُ   
ُ ُالكافُوالفاء ُقالُتعالى: ُالمثيل، ُعلىُالتّساويُوالكفء ُأحدهما ُأصلانُيدلّ ولمُ)والهمزة

ف ؤاُأحد ُ.1«04سورةُالإخلاصُالآيةُُ(يكنُلهُك 
ُُُُ ُالصّحاح: ُُ»وفيُمعجم ُوف ع ل  ُعلىُوزنُف عْلٍ ، ُوالك ف ؤ  ُوكذلكُالك فْءٍ، ُالنّظير. الكَفئ :

ُ.2«والمصدرُالكفاءةُبالفتحُوالمدُّ
ُي مكُُُ ُسبق مّا ُالكفاءةمِّ ُأنّ ُالقول ُوالقدرةُُن ُوالمساوي، ُالنّظير ُتعني ُاللّغوي ُالمفهوم في

ُُوالمهارةُوالاستعدادُالخاصُوالجدارةُوالأهليّة.
 اصطلاحا: -ب
يختلفُمفهومُالكفاءةُباختلافُمجالاتُالحياة،ُوت عرّفُخاصّةُفيُالمجالُالتّربويُبأنّها:ُ  
ارفُالفعليّةُمنهاُوالسّلوكيّةُلحلُوضعيّةُمشكلةُإمكانيّةُالمتعلّمُفيُتوظيفُجملةُمنُالمعُ»

ُ.3«ماُوحلّهاُفيُوضعيّةُمحددّة
ُُُُ ُأنّها: ُآخر ُتعريف ُفي ُالقدراتُُ»وجاء ُمن ُمجموعة ُمن ُتتكوّن ُاندماجيّة معرفة

ُمختلفُ ُلمواجهة ُواحد ُسياق ُفي ُالتّفكير ُوطريقة ُوالاستعداد ُوالعلم ُكالمعرفة والإمكانيات
ُ.4«ُالمشاكلُالمصادفة

ُ

                              
1ُ-ُُ ُد.ط، ُبيروت، ُالكتبُالعلميّة، ُدار ُالثّاني، ُالجزء ُمقاييسُاللّغة، ُالرّازي، ُفارسُبنُزكريا ُبن ُالحسين 1999ُأبي

 .249-248ص
ُالعربيُُّ-2ُ ُوصحاح ُاللّغة ُتاج ُالجوهري، ُحمّاد ُبن ُالعلمُإسماعيل ُدار ُعطّار، ُالغفور ُعبد ُأحمد ُتح: ُالأوّل، ُالجزء ة،

 .68،ُص4ُ،1990للملايين،ُبيروت،ُلبنان،ُط
ُالبواقيُُ-3ُ ُأم ُالإنسانيّة،ُجامعة ُالعلوم ُالتّعليميّة،ُمجلة ُالمقاربةُفيُالعمليّة محمّدُفوزيُكنازة،ُسارةُخميري،ُبيداغوجيا

 .198ُ،ُص2017،ُديسمبر08ُ،ُالعدد02ُالجزائر،ُالجزءُ
ُبالكفاءاتُفيُالمنظومةُُ-4ُ ُالتّدريسُعنُطريقُالمقاربة ُلإستراتيجيّة ُوالمبادئُالأساسيّة ُالمفاهيم ُالباسطُهويدي، عبد

 .158،ُص2012،ُديسمبر04التّربويّة،ُمجلةُعلومُالإنسانُوالمجتمع،ُالمركزُالجامعيُبالوادي،ُالجزائر،ُالعددُ
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قدراتُمكتسبةُتسمحُبالسّلوكُوالعملُفيُسياقُمعيّنُُ»كماُي عرّفهاُ"محمدُالدريج"ُبأنّها:ُُُُ
ويتكونُمحتواهاُمنُمعارفُومهاراتُوقدراتُواتجاهاتُمندمجةُبشكلُمركبُكماُيقومُالفردُ

ُ ُوتوظيفها ُتجنيدها ُبإثارتها ُاكتسبها ُوضعيّةُالّذي ُفي ُوحلّها ُما ُمشكلة ُمواجهة قصد
ُ.1«محدّدة

هيُالقدرةُعلىُالفعلُالمناسبُلمواجهةُمجموعةُمنُالوضعياتُوالتّحكمُ»:ُومفهومُآخرُُُ
فيهاُبفضلُالمعارفُاللّازمةُالّتيُنجدهاُفيُالوقتُالمناسبُللتّعرفُعلىُالمشاكلُالحقيقيّةُ

ُ.2«وحلّها
ُواحدةُوهيُُُ ُتتمحورُحولُفكرة ُأنّها ُإلّا ُسابقا أنُُّرغمُتعدّدُواختلافُالتّعاريفُالمذكورة

الكفاءةُهيُالقدرةُعلىُالاستخدامُالنّاجعُلمجموعةُمندمجةُمنُالمعارفُوالمهاراتُوالخبراتُ
ُ ُجديدة ُوضعيّة ُلمواجهة ُالحلولُُ(إشكاليّة)والسّلوكات يجاد ُوا  ُوالتّكيّفُمعها ُمألوفة، غير

ُالمناسبةُلهاُبسهولةُوي سر.
  مفهوم المقاربة بالكفاءات:  2-3

ُالسُّ    ُالتّعريف ُخلال ُمن ُالقول ُي مكن ُوالكفاءة ُالمقاربة ُلمصطلحي ُالمقاربةُابق أنّ
بيداغوجيّةُوظيفيّةُتعملُعلىُالتّحكمُفيُمجرياتُالحياة،ُبكلُّماُتحملهُمنُُ»بالكفاءات:ُ

ُالاجتماعيّة ُالظّواهر ُفي ُالعلاقاتُوتعقيد ُفي ُي مكّنُتشابك ُمنهجي ُاختيار ُفهي ُثمّ ُومن ،
ُ ُالحياة ُهذه ُفي ُالّنجاح ُمن ُالمعارفُالمتعلّم ُتثمين ُإلى ُبالسّعي ُوذلك ُصورتها، على

ُ.3«ُالمدرسيّة،ُوجعلهاُصالحةُللاستعمالُفيُمختلفُمواقفُالحياة
ُُُُ ُبالكفاءاتُأنّها ُالمقاربة ُمفهوم ُالتّربيّة ُفيُمعجم ُجاء ُعلىُُ»وقد ُأوُمؤسسة ُفرد قدرة

ُيتّصفُبالوفرةُوالنّوعيةُُجالإنتا،ُوكلّماُكانتُالكفاءةُالإنتاجيّةُعاليّةُذلُّذلكُعلىُأنُّالإنتاج
ُ
ُ
ُ

                              
 .283،ُص1ُ،2004الكتابُالجامعي،ُالعين،ُطمحمدُالدريج،ُالتّدريسُالهادف،ُدارُُ-1ُ
 .11ُ،ُص2005رشيدُآيتُعبدُالسّلام،ُلماذاُالمقاربةُبالكفاءاتُوبيداغوجياُالمشروع،ُمنشوراتُالشّهاب،ُالجزائر،ُُ-2ُ
 .11ُ،ُص،ُدارُالخلدونيّة،ُالقبّة،ُالجزائر،ُد.ط،ُد.ت-الأبعادُوالمتطلّبات–فريدُحاجي،ُبيداغوجياُالتّدريسُبالكفاءاتُُ-3ُ
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ُقليلُ ُويجهد ُوقتُقصير ُفي ُأكبر ُمقدرا ُعلى ُيحصل ُالعاليّة ُالكفاءة ُذو ُفالطّال الجيّدة،
ُ.1«ُويرتبطُالمفهومُفيُالمجالُالبيداغوجيُبالنّوعيّةُوالمردوديّةُالعاليّةُفيُالتّحصيل

ُبيداغوجُُُ ُبالكفاءات ُالمقاربة ُالتّعاريفُنستخلصُأنّ ُهذه ُخلال ُالوسطُمن ُبين ُتربط يا
ُالمحورُ ُباعتباره ُالمتعلّم ُإخراج ُإلى ُتهدف ُأنّها ُحيث ُمن ُالاجتماعي؛ ُوالواقع المدرسي
ُلهُ ُوتفسح ُذاتيّا، ُيبنيُمعارفه ُفتجعله ُالتّعلم، ُمنطق ُإلى ُالتّعليم ُقوقعة ُمن ُفيها الأساسي

ُ ُويكتسب ُلها، ُحلولا ُويقترح ُالمشكلات، ُحلّ ُفي ُوي سهم ُومهاراته ُلقدراته مختلفُالمجال
ُالمهارات.

 بيداغوجيا المشروع: ثانيّا:
إنُّمصطلحُبيداغوجياُالمشروعُينقسمُإلىُمفهومين،ُنتعرّفُأوّلاُعلىُمفهومُالبيداغوجياُ   

ُوثانياُمفهومُالمشروع.
 مفهوم البيداغوجيا: -1

ربويّة؛ُ،ُفقدُوردُذكرهُفيُالعديدُمنُالدّراساتُالتُّنظرًاُلأهميّةُالمصطلحُفيُحقلُالتّعليميّة   
منُحيثُالاشتقاقُاللّغويُمنُشقينُُتتكونُكلمةُالبيداغوجياُذاتُالأصلُاليونانيُُ»حيثُ
وتعنيُالقيادةُوالسّياقةُوكذاُالتّوجيه،ُوبناءًاُعلىُهذاAgogéُُوتعنيُالطّفلُوpedaُهما:ُ

ُ ُالبيداغوجي ُفيle pédagogueُُكان ُومرافقتهم ُالأطفال ُبمراقبة ُالشّخصُالمكلّف هو
منُحيثُدلالاتهُُ.ُإذنُفهيُمصطلحُيونانيُمتعدّدُالدّلالات2«للتّكوينُأوُالنّزهةُُخروجهم

ُالمرافقةُوالتّوجيه.
ُُُُ ُأنّها: ُعلى ُأيضا ُ»وت عرّف ُالتّعلميجهد ُالفعل ُحول ُي عرّفهاُالتّعبير ُكما ،

IUCIENCELLIERُُبالنّظريّةُالعامةُلفعلُالتّعليمُفيُنسقُيتّصلُبالمبادئُالعامةُللتجارب
ُلمنفردةُوالمناهجُالشخصيّة،ُانطلاقاُمنُالواقعُوعبرُالفصلُالدّقيقُبينُماُيتصلُبالواقعُا
ُ
ُ
ُ

                              
ُدارُالخطابيُللطباعةُوالنّشرُُ-1ُ ُالتّربيّة، ُالتّربيّة،ُسلسلةُعلوم ُاللّطيفُوآخرون،ُمعجمُمصطلحاتُعلوم الفاربيُعبد

 .79،ُص1994المغرب،ُ
 .35ُ-34،ُص08ُ،2010نورُالدّينُأحمدُقايدُوحكيمةُسبيعة،ُمجلةُالبحوثُوالدّراسات،ُبسكرة،ُالعددُ-2ُ
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رُهالمظ»de besseُ.ُفهيُُتفكيرُفيُالفعلُالتّعليميُأوُكماُوصفها1ُ«وماُينتهيُللمثالُ
ُ ُالتّفكيرُفيُآلياتُاكتساب2ُ«التّقنيُللتّعليم ُغرضها ُالبيداغوجيا ُأنّ ُالقول ُمنُهذا ُي فهم .

ُفيُمهنةُ ُإلىُالوسائلُوالطرقُالمتبعة ُت شير ُأنّها ُكما ُتلميذ، ُالتّعليميُلكلّ ُللفعل التّلاميذ
البيئةُالتّعليميّةُمنُُوالتّلاميذُوسطالتّدريسُفهيُتهدفُإلىُإنتاجُطاقةُتفاعليّةُبينُالمعلّمُ

ُأجلُتحقيقُالأهدافُالمسطّرةُفيُالعمليّةُالتّعليميّة.
 المشروع: مفهوم  -2
 غة:ل -أ

   ُ ُالوسيط: ُمعجم ُفي ُوجمعهاُُ»جاء ُشَ.رَ.عَ، ُالفعل ُمن ُمفعول ُوزن ُعلى المشروع
الواردُشرعًاُتناولُالماءُبفيهُوالمنزلُدناُمنُالطّريق،ُوفلانُيفعلُكذاُأخدُُ(شرع)مشاريع،ُ

ُ ُالعزيز ُتنزيل ُوفي ُبينه ُسنه: ُوالدين ُأظهره ُأعلاه: ُوالشّيء ُماُ)يفعل ُالدّين ُمن ُلكم شرع
الشّيء:ُشرعهُُ(أشرع)والأمرُجعلهُمشروعًاُمسنوناُوالطّريقُمدهُمهده،ُوُ(اوصىُبهُنوحًُ

وي قالُأشرعُنحوه،ُالرمحُسددُوأشرعُالطّريقُمدهُومهدهُوالنّافدةُإلىُالطّريقُفتحهاُوالدابةُ
ُ.3«أوردهاُالماءُ

ُُُُ ُفيُلسانُالعربُفيُمادة ُوردُأيضا شرعُالواردُيشرعُشرعًا:ُوشروعهاُُ»:ُ(شرع)كما
رعتُالدّوابُفيُالماءُتشرعُشرعًاُوشروعًاُأيُدخلتُدوابُشروع.ُوشرع:ُشرعتُنحوُوش

ُ.4«الماء،ُوالشّريعةُوالشّراعُوالمشروعة:ُالمواضعُالّتيُينحدرُالماءُمنها...
بالإضافةُإلىُماُوردُفيُمنجدُاللّغةُوُالأعلامُأنُّالمشروعُفيُاللّغةُيحملُثلاثةُمعانيُُُُ

ُهُالشّرعُمنُالفعلُشرعُبمعنىُسنُّالشّريعة،ُوالمشروعُالمسددُمنُالمشروعُسوغُ»مختلفة:ُ
ُ
ُ
ُ

                              
 .334،ُص1979عليم،ُباريس،ُميالاريت،ُمفرداتُالتُُّ-1ُ
 358،ُص1971فوبول،ُقاموسُاللّغةُالبيداغوجيّة،ُباريس،ُُ-2ُ
 .450معجمُاللّغةُالعربيّة،ُمعجمُالوسيط،ُصُ-3ُ
ابنُمنظور،ُأبوُالفضلُجمالُالدّينُمحمدُبنُمكرم،ُلسانُالعرب،ُالجزءُالثّامن،ُدارُالمعارف،ُالقاهرة،ُمصر،ُد.طُُ-4ُ

 .210،ُص2003
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الفعلُشرعُبمعنىُشرعتُالرّماحُأيُسددهاُوصوبهاُفتسددتُوتصوّبت،ُوالمشروعُماُبدأتُ
ُ.1«بعملهُمنُالفعلُشرعُأي:ُبدأُ

ُتنفيذهُفيُُُُ مختلفُبناءًاُعلىُماُوردُفيُالمعاجمُاللّغويّةُن لاحظُأنُّالمشروعُهوُماُيتمّ
ُإنجازهُبعدُتسديدهُوتصويبهُوتنظيمهُبشكلُتامُ المجالات،ُفي قدّمُفيُصورةُمعيّنةُلكيُيتمّ

ُونهائي.ُ
 اصطلاحا: -ب
    ُ ُ"موسوعةُلقد ُفيُمعجم ُحيثُورد ُلمصطلحُالمشروع؛ تعددتُالتّعاريفُالاصطلاحية

ُ ُأنّه: ُوالتّكوين" ُليُ»التّربيّة ُعلىُتصورُما ُوالقدرةُسلوكُاستباقيُيفترضُالقدرة سُمتحقّقا
 .2«علىُتخيلُزمانُالمستقبلُمنُخلالُبناءُتتابعُمنُالأفعالُوالأحداثُالمنظّمةُقبليّاُ

ُأنُُُُّ ُمعنىُذلك ُمنجز، ُغير ُنهائيُلعمل ُإنجاز ُالتّعريفُأنّه ُهذا ُخلال ُمن ُلنا يتّضح
اديّةُالمشروعُهوُعبارةُعنُخطّةُتمُّوضعهاُفيُبدايةُالعملُوت سخرُلهاُجميعُالوسائلُالم

ُوالمعنويّةُفيُفترةُزمنيّةُمحدّدةُلتحقيقُالغايةُالمرجوةُوفقُجدولةُمبرمجة.
مسعىُمؤقتُوفريدُمنُنوعهُلتصنيعُمنتجُأوُتقديمُخدمةُأوُالوصولُُ»ويعنيُكذلكُأنّه:ُ

ُ.3«إلىُنتيجة؛ُحيثُيكونُالمشروعُنقطةُبدايةُمحدّدة،ُونقطةُنهايةُيصلُإليهاُالمشروعُ
ُُُُ ُللمشروعُغايةُأوُهدفُمعيّننستنتجُمنُهذا وضعُلأجلهُولهُمدّةُزمنيّةُُالتّعريفُأنّ

محدّدة،ُإذاُلمُيتمُخلالهاُيصبحُلاُفائدةُمنُإنجازهُبمعنىُماُيكسبهُقيمتهُالتزامهُبالوقتُ
ُالمحدّدة.

فالثّابتُفيُالمشروعُهوُالهدفُأيُالإنجازُالنّهائيُالمأمولُوالزّمن،ُلكنُالمتغيّرُوالقابلُُُُ
ُرارُللتّعديلُوالبلورةُهيُالوسائل،ُورزنامةُالإنجاز،ُوتوزيعُالمراحلُعلىُامتدادُوعمليّةُباستم

ُ
ُ
ُ

                              
 .320،ُص19ُ،2010معلوف،ُالمنجدُفيُاللّغةُوالأعلام،ُبيروت،ُلبنان،ُصُلويسُ-1ُ
 .802،ُص1994معجمُموسوعةُالتّربيّةُوالتّكوين،ُُ-2ُ
 .98،ُص2009ينظر،ُعبدُالكريمُغريبُوآخرون،ُمعجمُعلومُالتّربيّة،ُمنشوراتُعالمُالتّربيّة،ُالدّارُالبيضاء،ُالمغرب،ُ-3
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ُبذلكُ ُوالمقصود ُالأمام ُإلى ُالدّفع ُمعنى ُأمام ُاللّغوي ُالمدلول ُإلى ُالعودة ُوتضع الإنجاز.
ُ.1وضعُفكرةُم سبقاُأوُافتراضُشيءُمعطىُللإنجاز

ُي مكنُتغييرُالوسائلُوالمعدّاتُإذنُمنُأجلُتحقيقُالهدفُالمطلوبُفيُزمُُُ نُقياسي،
المستعملةُفيُأيُوقت،ُفالغايةُهناُتحقيقُالهدفُالمرادُبشتّىُالسّبلُمنُأجلُانجاحُالعمليّةُ

ُالتّعليميّة.
 مفهوم بيداغوجيا المشروع: -3

ُالّتيُتتسنىُالممارسةُوالتّصّرفُوالعملُالفرديُوالتّعاونيُكوسائلُلتعلُّ    ُالبيداغوجيا مُإنّها
ُت عارضُالمقاربةُ ُفهيُبذلكُبيداغوجيا ُوهادفة ُوواقعيّة ُفيُإطارُوضعياتُحقيقيّة التّلاميذ

وعليهُي مكنُالقولُأنُّبيداغوجياُالمشروعُت تيحُالمجالُأمامُممارسةُالأنشطةُُ.2بالمحتويات
المختلفةُوحريّةُإدارتهاُمنُطرفُالتّلميذ،ُبشرطُأنُتكونُتلكُالوضعياتُلهاُهدفُتعليميُ

ُواقعيُمعيّن.ُأو
أداةُيتعلّمُبهاُالتّلميذُ»ولقدُعبّرتُمناهجُالتّعليمُالابتدائيُبقولُأنُّالمشروعُالبيداغوجيُُُُ

وهوُيعملُبنشاطُوذلكُبغيةُإنجازُشيءُما،ُولاُي عقلُأنُتكونُفيُمدرستناُتعلّماتُنظريّةُ
ُالبيداُ ُفالمشروع ُبهم، ُصلة ُلا ُوالتّطبيق ُالممارسة ُأخرى ُجهة ُومن ُجهة ُالّذيُمن غوجي

ُفيهُ ُتندمج ُالّذي ُالمناسب ُالإطار ُسي شكّل ُالتّربوي ُالعمل ُمحور ُالمتعلّم ُجعل ُهو أساسه
.ُوبذلكُفهوُوسيلةُتربويّةُيتعلّمُبواسطتها3ُ«التّعليماتُالموجّهةُلتنميّةُكفاءةُواحدةُأوُأكثرُ

ُبينهم ُفيما ُمتعاونين ُأعمالهم ُينجزون ُلأنّهم ُبنشاط ُسيعملون ُوحتمًا ُأنّهمُُالتّلميذ، شاعرين
بصددُإنجازُعملُمعيّنُتحتُإشرافُمعلّمهمُفيُجوُّتسودهُالحريّةُوالانطلاق،ُولذلكُفإنّهُ
ُالمشروعُلتحفيزُالمتعلّمينُعلىُ ُفيُتطبيقُبيداغوجيا ُالتّفكيرُبجديّة يجبُعلىُالمتعلّمين

 الإقبالُعلىُهذاُالنّوعُمنُالنّشاط.
 
ُ

                              
 .358،ُص1971سُاللّغويُالبيداغوجي،ُباريس،ُينظر،ُفولُلكيُبول،ُالقاموُُ-1ُ
 6المعلّمةُر.ن،ُأنشطةُاللّغةُالعربيّةُمنُمنظورُالمقاربةُبالكفاءات،ُابتدائيّةُصديقيُبلقاسم،ُصُ-2ُ
وعاتُينظر،ُُالوزارةُالتّربيّةُالوطنيّة،ُالوثيقةُالمرافقةُلمناهجُالسّنةُأولىُمنُالتّعليمُالابتدائي،ُالدّيوانُالوطنيُللمطبُ-3ُ

 .6،ُص2011المدرسيّة،ُالجزائر،ُجوانُ



 بيداغوجيا المشروع في ظلّ المقاربة بالكفاءات.                  :الفصل الأول

 
15 
 

ُُُُ ُبيداغوجيا ُمنوتنطلق ُُالمبدأُالمشروع ُوهذهُُ»الآتي: ُبالفعل ُنفسه ُيبني ُالمتعلّم إنّ
ُدلالتهاُ ُجيّدًا ُيدركون ُالّذي ُالتّلاميذ ُعلى ُمحتويات ُيقترح ُالّذي ُالتّعليم ُت قابل البيداغوجيا
وفائدتهاُالمباشرة،ُفهذهُالمحتوياتُالّتيُكانتُتوجهُللحفظُفيُشكلُم شتت،ُأصبحتُالآنُ

مّاُسبقُيتجل1«ةُبمشكلُيجبُحلّهُمرتبط ىُلناُأنُّإدخالُالمشاريعُفيُالمنهجُالدّراسيُ.ُمِّ
ُتغييرًاُنوعيًا بحيثُانتقلُمنُالشّتاتُفيُُفكرةُجديدةُفيُالتّعليم،ُمعنىُذلكُأنُّالتّعليمُعَرَف 
يخلقُنوعُمنُُأصبحُالتّلميذحفظُالمحتوىُالنّظريُإلىُالممارسةُوالتّطبيقُالواقعي،ُحيثُ

ُي ن ُأنّه ُباعتبار ُالقسم ُداخل ُبمساعدةالتّحفيز ُمفيدًا ُعملًا ُمعلمُُجز ُإشراف ُتحت زملائه
ُيوجههمُوي رشدهم.

 أهداف بيداغوجيا المشروع: -4
ُأبرزُالأهدافُ    ُالمشروعُتبعاُلاختلافُالمراحلُالدّراسيّة،ُولعلّ تعدّدتُأهدافُبيداغوجيا

2ُالّتيُتسعىُكلُّالمراحلُإلىُتحقيهاُتتلخّصُفيماُيلي:
 علّمهمُووضعهمُفيُسيرورةُتعلّمُمستمر.جعلُالمتعلّمينُمسؤولينُعنُت 
 .مراعاةُالفروقُالفرديّةُفيُمنهجيّةُالعملُواستعمالُالفوجُلبناءُالمعرفةُوتطويرها 
 .إعطاءُمعنىُالدّلالةُلماُيقترحُعلىُالتّلاميذُمنُأنشطة 
 ُُلهم ُيسمح ُالمشاريع ُانجاز ُإنّ ُإذ ُللتّلاميذ ُالعلائقيّة ُالقدرات ُُتنميّة ُالآراءيتبادل

ُالتّفكيرُوقبوُ ُوتطوير ُوحاجاتُالجماعة ُالحاجاتُالفرديّة ُبين ُوالتّوفيق ُوالتّعاون لها
 النّقديُعندهم.

 ُُمنُاقتراح ُأو ُبأنُتكونُمنُاقتراحُالمعلّم ُمشاريع ُبواسطة ُالبيداغوجيا ُهذه تتجسد
ُأطرافًُ ُأيُيسخرُكلُواحدُمالتّلاميذُعلىُأنُيكونوا ُفاعلةُفيها نهمُمكتسباتهُوفقُا

 .أهدافُمحددة
ُلتحقيقُبيداغوجياُالمشروعُأهدافهاُيجبُتوّفرُالشّروطُالتّاليّة:ُُُ

 .أنُيكونُالموضوعُالمقترحُواقعيًاُومنُدائرةُميولاتُواهتماماتُوحاجاتُالمتعلّم 
 

                              
 .7وزارةُالتّربيّةُالوطنيّة،ُالوثيقةُالمرافقةُلمناهجُالسّنةُأولىُابتدائي،ُصُ-1ُ
 .7ُُُ-6المعلّمةُر.ُن،ُأنشطةُاللّغةُالعربيّةُمنُمنظورُالمقاربةُبالكفاءات،ُصُ-2ُ
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 .أنُيقتصرُدورُالمعلّمُعلىُالتّوجيهُوالتّنشيطُوالإرشاد 
 جنّدُالمتعلّمُماُأمكنُمنُمواردهُلانجازُالمشروع.أنُي 

 ا بيداغوجيا المشروع:مزاي -5
ُحيثُتعددُطرقُالتّدريسُوتنوّعُمنُأسلوبُالمحاضرةُ   ُمتعدّدة ُالمشروعُمزايا لبيداغوجيا

والمناقشةُإلىُأسلوبُحلُالمشكلاتُوالتّعلّمُالذّاتيُوالتّعاونيُوأسلوبُاللّعب،ُلكنُبيداغوجياُ
1ُُالمشروعُتسعىُإلىُتوظيفُالجانبُالتّطبيقي،ُبالإضافةُإلى:

 فيُجعلُالتّعليمُعمليًاُعبرُمشاريعُملموسة.ُت ساعد 
 .تجعلُالحياةُالمدرسيّةُجزءاُمنُالحياةُالاجتماعيّة 
 .تمكنُمنُربطُالموادُالدّراسيّةُبعضهاُببعض 
 ُوالإخاءُبينُالمتعلّمين.ُت نميُروحُالتّعاون 
 محدّدة.ُتقومُعلىُالتشاورُوالتّعاقدُبينُأفرادُالفريقُلبلوغُنتيجةُتحقيقهاُفيُمدّةُزمنيّة 
 .تبثُّروحُالتّعاونُوالتكافلُوالعملُالجماعيُلدىُالتّلاميذُفيُانجازُالمهام 
 ُ.تحترمُنسقُالتعلّمُعندُأفرادُالمجموعةُوفقُمبدأُالفارقيّةُوالذّكاءاتُالمتعدّدة 
 .ت ساعدُالمتعلّمينُعلىُالابتكارُوالإبداعُوحسنُالتّصرفُفيُحلُّالمشكلات 
 ُادرةُوالقيادةُوتحملُالمسؤوليّة.يغرسُفيُالطّالبُروحُالمب 
 .توسيعُخيالُالتّلميذ،ُت نميُفيهُحبُّالمعرفةُوالاكتشاف 
 ُُواستثمارها ُالمعلومة ُوالبحثُعن ُالتّعليم ُفي ُنفسه ُعلى ُالاعتماد ُإلى ُالتّلميذ تدفع

 وتوظيفهاُفيُوضعياتُجديدة.
 يّة.ىُأنّهُمحورُالعلميّةُالتّعليميقومُالتّلميذُببناءُتعلّمهُبنفسهُبمعن 

ُ
ُ
ُ
ُ
 

                              
 .337ميالاريت،ُمفرداتُالتّعليم،ُصُ-1ُ
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 : أنواعها، مفهومها، المبحث الثّاني: المهارات اللّغويّة
ُوالتّكيفُمعُ    ُوالتّعلم ُوالنّمو ُالتّطور، ُعلى ُت ساعده ُالقدرات ُمن ُمجموعة ُمن ُفرد لكلّ

ُخامدةُوغيرمختلفُمتطلباتُالحياة،ُلذاُعلىُكلُّفردُمنّاُتحفيزُتلكُالقدراتُحتىُلاُتظّلُ
جحُوالمبدعُهوُالّذيُيستطيعُتحويلُأكبرُعددُمنُقدراتهُإلىُمهاراتُمفعلة،ُلأنُّالفردُالنّا

ُالمتميّزُوالمتكاملُوالدّقيق ُعلىُالأداء ُالفرد ُهيُقدرة ُفيُمجالُُوالمهارة ُوالسّريع والمنظّم
ُأنواعُفيُ ُإيجابيّةُوذكيّةُوهيُأربعة ُتفعلُبطريقة ُهيُقدراتُإنسانيّة، ُإذنُفالمهارة محدّد،

ُ.(القراءة،ُالكتابة،ُالاستماع،ُالكلامُ)ُرها:اللّغةُالعربيّةُنذك
 :اللّغويّة أوّلا: مفهوم المهارة

 المهارة: مفهوم -1
 لغة: -أ

   ُ ُمنظور ُالعربُلابن ُلسان ُفي ُلكلُُّ»جاء ُالحاذق ُوالماهر ُالشّيء ُفي ذق ُالحِّ المهارة
لمُترفقُبهُولمُعمل...ُوقالوا:ُلمُتفعلُبهُالمَهَرَةُولمُتعطيهُالمهرة،ُوذلكُإذاُعالجتُشيئاُف

هَرَةُأيُلمُيأتهُمنُقِّبلُوجهه...ُولمُ تحسنُعمله...ُوي قالُأيضاُلمُتأتُإلىُهذاُالبناءُالمِّ
ُ.1«تَبْنِّهُِّعلىُماُكانُينبغيُ

ُمادةُوُ   ُُ ُمن ُمشتقة ُالمهارة ُاللّغة" ُفي ُ"المحيط ُمعجمه ُفي ُعبّاد" ُبن ُ"الصّاحب ذكر
ُُ(م.ه.ر) ُيمهرُ  »قال: ُالحاذقُبُمهرَ : ُومهرتُ كلُعملُوخاصةوالماهر  السابحُالمجيد،

هارةًُوم ه ورًاُومَهْرًا ُبِّهُِّمهارةًُمِّ ُامْه ر   .2« بالأمرِّ
 .3«القدرةُعلىُإتقانُفنُمنُالفنونُتِّبعاُلأصولهُوقواعدهُُ»بأنّهاُُكماُعرّفت   
 
 
ُ

                              
،ُدارُالمعارف،ُالقاهرة47ُفضلُجمالُالدّينُمحمّدُبنُمكرم،ُلسانُالعرب،ُالمجلّدُالأوّل،ُالجزءُابنُمنظور،ُأبوُالُ-1ُ

 .(م.ه.ر)،ُمادة4287ُمصر،ُص
 .485،ُتح:ُمحمدُحسينُآلُياسين،ُعالمُالكتب،ُد.ط،د.ت،ُص3الصّاحبُإسماعيلُبنُعبّاد:ُالمحيطُفيُاللّغة،ُجُ-2ُ
 .399،ُص2ُ،2010طلحاتُالعربيّةُفيُاللّغةُالعربيّة،ُمكتبةُلبنان،ُطمجديُوهبةُكاملُالمهندس،ُمعجمُالمصُ-3ُ
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ُالعلمُُُُ ُوهو ُفيُمعنىُواحد ُيصبّ ُمدلولُ"مهر" ُاللّغويّة ُفيُالمعاجم ُورد ُعلىُما بناءا
ُكلُّبا ُمن ُبالشّيء ُالإحاطة ُت مثّل ُكما ُفيه. ُوالبراعة ُوالإحسان ُوالإتقان ُبه، ُوالحذق لشيء

ُالنّواحيُوالإجادةُالتّامةُله.
 اصطلاحا: -ب
   ُ ُأنّها: ُعلى ُالسّرعةُُ»ي عرّفُالعربُالمهارة ُعن ُفضلًا ُوالكفاءة ُبالدّقة ُلغويُيتّسم أداء

ونُصوتيًّاُأوُغيرُصوتي،ُاللّغويُيشملُالقراءةُوالفهم،ُوعليهُفإنّهُأداءُوهذاُالأداء،ُإمّاُيك
لقاءُالنّصوصُالنّثريّةُوالشّعريّة،ُأوُغيرُصوتيُفيشتملُ والتّعبيرُالشّفوي،ُالتّذوقُالبلاغي،ُوا 

.ُومنهُفإنُّالمهارةُتمتازُبالدّقةُوالكفاءة1ُ«،ُوالكتابةُالتّذوقُالجماليُالخطّيُالاستماععلىُ
ُا ُخلال ُمن ُيظهر ُوهذا ُالكتابةُوالسّرعة ُفيشمل ُصوتي ُغير ُأو ُصوتيّا ُكان ُسواء لأداء
ُوالقراءةُوالاستماعُوالتّذوقُالجمالي.

المهارةُاللّغويّةُشيئًاُضروريّاُوملحُلكلُّمثقّفُبوجهُعام،ُوهيُلازمةُلمنُيعملُُ»كماُأنُُُّ
فيُحقلُالتّعليمُعلىُوجهُالخصوصُولاشكُّأنُّقدرةُالمعلّمُعلىُتوصيلُماُلديهُمنُعلمُ

ماُهوُوقفُعلىُمدىُتمكّنهُمنُهذهُالمهاراتُالّتيُتجعلهُقادراُعلىُالتّوصيلُبشيءُمنُإنُّ
.ُفعلىُالمثقّفُأنُي جيدُمختلفُالمهاراتُخاصّةُالمعلّمُداخل2ُ«المرونةُوالسّهولةُوالي سرُ

حيّزُمنظومةُالتّعليم،ُلأنّهاُت سهّلُعليهُالأداءُأثناءُالتّواصلُمعُالتّلاميذُويتمُّذلكُفيُوقتُوُ
.ُأي3ُ«الأداءُالمتقنُالقائمُعلىُالفهمُوالاقتصادُفيُالوقتُوالجهدُ»لذلكُكانتُالمهارةُهيُ

ُأنُّالمهارةُتؤديُإلىُالإتقانُوالمرونةُوالسّهولةُوالي سرُفيُالأداء.
ُُُُ ُالمهارة ُأوُُ»وت عدّ ُمعيّنة ُمهمّة ُالقدراتُالّتيُت مثّلُالإمكانياتُعلىُتنفيذ مجموعةُمن

ُالمهارةُأمراُتراكميّاُنبدأُبشيءُصغيرُحتىُمحدّدةُبدرُ جةُإتقانُعاليّة،ُكماُأنُّالمهارةُت عدّ
 تصيحُشيئاُكبيراُولهذاُالمهاراتُمنُالبسيطةُإلىُالمعقدةُوتؤكّدُكثيرُمنُالدّراساتُفيُهذاُ

 
 

                              
ُالمهاراتُاللّغويّةُُ-1ُ ُالعربُ–زينُكاملُالخويسكي، ُالمهاراتُعند ُوعواملُتنميّة ُالقراءة، ُالتّحدث، ُدارُ-الاستماع، ،

 .13،ُص1ُ،2001المعرفةُالأرابطيّة،ُمصر،ُط
 .14المرجعُنفسه،ُصُ-2ُ
 .13،ُص1ُ،2001إبراهيم،ُمهاراتُالإتّصالُفيُاللّغةُالعربيّة،ُدارُالوارقُللنّشر،ُعمّان،ُطُإيادُعبدُالمجيدُ-3ُ
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تقانُال مهارةُالميدانُأنُّهناكُارتباطاُعاليًّاُبينُالنّضجُالجسديُوالتّدريبُوالخبرةُمنُناحيةُوا 
ُ.1«بدرجةُعاليّةُمنُناحيّةُأخرىُ

ُفيُانجازُعملُُُُ ُهيُتلكُالقدراتُالّتيُت سهم ُالمهارة ُالقولُأنّ ُمنُخلالُهذا يتبيّنُلنا
معيّنُاستناداُغلىُمجموعةُمنُالخبراتُالسّابقةُالّتيُيتمتّعُبهاُالفرد،ُفتترسخُشيئاُفيئاُفيُ

رجةُالإتقان،ُوهذاُالإتقانُمرتبطُبالنضجُذهنهُعنُطريقُالتّكرارُوالتّدريبُحتىُتصلُإلىُد
ُالجسديُالتّدريبُالمتواصلُالخبرة.

ُبأنّها:ُُُُ ُ"كوتريل" ُي عرّفها ُنريدُُ»كما .ُوي قصد2ُ«القدرةُعلىُالأداءُوالتّعلمُالجيدُوقتُما
بصورةُُبهاُالتّعريفُأنُّالمهارةُت مثّلُتلكُالطّاقةُالمخزّنةُبداخلُكلُفردُحتىُيتمُاسترجاعها

ُيّةُوقتُماُأرادُمنُأجلُانجازُعملُأوُتعلّمُشيءُما.عفوُ
ُُُُ ُأنّ ُتعريفُآخر ُفي ُويتمُُّ»وظهر ُالإنسان، ُلاستجاباتُتعوّدها ُتتابع ُالحركيّة المهارة

ُعنُ ُالنّاتجة ُوالحسبة ُالراجعة ُالتّغديّة ُضوء ُفي ُكليّا ُأو ُجزئيا ُالاستجابات ُهذه ترتيب
ُ ُالج3«الاستجاباتُالسّابقة ُالأداء ُذلك ُفهي ُالفردُ. ُعليها ُاستجاباتُتعوّد ُعن ُالنّاتج زئي

ُبالاعتمادُعلىُالتّغديّةُالراجعة.ُ(العادات)
ُالمهارةُهيُالأداءُالمتقنُالقائمُعلىُُُُ ُنصلُإلىُأنّ ُمنُالتّعاريفُالسّابقُذكرها انطلاقا

ُومُِّ ُوالجهد، ُالوقت ُفي ُوالاقتصاد ُالفهم ُالفهم، ُاكتسابها: ُعلى ُي ساعد ُالتّكالإدراكمّا ُرار،
ُُالتّدريب،ُالممارسة،ُالتّشجيعُوالتّوجيه...ُإلخ.

 مفهوم اللّغة: -2
 لغة: -أ

اللّغة:ُاللّسن،ُوحدهاُأصواتُيعبّرُبهاُكلُقومُعنُأغراضهمُوهيُُ»وردُفيُلسانُالعرب:ُ
ُفعلةُمنُلغوتُأيُتكلمت،ُأصلهاُلغوةُككرةُوقلةُوثبة،ُوقيل:ُأصلهاُلغيُّأوُلغوُّوالهاءُ

ُ

                              
 .24،ُص2003نبيلُعبدُالحميدُوآخرون،ُمهاراتُاللّغةُوالتّفكير،ُعمّان،ُالأردن،ُد.ط،ُُ-1ُ
،ُد.ت1ُالصّفراء،ُالأردن،طُمحمدُعبدُالحميدُوهبة،ُأنشطةُومهاراتُالقراءةُوالاستذكارُفيُالمدرستينُوالإعداد،ُدارُ-2ُ

 .88ُص
3ُ-ُُ ُالمهاراتُاللّغويّة ُطعيمة، ُأحمد ُصعوباتها–رشيد ُتدريسها، ُط-مستوياتها، ُالأردن، ُعمّان، ُالعربي، ُالفكر ُدار ،1ُ

 .29ُ،ُص2004
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ُ ُيقال:ُمُلغىعوض،ُوجمعها ُالنّطق. ُأرادونيُعلىُاللّغوُواللّغو: ُاستغلوني: ثلُبرةُوبرئ.
ُ.1«هذهُلغتهمُالّتيُيلغونُبهاُأيُينطقونُبهاُ

اللّغةُأصواتُي عبّرُبهاُكلُقومُعنُأغراضهم،ُلَغَىُولغاتُُ»وجاءُفيُمعجمُ"الوسيط":ُُُُ
وغيرهُولاُيحصلُمنهُُمالاُيقتدُبهُمنُكلامُ(اللّغوُ)ويقالُسمعتُلغاتهم،ُاختلافُكلامهم،ُ

فائدةُولاُنفعُوالكلامُيبدرُمنُاللّسانُولاُيرادُمعناه،ُومنُاللّغوُفيُاليمنُهوُمالاُيعقدُعليهُ
ُ.2«القلبُمثلُقولُالقائلُلاُواّللّ،ُوعلىُاّللُّ

قصدُبهُمنُولذلكُهيُماُيُ ُبالاستنادُإلىُالتّعريفاتُالسّابقةُنصلُإلىُأنُّاللّغةُمنُاللّغو،ُُُ
  يعبّرُبهُمنُأجلُأغراضُأوُمقامة.كلامُوُ

 اصطلاحا: -ب
عُعلومُاللّغةُنفسهاُفقدُتعددتُتعريفاتُاللّغةُباختلافُاهتماماتُالباحثينُوالدّارسينُوتنوُُُُّ

ُ.3«أصواتُي عبّرُبهاُكلُّقومُعنُأغراضهمُُ»عرّفهاُ"ابنُجنّي"ُبأنّهاُ
لعبارةُفعلُاللّسان،ُوهوُفيُكلُّاُيقصده،ُوتلكُاعبارةُالمتكلّمُعمُُّ»وبتعريفُآخرُهي:ُُُُ

ُ.4«أمةُحسبُاصطلاحاتهمُ
ُذُ ُُُ ُكما ُمنُالكلماتُُ»كرتُفيُموضعُآخرُبأنّها ُاتصالُوتعبيرُيحتوىُعلىُعدد أداة

ُُُ.5«لُالثّقافةُوالحضارةُعبرُالأجيالُبينهاُعلاقةُتركيبيّةُتساعدُعلىُنقُتحتويُ
نُّاللّغةُمجموعةُمنُالرّموزُوالإشاراتُانطلاقاُمنُالتّعريفاتُالواردُذكرهاُنخلصُإلىُأُُُ

ُيستخدمهاُالإنسانُمنُأجلُالتّواصلُمعُغيرهُوالتّعبيرُعنُمشاعرهُومقاصده.ُ
ُ
ُ
ُ

                              
 .290ابنُمنظور:ُلسانُالعرب،ُصُ-1ُ
 (ل.غ.وُ)ادةُ،ُم831،ُص4ُ،2004ُشوقيُضيفُوآخرون:ُمعجمُالوسيط،ُمكتبةُالشروق،ُمصر،ُطُ-2ُ
 .33ابنُجنّي:ُالخصائص،ُتح:ُمحمدُالبخار،ُدارُالكتبُالمصريّة،ُالقاهرة،ُد.ط،ُد.ت،ُصُ-3ُ
 .160،ُص1988معروفُنايفُمحمد:ُخصائصُاللّغةُالعربيّةُوطرائقُتدريبها،ُدارُالنّفائس،ُبيروت،ُد.ط،ُُ-4ُ
2004ُ،ُدارُالميسرةُللنّشر،ُعمّان،ُالأردن،ُد.ط،ُ-النّظريةُوالتّطبيقُ-العتومُعدنانُيوسف:ُعلمُالنّفسُالمعرفيُ-5ُ

 .161ص
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 مفهوم المهارة اللّغويّة: -3
ُللمهارةُاللّغويّةُتعريفاتُمتعدّدةُتصبُّغالباُفيُمعنىُواحد:   
بة،ُولاُتتحققُهذهُالمهارةُإلّاُبالتّدريبُاستماعا،ُوتحدّثا،ُوقراءة،ُوكتا المتقنُللّغة، الأداءُ»ُ

نّماُمكتسبة،ُتعتمدُعلىُالتّدريبُوالابتكارُوالتّعلمُمنُ‘ُالمستمر،ُلأنُّالمهارةُليستُفطريّة وا 
ُالابتكارُ ُإلىُمرحلة ُتدريجيا ُوالوصول ُفيُالأداء ُإلىُالإتقان ُالمرء ُحتىُيصل الأخطاء،

ُ.1«والاختراعُفيُكلُّعملُ
ُهذُُُ ُخلال ُمن ُاللّغويُنلاحظ ُالاستقبال ُأنشطة ُعن ُعبارة ُاللّغويّة ُالمهارة ُالتّعريفُأنّ ا

المتمثّلةُفيُالقراءةُوالاستماع،ُوأنشطةُالتّعبيرُاللّغويُفيُالحديثُوالكتابة،ُوهناكُعنصرُ
مشتركُفيُكلاُالجانبينُوهوُالتّفكير،ُكماُأنّهاُتحتاجُإلىُتدريبُمستمرُحتىُتصبحُمهارةُ

ُمكتسبةُلدىُالمتعلّم.
ُُُ ُأنّها: ُكذلك ُإرسالاُُ»ويعني ُالجيّد ُاللّغوي ُوالأداء ُالصّحيح ُاللّغوي ُالاستخدام تحقيق

ُالطّالبُ ُمنُخلالُممارسة ُوقياسه ُيمكنُملاحظته ُوهذا ُوتلقيّا، نشاء ُوا  واستقبالاُوممارسة
ُ.2«للّغة:ُاستماعاُوتحدثا،ُوقراءة،ُوكتابةُ

ُُُُ ُهي ُاللّغويّة ُالمهارة ُأنّ ُالقول ُهذا ُمن ُمقنعةُي فهم ُبصورة ُمعيّن ُنشاط ُأو ُمهمة أداء
ُمهمةُ ُإنجاز ُمن ُالتّمكن ُهي ُوكذلك ُصحيحة، ُوبطريقة ُالملائمة ُوالإجراءات وبالأساليب

ُمعيّنةُبكيفيّةُمحددةُوبدقّةُمتناهيّةُوسرعةُفيُالتّنفيذ.
 ثانيّا: أنواع المهارات اللّغويّة:

ُوُ    ُاليوميّةُمجبرُعلىُالتّواصل، ُالإنسانُفيُحياته ُإلىُإنّ ُمنه ُالتّواصلُفيُحاجة هذا
ُالغيرُ ُلتحقيقُتفاعلُمع ُمنها ُالقدراتُوالأداءاتُوالمهاراتُالّتيُلابدّ ُمن إعمالُمجموعة

ُوهذهُالأخيرةُتتشكّلُمنُمهارةُالاستماع،ُالكلام،ُالقراءة،ُالكتابة.
ُ
ُ

                              
ُطُ-1ُ ُعمّان، ُوالتّوزيع، ُللنّشر ُالوراق ُمؤسسة ُالعربيّة، ُاللّغة ُفي ُمهاراتُالاتصال ُإبراهيم: ُالمجيد ُعبد 1ُإياد ،2011ُ

 .13ُص
2ُ-ُُ ُاللّغة ُمداخلُتعليميّة ُعوض: ُعبد ُنقديّةُُ–أحمد ُمسحيّة ُ-دراسة ُمكّة ُالقرى، ُأم ُجامعة ُط، 1ُالمكرّمة، ،2000ُُ

 .41ُص
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 مهارة الاستماع: -1
 مفهوم مهارة الاستماع: 1-1
 لغة: -أ

ُف    ُوجلّ ُعزّ ُاّللّ ُيقول ُالتّنزيل: ُمحكم ُالقُ ذَُوا ُُِّ»ي ُق رِّئَ ُلَُعُ مُِّتَُاسُْفَُُآنُ رُْا ُمُْكُ لَّعَُُلَُُواتُ صُِّنْأُوََُُُهُ وا
ُ.1«ونَُمُ حَُت رُْ
ُُُُ ُأيضًا: ُأَُالّذُُِّوَُهُ ُلُْق ُُ»ويقول اُمَُُيلاًُلِّقَُُُةَُدَُئِّفُُْالأَُوُُِّارَُصَُبُْالأَُوَُُعَُمُْالسَُُّمُْكُ لَُُلَُعَُجَُوَُُمُْكُ أَشَُنُْي
ُ.2«ونَُرُ كُ شُْتَُ

مُُْ»سورةُالبقرة:ُُبالإضافةُإلىُقولهُفيُُُ هِّمُْوَعَلَىُأَبْصَارِّهِّ خَتَمَُاللَّّ ُعَلَىُق ل وبِّهِّمُْوَعَلَىُسَمْعِّ
يمٌُ مُْعَذَابٌُعَظِّ شَاوَةٌُوَلَه  ُ.3«غِّ

منُخلالُالآياتُالكريمةُن لاحظُأنُّاّللُّعزُّوجلُّجلالهُي خاطبُبنيُالبشر،ُفيحثّهمُعلىُُُُ
ُالاستماعُباعتب ُقدّم ُوقد ُالاستماع، ُأهميّة إحدىُحواسُالإنسانُعلىُباقيُالحواسُفيُاره

ُذكر،ُوذلكُللمكانةُالّذيُيمتازُبهاُباعتبارهُمرتبطُبالإدراكُوالفهمُوالتّفكير.
ُُُُ ُالعروس": ُ"تاج ُمعجم ُفي ُت درِّكُُ»وجاء ُبها ُفيها، ُقوة ُوهي ، ُالأذ نِّ سُّ ُحِّ مْع السَّ

ُ.4«الأصوات
،ُيكونُواحدةُالسّمع:ُسمعُالإنسانُ»":ُووردُأيضاُفيُمعجمُ"تاجُاللّغةُوصحاحُالعربيّةُُُ

ُاُوسماعًا،ُوقدُيجمعُمنُالأسماعوجمعًا...ُلأنّهُالأصلُمصدرُقولكُسمعتُالشيءُسَمْعًُ
ُأيُأصغيتُوتَسَمعتُ ُكذا، ُوأستمع ُأدرك مَع  ُاس  ُأي ُسماع ُوقولهم ُأسامع ُالأسماع وجمع

ُ.5«إليه
ُ
ُ

                              
 .204القرآنُالكريم،ُسورةُالأعراف،ُالآيةُُ-1ُ
 .23القرآنُالكريم،ُسورةُالملك،ُالآيةُُ-2ُ
 .07القرآنُالكريم،ُسورةُالبقرة،ُالآيةُُ-3ُ
ُ،ُتح:ُعبدُالحليمُالطهطاوي،ُمطبعةُحكومةُالكويت21المرتضىُالزّبيدي،ُتاجُالعروسُمنُجواهرُالقاموس،ُالجزءُ-4ُ

 .224-223،ُص1984الكويت،ُ
إسماعيلُبنُحمادةُالجوهري،ُتاجُاللّغةُالعربيّةُوصحاحُالعربيّة،ُالجزءُالثالث،ُتح:ُأحمدُعبدُالغفورُعطار،ُدارُُ-5ُ

 .1232-1231،ُص4ُ،1990الملايين،ُبيروت،ُلبنان،ُط
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عَُحمنُخلالُالتّعريفينُالسّابقينُيتّضحُأنُّالاستماعُُُُ اسةُمنُحواسُالإنسانُفبقولناُسَمِّ
ُنجدهُيرتبطُبالإدراكُوالفهمُمنُجهةُوقولناُاستمعُتدلُّعلىُالإصغاءُمنُجهة.

  اصطلاحا: -ب
ُمهارةُالاستماعُأوّلُالمهاراتُاللّغويّةُالمتمثّلةُفيُمركزُالاستقبالُوالاستيعاب،ُولقدُ   ت عَدُّ
ليهُالبشريّةُوتدورُعليهُقاعاتُالدّروسُكلّهاُفنُذهنيُلغويُعرفتهُوترتبتُعُ»ُ:رّفُبأنّهعُ 

فيُكلُّمرحلةُتعليميّة،ُوهيُأساسُكلُّالفنون،ُوكلُالتّربياتُالعقليّةُالّتيُتأتهُبعدُذلكُفيُ
ُ ُمعًا ُوالتّعلّم ُنعومة1ُ«التّعليم ُمنذ ُالبشريّة ُتربتُعليه ُفنّ ُالاستماع ُنستخلصُأنّ ُومنه .

ُالاست ُعلى ُيرتكز ُمثلا ُفالطّفل ُباقيُأظافرها، ُواكتساب ُللتّواصل، ُالأولى ُبالدّرجة ماع
ُالتّعليميّةُُالمهارات ُالعمليّة ُداخل ُالأساسيّة ُاللّبنة ُأنّه ُالاستماع ُإلى ُينظر ُلذا الأخرى،
ُالتّعلميّة.

الإصغاءُالواعيُالقاصدُإلىُالتّمييزُبينُالأصواتُوفهمهاُواستيعابهاُُ»كماُي عرّفهُبأنّه:ُُُُ
بداءُالرّأيُفيهاواستخلاصُالأفكار،ُواستنت ُ.2«اجُالحقائقُوتذوّقُالمادةُالمسموعة،ُونقدهاُوا 

ُالقولُأنُّالاستماعُيرتكزُعلىُالانتباهُالشّديدُوالتّركيزُالدّقيقُوالوعيُبماُُُُ ي فهمُمنُهذا
وهناُتلعبُالأذنُدورهاُتلقيُالكلامُالمسموع،ُفيُيقومُالعقلُبعملهُالمتمثّلُفيُيقولهُالمتلقيُ
ُوترجمةُالكلام.ُتحليلُوتفسير

تمرينُالتّلاميذُعلىُالانتباهُوح سنُالإصغاءُوالإحاطةُبمعنىُُ»وي قصدُبالاستماعُأيضاُُُُ
ماُيسمعُوهوُي عدُّوسيلةُرئيسيّةُللمتعلّم؛ُحيثُي مارسُالاستماعُفيُأغلبُالجوانبُالتّعليميّةُ

ة،ُوفيُدورُالعبادةُفهوُمنُالفصلُالمستمع،ُوفيُالإذاعةُالمدرسيّة،ُوفيُالأنشطةُالمدرسيُّ
ُ.3«فيُشتّىُالمواقفُالاجتماعيّةُالّتيُيكونُالمتعلّمُطرفاُفيهاُ

ُ
                              

ُمُ-1ُ ُالتّدريبُعليها، ُوكيفيّة ُمهاراتُالاستماع ُحسن، ُفلاحُصالح ُحسن، ُعلوان ُالعددسعد ُكركوك، ُجامعة 01ُجلة
 .5،ُص6المجلد

عدنانُبنُمحمدُبنُحسينُالأحمدي،ُواقعُاستخدامُالإعلامُالمدرسيُفيُتنميةُمهاراتُالاتّصالُاللّغويُلديُتلاميذُُ-2ُ
ُمناهجُ ُتخصص: ُالماجستيرُفيُالمناهجُوطرقُالتّدريس، ُبحثُمكمّلُلمطالبُالحصولُعلىُدرجة ُالابتدائيّة، المرحلة

 .46ُدريسُاللّغةُالعربيّة،ُجامعةُأمُالقرى،ُالسّعوديّة،ُصوطرائقُت
1ُ،2008ُعبدُالمنعمُأحمدُبدران،ُمهاراتُماُوراءُالمعرفةُوعلاقاتهاُبالكفاءةُاللّغويّة،ُدارُالعلمُوالإيمان،ُمصر،ُطُ-3ُ

 .81ُُص
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لأنّهُُلاميذُعلىُممارسةُالاستماعُالجيديتجلّىُلناُمنُخلالُهذاُالقولُأنّهُيجبُتعويدُالتُُُُّ
منُخلالهُيقعُفهمُالمشروعُالواضح،ُوحسنُالانتباهُوالإصغاءُوالإحاطةُبالموضوعُأوُالفكرةُ

الآخرينُبصورةُواضحةُوسليمة؛ُلأنُّالاستماعُموجودُفيُجميعُُلمطروحة،ُويتلقىُأفكارا
لذلكُجاءُفيُمقدّمةُ"ابنُُممارساتُالحيةُاليوميّةُسواءُداخلُالمدرسةُأوُوسطُالمجتمع،

ُخلدون"ُ"السّمعُأبوُالملكات".
 الفرق بين السّماع والاستماع والإنصات: 1-2

ذنُلذبذباتُصوتيّةُمنُمصدرهاُدونُإعارتهاُأيُانتباه،ُإذنُهوُالتقاطُالأ* السّماع:    
ُهوُعمليّةُسهلة،ُترتكزُعليهاُفيزيولوجياُالأذن،ُوسلامتهاُالعضويّة،ُوقدرتهاُعلىُتلقي.

مهارةُمعقّدةُي عطيُفيهاُالشّخصُالمستمعُكلُّاهتماماتهُويركّزُانتباههُإلىُ* الاستماع: ُُُ
ُصواتُوالإماءاتُوكلُّسكناتُوالحركات.الحديثُالملقى،ُوي حاولُترجمةُالأ

ُتركيزُالانتباهُعلىُماُيسمعهُالإنسانُمنُأجلُغرضُمعيّن. * الإنصات:ُُُ
 أهميّة الاستماع: 1-3
ُالنّاسُُُُ ُلأنّ ُوذلك ُالإطلاق ُعلى ُأهمها ُيكن ُلم ُإن ُاللّغة ُفنون ُأهمّ ُمن ُالاستماع ي عدُّ

1ُقراءةُوالكتابة،ُوتكمنُأهميّتهُفيماُيلي:يستخدمونُالاستماعُوالكلامُأكثرُمنُاستخدامهمُلل
 ُُالاستماعُبالدرجة ُعلىُمهارة ُدونُالاعتماد ُالعربيّةُلاُي مكنُأنُيتمّ ُاللّغة ُتعلّم إنّ

 الأولى،ُوذلكُلتأثيره،ُالقويُّفيُفنونها.
 ُبراتُالحياتيّةُعنُطريقُالاستماع.يكتسبُالإنسانُالكثيرُمنُالخ 
 ُُإليهُالحديث.القدرةُعلىُالتّنبأُلِّماُسينتهي

ُفيُالحياةُالاجتماعيّةُبشكلُعامُفهوُيساعدُعلىُإثراءُحصيلةُُُُ فللاستماعُأهميّةُكبيرة
أوّلُأداةُأوُحاسةُتعملُعندُالإنسانُبعدُمولدهُُ»المستمعُمنُمفرداتُوتراكيب،ُباعتبارهُ

تُوفيُهيُحاسةُالسّمع،ُفالسّمعُيعملُبعدُالولادةُبسبعةُأيامُوهيُتعملُفيُجميعُالاتجاها
ُجميعُالأوقات،ُولأهميّةُالسّمعُقالوا:ُأساءُسمعاُفأساءُإجابة،ُوهيُالحاسةُالمهمّةُ

ُ
ُ

                              
 ُ.65،ُص2007ولغةُالقرآن،ُزيادُسعدُمحمد،ُمهارةُالاستماعُوكيفيّةُالتّدربُعليها،ُمنتدىُاللّغةُالعربيّةُُ-1ُ
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لتطوّرُالمدركاتُالعقليّةُوالفكريّةُونموهاُوتطوّرها،ُفضلاُعنُالحصولُعلىُالمعلوماتُإذاُ
أيضاُ.ُوتظهرُأهميّةُالاستماع1ُ«فقدُالطّفلُحاسةُالسّمعُعندُالولادةُفقدُالقدرةُعلىُالكلامُ

ُ ُلأنّ ُالعلمي؛ ُالمجال ُعلىُُ»في ُوالعلمي ُالمعرفي ُتحصيلهم ُفي ُيعتمدون ُالنّاس أغلب
.ُإذنُالاستماعُهوُالقناةُالّتيُتربطُالعالمُالدّاخليُللإنسانُبالعالم2ُ«الاستماعُمنُغيرهمُ

ُالخارجي،ُوتعبيرُعمّاُهوُبداخلناُوفهمُماُيحيطُبنا.
 :(التّحدث)مهارة الكلام  -2
 مهارة الكلام:مفهوم  2-1
 لغة: -أ

ُ"حدث":ُ    ُالوسيطُفيُمادة ُوتَحَدَثَُتكلم،ُوي قالُُ»جاءُفيُمعجم ُتكلمُأوُأخبر، حَدْثَ:
ُ.3«تحدثُإليهُ

ُُُُ ُفيُمعجمُمقاييسُاللّغةُلابنُفارس: الكافُواللّامُوالميمُأصلان:ُُ(كلم)ُ»ووردُأيضا
ُفالأوّلُا ُعلىُنطقُمفهمُوالآخرُعلىُجراح، ُيدلّ ُمُنقول:ُكلمتهُأكلمهُتكليمًالكلاأحدهما

وهوُكليميُإذاُكلمكُأوُكلمتهُثمُّيتسعونُفيسمونُاللّفظةُالواحدةُالمفهمة،ُالكلمة،ُوقصّةُ
ت حَرِّف ونَُالكَلِّمَُعَنُْ)ُقالُتعالىُكلمة،ُوالقصيدةُبطولهاُكلمةُويجمعونُالكلمةُكلماتُوكلمًا،

هُِّ عِّ ُُ(مَوَاضِّ ُالآية ُالنّساء ُالآخر46سورة ُوالأصل ُالجراحاتُُ، ُوالكلام: ، رْح  ُالج  ُوهو الكَلَم،
4ُ«وجمعُالكلمُكلومُأيضا،ُورجلُكليمُوقومُكَلْمني،ُأيُجَرْحَى

يتضمّنُنقلُالأخبارُأوُالأفكارُُ(التّحدثُ)ومنُخلالُالتّعاريفُاللّغويّةُيتّضحُأنُّالكلامُُُُ
ُأوُالآراء،ُويشترطُفيهُالإفادةُوالإفهام.

ُ
ُ

                              
 .24إيادُعبدُالمجيد،ُمهاراتُالاتّصالُفيُاللّغةُالعربيّة،ُصُ-1ُ
1ُ،2010ُعليُساميُالحلّاق،ُالمرجعُفيُتدريسُمهاراتُاللّغةُالعربيّةُوعلومها،ُالمؤسسةُالحديثةُللكتاب،ُعمّان،طُ-2ُ

 .149ص
 .159،ُص4،ُط(ح.د.ث)مجمعُاللّغةُالعربيّة،ُمعجمُالوسيط،ُمادةُُ-3ُ
أبيُالحسنُأحمدُبنُفارس،ُمعجمُمقاييسُاللّغة،ُالجزءُالخامس،ُتح:ُعبدُالسّلامُمحمدُهارون،ُدارُالفكرُللطباعةُُ-4ُ

 .131،ُص5ُ،1979والنّشرُوالتّوزيع،ُدمشق،ُسوريا،ُط
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 اصطلاحا: -ب
ارةُالكلامُفيُالمرتبةُالثّانيّةُبعدُمهارةُالاستماع؛ُحيثُيسعىُالفردُمنُخلالهُتأتيُمهُ   

الإنجازُالفعليُللّغةُُ»التّعبيرُعنُالمشاعرُوالأحاسيسُالّتيُتجولُفيُخاطره،ُفي عرّفُبأنّهُ
ُمنُ ُلذلكُفالكلام ُالتّواصل... ُالأساسيُالّذيُهو ُلغرضها ُتحقيقا ُللّغة ُالمطلوبة والممارسة

ُاشتدتُُالمهارات ُولقد ُعموما، ُاللّغات ُإتقانها ُإلى ُالمتعلّم ُالطّالب ُيسعى ُالّتي الأساسيّة
.ُومنهُفإنُّالكلام1ُ«الحاجةُإلىُهذهُالمهارةُعندماُزادتُأهميّةُالاتصالُالشّفهيُبينُالنّاس

هوُالمظهرُالخارجيُللّغة،ُبغرضُتحقيقُغايةُمعيّنةُألاُوهيُالتّواصُلخلقُجوُّمنُالتّرابطُ
ُاهمُبينُأفرادُالمجتمع.والتّف
ُُُُ ُبأنّه: ُأيضا ُعقلُُ»وع رّف ُفي ُتكونت ُالّتي ُالذّهنيّة، ُالّصورة ُبها ُتترجم ُالّتي العمليّة

ُبعملياتُعقليّةُ ُمرورًا ُالكلام ُدافع ُأثارتُفيُنفسه ُطبيعيّة ُفيُخبرة ُتفاعله ُنتيجة المتعلّم،
أمرُأساسيُفيُالمراحلُُتظهرُفيُصورةُلفظيّةُمعنويّة،ُوهوُ(استقبال،ُتنظيم،ُبناءُعرض)

.ُأيُأنُّالكلامُقناةُيستخدمهاُالإنسان2ُ«الأولىُمنُالتّعلّمُلبناءُثروةُمنُالمفرداتُوالأفكار
ُالكلامُ ُوهذا ُلمواقفُيعيشها، ُاستجابة ُواقعيّة ُبصورة ُليتجسد ُفيُذهنه ُمخزّن ُهو لنقلُما

تكوينُملكةُمفرداتيّةُيجبُأنُيكونُفيُصورةُمنظّمةُولهاُضوابطهاُحتىُيتمكّنُالمتعلّمُمنُ
ُوخبراتيّةُت سهلُّعليهُعمليّةُالتّواصل.ُ

ُمعلومُُُُ ُهو ُكما ُفالإنسان ُالاستماع، ُبعد ُالثّانيّة ُالمرحلة ُي عتبر ُالكلام ُأنّ ُالمعلوم ومن
ُالكلامُ ُوهي ُالثّانيّة ُالنّعمة ُظهور ُمع ُتوظيفها ُويستمرّ ُجنين، ُوهو ُالسّمع ُحاسة يوظّف

ُالتّحدثُ ُأو ُبالكلام ُوالمواقفُ»وي قصد ُالإنسانيّة ُالمشاعر ُالشّفويُعن ُالتّعبير ُعلى القدرة
ُالاجتماعيّةُوالسّياسيّةُوالاقتصاديّةُوالثّقافيّةُبطريقةُوظيفيّةُأوُإبداعيّةُمعُسلامةُالنّطق

ُ
ُ
ُ
ُ

                              
ُ.113،ُص1ُ،2011،ُطعبدُالمجيدُعيساني،ُنظرياتُالتّعلمُوتطبيقاتهاُفيُعلومُاللّغة،ُدارُالكتابُالحديث،ُالقاهرة- 1ُ
ُإربدُُ-2ُ ُالكتبُالحديث، ُعالم ُوالاستراتيجياتُالحديثة، ُبينُالطرائقُالتّقليديّة ُالعربيّة ُتدريسُاللّغة ُحسينُالدّليمي، طه

 .132،ُص1ُ،2009الأردن،ُط
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ُفي1ُ«وحسنُالإلقاء...ُ .ُي فهمُمنُهذاُالقولُأنُّالكلامُالمنطوقُالّذيُي عبّرُبهُالمتكلّمُيَج ول 
ُمن ُيريدُُنفسه ُرأيُوأفكار ُمن ُفيُذهنه ُيدور ُوما ُوأحاسيس، ُومشاعر هواجسُوخواطر

إيصالهاُلغيرهُومعلومات،ُمعُمراعاةُالنّطقُالصّحيحُللكلماتُوالحروفُوتمتّعُبالقدرةُعلىُ
ُالإلقاءُدونُخجلُوخوف.

 أهميّة مهارة الكلام: 2-2
ُخبراللك    ُت نقل ُفبالكلام ُالإنسان، ُحياة ُفي ُكبيرة ُأهميّة ُإلىُلام ُوأحاسيسها ُوتجاربنا تنا

ُفي ُي عدّ ُفهو ُونستفيد، ُنتعلّم ُالآخرينُزمنهم ُولذلكُقيل ُالإنسانُوغيره الإنسانُُ»صلاُبين
3ُ.ُومنُهناُنستخلصُأهميّةُالكلامُفيماُيلي:2«حيوانُناطقُ

 .طّلاعهُمنُخلالُالتّحدّث  الكلامُي عتبرُنشاطُلغويُي ظهرُمدىُثقافةُالفردُوا 
 أوُُبُدورهُالإيجابيُمنُخلالُالمشاركةُوالحوارُسواءُداخلُالأسرةيجعلُالتّلميذُيلع

 فيُالشّارعُأوُالمدرسةُأوُمعُمعلّمهُأوُزملائه.
 .إبعادُظاهرةُالانطواءُالّتيُتنتابُبعضُالتّلاميذُفيُتعاملهمُمعُالآخرين 
 4كماُتكمنُأهميّتهُعلىُالمستوىُالتّعليميُفي:ُُُُ

 وبُالتّفكيرُوالتّعبيرُلدىُبعضُالتّلاميذ.إتاحةُالفرصةُللمعلّمُلاكتشافُعي 
 .ي عدُّمنُوسائلُالإقناعُبالمستوىُالثّقافيُعندُالتّلاميذ 
ُُُُُ ُفعّالةُتظهر ُالتّحدثُوسيلة ُأو ُالكلام ُأنّ ُفي ُالسّابقة، ُالخمسة ُالعناصر ُهذه نجاعة

ي وسّعُأفكارهُللتّخلّصُمنُالخجل،ُفهوُيشكّلُمساراُي ؤثّرُفيُشخصيّةُالفردُلي عبّرُعمّاُيريدُوُ
ُومعارفهُوي عوّدهُعلىُالتّفكيرُالمنطقيُالسّليمُمنُخلالُتبادلُالأحاديثُوالكلام.

ُ
ُ

                              
2ُ،2007ُردن،ُطعليُأحمدُمذكور،ُطرقُتدريسُاللّغةُالعربيّة،ُدارُالمسيرةُللنّشرُوالتّوزيع،ُوالطّباعة،ُعمّان،ُالأُ-1ُ

 .151ُص
 .120،ُص1ُ،2012عاطفُفضلُمحمد،ُالتجديدُالكتابيُالوظيفيُوالابداعي،ُدارُالمسيرة،ُعمّان،ُطُ-2ُ

ُُ 
 .28إيادُعبدُالمجيدُإبراهيم،ُمهاراتُالاتّصالُفيُاللّغةُالعربيّة،ُصُ-3ُ
بويّة،ُدارُالمسيرةُللنّشرُوالتّوزيعُوالطّباعة،ُعمّا،ُعلويُعبدُاّللُّظاهر،ُتدريسُاللّغةُالعربيّةُوفقاُلأحدثُالطّرائقُالتّرُُ-4ُ

 .176،ُص1ُ،2010الأردن،ُط
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 أهداف مهارة الكلام: 2-3
 1تتمثّلُأهدافُالكلامُالّذيُيسعىُإلىُتحقيقهاُفيماُيلي:   

 ُيتطلّبه ُالّتي ُاللّغوي ُالنّشاط ُألوان ُبجميع ُالقيام ُالأفراد ُيستطيع ُالمجتمعأن ُفهم ُا
 هذاُدافعاُلتعلّمُقواعدهاُومعانيُمفرداتها.ُالتّعوّدُعلىُالنّطقُالسّليمُللغة،ُوي عدُّوُ
 ُُبالمادّة ُوتزويدهم ُلغويّا ُسليمة ُبعبارة ُأنفسهم ُفي ُعمّا ُالتّعبير ُمن ُالأفراد تمكين

المعرفيّة،ُلتوظيفُالكلماتُوالتّعبيرُعنُالأفكارُوالمعنىُواستخدامُالأسلوبُالأمثلُ
 للّغة.

 فرادُعلىُتنسيقُعناصرُالأفكارُالمعبّرُعنها،ُبِّماُي ضفيُعليهاُجمالاُوقوّةُقدرةُالأ
 التّأثيرُفيُالسّامعُفضلاُعنُنقلُوجهةُنظرهمُللآخرين.

 ُُالتّفكيرُالمنطقيُوالسّرعةُفيُالتّفكيرُوالتّعبيرُوكيفيّةُمواجهةُالمواقف تعويدُالأفراد
 الطّارئة.

 بداءُال  رّأي.الكلامُوسيلةُللإقناعُوالفهمُوا 
 ُومعرفةُمستواهُالثّقافي.ُللحكمُعلىُالمتكلّمُ-إلىُحدُّماُ–الكلامُمؤشرُصادق 
 ُُأنّه ُكما ُالإنسان، ُي عانيه ُوللتّعبيرُعمّا ُيجولُفيُالنّفس، ُللتّعبيرُعمّا ُوسيلة الكلام

وسيلةُلإزالةُالخجلُمنُنفوسُالأفراد،ُوذلكُلأنّهُنشاطُإنسانيُيتميّزُبهُالإنسانُعنُ
 ،ُوهدفُمنُأهدافُالحياةُفيُالمجتمعات.اتسائرُالمخلوق

ولقدُأشارُأيضاُ"عليُأحمدُمذكور"ُإلىُبعضُالأهدافُالّتيُي جسّدهاُالكلامُفيُنفسُالفردُ
2ُالمتعلّم،ُوتتمثّلُفي:

 .جادةُالنّطقُوح سنُالأداءُوتمثيلُالمعاني  تعويدُالمتعلّمينُعلىُطلاقةُاللّسان،ُوا 
 رتجال.تمرينُالمتعلّمينُعلىُالخطابةُوالا 
 .تقويّةُملاحظاتهمُوتعويدهمُعلىُسرعةُالإجابةُوصحتها 
 .فساحُمدىُالتّخيّلُلديهم  الارتفاعُبمستواهمُالثّقافيُوا 

ُ

                              
 .28إيادُعبدُالمجيد،ُالمهاراتُالاتّصالُفيُاللّغةُالعربيّة،ُصُ-1ُ
 .159عليُأحمدُمذكور،ُطرقُتدريسُاللّغةُالعربيّة،ُصُ-2ُ
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 ُتمكّنهمُمنُعمّاُفيُنفوسهمُأوُعمّاُي شاهدونهُبعبارةُسليمة،ُوذلكُبتزويدهمُبالمادة
ُوا ُالأفكار ُتوضيح ُعلى ُالقدرة ُلديهم ُوتكون ُلغتهم ُلتترقى ُالكلماتُاللّغويّة ستخدام

 المناسبةُوتوسيعُدائرةُأفكارهمُوذلكُبقدرتهمُعلىُتوسيعُوتنسيقُعناصرُالفكرة.
مّاُتقدّمُأنُمهارةُالكلامُمعاناةُيعيشهاُالفردُمعُنفسه،ُفتترجمُالعالمُالخارجيُُُُ نستخلصُمِّ

ُباعتبار ُاللّغة ُطريق ُالأساسيُُعن ُالمنفذ ُكذلك ُوهو ُلها، ُالخارجي ُالمظهر ُالكلام أنّ
ُالمقدّمةُ ُوالمعلومات ُللخبرات ُالاستعابيّة ُقدرته ُومدى ُالمتعلّم ُفهم ُمدى ُعلى للاطّلاع
ُكماُ ُالسّليم، ُالتّفكير ُعلى ُالمتعلّم ُوالمعارفُوتعويد ُالأفكار ُدائرة ُيوسّع ُأنّه ُإلى بالإضافة

فيُُي سهّلُعليهُالتّواصلُالاجتماعيُوالثّقافي...ُالخ،ُدونُأنُننسىُأنّهُي حسّنُأداءُالمتعلّم
بقيّةُفنونُاللّغةُوهيُالاستماعُوالكتابةُوالقراءةُولذلكُصارُمنُالضّروريُتعليمُالتّلميذُمهارةُ

ُالكلامُالجيّد.ُ
 مهارة القراءة:  -3

للقراءةُأهميّةُكبيرةُفيُحياةُالإنسان،ُإذُيكفيهاُشرفًاُأنُّأوّلُماُأنزلُعلىُسيدُالمرسلينُ   
اقرأُباسمُربّكُالّذيُُ»اقرأ"،ُوذلكُفيُقولهُفيُتعالى:ُمحمدُصلىُاّللُّعليهُوسلمُهيُكلمةُ"

ُ.1«خلقُ
 مفهوم مهارة القراءة: 3-1
 لغة: -أ

قَرَأْتُالشّيءُق رَانًاُجمعتهُوضممتُبعضهُإلىُبعضُُ»جاءُفيُلسانُالعربُلابنُمنظور:ُ
ئ ه ُإِّقراء،ُومنهُقي ل:ُفلانُالمقرئُوأقرأهُورجلُقارئُمنُقومٍُقراءٍُقرأةُوقارئين،ُوأقرأُغيرهُي قرِّ

ُالقراءةُ ُذكر ُالحديث ُفي ُتكرر ُالأثير: ُابن ُوقال ُالقرآن، مي ُس  ُومنه ُم قْرِّئ، ُفهو القرآن،
ُ.2«والإقتراءُوالقارئُوالقرآنُوالأصلُفيُهذهُاللّفظةُالجمع،ُوكلُّشيءُجمعتهُفقدُقرأتهُ

عُكلماتهُنظراُأوُنطقُقرأُالكتابُقراءةُوقرأناُتتبُ»كماُوردُفيُمعجمُالوسيطُلمادةُاقرأ:ُُُُ
ميتُحديثاُبالقراءةُالصّامتةُ ُ.3«بهاُوتتبعُكلمتهاُولمُينطقُبهاُوس 

ُ
                              

 .01القرآنُالكريم،ُسورةُالعلق،ُالآيةُ-1ُ
 .70-69،ُحرفُالقاف،ُص11عرب،ُالجزءابنُمنظور،ُلسانُالُ-2ُ
 .700ُ،ُص2إبراهيمُأنيسُوآخرون،ُمعجمُالوسيط،ُالجزءُالأوّل،ُطُ-3ُ
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ُالمعنىُُُُ ُوتتبع ُوالضّم، ُالجمع ُتعني ُاللّغة ُفي ُالقراءة ُأنّ ُإلى ُاللّغويّة ُالتّعاريف ت شير
ُوالأفكار.

 اصطلاحا: -ب
ُبأنّه    ُعرّفها ُمن ُفمنهم ُالقراءة، ُلمفهوم ُالباحثين ُرؤى ُتعدّدت ُأساليبُُ»ا: ُمن أسلوب

النّشاطُالفكري،ُوهيُعمليّةُي رادُبهاُإيجادُالصّلةُبينُاللّغةُوالكلامُوالرّموزُالكتابيّة،ُوتتألفُ
لغةُالكلامُمنُالمعانيُوالألفاظُالّتيُت ؤديُهذهُالمعاني،ُكماُأنّهاُعمليّةُتعرّفُعلىُُالرّموزُ

ُ.1«ونطقهاُنطقاُصحيحا
عمليّةُذهنيّةُمعقّدةُتفترضُتضافرُمجموعةُمنُُ»لقراءةُهي:ُوجاءُفيُتعريفُآخرُأنُّاُُُ

ُالكلماتُ ُوتفسير ُاللّغوي ُالمعجم ُإلى ُوالدّخول ُالرّموز ُتفكيك ُوعمليّة ُالبصريّة العمليات
ُالبعضُللكلماتُ ُبينُبعضها ُالّتيُت قيّمها ُوالمعنويّة ُإلىُتحليلُالعلاقاتُالنّحويّة بالإضافة

ُ.2«ىُفهمُالمعنىُوالجملُوالنّصُبكليتهُوصولاُإل
منُخلالُماُتقدّمُيتّضحُلناُأنُّالقراءةُت مثّلُإحدىُعملياتُالذّهنُالّتيُتهدفُإلىُكشفُُُُ

ُشيفراتُ ُوفكّ ُللمتلقي فهامها ُوا  ُالمعاني ُتلك ُإظهار ُخلال ُمن ُوالكتابة ُالكلام ُبين العلاقة
علىُالوظائفُالبصريّةُُالرّموزُالكتابيّة،ُوهذاُيستدعيُالقولُأنّهاُعمليّةُعقليّةُتعتمدُأساسًا

الرّموزُوالإشاراتُللولوجُمنُخلالهاُإلىُمعجمُالمفرداتُلترجمةُتلكُالمفرداتُمنُأجلُفكُّ
وتحليهاُوتفسيرُالرّوابطُالّتيُتجمعهاُمنُأجلُفهمُالمعاني،ُولذاُعرّفهاُ"سميحُأبوُمغلي"ُ

ُيقرؤونهُُ»بأنّها:ُ ُأنُيفهمُالطّلابُما فيُسهولةُوي سرُعملُفكريُالغرضُالأساسيُمنها
ُوماُيتبعُذلكُمنُاكتسابُالمعرفةُوالتّلذذُبطرائقُثمراتُالعقول،ُثمُّتعويدُالطّلابُجودةُ

ُ
ُ
 
 
 

                              
ُللنّشرُُ-1ُ ُالشّروق ُدار ُوطرائقُتدريسها، ُمناهجها ُالعربيّة ُاللّغة ُعباسُالوائلي، ُالكريم ُعبد ُسعاد ُالدّليمي، ُحسين طه

 .105ُ،ُص1ُ،2000والتّوزيع،ُعمّا،ُالأردن،ُط
 .65ُ،ُص1ُ،2006وانُصيّاحُوآخرون،ُتعليميّةُاللّغةُالعربيّة،ُدارُالنّهضةُالعربيّة،ُبيروت،ُلبنان،ُطأنطُ-2ُ
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ُالصّحيحُ ُبين ُوالتّمييز ُوالحكم ُالنّقد ُملكة ُتنميّة ُثمّ ُالإلقاء، ُالتّحدثُوروعة ُوحسن النّطق
ُ ُ.1«والفاسد ُُ ُفنون ُمن ُفنّ ُالقراءة ُأنّ ُعلى ُاتّفقوا ُاللّغةفأغلبُالباحثين ُبالنّشاطُ، مرتبط

الذّهنيُيكونُفيُشكلُرسالةُتترجكُالعمليّةُالّتيُتربطُالرّموزُالخطيّةُبلغةُالكلام،ُمنُأجلُ
ُوذلكُيكونُعنُطريق ُالتّلميذُعلىُفهمُتلكُالرّموزُواستخراجُمعانيها روعةُالإلقاءُُتعويد

ُُوحسنُالأداء.
 أهميّة مهارة القراءة: 3-2

ُكبيرُ    ُأهميّة ُالذّهنُللقراءة ُي نير ُالّذي ُالمصباح ُبمثابة ُفهي ُوالمجتمع، ُالفرد ُحياة ُفي ة
ُهذهُ ُوتتمثّل ُالمشكلاتُوالصّعوباتُالّتيُتواجهه، ُوحلّ ُالمختلفة، ُوظائفه ُأداء ُمن في مكنه

ُ:2الأهميّةُفيماُيلي
 ُتفتحُالقراءةُأبوابُالثّقافةُالعامّةُوت ساعدُعلىُتهذيبُمقاييسُالتّذوقُالجماليُوتفتح

 .ئُفرصةُالاختيارُوالمقارنةُوذلكُحسبُذوقهللقارُ
 ُي ؤديُجهلُالمرءُبالقراءةُوضعفهُفيهاُإلىُالفشلُفيُتلقيُالعلوم،ُومنُثمُّفشلهُفي

 الحياة.
ي ستفادُمنُهاتينُالنّقطتينُأنُّالقراءةُت عطيُالفردُتميّزاُفيُالحياةُوت ثريُعقلهُوالفكرُفهيُُُُ

إطّلاعهُعلىُالكتبُالمختلفةُوبالتّاليُالحصولُُتعملُعلىُتكوينُشخصيّةُالفردُمنُخلال
علىُخبراتُمختلفةُفيُبناءُكيفيّةُبناءُشخصيّةُالفرد،ُكماُأنّهاُت عطيُللمتعلّمُمكانةُمهمّةُ

ُوتزرعُُ»منُخلالُ ُوتهذّبُأذواقهم ُالعقليّة ُوتنشيطُقواهم ُوتنميتها ُالمتعلّمين، توسيعُخبرة
ُ.3«فيهمُحبُّالاستطلاعُ

ُ
ُ
ُ

                              
1ُ،2010ُسميحُأبوُمغلي:ُمدخلُإلىُتدريسُمهاراتُاللّغةُالعربيّة،ُدارُالبدايةُناشرونُوموزّعون،ُعمّان،ُالأردن،طُ-1ُ

 .25ُص
ُالوائلُ-2ُ ُالكريم ُعبد ُسعاد ُحسينُالدّليمي، ُإربدُطه ُالكتبُالحديث، ُالعربيّةُعالم ُفيُتدريسُاللّغة ُاتجاهاتُحديثة ي،

 .3،ُص1ُ،2009عمّان،ُط
 .182ينظر،ُعليُساميُالحلّاق،ُالمرجعُفيُتدريسُمهاراتُاللّغةُالعربيّةُوعلومها،ُصُ-3ُ
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 ارة القراءة:أهداف مه 3-3
ي عدُّتحديدُالأهدافُأمرًاُلابدُّمنهُفيُأيُنشاطُي رادُبهُالنّجاحُلذلكُحددُالباحثونُأهدافُ   

ُ:1مهارةُالقراءةُفيماُيلي
 الفراغُفيهاُهوُنافعُوممتع.ُالاستمتاعُللمقروءُواستثمارُأوقات 
 .ُتهذيبُالجانبُالوجدانيُوتنميّةُالقيمُوالعواطفُالنّبيلةُالسّاميّة
 رتقاءُبمستوىُالتّحدثُلدىُالتّلاميذ.الا 
 .التّدريبُعلىُعلاماتُالتّرقيم،ُووظيفتهاُفيُالقرآن 

ُ:2ُمنهاُكماُأشارُ"عليُأحمدُمذكور"ُإلىُبعضُالأهداف
 ُتدريبُالتّلاميذُعلىُاستخدامُالمراجعُوالبحثُعنُموادُالقراءةُالمناسبةُوتدريبهمُعلى

 رُالآخرين.واحترامُوجهاتُنظعادةُارتيادُالمكتبات،ُ
 ُُالّتيُت فيُبحاجاتهم ُاللّغويّة ُالكشفُفيُبعضُالمعاجم ُعلىُالمهارة تدريبُالتّلاميذ

 وتمدّهمُبالثّروةُاللّغويّةُاللّازمةُلهم.
ُ:3إضافةُعلىُهذاُلخصُّبعضُالباحثينُأهدافُمهارةُالقراءةُفيماُيليُُُ

 ا.تدربُعلىُمهارةُالتّمييزُالصّوتيُللرموزُالمقروءةُوفهمُمعانيه 
 .خراجُالحروفُمنُمخارجهاُالصّحيحة  تدريبُالطّلابُعلىُصحةُالنّطقُوا 
 .تدريبُالطّلابُعلىُالقراءةُالمعبّرةُللممثّلةُللمعنى 
 .زيادةُالثّروةُاللّغويّةُلدىُالطّلاب 
 .وضعُالقواعدُالنّحويّةُواللّغويّةُموضعُالتّطبيقُفيُأثناءُالقراءة 
 .تنميّةُالذّوقُالأدبيُلدىُالطّلاب 

منُخلالُماُتقدّمُنستنتجُأنُّللقراءةُدورُكبيرُفيُتحسينُأداءُالتّلميذُالعقليُوالعاطفيُُُُ
ُكماُت هذّبُالجانبُالأخلاقيُله،ُنضفُإلىُذلكُأنّهاُتخلّصهُمنُالخوفُوالتّوتر،ُفي صبحُ

ُ

                              
 .149،ُص1ُ،1991عليُأحمدُمذكور،ُتدريسُفنونُاللّغةُالعربيّة،ُدارُالسواقُللنّشرُوالتوزيع،ُالقاهرة،ُطُ-1ُ
 .107طهُحسينُالدّليمي،ُسعادُعبدُالكريمُالوائلي،ُاللّغةُالعربيّةُمناهجهاُوطرائقُتدريسها،ُصُ-2ُ
ُدارُالرّضوانُللنّشرُوالتّوزيعُُ-3ُ ُالعربيّة، ُالمناهجُوطرائقُتدريسُاللّغة ُالسلطاني، ُهاشم ُالجبوري،ُحمزة عمرانُجاسم

 .146،ُص1ُ،2003عمّان،ُالأردن،ُط
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ُالعلميُ ُوالتّحصيل ُالإبداع ُعمليّة ُفي ُأساسيين ُشرطين ُوهما ُوالاندفاعيّة ُبالشّجاعة يتحلى
معرفي،ُبالإضافةُإلىُأنُّالتّلميذُي صبحُقادرًاُعلىُإتقانُالمهاراتُاللّغويّةُالأخرى،ُويظهرُوال

ُ ُلسانه ُفصاحة ُخلال ُمن ُلديهُ(الكلام)ذلك ُت قوي ُكما ُوالمعاني، ُللأفكار ُالعميق ُوالفهم ،
حاستيُالسّمعُوالبصر،ُلأنُّكلُّهذهُالوظائفُتعملُفيُآنُواحدُخلالُعمليّةُالقراءةُلأجلُ

ُغُالغايةُالمرجوةُمنُالقراءة.بلوُ
    أنواع القراءة: 3-4

ُتنقسمُالقراءاتُمنُحيثُالأداءُإلىُنوعين:   
 القراءة الصّامتة:-أ

دراكُمعناه،ُُ»رّفُالقراءةُالصّامتةُعلىُأنّها:ُت عُُُ النّظرُإلىُماُهوُمكتوبُللتّعرفُعليهُوا 
وزُالمكتوبةُإلىُحروفُومنهاُمنُخلالُتحديدُالحروفُبواسطةُالبصر،ُأوُهيُترجمةُالرّم

ُأوُهيُليستُعمليّةُنطقُ ُفهيُذهنيّة ُالقارئُدونُأنُيجهرُبنطقها، ُيفهمها إلىُكلمات،
ُ.1«بالعقلُلاُباللّسانُ

ُأنّها:ُُُ ُعلى ُع رّفتُأيضا ُولاُتحريكُُ»ُكما ُصوتُولاُهمس، ُليسُفيها ُبالعينين قراءة
ُ.2«تفاوتةُللشّفتيّن،ُوت ستخدمُفيُجميعُمراحلُالتّعليمُبنسبُم

ترجمةُالرّموزُالمكتوبةُإلىُحروفُومنهاُإلىُكلماتُيفهمهاُالقارئُدونُُ»وهيُأيضا:ُُُُ
ُ.3«أنُيجهرُبنطقها،ُفهيُعمليّةُنطقُبالعقلُلاُباللّسانُ

منُخلالُالتّعريفاتُالسّابقُذكرهاُنصلُإلىُأنُّهذاُالنّوعُالقراءةُيرتكزُأساسًاُعلىُالعقلُُُُ
ُالأخيرُ ُنقلهاُعنُطريقُوالعين،ُفهذه ُهوُليتم ُبنقلُالرّسالةُالملتقطةُمنُالخارجُكما تقوم

إصدارُأيُالسّيالةُالعصبيّةُللذّهنُالمسؤولُعنُترجمةُتلكُالرّسائلُوتحصيلُالفهمُدونُ
ُصوتُأوُحركة.

ُ
ُ
ُ

                              
 .125دُالمجيدُعيساني،ُنظرياتُالتّعلّمُوتطبيقاتهاُفيُعلومُاللّغة،ُصعبُ-1ُ
 .47سميحُأبوُمغلي،ُمدخلُإلىُتدريسُمهاراتُاللّغةُالعربيّة،ُصُ-2ُ
 .31إيادُعبدُالمجيدُإبراهيم،ُمهاراتُالاتّصالُفيُاللّغةُالعربيّة،ُصُ-3ُ
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 القراءة الجهريّة: -ب
لقارئُالنّصُالمكتوبُأنُي عطيُاُ»الجهريّةُثانيُأنواعُالقراءة،ُوت عرّفُبأنّها:ُُت عدُّالقراءة   

ُالأحيانُ ُغالب ُفي ُالتّواصل ُوكون ُصوتيّة، ُصورة ُحفظه ُالذّي ُأو ُعينيه، ُأمام الّذي
ُ.1ُ«جماعيّا

عمليّةُآليّةُتشتركُفيهاُالعينُوالذّهنُواللّسان،ُوتشددُعلىُنطقُُ»وبتعريفُآخرُهي:ُُُُ
ُبصوتُمسموعُمعبّر ُوالاسترسالُفيُالقراءة ُصحيحا، عنُالمعانيُُالكلماتُوالجملُنطقًا

ُ.2«لتحقيقُالفهمُوالإفهام،ُوت شددُأيضاُعلىُالحركاتُوالسّكناتُوضبطُحركاتُالإعرابُ
ُالقراءةُُُُ ُقامتُبه ُالجهريّةُهيُنشاطُتكميليُلِّما ُالقراءة ُإلىُأنّ ت شيرُالتّعريفاتُالسّابقة

أجلُترجمةُتلكُُالصّامتةُ،ُإذُبعدُأنُقامُالذّهنُوالعينُبعملهماُيأتيُالدّورُالآنُُللكلامُمن
الرّسائلُإلىُصورُصوتيّةُمنُأجلُتحقيقُالتّواصلُالاجتماعيُونجدُهذهُالقراءةُتهدفُإلىُ

ُتحسينُالنّطقُوالأداءُلدىُالتّلاميذ.
،ُوي عتبرُوبالإضافةُإلىُهاتينُالنوعينُمنُالقراءةُنجدُنوعُآخرُألاُوهوُقراءةُالاستماعُُُ
ُالتّعرّفُعلى» ُفيها ُالمقروءةُمنُخلالُالاستماعُوالإصغاءُللقارئُُعمليّةُذهنيّةُيتمّ المادة

ُالأذنُ ُوتشترك ُفيها ُالفّعال ُالعنصر ُالإصغاء ُوي عدّ ُوالاستيعاب، ُللفهم ُالذّهن ُيتفرّغ وفيها
ُ ُفيها ُالمؤثرات3ُ«والدّماغ ُجميع ُمن ُيتجرد ُالحالة ُهذه ُفي ُالتّلميذ ُنستخلصُأنّ ُومنه .

ُيُ  ُلِّما ُتام ُإصغاء ُيكونُفيُحالة ُواضحةُالأخرىُإذ ُبصورة ُالفهم ُحتىُيحصل قالُأمامه
ُبالدّرجةُالأولى.ُ(الأذن)وسليمة،ُإذنُهذهُالقراءةُتعتمدُعلىُحاسةُالسّمعُ

ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ

                              
 .125اللّغة،ُصُعبدُالمجيدُعيساني،ُنظرياتُالتّعلّمُوتطبيقاتهاُفيُعلومُ-1ُ
 .277،ُص1ُ،2008محسنُعليُعطيّة،ُمهاراتُالاتّصالُاللّغويُوتعليمها،ُدارُالمناهج،ُعمّان،ُالأردن،ُطُ-2ُ
 .212عليُساميُالحلّاق،ُالمرجعُفيُتدريسُمهاراتُاللّغةُالعربيّة،ُصُ-3ُ
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 مهارة الكتابة: -4
 مفهوم مهارة الكتابة: 4-1
 لغة: -أ

نقول:ُكتبُيكتبُكتابةُوهوُمكتوب،ُفالكتابةُتعنيُُ»ُلسانُالعربُلابنُمنظور:ُوردُفي   
علىُالحريّة،ُفالرجلُي كاتبُعبدهُعلىُمالُي ؤديهُُالاتّفاقدُوالتّنظيم،ُكماُتعنيُالجمعُوالشُّ

ُالمال، ُمن ُعلىُمبلغ ُعلىُحريته ُأيُيتفقُمعه ُمنجما، ُابنُالأثيرُإليه ُأنُقال ُالكتابة :
ُوسميتُكتابةُ ُقال: ُح را، ُصار ُأداه ُفإذا ما، ُم نَجِّّ ُإليه ُي ؤديه ُعلىُمال ُعبده ي كاتبُالرّجل 

ُكاتبهُُبمصدرُكتب ُوقد ُالعتق، ُعليه ُله ُويكتبُمولاه ُثمنه، ُلمولاه ُيكتبُعلىُنفسه لأنّه
ُلهُ ُتكن ُلمن ُوالكتابة ُالأزهري: ُقال ُحيث ُالحرفة، ُالكتابة ُتدّل ُكما ُمكاتب، ُالعبد مكاتبة

ُ.1«ُصناعةُمثلُالصّياغةُوالخياطة
ت بٌُُكَتَبَ:الكتابُمعروف،ُ»وجاءُأيضاُفيُقاموسُتاجُاللّغةُوصحاحُالعربيّة:ُُُُ وجمعُك 

ُأيضًاُوالمكتبُواحد،ُوالجمعُ :ُالكَتَبة ُوالك تَاب  ُوالك تَاب  تَابَةٌُوالكِّتاب  تَابًاُوكِّ ُكَتْبًاُوكِّ وقدُكَتَبْت 
ُأيضًا ُ.2«الكتاتيب،ُوالك تَاب 

ُ ُذكر"سحرُسليمانُخليل": ُيخصُّمصدرها ُفيما ُكاتب،ُ»أما ُيكتب، نكتبُُمصدرُكتب،
ُإ ُالقوم، ُتكتب ُي قال ُجمع ُالحروفُبمعنى ُلجمع ُالكتابة ُالخط ميّ ُس  ُثمّ ُومن ُاجتمعوا، ذا

ُ.3«بعضهاُإلىُبعض
منُخلالُالتّعاريفُاللّغويّةُيتجلىُلناُأنُّالكتابةُتدّلُعلىُمعنىُالضّمُوالشّدُأوُهيُجمعُُُُ

الحروفُبعضهاُمعُبعضُلتكوينُكلماتُأوُجملُت ؤديُمعنىُمعيّنُوي مكنُالقولُأنّهاُخطُّ
ُة.الحروفُورسمُالكتاب

ُ
ُ
ُ

                              
عليُالكبيرُُآخرون،ُدارُالمعارفُُ،ُتح:ُعبدُالل43ُّّابنُمنظور،ُجمالُالدّينُمحمدُبنُمكرم،ُلسانُالعرب،ُالجزءُ-1ُ

 .3817،ُص1981،ُد.ط،5ُالقاهرة،ُمصر،ُمجلد
 .984ُإسماعيلُبنُحمادةُالجوهري،ُتاجُاللّغةُوصحاحُالعربيّة،ُصُ-2ُ
 .09سحرُسليمانُخليل،ُفنُّالكتابةُوالتّعبير،ُدارُالبدايةُناشرونُوموعون،ُعمّان،ُالأردن،ُد.ط،ُد.ت،ُصُ-3ُ
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يَاُأيُّهاُ»ونظرًاُللأهميّةُالكبيرةُالّتيُتمتازُبهاُالكتابة،ُفقدُذكرهاُاّللُّعزُّوجلُّفيُقوله:ُُُُ
ينَُآمَن واُإِّذَاُتَدَايَنْت مُْ مٌُكَاتِّبٌُبِّالعَدْلُُِّالّذِّ ينٍُُإِّلَىُأَجَلٍُم سَمَىُفَاكْت ب وه ُولْيَكْت بُْبَيْنَك  ُ.1«بِّدِّ

ادُفيُهذهُالآيةُالشّريفةُعلىُضرورةُوتوثيقُالمعاملاتُالّتيُتتمُلقدُحثُّاّللُّتعالىُالعبُُُ
فيماُبينهمُبالحقُوالقسط،ُوذلكُيكونُمنُخلالُالكتابةُلتكونُضبطًاُوحفظًاُلحقوقُالنّاسُ

ُُفيُعمقُالتّاريخُعبرُالزّمن.ُصاريةمنُالهلاك،ُنضفُإلىُذلكُأنُّالكتابةُ
 اصطلاحًا: -ب
مُّالمهاراتُالّتيُيسعىُالمتعلّمُلتحقيقهاُمنُأجلُالارتقاءُفيُعلمُت عدُّمهارةُالكتابةُمنُأه   

القدرةُعلىُتصوّرُالأفكارُوعمليّةُتصوريهاُفيُحروفُوكلماتُُ»اللّغة،ُولقدُع رّفتُبأنّها:ُ
ُالأسلوب، ُمتنوّعة ُالنّحو، ُتعرضُُوجملُوفقراتُصحيحة ُجميلةُالمظهر، ُالشّكل، متناسقة

ُتنقيحُعلىُنحوُيؤديُإلىُمزيدُمنُُفيهاُالأفكارُفيُوضوح،ُوتعالج فيُتتبعُوتدقيق،ُثمّ
.ُن لاحظُمنُخلالُهذاُالتّعريفُأنّهُقدُميّزُبينُنوعين2ُ«الضّبطُوالإحكامُوتعميقُالتّفكير

ُكلماتُ ُوالتّهميش، ُوالفقراتُوالتّرقيم ُالجمل ُبالخطُوتنظيم ُنهتم ُظاهريّة ُكتابة ُالكتابة: من
ُيتمكّنُمنُقواعدُالإملاءُفيُتكوينُالجملُتسهلُعلىُالتّلميذُالقراءةُبوضوحُ والرّسم،ُكما

ُوالعبارات،ُوكتابةُباطنيّةُتهتمُبالأفكارُوالمعانيُوتشغيلُالقدراتُالعقليّةُوالحسيّةُالحركيّة.
ُُُُ ُهي: ُأشمل ُأوُُ»وبتعبير ُحروف ُرسم ُعمليّة ُوهي ُالمعرفي، ُللبعد ُالأساسيّة الأبعاد

والصّوتُللتّعبيرُمنُخلالهاُعنُالذّاتُالإنسانيّةُبماُكلماتُبالاعتمادُعلىُكلُّمنُالشّكلُ
ُالمعاني ُكانُالعلمُصيد3ُ«فيها ُلذلكُقيلُإذا .ُومنهُفالكتابةُهيُالرّكنُالأساسيُللمعرفة،

فالكتابةُقيد،ُوذلكُيتمُّمنُخلالُتحويلُالصّوتُالمسموعُوالمنطوقُإلىُخطوطُمرئيّةُم عبّرةُ
 عنهاُيجولُفيُالذّهن.

ُُُُ
ُ
ُ

                              
 .282ورةُالبقرة،ُالآيةُالقرآنُالكريم،ُسُ-1ُ
 .129عبدُالمجيدُعيساني،ُنظرياتُالتّعلّمُوتطبيقاتهاُفيُعلومُاللّغة،ُصُ-2ُ
ُالكويت،ُطُ-3ُ ُالطّفل، ُومفرداتها،ُمركزُتقويمُوتعليم ُالدّيار،قاموسُمصطلحاتُصعوباتُالتّعلّم ُأبو 2ُمسعد ،2012ُ

 .173ص
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 يّة الكتابة:أهم 4-2
للكتابةُأهميّةُعظيمةُفيُحياةُالأممُوالأفرادُوالمجتمعاتُعامة،ُكماُأنّهاُالوسيلةُالنّاجحةُ   

ُيصبحُقادراُ ُالكتابة ُالطّفل ُيتعلّم ُفعندما ُحيثُتنميُفكرهم لإنتاجُوتكوينُأطفالُماهرين؛
ُ:1اُيليعلىُكتابةُكلُّماُيجولُفيُفكرهُمنُمشاعرُوغيرها،ُونجملُهذهُالأهميّةُفيم

 .ت عدُّالكتابةُوسيلةُفاعلةُلتسجيلُالوقائعُوالأحداث،ُكماُأنّهاُوسيلةُللإبداعُالأدبي 
 ُُالجرائد ُانتشرت ُحيث ُهذا؛ ُعصرنا ُفي ُخاصّة ُللإعلام ُأداة ُالكتابة ت عتبر

ُالمدارسُ ُفي ُللتّعليم ُووسيلة ُوالتّثقيف، ُالمعرفة ُأداة ُوالمطبوعات، والمجلات
 زُالبحثُالعلمي.والكلّياتُوالجامعات،ُومراك

 .الكتابةُوسيلةُلحفظُالمعرفةُوالموروثُالثّقافيُمنُالزّوال 
 .تٌعتبرُهمزةُوصلُبينُالماضيُوالحاضرُوالمستقبل 
 ُُالأدباء ُروح ُبها ُتفيض ُالّتي ُوالعواطف، ُوالمشاعر ُالأفكار ُلنقل ُأساسيّة أداة

 والشّعراء.
 ارات.كماُأنّهاُدليلُقاطعُعلىُالتّطوّرُوالتّقدّمُالعلميُللحض 
 ُُالخواطر ُكتابة ُعلى ُقادرًا ُي صبح ُحتى ُوخياله ُالطّفل ُفكر ُنم ُفي ُت سهم الكتابة

بخطُجميلُوأنيقُوالأشعار،ُكماُت مكّنهُمنُإتقانُخطُاليدُوت نميُفيهُرغبةُالكتابةُ
 ومفهومُوواضح.

  أهداف مهارة الكتابة: 4-3
ُُي عدُُّ   ُهو ُالكتابة ُتعليم ُُ»الهدفُالأساسُمن ُعلى ُالقدرة ُالواضحُخلق ُالسّليم التّعبير

ُلتعليمُ ُخاصّة ُأهداف ُمجموعة ُتحقيق ُيتطلب ُالعام ُالهدف ُوهذا ُالمتعلّم، ُلدى المتعمّق
ُُ.2«الكتابة ُتدوين ُقادر ُالمتعلّم ُتجعل ُالكتابة ُأوُفمهارة ُخواطر ُشكل ُفي ُوأفكاره مشاعره

ُأشعار،ُكمماُتٌساعدهُعلىُكتابةُالفقراتُفيُالاختبارات.
ُ

                              
 .34لّغةُالعربيّة،ُصإيادُعبدُالمجيدُإبراهيم،ُمهاراتُالاتّصالُفيُالُ-1ُ
،ُمكتبةُالرشدُللنّشرُوالتّوزيع،ُالرّياضُ-ابتدائي،ُمتوسّط،ُثانويُ–حسنُجعفرُخليفة،ُفصولُفيُتدريسُاللّغةُالعربيّةُُ-2ُ

 .325ُ،ُص2ُ،2003السّعوديّة،ُط
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ُ:1ذهُالهدفُنجدُأهدافُأخرىُتتمثّلُفيوبالإضافةُإلىُهُُُ
 ُُعلىُالتّعبيرُعنُالأفكارُوالأحاسيسُوالانفعالاتُوالعواطف ُالقدرة اكتسابُالمتعلّم

 بشكلُراقُورفيعُومؤثّرُفيهُسعةُالأفقُورحابةُالإبداع.
 ُُوتسلسلها ُعرضُأفكاره ُفي ُالمنطقي ُالتّفكير ُممارسة ُعلى ُالقدرة ُالمتعلّم اكتساب

 تكونُمؤثّرةُفيُنفسُالمتلقي.والبرهنةُعليهاُل
 ُُأو ُتهنئة ُبطاقة ُككتابة ُالمختلفة ُالمواقفُالحياتيّة ُمواجهة ُعلى ُالمتعلّم ُقدرة تنميّة

 رسالةُإلىُصديقُأوُكتابةُالمذكّراتُوالخواطر.
 ُُاكتسابُالطّلابُالقدرةُعلىُتدوينُالأفكارُونقلهاُغلىُالقارئُبشكلُصحيحُمنظّم

 وواضح.
 يمُفيُالكتابةُاستخداماُصحيحا.استخدامُعلاماتُالتّرق 

ُالهدفُالأسمىُمنُالكتابةُهوُتوليدُالق درةُعلىُالتّعبيرُالسّليمُلدىُالتّلميذ،ُوهذاُُُُ ولعلّ
ُراقٍُ ُبخطّ ُالكتابة ُوكذلك ُودقّة، ُوضوح ُفي ُوالمشاعر ُالأفكار ُمختلف ُعن ُيكون التّعبير

ملاء تكونُفيُصورةُُ،ُوهذهُالكتابةوجميلُوواضحُوفقُقواعدُاللّغةُالعربيّةُنحوًاُوصرفًاُوا 
ُبينُ ُالفصل ُوح سن ُوالجمل، ُالعبارات ُبين ُالرّبط ُح سن ُإلى ُبالإضافة متناسقة،
الكلمات...الخ،ُنضفُإلىُذلكُالحفاظُعلىُورقةُالكتابةُنظيفةُومرتّبة،ُوالأهمُّمنُهذاُكلّهُ

ُتعليمُالتّلميذُالكتابةُبالتّدرج؛ُأيُحثّهُعلىُتعلمُماُيوافقُسنّه.
ُالملمُُُُّ ُعند ُملحّة ُضرورة ُالمهاراتُاللّغويّة ُتعلّم ُكان ُا ُوفيثقّفين ُالتّعليمُُعمومًا، قطاع

ُإتقانخصوصًا،ُولاُشكُّأنُّقدرةُالمعلّمُعلىُإيصالُالمادةُالمعرفيّةُللتّلميذُتقفُعلىُمدىُ
ُالتّكاملُلاُيعنيالمعلّمُ ُمنُأجلُالتحّصيلُالمعرفيُوهذا ُبينها ُلتلكُالمهاراتُتتكاملُفيما

ُالموقفُالتّعليميُيتطلّب نّما ُوا  ُالمهاراتُبمعنىُواحد، ُكلّ ُالمرادُُبأنّ ُالغاية ُلبلوغ تفاعلها
ُتحقيقهاُألاُوهيُالتّواصل،ُوهذاُوالموقفُالتّواصليُلاُيستدعيُاشتغالُكلُّالمهارات،ُففيُ

ُ
ُ

                              
ُإربد،ُالأردنُالحافظُعبدُالرّحيمُالشّيخ،ُتعليمُاللّغةُالعربيّةُلغيرُالنّاطقينُبها،ُعالمُالكتبُالحديثُللُ-1ُ نّشرُوالتّوزيع،
 .47،ُص1ُ،2013ط
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شاطُماُالغالبُت وظّفُمهارتينُأوُأكثرُفيُالمرّةُالواحدة،ُفمثلُداخلُالصّفُيقدمُللمعلّمُن
ُ(تفاعلهُمعه)ُعندُإنصاتُالتّلميذُلِّماُيقولهُيكونُقدُوظّفُمهارةُالاستماع،ُوردُالتّلميذُعليه

ُالكلامُوأثناءُحلُذلكُالنّشاطُيكونُالتّلميذُفيُحالةُتوظيفيُمهارتيُ ي عتبرُتوظيفُمهارة
إحداهماُتتأثّرُُاختلهُمتضامة،ُإذامتشابكةُبطريقةُُالمهاراتُتعملإذنُهذهُالكتابةُوالقراءة،ُ
ُالأخرىُمباشرة.

ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
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 المبحث الثّالث: المشاريع البيداغوجيّة:
 أوّلا: قائمة المشاريع: 

               : يُمثّل صورة قائمة المشاريع.(01)*الشّكل رقم 
ُ

ُ
ُ
ُوُُُُ ُالأسبوع، ُنهاية ُفي ُالمتعلّم ُي مارسه ُإدماجيًا ُنشاطًا ُالمشاريع ُإنجاز ُيستغرقُي مثّل قد

ُ ُالمختلفة، ُوالأعمال ُالوقتُوالوسائل ُمن ُيتطلّبه ُحسبُما ُأكثر ُأو فالمشروعُُ»أسبوعين
خراجهاُفيُإنتاجُكتابي،ُوينجزُالمشروعُ دماجُمكتسباتُالمتعلّمُوا  ُمناسبةُللممارسةُوا 

ُ
ُ
ُ
ُ
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ُمراحلُ ُويقتضيُتحديد ُالموضوع، ُيتطلّبُطبيعة ُفرديّةُحسبُما ُبطريقة ُيتمّ ُوقد جماعيّا،
ُ.1«نجازُوالأعمالُوالوسائلُوالوقت،ُكماُي حدّدُنصيبُكلُّعضوُمنُالفوجُمنُالأعباءالإ
بالإضافةُإلىُذلكُأنُيكونُمحتوىُالمشروعُالمختارُيتناسبُمعُقدراتُالتّلميذُوي وافقُُُُ

ُتطلّبُالأمرُ ُالمشكلاتُوالمواقفُالتّيُتهمّه،ُوحتىُإذا ُفيُحلّ ميولاتهُورَغباته،ُوي ساعده
ُعنُُإدراجُبعض ُما ُنوعا ُفيجبُالتّفكيرُفيُطريقةُالمحتوياتُالّتيُتكونُبعيدة اهتمامه،

ُتوافقُ ُأكثرُعلىُالمشاريعُالّتيُيجدها ُالتّلميذُي ركزّ تنميّةُهذهُالاهتماماتُلديهُم بكّرا،ُلأنّ
ُتفكيرُوماُلاُتوافقهُبأنّهاُلاُتعنيه،ُومنهُإذنُالصّورةُالسّابقةُوصحّةُمجموعُالمشاريعُالم قررة
ُمنُ ُالرّابعة ُالسّنة ُتلاميذ ُبالذّكر ُونخصّ ُالدّراسيّة ُالسّنة ُخلال ُالتّلميذ ُطرف ُمن إنجازها

ُ ُوثيقةُالتّعليم ُعن ُعبارة ُالمشاريع ُقائمة ُأنّ ُلنا ُيتّضح ُالصّورة ُتلك ُخلال ُومن الابتدائي،
ئيُمنُأجلُصادرةُمنُطرفُوزارةُالتّربيّةُالوطنيّةُوالتّعليم،ُت وجّهُإلىُأساتذةُالتّعليمُالابتدا

ُأسبوعياُ ُوموزّعة ُالدّراسّية ُالسّنة ُخلال ُللتّلاميذ ُالمشاريعُالمتفقُتقديمها ُفيُإنجاز إتباعها
ُوهذهُالمشاريعُتنقسمُإلىُكتابيّةُوتشكيليّة.

مثلُإنجازُمشروعُلائحةُالحقوقُوالواجبات،ُوكتابةُكيفيّةُصناعةُ *المشاريع الكتابيّة:ُُُ
ُلعبة،ُكتابةُعنُشخصيّةُوطنيّة.

فيُإنجازُلوحةُبيئيّة،ُتصميمُألبومُمراحلُالنّمو،ُإنجازُُوتتمثّل * المشاريع التّشكيليّة:ُُُ
ُبيت.
ُوهذهُالمشاريعُقدُتتمُجماعيّةُأوُفرديّة:ُُُ
ُمشروعُواحد * المشاريع الجماعيّة:    ُلتنفيذ ُبينهم ُجميعُالطّلابُفيُالتّعاونُفيما ُي قوم

تتكاملُفيماُبينهاُكلُّواحدُمنهمُيتولّىُجزءُمعيناُأوُحيثُينقسمونُإلىُمجموعاتُأوُأفواجُ
،ُثمُّت جمعُالأعمالُالمنجزةُليتمُّمناقشتهاُفيماُبينهمُمنُأجلُعرضها2ُمرحلةُماُمنُالمشروع

  علىُزملائهمُومعلّمهم.ُ
 
 

                              
الدّيوانُالوطنيُللمطبوعاتُالمدرسيّةُُوزارةُالتّربيّةُالوطنيّة،ُالوثيقةُالمرافقةُلمناهجُالسّنةُالرابعةُمنُالتّعليمُالابتدائي،ُ-1ُ

 .20،ُص2011الجزائر،ُجوان
 .20عبدُالكريمُغريبُوآخرون،ُمعجمُعلومُالتّربيّة،ُصُ-2ُ
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انجازُالمهامُلوحدهُوهيُعلىُنوعين،ُمشروعُُفيماُيتولّىُكلُّطالبيع الفرديّة: * المشار    
فيُالفصلُلكنُكلُّطالبُي قومُبالعملُبم فردهُمنُانجازُخريطة،ُأوُمشاريعُمختلفةُموّحدُ

ُ.1ي قومُكلُّطالبُبتنفيذُواحدُمنها
ُ:2وتكمنُالأهدافُالرّئيسيّةُلهذهُالمشاريعُفيماُيليُُُ

ُتدرّبُالمتعلّمُعلىُالعملُالجماعيُواحترامُآراءُالغير.ُ-
ُتحمّلُالمسؤوليّة.ُ-
ُوحريّةُالم بادرة.الشّعورُبالمتعةُُ-
ُإدماجُتعلّماتهُواستغلالهاُفيُإنتاجُواحد.ُ-
ُتخطيطُتعلّماته.ُ-
ُالتّقييمُالذّاتي.ُ-

: جدول يُوضّح توزيع الزمني لمختلف الأنشطة للسّنة الرّابعة من (10)الجدول رقم * 
 3.التّعليم الابتدائي

 الحجم الزّمني عدد الحصص الأنشطة                    
ُد30ساُو2ُ1       ُتعبيرُشفهيُوتواصليُ(أداء،ُفهم،ُإثراء)ُقراءة

ُد30ساُو2ُ1       ُقراءةُ/ُقواعدُنحويّة
ملائيّة ُد30ساُو2ُ1       ُقراءةُ/قواعدُصرفيّةُوا 

ُد1ُ45ُُُُُُُُتعبيرُكتابي
ُد1ُ45ُُُُُُُُمحفوظات

ُد1ُ45ُُُُُُُُمطالعةُوجّهة
ُد1ُ45ُُُُُُُُانجازُمشروعُ/تصحيحُالتّعبير

ُد1ُ45ُُُُُُُُ(خط)نشاطاتُإدماجيةُ
 
 

                              
 .20،ُص3ُ،1991شُغروس،ُكيفيّةُعملُمشروعُمؤسسة،ُليون،ُطبروُُ-1ُ
 .21وزارةُالتّربيّةُالوطنيّة،ُالوثيقةُالم رافقةُلمناهجُالسّنةُالرّابعةُمنُالتّعليمُالابتدائي،ُصُ-2ُ
 .18المرجعُنفسه،ُصُُ-3ُ
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ُأعلاهُُُ ُالجدول ُُالمّلاحظُمن ُمادة ُمشروعأنّ ُحضتُعلىُُانجاز 45ُقد ُداخلد ُشهرّيا
القسمُوهذاُيدّلُعلىُأنُّأغلبُالمشاريعُيتمُانجازهاُفيُالبيت،ُلأنُّالوقتُغيرُكافيُلانجازهُ

ُفـ ُعلىُأربعةُأسابيع45داخلُالصّف، ُوزعناها ُإذا ُأسبوعُم خصّصة11ُُسوفُنجدُُد كلّ
ُللقيامُبنشاطُالمشروع.

 :ثانيّا: أنواع المشاريع البيداغوجيّة
ُ:1لقدُقٌسّمتُالمشاريعُإلىُأربعةُأنواع   
 ة:مشروعات بنائيّة إنشائيّ  -1

ُمنُ    ُالمختلفة ُالأشياء ُتصنيع ُالعقلُوالإنتاجُأو ُنمو ُنحو ُتتجه ُعلميّة وهيُذاتُصفة
ُتىُالحصولُعلىُنموذجُأوُجهاز.خلالُجمعُالأجراءُح

 مشروعات استمتاعيّة:    -2
التّعلميّة،ُالزّياراتُالميدانيّةُالّتيُتخدمُمجالُالدّراسة،ُويعتمدُعلىُمشاهدةُُمثلُالرّحلات   

نتاجُالظّواهرُالمشاهدةُعنُطريقُالعمل.ُ ُوالملاحظةُالحسيّةُوا 
 مشروعات يُقصد منها كسب المهارة:  -3

ُإكسا    ُت ساعدُهدفها ُفهي ُالاجتماعيّة، ُالمهارات ُأو ُالعلميّة ُلبعضُالمهارات ُالتّلاميذ ب
ُالتّلاميذُفيُإبرازُق دراتهمُوتنميّةُالثّقةُبالنّفسُمنُخلالُمختلفُالمشاريعُالموجّهةُنحوهم.

 مشروعات في صورة مشكلات:  -4
بهاُالتّلاميذُوالّتيُةُأوُحلُمشكلةُمنُالمشكلاتُالّتيُيهتمُهدفهاُحلُّمشكلةُفكريّةُمعقد   

ُإزالةُ ُبهدف ُالعلمي ُوالبحث ُوالمناقشة ُالتّجربة ُغلى ُتحتاج ُالّتي ُالمواضيع ُفي ن حدّدها
ُالغموضُاتّجاهُالمادة.

كماُنجدُفيُنموذجُالمشروعُالبيداغوجيُللمقاطعةُقدُتمُّتقسيمُالمشاريعُإلىُأنواعُهي:ُُُُ
ُالمش ُالقسم، ُمشروع ُالمؤسسة، ُمشروع ُالمقاطعة، ُمشاريعُمشروع ُللتّلميذ، ُالشّخصي روع

ُتهتمُبالتّلاميذُالّذينُلديهم)الأوراشُالفنيّة،ُمشاريعُالخرجاتُالدّراسيّة،ُمشاريعُالدّعمُالتّربويُ
ُ
ُ

                              
 .103،ُص1ُ،2009عبدُاّللُّقليُوفضيلةُحناش،ُالتّربيّةُالعامّة،ُالحراش،ُالجزائر،ُطُ-1ُ
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ُالمشروعُالرّياضيُالتّربوي،ُمشروعُالإدماجُ(صعوباتُفيُدراستهمُ ُبالتّلاميذُ)، الّذيُيهتم
ُالخاصّة ُالاحتياجات ُ(ذوى ،ُ ُالمساعدات ُالّذينُمشروعات ُوالمراهقين ُبالأطفال الخاصّة

ُ.1ي عانونُمنُمشاكلُنفسيّةُأوُصحيّة
ُ:2ُولعلُّماُيهمناُفيُدراسةُموضوعناُمنُكلُّهذهُالأنواعُهوُالتّعرّفُعلىُُُ

  * المشروع الشّخصي للتّلميذ:
فيُمسارهمُالدّراسيُبادرتُبعضُالدّولُكماُكانُمشكلُالتّوجيهُمطروحًاُعلىُالتّلاميذُ   
ُولهإ ُالمشروع ُيختار ُمن ُهو ُالتّلميذ ُبمعنى ُالشّخصي، ُالمشروع ُابتكار ُفيُُلى الحريّة

ُتوجيهه،ُبمعنىُالتّسييرُالذّاتيُوالمبادرةُالحرّة.
    * مشروع القسم:

ينجزهُالمتعلّمونُتحتُإشرافُأحدُمدرّسيهم،ُعلىُأنُيتمتعُأولئكُبحريّةُاختيارُالمشاريعُ   
ُ ُوتتبعها ُوا عدادها وتنفيذها،ُويقتصرُدورُالمدرّسُعلىُالتّوجيهُوالإرشادُوتوفيرُوتخطيطها

الظّروفُالمواتيةُلانجازُالمشروعُالبيداغوجي،ُالّذيُيتّصفُبالطّابعُالتّربويُوالعملي،ُوي ركّزُ
ُالأنشطةُالمندمجة.علىُموضوعُمحدّدُفيُمجالُمنُمجالاتُ

    * مشروع المؤسّسة: 
عنُمقاصدُالسّياسيّةُالتّربويّةُلمؤسسةُتعليميّةُعلىُمدىُُمشروعُ"برنامجُعملُي عبّرُي عدُُّ  

ُ.3متوسّطُفيُإطارُالالتزامُبمراميُوالغاياتُالمنظومةُالتّربويّةُككل
    ثالثا: منهجيّة بناء المشروع البيداغوجي:

 اختيار المشروع: -1
ُلميولاتهُالأحسنُأنُيكونُ    ُفيكونُموافقا مُورغباتهمُاختيارُالمشروعُمنُطرفُالتّلاميذ،

ُقابلاُللتّنفيذُبمعنىُلاُي عجزُالتّلميذُتحقيقهُفيُأرضُالواقع،ُويخدمُالموضوعاتُالمقرّرة.
ُ
ُ

                              
 ،ُنموذجُمشروعُُبيداغوجيُللمقاطعة.01ينظر،ُالملحقُرقمُُ-1ُ
 ،ُنموذجُمشروعُالقسم.04ينظر،ُالملحقُرقمُُ-2ُ
ُتدبيرُالنّشاطُالتّربويُُ-3ُ ُآيتُموسى، ُالمغربُ-سبلُوبدائلُلانفتاحُالمدرسةُعلىُمحيطهاُ–محمد ُالبيضاء، ُالدّار ،
 .22ُ،ُص1ُ،1991ط
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 تخطيط المشروع وتنظيمه:  -2
ُُُُ ُالمعلّم ُإشراف ُتحت ُالصّعوباتُيقوم ُوت حدّد ُانجازها، ُالم راد ُالأهداف ُبوضع التّلاميذ

ُالمناسب ُالحلول ُوضع ُمع ُوقوعها ُالمحتمل ُالتّخطيطُوالأخطار ُعمليّة ُوتشتمل ُلتجاوزها، ة
ُأيضًا:

ُاستراتيجيّةُالعمل،ُتحديدُالوسائلُالمستخدمةُوالمدّةُالزّمنيّةُلتنفيذه.ُ-ُُُ
ُالبيت)وضبطُالمسؤوليات،ُوكذلكُتحديدُميدانُالعملُُعلىُالمتعلّمينُتوزيعُالأدوارُ-ُُُ

ُُ.(المدرسة
   تنفيذ المشروع: -3

حسبُماُاتّفقُعليهُأبناءُعمليّةُُوتحمّلهُمسؤولياتهُتلميذُبدورهيامُكلُّيتمُّتنفيذهُميدانيّاُبق   
ُالتّخطيط.

     تقييم المشروع: -4
ُوتشخيصُ    ُمسبقا، ُالأهدافُالمخططُلها ُالتّحققُمنُمدىُتجسيد ُيتمّ ُالمرحلة فيُهذه

ُالدُّ ُفي ُنجد ُلذلك ُم ستقبلا، ُلتفاديها ُالمراحل ُكلّ ُفي ُالضّعف ُومواطن ُالقوّة ليلُمواطن
ُانجازه،ُوتصحيحُالمسارُ البيداغوجيُللتّعليمُالابتدائيُأنُّالتّقييمُمرحلةُللوقوفُعلىُماُتمّ
وتجاوزُبعضُالعراقيلُالم حتملةُأثناءُمرحلةُالتّنفيذُالنّهائيّةُللتّأكدُمنُمدىُتحقيقُالأهدافُ

هُوالوقوفُالمرسومة،ُدونُإجراءُتقييمُشاملُللمشروعُالبيداغوجيُلاُي مكنُقياسُمدىُنجاح
عندُمكامنُالقوّةُوالضّعفُللاستفادةُمنهاُفيُالمشاريعُالقادمة،ُومرحلةُالتّقييمُمناسبةُكذلكُ

ُ.1بالنّقدُالذّاتيُبعدُكلُّمهمّةُلتشجيعُالمتعلّمينُعلىُالقيام
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ
ُ

                              
 .08،ُص2009طنيّة،ُالدّليلُالبيداغوجيُللتّعليم،ُالمملكةُالمغربيّة،ُي نظر،ُوزارةُالتّربيّةُالوُُ-1ُ
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 رابعًا: نماذج عن المشاريع المُدرجة للسّنة الرّابعة ابتدائي:
 المشاريع المُدرجة للسّنة الرّابعة الابتدائي: : جدول يُمثّل(02)رقم الجدول * 

      
ُمشروع
بروتريهُ
شخصيّةُ
ُتاريخيّة

مشروعُانجازُ
ُلوحةُبيئيّة

ُالحيُّ مشروع
ُالسّكني

مشروعُ
مطويّةُ
الحقوقُ

ُوالواجباتُ

مشروعُانجازُ
ُبيت

مشروعُ
الشّريطُ
ُالمرسوم

 
معُبعضهمُالبعض،ُوالتّفاعلُوالتّواصلُالمجموعةُُيق ومُالتّعلّمُبالمشاريعُعلىُجلوسُأفراد   

لفظيّاُلتبادلُوجهاتُالنّظر،ُويتناقشونُبشكلُعقلاني،ُسعيًاُللوصولُإلىُفهمُمشترك،ُيأخذُ
ُلتّلاميذُفيُمادةُانجازُالمشاريعمثلاُمشروعُبورتريهُالشّخصيّةُتاريخيّةُكأوّلُمشروعُي قدّمُل

،ُوبعدهاُيطلبُمنُكلُّمجموعةُأنُتختارُ(اتمجموع)يقومُالمعلّمُبتقسيمُالتّلاميذُإلىُأفواجُ
شخصيّةُتاريخيّة،ُوبعدُأنُيتّفقُأعضاءُالمجموعةُعلىُشخصيّةُمحدّدة،ُيطلبُمنهمُالمعلّمُ
باعتبارهُالمرشدُوالموجّهُأنُيقومواُبانجازُلائحةُتحتويُعلىُصورةُلتلكُالشّخصيّة،ُوكتابةُ

اءُماُجمعوهُعلىُزملائهمُفيُالقسمُحتىُنبذةُعنُحياتُتلكُالشّخصيّةُوبعدها،ُثمُّيقمُبإلق
يستفيدُالكلُّمنُذلكُالعملُالمنجزُوي طبّقُذلكُعلىُجميعُالمشاريعُالأخرىُخلالُالسّنةُ

ُ.الدّراسيّة
ُواكتشافُُُُ ُتقصّي ُعلى ُالمتعلّمين ُتشجيع ُعلى ُبالمشاريع ُالتّدريس ُأسلوب ُيعتمد لذلك

ُي شجّعُعلىُإظهارُكفاءاتُذهنيّةُتسمحالمسائل،ُوالبحثُعنُحلولُلقضاياُشائكة،ُكماُأنّهُ
ُ
ُ
ُ
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ُالتّعاونُ ُوروح ُالتّطبيق ُإلى ُالجرّد ُمن ُالمتعلّم ُمعارف ُدائرة ُلتنفيذُُبتوسيع ُالمتعلّمين بين
ُ.1مشاريعهم

ُنشاطُُُُ ُأو ُبعمل ُوتكليفهم ُمجموعات ُفي ُالطّلبة ُبترتيب ُيعني ُفهو ُسابقا ُتحدّثنا وكما
اُالأسلوبُيعودُبالفائدةُالّتيُيجنيهاُالطّلبةُمنُيقومونُبهُمجتمعينُمتعاونينُوالاهتمامُبهذ

منُتوتّرُوالقلقُُمريحةُخاليّةفيُالمواضيعُالمختلفة،ُكماُأنُّالتّعلمُي حدثُفيُأجواءُتحدّثُ
ُ.2ُترتفعُفيهاُدافعيّةُالطّلبةُبشكلُكبير

إلىُومنهُفهذاُالجوُمنُالألفةُوالحوارُالمشتركُبينُأعضاءُالمجموعةُي ؤديُبالضّرورةُُُُ
 ُُُُُُُُُتقليلُالخوفُوالخجلُلدىُالتّلاميذ.ُُ

ُ
ُ

  
ُُُُ

                              
 .04ُُ،ُص2ُ،2003فريدُحاجي،ُالتّدريسُوالتّقييمُوفقُالمقاربةُبالكفاءات،ُدارُالخلدونيّة،ُالجزائر،ُطُ-1ُ
لدّراسي،ُرسالةُماجستيرُفيُينظر،ُإيناسُإبراهيمُمحمدُعرفاوي،ُأثرُأسلوبُالتّعلمُالتّعاوينيُوالتّنافسيُفيُالتّحصيلُاُ-2ُ

 .36ُ،ُص2008المناهجُوالطرقُالتّدريسُبكليّةُالدّراساتُالعليا،ُجامعةُالنّجاحُالوطنيُفيُنابلس،ُفلسطين،ُ



 

 

اني:الفصل الث    

الإجراءات الميداني ة 

 للد راسة
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 تمهيد:
تطوّرًا سريعًا في المعارف والمكتسبات في شتّى المجالات  يعرف العصر الحالي   

والميادين، ولم تعد التّربيّة في عصر الحديث مجرّد مجموعة من الأمثال والحكم الكلاميّة 
على والمعارف التّلقينيّة الّتي يُقدّمها المعلّم للمتعلّم، بل هي عبارة عن عمليّة فعّالة قائمة 

أسس علميّة تمكن الفرد المتعلّم من أداء دوره الفعّال داخل مجتمعه كما تُساعده على تحقيق 
 الانسجام داخل الوسط الاجتماعي الّذي يعيش فيه.

ويُعدّ التّعليم الابتدائي همزة وصل بين المجتمع وعالم المدرسة، فهو المرحلة الأولى    
متعلّم أولى تعلّماته، ففي هذه المرحلة تتكون لدى تلاميذ والقاعديّة الّتي يلتقي فيها الفرد ال

اتجاهات معيّنة كما يُنمّي الجانب الإدراكي والوجداني والانفعالي، وذلك يتمّ من خلال تلك 
 السّلوكات الّتي يُمارسها داخل المؤسسة التّعليميّة.

مين بشؤون التّعليم فالمدرسة تُعدّ الميدان الفعلي الّذي تتضافر فيه جهود كلّ المهت   
والتّربيّة، وينظر للأهميّة الكبيرة الّتي يحصى بها المدرسة وجب الاهتمام بها خاصّة من 
طرف المعلّمين والمعلّمات والمسيّرين والمفتّشين، وحتى من طرف أولياء التّلاميذ، وذلك من 

مثّل محور الارتكاز في خلال تحسين الطّريقة الّتي تداربها  وأساليب العمل المتبعة؛ لأنّها تُ 
نجاح المدرسة من أجل قيامها بأداء رسالتها على الوجه الكامل، ومهنة التّدريس مهنة 
صعبة؛ لأنّ المعلّم يتعامل فيها مع أفراد تختلف ميولاتهم ورغباتهم وقدراتهم وكذا المنهج 

المتغيّرات  الّذي يدرسه في تغيير مستمر لهذا وجب عليه أن يكون في تأقلم مستمر مع تلك
 ويمتاز بطابع المرونة لكي يتكيّف مع كلّ المواقف الّتي تعترضه.

لذلك نجده يسعى دائما لتنميّة قدراته بالمطالعة والدّراسة واكتشاف المستجدات حتى يكون    
على إطّلاع دائم في المجال التّعليمي التّربوي، وهذا الأخير تعددت أنشطته فيسعى المعلّم 

ومنها نشاط المشروع الّذي يُعدّ جزءا بها حتى يقدّمها للتّلميذ في أحسن صورة، إلى الإلمام 
 هاما في العمليّة التّربويّة فهو يهدف أساسا إلى تحسين العمليّة التّعلميّة والسّير بها إلى

د الفعاليّة وذلك بخلق بيئة عمليّة تتفاعل فيها عناصر العمليّة التّعليميّة، والمشروع هو ما نري
بلوغه بوسائل مخصّصة له واستراتيجيات يتمّ تنفيذها سواء كانت استراتيجيات ناجعة أم غير 
ناجعة، والمشروع رؤية بعيدة أو قصيرة للمستقبل، قصد تحسين ممارساتهم التّعلميّة، وتدليل 

    الصّعوبات وتحقيق الأهداف.
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       المبحث الأوّل: منهجيّة البحث 
 المشاريع في مرحلة الابتدائي:أوّلا: التّدريس ب 

بيداغوجيا المشروع من أهمّ الطّرائق التّربويّة الّتي تهدف إلى صقل شخصيّة المتعلّم إنّ    
 وتعويده الاعتماد على نفسه في حلّ المشكلات والبحث عن حلول لها وتجعله محورًا أساسيًّا

 مسؤولا عن تعلّمه. في عمليّة التّعليم، فيُصبح بذلك
يداغوجيا المشروع كطريقة تعتمد في أساسها على المتعلّم بدرجة أولى كونها تُوسّع وب   

معارفه من المجرّد إلى التّطبيق وتزرع روح التّعاون بين المتعلّمين بتنفيذ مشاريعهم ومن 
 :1كونها يتعلّم بمفردهالمرتكزات الّتي تجعل المتعلّم 

 المادّة الدّراسيّة وبين قضايا المجتمع  تُعطيه الإحساس بالتّملك: فهو هنا يجمع بين
 الواقعيّة.

  تُنمّي لديه الإحساس بالتّحدي: فتلميذ هنا سيجنّد كل طاقته بغرض انجاز هذا
 المشروع مثل: التّحليل والتّركيب والبحث.....

  تمنحه الإحساس بالمسؤوليّة: فيُصبح مسؤولا عن تعلّمه وعن انجاز المشروع في 
 علّم على التّوجيه لا أكثر.حين يقتصر دور الم 
  المشروع البيداغوجي أسلوب تعليمي يضع التّلميذ أو مجموعة من تّلاميذ في

 رغبات أو حاجات، طموحات أو تساؤلات.وضعيّة التّعبير عن: 
تُعتبر طريقة تدريسها واحدة من أهمّ  »أمّا بيداغوجيا المشروع في المجال التّربوي:     

رتكزة على الطّالب، وهي بحق واحدة من الطّرق العلميّة المنظّمة الّتي طرائق التّدريس الم
ترتبط بين النّظريّة والتّطبيق، إلى جانب ربط وتقويّة علاقة الطّالب بالحياة الاجتماعيّة 

. ومنه هذه الطّريقة تهدف إلى نقل ما هو نظري في 2«والاقتصاديّة في المجتمع المحلّي 

                              
 .38-37ينظر فريد حاجي، بيداغوجيا التّدريس بالكفاءات والأبعاد والمتطلّبات، ص  - 1
حسن محمد حسين: طرائق التّدريس باستخدام طريقة المشروع، الرّزمة التّدريسيّة للمعلّمين، دار في الوطن العربي  - 2

 . 9، ص2007، 1مجدلاوي للنّشر والتّوزيع، الأردن، ط
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إلى خلق علاقة تكامليّة بين المدرسة كنظام تعليمي والمحيط  حيّز التّطبيق كما تسعى
 الاجتماعي الّذي يعيش فيه التّلميذ.

؛ حيث تقترح عليهم انجاز -الفعليّة  –كما تجعل المتعلّمين يبرهنون على قدراتهم المعرفيّة    
 .1أعمال فعليّة يدعون فيها إلى تسخير مختلف مكتسباتهم الملائمة

التّلوث  )المشروع تقوم أساسا على وضعيات تعلّميّة تدور حول ظاهرة معيّنة فبيداغوجيا    
، وهذه الظّاهرة تكون واضحة للتّلاميذ، بحيث يشعرون بالميل الحقيقي لبحثها (التّدخين، البيئة

وحلّها حسب قدراتهم وهذا هو الغرض المراد بلوغه  من خلال تحديد المشاريع بالنّسبة إلى 
 عة من التّعليم الابتدائي.السّنة الرّاب

كما أنّ المشروع كفكرة تعلمي يجعل التّلميذ يعيش واقع الحياة الفعليّة، فيخرج من المحيط    
المدرسي داخل القسم إلى الحياة العمليّة خارج المدرسة، حيث يعمل التّلميذ على استثمار ما 

واقع الاجتماعي، بمعنى آخر تعلّمه في انجاز هذا المشروع ضمن مواقف حقيقيّة مرتبطة بال
المشاريع عمليّة تمهيديّة للحياة العمليّة، فمثلا أثناء انجاز مشروع غرس الشّجرة، فالتّلميذ 

 ه اليوميّة غرس شجرة معيّنة يجد ، فإذا صادفه في حياتيُوظّف ما تعلّمه لانجاز ذلك المشروع
المدرسة، وهدا الغرض الأسمى من  غرسها داخل طريقة تعلّمنفسه قادرًا على غرسها لأنّه 

  انجاز المشاريع. 

 ثانيّا: الدّراسة الاستطلاعيّة:
مِمّا لاشّك فيه أنّ البحث العلمي عبارة عن سلسلة منظّمة من المراحل المضبوطة بجملة    

من القواعد؛ بحيث تسعى هذه العلوم إلى بلوغ الحقيقة وسمتها في ذلك الموضوعيّة والدّقة 
، ولنجاح هذه الدّراسة وجب تحديد أهداف هذه الدّراسة الاستطلاعيّة المتمثّلة فيما والتّرتيب

  يلي:
 تحديد موضوع البحث بدقّة، والأبعاد الّتي يجب على الباحث الوصول إليها. -   

                              
، الدّيوان الوطني للمطبوعات -السّنة أولى من التّعليم الثّانوي –لوطنيّة، منهاج مادة اللّغة العربيّة وآدابها وزارة التّربيّة ا - 1

 . 16المدرسيّة، الجزائر، ص
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 وضع الفرضيات المتعلّقة بالبحث. -   
 حسن اختيار الوسيلة الّتي تعتمد عليها في عملنا التّطبيقي. -   
  تحليل النّتائج الّتي توصّلنا إليها أثناء الدّراسة الاستطلاعيّة.  -   
 تحديد مجالات الدّراسة:  -1
 المجال المكاني: -أ

 أجريت هذه الدّراسة على مستوى الموقع الإلكتروني لأساتذة التّعليم الابتدائي.   
 المجال الزّماني: -ب
مدّة الّتي استغرقتها، ولقد كانت الانطلاقة من شهر للدّراسة في ال يتمثّل المجال الزّماني   

، بحيث تمّ إغلاق المدارس بسبب انتشار وباء 2020مارس  8إلى غاية 2020جانفي 
  .حصص لمادّة انجاز المشاريع 7كورونا، لكنّنا لم نتمكّن من حضور 

 المجال البشري: -ج
كانوا قد أجابوا على الاستبيان يُمثّل مجتمع البحث، المتمثّل في المعلمين الّذين    

 أساتذة. 10الإلكتروني، وكان عددهم 
 المنهج المتّبع: -2

لقد تعدّدت المناهج العلميّة للبحث تبعا لتعدّد مواضيع الدّراسة في العلوم الإنسانيّة     
والاجتماعيّة، وذلك من أجل الوصول للحقيقة بطريقة علميّة ودقيقة، لذلك عرف المنهج بأنّه: 

 .1«مجموعة من العمليات والخطوات الّتي يتّبعها الباحث بغية تحقيق بحثه  »
وتماشيا مع أهداف الدّراسة وطبيعتها وموضوعاتها تمّ استخدام المنهجين الوصفي    

التّحليلي لغرض تبيان  أهميّة المشاريع البيداغوجيّة في تنميّة  المهارات اللّغويّة  لدى تلاميذ 
شكل من أشكال التّحليل والتّعبير  »الابتدائي، ولقد عرّف المنهج الوصفي بأنّه:  السّنة الرّابعة

كميّا عن طريق جمع بيانات العلمي المنظّم لوصف ظاهرة أو مشكلة محدّدة أو تصويرها 

                              
 .119، ص2008، 1رشيد زرواتي، تدريبات منهجيّة البحث العلمي في العوم الاجتماعيّة، دار هومة، الجزائر، ط - 1
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ومعلومات مقنّنة عن الظّاهرة أو المشكلة وتصنيفها أو تحليلها أو إخضاعها للدّراسة 
 .1«الدّقيقة

  لدّراسة:عيّنة ا -3
هي جزء من المجتمع الأصلي، تحتوي على خصائص العناصر الّتي يتمّ اختيارها  »   

 .2«بطريقة معيّنة، وذلك بقصد دراسة خصائص المجتمع الأصلي 
لقد تم استعمال العينة الإحصائيّة البسيطة في هذه الدّراسة، واقتصرت على مجموعة من    

ع الإلكتروني، وذلك لسهولة الإجابة عن استمارة الاستبيان المعلّمين الموجودين ضمن الموق
 كورونا، مِمّا عسّر علينا هذا العمل.الدّراسة تزامنت مع ظهور وباء  لأنّ هذه

 استمارة الاستبيان:  -4
نموذج يضمّ مجموعة أسئلة توجّه إلى الأفراد من أجل  »تُعرّف استمارة الاستبيان بأنّها:    

ت حول موضوع أو مشكلة أو موقف ويتمّ تنفيذ الاستمارة إمّا عن الحصول على معلوما
 .3«أو ترسل إلى المبحوثين عن طريق البريد طريق المقابلة الشّخصيّة 

تستخدم الاستبانة لجمع البيانات؛بحيث تسهل على الباحث معالجة الظّاهرة الّتي هو    
سؤالا منها أسئلة  15إعدادها  بصدد دراستها، وقد ضمت هذه الاستبانة الّتي اجتهدنا في

مفتوحة وأخرى مقيّدة، قمنا بوضعها في الموقع الإلكتروني الخاص بمعلمي المرحلة 
الابتدائيّة، وذلك قصد الاستفادة من خبرتهم وآرائهم الشّخصيّة من خلال تدريسهم لتلاميذ 

ن على معلومات عامّة السّنة الرّابعة من التّعليم الابتدائي، زد على ذلك احتوى هذا الاستبيا
وأخرى خاصّة بالمعلّمين منوع الجنس والخبرة والشّهادة المتحصّل عليها، وقد ركّزنا في 
دراستنا هذه حوا ما إذا كان المشروع البيداغوجي يُنمي مختلف المهارات اللّغويّة لدى التّلاميذ 

                              
 . 370ص 2016، 1ناهج البحث في التّربيّة وعلم النّفس، دار المسيرة للنّشر والتّوزيع، عمّان، طسامي محمد ملحم، م - 1
 2002، 1، دار وائل للنّشر، عمان، ط-الدّليل التّطبيقي للباحثين –محمد عبد الفتّاح حافظ الصرفي، البحث العلمي  - 2

 .185ص
 .339، ص1980، 1ر المعرفة الجامعيّة، القاهرة، طمحمد علي أحمد، علم الاجتماع والمنهج العلمي، دا - 3
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عرفة أهمّ ويظهر ذلك من خلال الأسئلة الّتي قمنا بوضعها، ضف إلى ذلك أردنا م
 الصّعوبات الّتي تواجه نشاط المشاريع والآفاق المستقبليّة له من خلال وجهة نظر المعلّمين.
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  ان:يعرض وتحليل نتائج الاستبالمبحث الثّاني: 
      أوّلا: فرضيات الدّراسة:

لكلّ دراسة مجموعة من الفرضيات الأوليّة الّتي يسعى الباحث إلى تحقيقها من خلال    
إثبات صحتها أو نفيها ذلك بتقديم دلائل وبراهين يتمّ استخلاصها من خلال الدّراسة الّتي 

 يقوم بها.
 وفي بحثنا هذا قدّمنا مجموعة من الفرضيات أهمّها:   
 استكشاف واقع المشروع البيداغوجي في المدارس. -   
 لتّلاميذ.دور المشروع البيداغوجي في تنميّة المهارات اللّغويّة عند ا -   
 أهميّة المشروع داخل المؤسسة داخل المؤسّسة التّعليميّة. -   

 :نتائج الدّراسة  ثانيّا: تحليل
 المحور الأوّل: المعلومات الشّخصيّة للمعلّم: -
 نتائج العيّنة من حيث الجنس: -1

 : نتائج العيّنة من حيث الجنس.(03)*جدول رقم 
 

 المجموع الإناث الذّكور الاحتمالات
 %100 %70 %30 النّسبة المئويّة
 %10 07 03 عدد التّكرار

 
لاحظ من الجدول الإحصائي السّابق أنّ متغيّر الجنس يُثبت أن نسبة الإناث والّتي الم   

، وهو مؤشّر على طغيان %30أكثر من نسبة الذّكور والّتي كانت نسبتهم  %70قُدّرت بـ: 
 كتروني. فئة المعلّمين الإناث في الموقع الإل
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 نتائج العيّنة من حيث المؤهل العلمي: -2
 نتائج العيّنة من حيث المؤهل العلمي. :(04)*جدول رقم 

 
شهادة  الاحتمالات  

 ليسانس
شهادة 
 الماجستير

خريج المدرسة 
 العليا للأساتذة

شهادة 
 أخرى 

 المجموع

 %100 %10 %40 %20 %30 النّسبة المئويّة
 10 1 4 2 3 عدد التّكرار

 
المعطيات الإحصائيّة الموضّحة في الجدول، أنّ غالبيّة المعلّمين من  نُلاحظ من خلال   

، أمّا ما ما يدّل على الخبرة والكفاءة العلميّة لهم %40خرجي المدرسة العليا ما يُعادل نسبة 
، في حين تتراوح %30يتعلّق بالمعلّمين المتحصّلين على شهادة ليسانس قٌدّرت نسبتهم 

و كذا المعلّمين  %20سبة الباقية بين المعلّمين المتحصّلين على شهادة الماجستير بنسبة النّ 
 . %10الّذين يحملون شهادات أخرى بنسبة 

 من حيث الخبرة الميدانيّة في مجال التّدريس: -3
 : نتائج العيّنة من حيث الخبرة الميدانيّة.(05)*جدول رقم 

 
 المجموع سنوات 10أكثر من سنوات 5من  أكثر سنوات  5أقل من  الاحتمالات

 %100 %70 %30 %0 النّسبة المئويّة
 10 7 3 0 عدد التّكرار
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تُشير معطيات الجدول المبيّن أعلاه أنّ غالبيّة المعلّمين المستجوبين من الموقع    
بـ:  سنوات، حيث قُدّرت نسبتهم 10الإلكتروني من ذوي الكفاءة باعتبارهم درّسوا أكثر من 

 ، ما يدلّ على أنّهم قد عايشوا الجيلين الأوّل والثّاني من المقاربة بالكفاءات.70%

 نشاط المشروع في السّنة الرّابعة ابتدائي. الثّاني:المحور 
 ؟. نشاط المشروع هل هو مشوّق ويُساعد تلاميذ في إشباع ميولاتهم أثناء الحصّة -1

 : نتائج السّؤال الأوّل.(06)*جدول رقم 
 

 المجموع أحيانا لا نعم الاحتمالات
 %100 %20 %20 %60 النّسبة المئويّة

 10 2 2 6 عدد التّكرار
 

أنّ معظم المعلّمين اعتبروا نشاط المشروع يُساعد في  نلاحظ من خلال هذا الجدول   
 لأنّ  %60معرفة حاجات التّلاميذ ويُساهم في تبادل أفكارهم أثناء سير الحصّة، وذلك بنسبة 
بين  %20نشاط المشروع يُمثّل في جانب منه الواقع المعيشي للمتعلّم، بينما تعادلت النّسبة 

الّذين يرون أن نشاط المشروع لا يُساعد على إشباع ميولات المتعلّمين أثناء الحصّة وأحيانا 
  يُشوّق ويُساعد، وذلك أنّ الوقت المخصّص لنشاط المشروع لا يسمح لهم بإبراز ميولاتهم.

 
 
 
 
 
 
 



 الإجراءات الميدانيّة للدّراسة.                                                            الفصل الثّاني:

 
58 

هل مادة المشروع تجعل التّلميذ محور العمليّة التّعليميّة التّعلميّة ويُبث روح التعاون  -2
 والعمل الجماعي بين الزّملاء؟.

  : نتائج السّؤال الثّاني.(07)*جدول رقم 
   

 المجموع أحيانا لا نعم الاحتمالات
 %100 %0 %0 %100 النّسبة المئويّة

 10 0 0 10 عدد التّكرار
 

أجابوا بنعم وباقي  - %100ما يُعادل  –أنّ جميع المعلّمين  يتّضح لنا من خلال الجدول   
 ، وهذا معناه أنّ مادة المشاريع تجعل من التّلميذ محور العمليّة%0الإجابات حضت بـ: 

عليميّة التّعليميّة، وتبثّ فيه روح التّعاون العمل الجماعي، ومنه فالتّلميذ محور العمليّة التّ 
وثمرتها وغاية وجودها، فهي تُساعده لمواجهة الحياة، من خلال إعطاء مكانة للطّرف الآخر 
في حياته ويكتسب ذلك عند ممارسة نشاط المشاريع في مجموعات مع زملائه، كما يهدف 
هذا النّوع من الأنشطة إلى إثراء الحوار والنّقاش الجماعي وتدريب المتعلّمين على تقنيّة 

 ث والعمل في فرق ومجموعات.البح
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  ؟. (الرّابعة ابتدائي )على الابتكار في هذه السّنة هل تُساعد المشاريع التّلاميذ  -3
  : نتائج السّؤال الثّالث.(08)* جدول رقم 

 
 المجموع أحيانا لا نعم الاحتمالات

 %100 %20 %0 %80 النّسبة المئويّة
 10 2 0 8 عدد التّكرار

 
يتّضح لنا من خلال معطيات الجدول أنّ المعلّمين الّذين يرون أنّ المشاريع تُساعد      

، وهو مؤشّر على %80على الابتكار في السّنة الرّابعة من التّعليم الابتدائي كانت نسبتهم 
ق أهميّة بيداغوجيا المشاريع في المرحلة الابتدائيّة، أمّا المعلّمين الّذين يرون أنّ المشاريع تحق

ومنه  %0، والّذين يقولون بـ: "لا" تتمثّل نسبتهم بـ %20الابتكار أحيانا وصلت نسبتهم 
يظهر لنا أنّ أغلب المعلّمين  يرون انجاز المشاريع بالنّسبة للتّلاميذ فيه حماسة واستمتاع  

لذّهن إبراز لقدراتهم الفكريّة والمعرفيّة  وتحفيز على الاكتشاف والتّركيب، ونقل الأفكار من ا
إلى صورة ملموسة، نضف إلى ذلك أقرّ المعلّمين بأنّه أثناء انجاز مشروع معيّن تظهر على 

 التّلاميذ بوادر التّغيير والطّموح والإبداع وتوظيف للمهارات والقدرات العقليّة.
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   .ولماذا؟  ؟ هل يوجد هناك نوع من التّنسيق بين نشاط المشروع والأنشطة الأخرى  -4
  : نتائج السّؤال الرّابع.(09)دول رقم *ج

  
 المجموع أحيانا لا نعم الاحتمالات

 %100 %10 %80 %10 النّسبة المئويّة
 10 1 8 1 عدد التّكرار

 
النّتائج المدوّنة في الجدول أعلاه، أنّ معظم المعلّمين أجابوا بنعم؛ أي ما يُعادل  أوضحت   

دّث عنه النّشاط ليس من الضّروري أن يكون هناك ، أي أنّ الموضوع الّذي يتح%80نسبة 
يجب أن يكون هناك نوع من  أجابوا بأنّه %20تنسيق بينه وبين باقي الأنشطة، وهناك نسبة 

 التّنسيق بين نشاط المشروع وباقي الأنشطة الأخرى.
رتبط ويظهر لنا من خلال الدّراسة الميدانيّة الّتي أجريناها أنّه ليس من الضّروري أن ي   

نشاط المشروع بوحدة تعليميّة معيّنة أو بنص مدروس، لأنّ غاية المشروع أن يُعالج ظاهرة 
اجتماعيّة يُعاني منها التّلميذ داخل المؤسسة أو خارجها، فلا يَهُمُّ  إذ كان العمل المنجز 

افق يتماشى مع المنهاج أو من خارجه والأفضل أن يكون المشروع من اختيار التّلميذ حتى يُو 
 ميولاته ورغباته.
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 .وضّح ذلك ؟ هل يُساعد المعلّم التّلميذ في انجاز المشاريع -5
   : نتائج السّؤال الخامس.(10)*جدول رقم 

 
 المجموع لا نعم الاحتمالات

 %100 %90 %10 النّسبة المئويّة
 10 9 1 عدد التّكرار

 
ن يرون بأنّ المعلّم لا يُساعد التّلميذ في انجاز المُلاحظ من الجدول أنّ نسبة المعلّمين الّذي   

، لأنّ أغلب المشاريع  يتمّ انجازها في البيت، وذلك للضيق %90المشاريع قُدّرت نسبتهم بـ 
الوقت المخصّص لانجازها داخل القسم، فلا يستطيع المعلّم تتبّع سير النّشاط بأكمل وجه 

أمّا الّين أجابوا بنعم وكانت نسبتهم ضئيلة جدّا بحيث يتمّ إحضاره جاهزًا من طرف التّلميذ، 
فقد اكتفوا بحصر دور المعلّم في شرح مراحل انجاز المشروع والمناقشة السّطحيّة  10%

 لمشروع واحد أو اثنان.
 .وضّح ذلك ؟ هل تُساهم بيداغوجيا المشروع في نموّ مهارة الكلام لدى التّلاميذ -6

 السّادس. : نتائج السّؤال (11)*جدول رقم 
 المجموع لا نعم الاحتمالات

 %100 %0 %100 النّسبة المئويّة
 10 0 10 عدد التّكرار

 
يُظهر الجدول المبيّن أعلاه، أنّ بيداغوجيا المشروع تُساهم في نموّ مهارة الكلام لدى    

 ، لأنّه عامل فعّال في إجادة التّلاميذ لهذه المهارة، ولقد حصر%100التّلاميذ بنسبة 
 ،فهذه المرحلة تُفعّل روح المشاركة عند(المناقشة)المعلّمون ذلك في مرحلة إلقاء المشروع 
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لتّلميذ، ضف إلى ذلك أنّ التّلميذ، كما تُحفّزهم على بذل جهد، ويظهر ذلك كمن خلال أداء ا
والارتباك  بين المعلّم والتّلميذ تُنمي الثّقة بالنّفس لدى التّلاميذ وتزيل الخجل والخوف ةالمناقش

الّذي ينتاب التّلاميذ، كما أنّ المعلّم من خلالها يتمكّن من معرفة طريقة تفكير التّلاميذ، كما 
أنّها مفيدة في ترسيخ المعلومات خاصة عندما تكون معلومات جديدة بالنّسبة لتلاميذ، كما 

لّتي يُعاني منها التّلميذ أنّ المعلّم في هذه المرحلة يتعرّف على الأخطاء اللّغويّة والتّعبيريّة ا
 فيسعى إلى تصحيحها من خلال الإرشاد والإصلاح. 

 .كيف يتمّ ذلك أثناء تقديم التّلاميذ المشاريع هل لاحظتم تطوّر في مهارة القراءة ؟ -7
 : نتائج السّؤال السّابع.(12)*جدول رقم 

  
 المجموع لا نعم الاحتمالات

 %100 %50 %50 النّسبة المئويّة
 10 5 5 التّكرار عدد
     
لاحظوا وجود تطوّر في  %50المتحصّل عليها أنّ هناك تباين في الإجابات  تائجالنّ تُبيّن    

مهارة القراءة أثناء تقديم المشاريع والنّصف الثّاني لاحظوا عدم وجود تطوّر لتلك المهارة  
المشاريع التّشكيليّة لا تحتاج وكان مبررهم أنّ، المشاريع تنقسم إل كتابيّة وأخرى تشكيليّة؛ ف

لمهارة القراءة، فهي يتمّ انجازها بواسطة أدوات معيّنة مثل مشروع انجاز بيت، فالتّلميذ هنا 
يحتاج إلى مواد أوّلية كالأوراق والغراء والألوان.... إلخ فلا دخل هنا لماهرة القراءة؛ بحيث 

بيّة فالتّلميذ يحتاج لمهارة القراءة فمثلا يعتمد على مهارات أخرى، أمّا إذا كانت المشاريع كتا
عند انجاز مشروع بورتريه لشخصيّة تاريخيّة فعلى التّلميذ أن يتمكّن من مهارة القراءة، لأنّه 
سوف يلقى ما جمعه حول تلك الشّخصيّة على زملائه، ويكون هناك تطوّر ملحوظ على 

 لقوّة لقراءة التّلاميذ.مهارة القراءة من خلال معرفة المعلّم لنقاط الضّعف وا
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 نشاط المشاريع هل حسّن مهارة الاستماع لدى التّلميذ؟ وضّح ذلك. -8
 : نتائج السّؤال الثامن.(13)*جدول رقم 

 
 المجموع لا نعم الاحتمالات

 %100 %10 %90 النّسبة المئويّة
 10 1 9 عدد التّكرار

 
نشاط المشروع يُحسّن مهارة الاستماع لدى أنّ أغلب المعلّمين أقرّوا بأنّ  يُبيّن الجدول   

ترى أنّ نشاط المشروع لا يُحسّن  %10، في حين نجد نسبة %90التّلاميذ وقُدّرت نسبتهم بـ 
 مهارة الاستماع.

ولقد لاحظنا بالفعل من خلال الدّراسة الميدانيّة الّتي أجريناها أنّ نشاط المشاريع يُحسّن    
 النّقاط التّاليّة: مهارة الاستماع وذلك من خلال

  وجدنا أنّ التّلاميذ الّذين ينصتون لما يقوله المعلّم بشكل جيّد تكون مشاريعهم منجزة
 لما يقوله المعلّم. بصورة تامة وجميلة عكس البقيّة الّذين لا يستمعون 

  ولاحظنا أنّ المجموعات الّتي يكون الحوار والنّقاش فيها بطريقة عقلانيّة يسرعون في
 لمشروع ويكون ذلك المشروع واضح ومتألّق وفيه أفكار متنوّعة وجميلة.انجاز ا

  وجدنا أنّ التّلاميذ الّذين يستمعون لبعضهم البعض ولمعلّمهم تكون درجة الفهم لديهم
ذا طرحت أي سؤال على أي عضو في المجموعة بحيث يُجيب بسهولة  جيّدة ، وا 

 ويُسر.
لاميذ المستمعين لا يوجد معهم أي صعوبات كما تلقى بأنّ التّ المعلّمين إجابتهم  كما دعم   

الأفكار وفهمها وتحليلها بصورة سليمة وصحيحة، بالإضافة إلى أنّ التّلميذ المستمع يحصل 
 على أكبر قدر من المعارف والمعلومات وذلك يبعده عن المشاغبة دخل القسم والتّشويش....

 



 الإجراءات الميدانيّة للدّراسة.                                                            الفصل الثّاني:

 
64 

  .وضّح ذلك تقان التّلاميذ لمهارة الكتابة؟هل يُساهم نشاط المشروع البيداغوجي في إ -9
  : نتائج السّؤال التّاسع.(14)*جدول رقم 

 
 المجموع لا نعم الاحتمالات

 %100 %0 %100 النّسبة المئويّة
 10 0 10 عدد التّكرار

 
يجمعون أنّ نشاط  %100تُبيّن النّتائج المتحصّل عليها أمّ جميع المعلّمين بنسبة    

إلى إتقان مهارة الكتابة، وذلك لأنّ التّلاميذ يسعون إلى إغراء المعلّم بالخطّ  المشروع يؤدي
يسعى لتحصيل النّقاط   الجميل والتّنميق والزخرفة أثناء الكتابة؛ لأنّ التّلميذ في هذه المرحلة

من أجل النّجاح لكنّه في الحقيقة يتقن مهارة الكتابة دون علم منه وخاصّة إذا كانت تلك 
 ريع من هذا النّوع الموضّع في الصّورة.المشا

 مشروع في درس القواعد.: يُمثّل (02)*الشّكل رقم 
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فالتّلميذ إذا علم أنّ مشروعه سوف يُعلّق على جدار القسم فسوف يبذل مجهود أكبر في    
يّة إخراجه في أروع شكل وأبهى حلّة من حيث الكتابة الواضحة والجميلة والألوان الزّاه

 الجذّابة.
 .اذكرها هل صادف التّلاميذ صعوبات أثناء انجاز المشاريع المقرّرة؟ -10
 : نتائج السّؤال العاشر.(15)جدول رقم *
 

 المجموع لا نعم الاحتمالات
 %100 %0 %100 النّسبة المئويّة

 10 0 10 عدد التّكرار
 

ن أجمعوا على أنّه لا يوجد مشروع لا المدوّنة في الجدول أنّ كلّ المعلّمي تُبيّن النّتائج   
يخلو من الصّعوبات، وقد تأكدنا من ذلك من أنفسنا من خلال حضورنا المتواصل مع 
المعلّمين فوجدنا أنّه هناك دائم عراقيل تمنع انجاز المشاريع بصورة تامة، فأحيانا المواد 

و بأخرى،ورأينا أنّ المستعملة تكون غير متوفّرة، فيسعى التّلاميذ لإحضارها بطريقة أ
المؤسسة لا تُقدّم أي مساعدة للتّلاميذ ولا توفّر لهم المواد اللّازمة لانجاز المشاريع، فمثلا 
مشروع غرس الشّجرة نجد أنّ التّلميذ  في بعض المدارس لا يجد حتى المساحة اللّازمة 

ظر عن المواد النّ  غضضناجد حتّى الماء لريّها، وحتى إذا لغرسها، أو الإناء وقد لا ي
ا يُقدّر بـ  دقيقة في الأسبوع وفي  11المستعملة، فالوقت المخصّص لانجاز المشاريع قليل جدًّ

بعض الأحيان يتخلى المعلّم عن نشاط المشروع من أجل إتمام باقي الدّروس المقرّرة خلال 
 .(اكتظاظ البرنامج)الفصل 
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 .لماذا ناسب مستوى التّلاميذ؟هل المشاريع المُدرجة في المنهاج الدّراسي تُ  -11
 : نتائج السّؤال الحادي عشر. (16)*جدول رقم 

  
 المجموع لا نعم الاحتمالات

 %100 %10 %90 النّسبة المئويّة
 10 1 9 عدد التّكرار

 
؛ أي أنّ معظم المعلّمين %90أنّ نسبة الإجابة بنعم هي  نجد من خلال هذا الجدول   

يرون أنّ المشاريع المدرجة في المنهاج الدّراسي تُناسب مستوى التّلاميذ، الآخرون بنسبة 
يرون العكس، فتلميذ السّنة الرّابعة الابتدائي لِما يدور حوله، فإذا تحدّث المعلّم مثلا  20%

المعلّم، كما أنّنا لاحظنا أنّ عن البيئة يُدركها ويعرف كيف يُنجز لائحة بيئيّة مع إرشاد من 
 المشاريع المُدرجة لا تفوق مستوى التّلاميذ.

 .ولماذا هل المشاريع المبرمجة تتماشى مع الوقت الممنوح لها خلال السّنة الدّراسيّة؟ -12
   : نتائج السّؤال الثاني عشر.(17)*جدول رقم 

  
 المجموع لا نعم الاحتمالات

 %100 %90 %10 النّسبة المئويّة
 10 9 1 عدد التّكرار

 
يعتبرون أنّ الوقت  %90تُبيّن نتائج مكوّنات الجدول أنّ المعلّمين وقُدّرت نسبتهم بـ    

 المشاريع غير ملائم، وقد ردّوا ذلك النّقص الكبير إلى الوقت المخصّص  المحدّدة لحصّة
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لتّربيّة؛ حيث حظت حصّة للمشاريع الّتي جاء بها المنهاج المقرّر عليهم من طرف وزارة ا
ذا وزعت على أربع أسابيع تُصبح  45المشروع بـ   دقيقة كلّ أسبوع 11دقيقة في الشّهر، وا 

وهذا غير كافٍ لانجاز المشاريع داخل القسم ، أمّا الّذين أجابوا بنعم ربّما يعود ذلك إلى 
 طريقة المعلّم في تقديم المشاريع ومناقشتها. 

 مازال قاصر، اقترح حلولا أخرى تعوّضه؟.نشاط المشاريع إذا كنت ترى بأنّ  -13
 كانت إجابات المعلّمين كالآتي:    

 .إمّا تمديد حصّة انجاز المشاريع لوقت أطول وحذف بعض مواد المنهاج المُكتظ 
 دمج حصّة المشاريع مع حصّة المطالعة 
  المشروع إلى الغاية الأساسيّة من المشاريع هي تنميّة روح الجماعة، وعند تقسيم

عناصر وتكليف كلّ تلميذ انجازه لوحده في البيت يغيب العمل الجماعي، فيُصبح 
 المشروع مجرّد عناصر متفرّقة.

  التّلميذ في البيت لا ينجز العمل لوحده بل يعتمد على بصورة بديهيّة على أفراد
 الأسرة، بمعنى أنّه يقٌدّمه للمعلّم جاهز دون بدل أي جهد.

 ص أخرى من أجل مناقشة وتقييم المشروع.إضافة إلى حص 
 .توفير المواد المستعملة من طرف المؤسسة التّعليميّة لإنجاح المشاريع 
 ما هي الشّروط الواجب توفّرها لإنجاح نشاط المشاريع؟. -14
 كانت إجابات المعلّمين كالآتي:   

  تنظيم  اللّازمة،ر المشروع، جمع المادّة اختيا)تتبع مراحل انجاز المشروع المعروفة
الأفواج، بناء عناصر المشروع، مرحلة انجاز المشروع، عرض المشروع على 

 .(المعلّم والتّلاميذ، تقييم المشروع
 .التّقيد بالوقت المخصّص 
 .تناسب طريقة انجاز المشاريع مع وجهة نظر التّلاميذ 
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 .ثقة التّلميذ في نفسه وفي قُدراته والتّخلص من الخوف والخجل 
 املة الحسنة بين المعلّم والتّلميذ.المع 
 .تجنّب العنف والتّجريح إذا أخطأ التّلميذ 

 ما هو الدّور الّذي تلعبه بصفتك معلّم أثناء حصّة انجاز المشاريع؟. -15
 أجمع المعلّمون على أنّ دور المعلّم هو:

 خلق تصوّر عام حول طبيعة توجيه، إرشاد، تحفيز، من خلال توجيه التّلاميذ نحو 
 المشروع الّتي سيتمّ انجازه والأهداف المنتظرة منه.

  الأعمال المنجزة ومحاولة معالجة الخلل الموجود.تقييم 
 .يُقدّ المشروع كموجّه لتّلاميذ ويُراقب أعمالهم ويُعالج نقائصهم ويوجّه أخطائهم 

 لبيداغوجي.ومنه يكمن دور المعلّم داخل القسم أثناء حصّة المشروع هو المرشد والموجّه ا   
 هل المشاريع المبرمجة تُحاكي الواقع اليومي؟ كيف ذلك. -16

 : نتائج السّؤال السّادس عشر.(18)*جدول رقم 
  

 المجموع لا نعم الاحتمالات
 %100 %0 %100 النّسبة المئويّة

 10 0 10 عدد التّكرار
 

على  %100لّمين بنسبة أعلاه، نستنتج إجماع المع بناءا على النّسب المبيّنة في الجدول   
أنّ المشاريع المبرمجة تُحاكي الواقع اليومي، ويظهر ذلك من خلال الإطّلاع على قائمة 
المشاريع المبرمجة لقسم السّنة الرّابعة من التّعليم الابتدائي، فمثلا انجاز لائحة تتحدث عن 

 يعيشه التّلميذ.البيئة وقائمة الحقوق والواجبات..... كلّها لها علاقة بالواقع الذي 
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لقد عرفت المنظومة التّربويّة في الجزائر تطوّرا بيداغوجيّا شاملا، حيث انتقلت من  -17
بيداغوجيا الأهداف إلى بيداغوجيا الكفاءات، وجاءت هذه الأخيرة ببيداغوجيا المشروع. أنتم 

 .وضّح كمعلّمين هل تُساعدكم هذه الطّريقة في انجاز نشاط المشاريع؟
 : نتائج الجدول السّابع عشر. (19)رقم *جدول 

 
 المجموع لا نعم الاحتمالات

 %100 %30 %70 النّسبة المئويّة
 10 3 7 عدد التّكرار

 
طريقة المقاربة يرون أنّ  %60خلال الجدول نُلاحظ أنّ أغلب المعلّمين بنسبة من    

هم من قبل وزارة التّربيّة بالكفاءات تُساعدهم في انجاز نشاط المشاريع، لأنّها مفروضة علي
ترى عدم مساعدة المقاربة بالكفاءات  %30المتبقيّة  تطبيقها والنّسبةوالتّعليم وأنّه لا مفرّ من 

 يلي:  موقفهم كمافي انجاز نشاط المشاريع، وقد برّروا 
 .اكتظاظ القسم بالتّلاميذ وهي تتطلب عدد قليل داخل القسم 
 .ضيق الوقت المخصّص للمشاريع 
 التّعليميّة باعتبارهما أنّ هذه البيداغوجيا تستلزم إشراك جميع التّلاميذ في العمليّة ك 

 المحور الأساسي لها.
 .كثر الميادين وحشو البرنامج 
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بصفتك معلّم لقسم السّنة الرّابعة ابتدائي هل تفضّل انجاز بعمل فوجي بين التّلاميذ أم  -18
 .لماذا تُفضّل المشاريع الفرديّة؟

 : نتائج الجدول الثّامن عشر.(20)*جدول رقم 
 المجموع  العمل الفردي العمل الفوجي الاحتمالات
 %100 %20 %80 النّسبة المئويّة

 10 2 8 عدد التّكرار
 

معظم المعلّمين يُفضّلون العمل الفوجي من خلال النّتائج المدوّنة في الجدول يتبيّن لنا أنّ    
ات يُقوي روح الجماعة بين التّلاميذ، كما أنّ لأنّ العمل في مجموع %80وقُدّرت نسبتهم بـ 

المشروع يكون ممتع أكثر من خلال مشاركة جميع الأفراد بعضهم بعض ويُنمي صفة 
التّعاون بين التّلاميذ، كما أنّ المشاريع تكون في صورة جميلة وجذّابة بأفكار مختلفة، أمّا 

، لأنّ العمل الفردي يكشف عن %20جاءت نسبتهم  الّذين أقروا بتفضيل العمل الفردي
الجهود الّتي قام بها كلّ تلميذ، كما يُبعد التّلميذ عن صفة التّواكل على بعضهم البعض 
ويُصبح كلّ تلميذ مسؤول عن انجاز مشروعه لوحده والعمل الفردي يُظهر الفروق الفرديّة 

 بين التّلاميذ.
 
 
 
 
 
 
 
 



 الإجراءات الميدانيّة للدّراسة.                                                            الفصل الثّاني:

 
71 

  : نتائج الدّراسة:ثالثا
بيداغوجيا المشروع من أهمّ الطّرائق الممكن تطبيقها داخل المنظومة   سبق أنّ  نستنتج مِمّا   

 جمّة وآثار ايجابيّة على المتعلّمين. من فوائد االتّربويّة في مرحلة التّعليم الابتدائي، لما له
التّلاميذ مسؤولون  إنّ هذه الطّريقة تُبعد التّلاميذ عن الطّرائق التّلقينيّة القديمة، بل تجعل -

الذّهنيّة والنّفسيّة من أجل  وتوظيف قدراتهمعن تعلّمهم، وذلك بتحفيزهم على تجنيد خبراتهم 
 إنجاح المشروع التّعلمي الّذي كلفوا به.

إنّ بيداغوجيا المشروع تستلزم الكثير من الوقت لانجاز المشروع وتقديمه من طرف  -
 المعلّم.

في هذه المرحلة من التّعليم تمزج بين الجانب النّظري التّعلمي إنّ المشاريع المقدّمة  -
والجانب التّطبيقي في المحيط الاجتماعي، فلا يشعر التّلاميذ بأنّ تلك المشاريع غريبة لأنّها 

 منبه المؤسسة التّعليميّة زائد المحيط الّذي يعيش فيه.
ملحوظا في المنظومة التّربويّة  المشاريع باعتبارها طريقة فعّالة للتّدريس حققت تغيّرا -

الجديدة، فهي بدورها تعتمد على كفاءات وقدرات ومهارات التّلميذ بدرجة كبيرة، فقد خلصته 
من الخوف والتّوتر والارتباك عند مواجهة المعلّم وذلك عند بناء وتحصيل معارفه 

 ومكتسباته.
 بين التّلاميذ.بيداغوجيا المشروع تُنمّي روح التّعاون والعمل الجماعي  -
بيداغوجيا المشروع تُحقق كلّ المهارات اللّغويّة الّتي يتمتع بها التّلاميذ، فهو في المشروع  -

 الواحد يُوظّف أكثر من مهارة.
بيداغوجيا المشروع تُحفّز التّلاميذ على الابتكار وحبّ الاكتشاف ويشوقه لانجاز مختلف  -

 قدير والثّناء من قبل المعلّم.المشاريع خاصّة إذا حصى ذلك العمل بالتّ 
إنّ هذه الطّريقة جعلت التّلميذ محور العمليّة التّعلميّة وأصبح المعلّم فيها مجرّد أداة  -

  للتّوجيه والإرشاد فقط. 
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 الآفاق المستقبليّة للدّراسة: رابعا: 
فيّة إنّ بلوة بيداغوجيا المشروع عمليّة صعبة، تحتاج إلى جهد كبير ونظرة استشرا   

لهذا المشروع الواعد يُبنى على منظور حداثي من  عقلانيّة، فلا ينتابنا أيّ شكّ في أنّ تأسيس
أجل تطبيق البيداغوجيا المعاصرة على أرض الواقع، ولنجاح المشروع لا ينبغي اتخاذ 
إجراءات ترميميّة جزئيّة محدودة، بل يجب التّأكد من أنّ المشروع وطني ويتماشى مع 

لحداثة والدّيمقراطيّة ويتجاوز مخلفات الماضي، ولذلك وجب رسم آفاق مستقبليّة رهانات ا
 للقيام بنشاط المشروع نقدّم ما يلي:

فتح مؤسسات تكوينيّة، تخضع المعلّمين لدراسة طرائق انجاز المشاريع أو فتح دوريات  -   
التّعامل مع هذه المادة  تكوينيّة لفترات محدّدة من الزّمن بغية تدريب المعلّمين على كيفيّة

 التّعليميّة.
 جعل الحياة المدرسيّة أكثر حيويّة. -   
 حسن استثمارا كفاءات ومؤهلات التّلاميذ وتوجيهها لما يُناسبها. -   
؛ بحيث يرون ظرة المتحجّرة من قبل المعلّمينتحسين المشاريع من العقليّة التّقليديّة والنّ  -   

 ثمين أهدافه ورقي بغاياته وجعله ذو قيمة علميّة.بأنّه مضيعة للوقت إلى ت
التّخلي عن المشاريع المنسوخة مثل الّتي جاءت في المشاريع الإصلاحيّة السّابقة الّتي  -   

 لا تنسجم مع التّطوّرات العلميّة والبيداغوجيّة ولا تتماشى مع حاجات المجتمع وتطلّعاته.
تكافؤ، الأداء، الاستحقاق  الأساسيّة:ة المبادئ تعزيز المبادرات الحرّة، مع مراعا -   

 المردوديّة، فرص التّعليم والنّجاح. 
الأساسيّة لإنجاح عمليّة المشاريع سواء  (الوسائل)تدعيم المؤسسات التّربويّة بالهياكل  -   

 كانت تطبيقيّة أو نظريّة. 
 وتستوي ثماره. منحه وقت إضافي حتى يتمكّن المعلّم من انجاز هذا النّشاط -   
 إجراء دراسة مسحيّة لجميع المشاريع المقدّمة من قبل مفتشات التّربيّة والتّعليم. -   
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؛ بحيث يتم من خلالها تقييم إجراء دراسة تقويميّة تحليليّة لجميع المشاريع المقدّمة -   
 الأهداف وغايات تلك المشاريع ومدى جودتها وآليات تنفيذها وأثرها المستقبلي.

إجراء دراسة وضعيّة مسحيّة من قبل المتخصّصين في التّعليم من أجل معرفة  -   
 الاحتياجات التّدريبيّة في إعداد المشاريع التّربويّة الموجّهة للمعلّمين من أجل تقديمها للتّلاميذ

إصدار دليل إرشادي لجميع مديري المدارس والمعلّمين يُوضّح الخطوات الأساسيّة  -   
 المشاريع التّربويّة بالأساليب والطّرق والأدوات المستخدمة.  لإعداد

  خامسا: ايجابيات وسلبيات بيداغوجيا المشروع: 
 :الايجابيات -1

 في هذه الطّريقة يستمدّ حيويته من ميول وحاجات التّلاميذ الموقف التّعلمي :
حيث أنّه وتوظيف المعلومات والمعارف الّتي يحصل عليها التّلميذ داخل الفصل؛ 

 يعترف بوجود مواد منفصلة.
  يقوم التّلاميذ بوضع خطط: حيث يتدرّبون على التّخطيط كما يقومون بنشاطات

 متعدّدة تؤدي إلى إكسابهم خبرات جديدة متنوّعة.
  تنمي بعض العادات الجيّدة عند التّلاميذ: مثل تحمّل المسؤوليّة، التّعاون، التّحمس

 للعمل.
 تُراعي الفروق الفرديّة بين التّلاميذ؛ حيث ر وتُنمي الثّقة بالنّفس: تُتيح حريّة التّفكي

 .1أنّهم يختارون ما يناسبهم من المشروعات بحسب ميولهم وقدراتهم
 
 
 

                              
 2009ينظر العاطف الصيفي، المعلّم واستراتيجيات التّعليم الحديث، دار أسامة للنّشر والتّوزيع، عمان، الأردن،  - 1
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 .يجعل الحياة المدرسيّة جزء من الحياة الاجتماعيّة 
  ُمكن من ربط المواد الدّراسيّة بعضها ببعض.ت 
 الفريق لبلوغ غاية يمكن تحقيقها في مدّة زمنيّة قوم على مبدأ التّشاور بين أفراد ت

 محدّدة.
 لتّصرف في حلّ المشكلات.ساعد المتعلّمين على الإبداع والابتكار وحسن ات 
 .تغرس في التّلاميذ روح المبادرة والقيادة وتحمّل المسؤوليّة 
 .تعوّد المتعلّم على بناء تعلّمه بنفسه 
 وع والمحتوى ومنهج العمل.تجعل التّلميذ يُساهم في اختيار الموض 
 .تنمي روح العمل الجماعي والإخاء بين التّلاميذ 
 .تنقل الأفكار النّظرية إلى مشاريع تطبيقيّة ملموسة 

  السّلبيات: -2
 في ظلّ السّياسة التّعليميّة الحاليّة لوجود حصص الدّراسة  صعوبة تنفيذ المشروع

 والمناهج المنفصلة وكثرة المواد المقرّرة.
 اج المشاريع إلى إمكانيات ضخمة من حيث الموارد الماليّة وتلبيّة متطلّبات تحت

 المراجع والأدوات والأجهزة وغيرها.
 .افتقار الطّريقة إلى التّنظيم والتّسلسل، فتتكرر الدّراسة في بعض المشروعات 
  القيم المبالغة في إعطاء الحرّية للتّلاميذ، وتركيز العمليّة حول ميول التّلاميذ وترك

 .1الاجتماعيّة والاتّجاهات الثّقافيّة
  عدد التّلاميذ داخل القسم لا يسمح بتبنّي وتطبيق هذه البيداغوجيا خاصّة إذا أراد

 كلّ تلميذ أو مجموعة تقديم مشاريعهم بعد انجازها.
 

                              
، 2001، 1ن، طينظر فؤاد حسن أبو الهجاء: أساسيات التّدريس ومهاراته وطرقه العامة، دار المناهج، عمّان، الأرد - 1
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  الاستماعالقراءة، )عدم تخصيص حصص معيّنة للتّطبيق ولتحقيق المهارات 
 .(الكتابة، التّعبير

 سادسا: علاقة بيداغوجيا المشروع بالمعلّم والمتعلّم والمنهاج:
 :علاقة بيداغوجيا المشروع بالمعلّم -1

لمعلّم على مدى يربط بين المشروع والمعلّم علاقة وطيدة، فمن خلال المشروع يتعرّف ا   
مة للقيام به تزويدهم بالآليات اللّاز  للعمل المقدّم لهم، ويتمّ ذلك من خلال اكتساب التّلاميذ

المعلّم  وبهذا يُصبح المعلّم موجها ومرشدا للتّلاميذ، وبواسطة هذه التّوجيهات والّتي يُقدّمها
للتّلاميذ يُساعد في تكوين إنسان المستقبل؛ حيث يكون قادر على الاحتكاك والتّواصل مع 

 ي:الآخرين والتّفاعل معهم بطريقة علميّة منطقيّة وتكمن تلك العلاقة فيما يل
 توجيه التّلاميذ لاختيار المشاريع الملائمة لقدراتهم. -   
 تزويد التّلاميذ بالأدوات والوسائل المناسبة. -   
 تشجيع التّلاميذ على احترام القواعد العامّة المتعلّقة بالاستطلاعات الميدانيّة. -   
 لدى التّلاميذ. الجذّابة، والمحفّزة لدوافع التّعلمتهيئة البيئة التّعليميّة  -   
 ميذ القائمين على تنفيذ المشروع.توزيع الأدوار بين التّلا -   
 التّحقق من قيام كلّ تلميذ بالعمل المطلوب منه وعدم الاتّكال على الآخرين -   

من خلال هذه النّقاط السّابقة الّتي تربط المشروع بالمعلّم فهي أيضا تخلق نوع من التّقارب 
ل حل عقدة التّردد والخجل الّتي تنتاب التّلاميذ، وعلى لميذ وذلك من خلابين المعلّم والتّ 

الرّغم من الإيجابيات الّتي يحتويها المشروع والّتي تعود بالفائدة على التّلاميذ، وفي بعض 
سلبيات تُعتبر بمثابة مشكلة تواجهه الأحيان على المعلّمين في حدّ ذاتهم، إلى أنّه هناك 

ليم والمتمثّلة في كثرة المشاريع المبرمجة، وضيق الوقت فلا يتمكن المعلّم من بيداغوجيا التّع
إعطاء كلّ مشروع حقه من الدّراسة، فبهذا لا تتحقق أهداف المشروع، وبالتّالي هناك بعض 

 المعلّمين يبتعدون عن تكليف التّلاميذ بانجاز المشاريع ربحا للوقت.
 



 الإجراءات الميدانيّة للدّراسة.                                                            الفصل الثّاني:

 
76 

 ميذ:علاقة بيداغوجيا المشروع بالتّلا -2
إنّ التّخطيط الّذي برمجته وزارة التّربيّة والتّعليم للمشروع داخل المنهاج الدّراسي له فائدة    

عظيمة على التّلاميذ فمن خلاله يُنمي مكتسباته المعرفيّة ويُرسّخها، كما يُجند مهاراته في 
ال، إذ تجعله مواجهة الوضعيات المختلفة وأنّه وسيلة لتنميّة كفاءات التّلميذ بطريقة فعّ 

 عنصر نشيطا من بداية المشروع من نهايته.
الجماعي المنسّق وهذا هو الغرض الرّئيسي للمشروع  وهذا المشروع يُنمي روح العمل   

 (الكلام ،الاستماع، القراءة، الكتابة)ضف إلى ذلك يُمكّنه من صقل قُدراته ومهاراته المختلفة 
إذا أن تُتيح الفرصة للتّلاميذ لمعالجة المشكلات  ومدركاته الحسيّة بشكل شامل ومتكامل،

بأـسلوب علمي فتنموا فيهم عادة التّفكير الموضوعي، والنّقد البنّاء والقدرة على حلّ المشكلات 
مستقبلا دون تردد، كما أنّ المشروع يعود التّلاميذ ويُشجعهم على اكتشاف المعارف بأنفسهم 

ار الموضوع، وضع الخطّة.... إلخ، كما يعوّدهم على من حيث إعداد المواد الأوليّة اختي
البحث عن المعلومات وتطويرها والتّعرف على خباياها، وبهذا يجعل التّلاميذ يتحملون 

 المسؤوليات الّتي على عاتقهم عند إسناد المهام لهم.
هم من خلال حضورنا المتواصل داخل القسم لاحظنا أنّ التّلاميذ يقومون بانجاز مشاريع   

سررنا لهذا، لكنّ المعلّمين كانوا غير راضيين بصورة جيّدة متّبعين المنهجيّة الصّحيحة وقد 
التّلاميذ ليس إلّا صورة شكليّة، وذلك لأنّ المشاريع تُنجز  الجيّد لمشاريعلأنّهم رجّحوا الانجاز 

جزها أم ساعده ففي أغلبها في البيت، فلا يستطيع المعلّم أن يعرف ما إذا التّلميذ هو الّذي أن
 ذلك أفراد الأسرة.
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  علاقة بيداغوجيا المشروع بالمنهاج: -3
العلاقة الّتي تربط بين المشروع والمنهاج علاقة تكامليّة تناسقيّة وذلك لأنّ المشروع جزء    

 ميذلا يتجزأ من المنهاج الدّراسي، فهو يُمثّل أحد النّشاطات التّطبيقيّة الّتي يبحث عنها التّلا
في نهاية كلّ محور دراسي تحت إشراف المعلّم، بحيث يتمّ تقديمها وفق منهاج المقاربة 

 بالكفاءات الّتي أصدرها قرار وزاري مقيّد يوجب على التّلاميذ البحث والممارسة.
فلا بدّ أن تتناسب هذه المشاريع مع مستوى التّلاميذ الفكري والمعرفي، فإنجاح المشاريع    

ة أهم فكفاءات الّتي يقترحها المنهاج والغاية منه هو تحقيق الأهداف المسطرّة ومعر مرتبط بال
ويُساعد  العناصر الّتي سوف تُدرّس، فهذا المنهاج أيضا يُوضّح لمعرفة مدّة تقديم المشروع

 المعلّم التّلاميذ في انجاز المشاريع وفق زمن محّدد.
استنتجنا أنّ أغلبيّة المشاريع مبرمجة من طرف ولكن عند اطّلاعنا على المنهاج الدّراسي    

 وزارة التّعليم والتّربيّة، فلا تستجيب لميولات المتعلّم ورغباته.
  : نموذج لخطوات انجاز مشروع في التّعليم الابتدائي:اسابع

 مشروع مطويّة الحقوق والواجبات.* المشروع المقترح: 
طويّة تشتمل على مجموع الحقوق والواجبات جعل التّلاميذ يتحكّمون في انجاز م* الهدف: 

 باستعمال مكتسباتهم القبليّة.
تحديد الحقوق والواجبات ووضعها في مطويّة يشترك في إعدادها كلّ  * النّشاط المقترح:

 أعضاء.
 بطاقة من ورق المقوّى مستطيلة الشّكل وأقلام ملوّنة.* الوسائل: 

 .العمل بالأفواج* طريقة العمل: 
   أربعة أسابيع.لانجاز: * مدّة ا

 * مراحل إعداد المشروع:
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 بحيث يُخبر المعلّم التّلاميذ بالعمل المطلوب انجازه وبأهميّة معرفتهم توفير الحافز :
 لحقوقهم وواجباتهم داخل المدرسة أو خارجها.

 .التّدرج بالتّلاميذ في الحوار لإدراكهم لأهميّة هذا الموضوع 
 ج، وذلك بالإجابة على السّؤال التّالي: كيف يضع المعلّم تقسيم التّلاميذ إلى أفوا

 ديناميكيّة الأفواج.
 أعضاء:  5الفوج لا يتعدّى  -أ

 .تربطهم علاقة منسجمة 
 .يتفاعلون سيكولوجيا 
  كفرد واحد.يتصرّفون 
  :انتقائهم العنصر المحوري. -موزّعون توزيعا عادلا 

 المشكل. التّنبه إلى التّلميذ -                     
 إعطاء الحريّة للفوج باختيار اسم له. -ب
 توزيع المهام والأدوار. -ج
 وانجاز المشروع واستدراك الإخفاق التّركيز على القائد الّذي له القدرة في تسيير الفوج  -د

 يتمّ اختيار قائد الفوج بالطّريقة التّاليّة: 
 إمّا أن يختاره الأستاذ على مقياس الاجتهاد. -   
 إمّا أن يختار من قبل زملائه. -   
 .(قبل أو أثناء العمل في المشروع )إمّا أن يبرز وحدة من خلال النّشاط  -   
تحديد عناصر )ويتمّ هذا التّقسيم من أجل مناقشة شكل المطويّة وهيكلها من حيث فضائها  

 .(فةالمطويّة، تحديد الحقوق، تحيدي الواجبات، تحديد الشّكل، الألوان، الزّخر 
 .تدخل المعلّم من أجل التّوجيه والإرشاد والتّصحيح 
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  انجاز جماعي للمطويّة وتدريب التّلاميذ على طريقة ملئها من أجل تعليقها على
 الحائط.

  التّقييم: رصد المهارات المكتسبة من خلال انجاز المشروع، فتظهر عليه مهارات
 كتابيّة: حسن الخط، الكتابة بشكل واضح وجميل. 

 الإنصات لزملائه. هارة سمعيّة من خلال فهمه لما قاله المعلّم،م 
  مهارة كلاميّة: حسن الإلقاء على زملائه لمجموع الحقوق والواجبات، وذلك بعدم

 وقوعه في الأخطاء التّركيبيّة والإملائية، والنّحويّة والصّرفيّة أو التّأتأة في الكلام. 
 كلمات، ترابط الأفكار.مهارة القراءة: التّعرف على الحروف وال 

 ثامنا: الشّروط الواجب توفّرها لاختيار المشروع:
 لابدّ من الأخذ بها عند اختيار المشروع:  هناك مجموعة من الشّروط   

  يجب أن يكون للمشروع المختار قيمة تربويّة معيّنة ويجب أن تكون هذه القيمة
 التّربويّة ذات علاقة معيّنة باحتجاجات التّلاميذ.

  الاهتمام بتوفير المواد اللّازمة لتنفيذ المشروع، فكثير من المشاريع المفيدة لا يُمكن
تنفيذها لعدم توفّر المواد الضّروريّة وكذلك يجب ملاحظة المكان الّذي يُنجز فيه 

 المشروع كي لا تضيع الجهود ويذهب الوقت هدرا.
 مع قيمته. يجب أن يكون الوقت الّذي يصرف في تنفيذ المشروع متناسب 
  يجب أن لا يتعارض المشروع المختار مع جدول الدّروس المدرسي، أو بعبارة

أخرى يجب أن لا يؤثر في سير الدّروس خوفا من إخلال النّظام وحدوث الارتباك في 
 .1تعليم بقيّة الصّفوف

 
 

                              
 .15ينظر حسن محمد حسين، طرائق التدريس باستخدام طريقة المشروع، ص - 1
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  مراعاة الاقتصاد في أثمان المواد الّتي يحتاجها المعلّم لمشروع ما، وبعبارة أخرى
يُستحسن عدم اختيار المشاريع الّتي تتطلب المصاريف الباهظة والّتي تكلّف المعلّم 

 والتّلاميذ ما ليس بوسعهم تدبيره .
 .ملائمة المشروع للحصول على القيّم التّربيّة المطلوبة 
 .يجب تجنّب التّداخل الغير الضّروري في المشروعات المتعاقبة 
 يتجاوز  غرق وقت طويل، ويستحسن ألاتن لا يكون معقّدا ويجب ألا يسيجب أ

 الوقت الّذي خُصّص للمشروع أكثر من أسبوعين على الأكثر.
 .يجب أن يكون المشروع متناسبا مع قابليّة التّلاميذ في تصميمه وتنفيذه 
   يجب أن لا يكون المشروع تافها، فيؤدي بالتّلاميذ إلى أن ينشغلوا كثيرا بفعاليات

  1غير مثمرة
 

     
 

                              
 2005، 2، دار الفكر للنّشر، عمّان، ط-تخطيطها وتطبيقاتها التّربويّة–ينظر وليد جابر، طرق التّدريس العامة  - 1
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لقد قصدنا في بحثنا هذا إلى معالجة موضوع في غاية الأهميّة يتعلّق بالتّعليم في    
المدرسة الجزائريّة باعتبار أنّ مجال التّربيّة من أهمّ المجالات الّتي ينتفع منها المجتمع، فقد 
حاولنا الكشف عن مدى نجاح معلّمي التّعليم الابتدائي في تطبيق بيداغوجيا المشروع في 

المقاربة بالكفاءات وتهدف هذه الدّراسة للخروج بنتائج موضوعيّة وتسليط الضّوء على  ظلّ 
 ، ومدى تفاعلها مع نشاط المشاريع.(الاستماع، الكلام، القراءة، الكتابة)المهارات اللّغويّة 

ومن خلال هذا البحث تمكّنا من الوصول إلى مجموعة من النّتائج نلخّصها في النّقاط    
 يّة:التّال

 على مدى تحكّم التّلاميذ في  إنّ تعليم بيداغوجيا المشروع يعتمد بالدّرجة الأولى
 المهارات وتفاعل هذه المهارات فيما بينها.

  أثناء تطبيق بيداغوجيا المشروع يكون هنا نوع من التّواصل بين تلاميذ ما يسمح لهم
 بالتّعليم الجماعي. 

 نظام تعليمي مع المحيط الاجتماعي.تُعتبر المشاريع قناة تربط المدرسة ب 
  كما لاحظنا أنّه أثناء انجاز المشاريع يستوجب على تلاميذ تفعيل أكثر من مهارة

لغويّة بغرض إنجاحه، ومن هنا فبيداغوجيا المشروع تُعتبر طريقة ناجحة في تنميّة 
صة المهارات اللّغوية وذلك يكمن في حسن انتقاء الجهات المعنيّة للمشاريع المخصّ 

 لقسم السّنة الرّابعة فيما يتوافق مع ميولات ورغبات التّلاميذ.
وهذه أهمّ النّتائج الّتي توصلنا إليها وبرّقي أكثر بهذا النّوع من التّدريس يمكننا اقتراح    

 بعض الحلول الّتي رأينا أنّها تُساعد في إنجاح هذه العمليّة التّعليميّة نذكر منها:
  الأفضل على المعلّمين وبمساعدة أعضاء المؤسسة التّعليميّة أن يخرجوا طابع من

المشاريع من بين جدران القسم إلى مراكز ومؤسسات ثقافيّة لتدعيم هذا النوع من 
 النّشاطات أكثر.

 .تنبيه التّلاميذ إلى مختلف المهارات اللّغويّة أثناء انجاز أو تقديم المشاريع 
 نشاط المشاريع من أجل تحقيق الفهم لدى التّلاميذ. منح الوقت الكافي في 
  على الجهات المعنيّة توفير مختلف الوسائل والإمكانيات اللّازمة لانجاز المشاريع

 وتحفيز التّلاميذ ما يخلق لديهم روح الإبداع والابتكار.
 .الحرص على ضرورة إشراك التّلاميذ في انجاز المشاريع داخل القسم وخارجه 
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 لائمة المشاريع لمستوى التّلاميذ.ضرورة م 
  تكوين المعلّمين بتنظيم دورات وملتقيات حول بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات وخاصّة

 بيداغوجيا انجاز المشاريع.
  تشجيع التّلاميذ النّجباء والمتميّزين من خلال مكافأتهم لمواصلة الاجتهاد ليكونوا قدوة

 لغيرهم من التّلاميذ.
أننّا نحمد اّللّ حمدًا كثيرًا على إتمام هذا البحث البسيط، حاولنا فيه إزالة ومهما يكن ف   

بعض الغموض حول هذا الموضوع الّذي نتمنّى أن يجد الدّارسون فيه ضالتهم وندعوهم إلى 
التّعمق أكثر وكشف جوانب أخرى له؛ لأنّ التّعليم فنّ له أصوله وقواعده يجب مراعاتها فهو 

كبيرة للمعلّمين، كما أنّه من أصعب المهن وأشرفها، بحيث يتطلّب الكثير من أمانة ومسؤوليّة 
 الصّبر والجهد بالإضافة إلى المعرفة العلميّة، لذلك قال الشاعر: 

  قم للمعلّم وفيه التبجيلا   ***   كاد المعلّم أن يكون رسولا.   
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 معهد: الآداب واللّغات.   

 قسم: اللّغة والأدب العربي.   

 تخصّص: لسانيات تطبيقيّة.   

 موجّهة لأساتذة التّعليم الابتدائيإستبانة                                   

فعاليّة بيداغوجيا المشروع ان: "في إطار إعداد مذكرة لنيل شهادة الماستر تخصّص لسانيات تطبيقيّة بعنو    
 (ة)، نتقدّم إلى الأستاذ -السّنة الرّابعة أنموذجا–في تنميّة المهارات اللّغويّة وفق إصلاحات الجيل الثّاني 

حتى  أمام اختياركم، )×(بوضع العلامة  بهذه الإستبانة راجين منكم الإجابة عن محتواها بدقّة، (ة)الفاضل 
 حظات والمعلومات بما يخدم موضوعنا، وفي الأخير تقبّلوا منّا فائق الاحترام والتّقدير. يتسنى لنا تدوين الملا

 المحور الأوّل: المعلومات الشّخصيّة: -   

 أنثى                          الجنس:                              ذكر -1

 الشّهادة المتحصّل عليها: -2

 شهادة ليسانس   -                           

 شهادة ماجستير -                           

 خريج المدرسة العليا للأساتذة -                           

 شهادة أخرى، أذكرها: .................................................. -                           

 



 ريس:الخبرة الميدانيّة في مجال التّد -3

 سنوات 5أقل من  -                           

 سنوات 5أكثر من  -                           

 سنوات 1أكثر من  -                           

                        

 أسئلة حول نشاط المشروع في السّنة الرّابعة ابتدائي.حور الثّاني: الم -  

 و مشوق ويُساعد تلاميذ في إشباع ميولاتهم أثناء الحصّة؟. نشاط المشروع هل ه -1

 أحيانا                                      نعم                              لا   

هل مادة المشروع تجعل التّلميذ محور العمليّة التّعليميّة التّعلميّة وبيت روح التّعاون والعمل الجماعي بين  -2
 ء؟.الزّملا

 نعم                              لا                                     أحيانا   

 ؟.هل تُساعد المشاريع التّلاميذ على الابتكار في هذه السّنة -3

 نعم                              لا                                     أحيانا   

 من التّنسيق بين نشاط المشروع والأنشطة الأخرى؟ ولماذا؟. هل يوجد هناك نوع -4

 نعم                               لا                                    أحيانا   

.........................................................................................................
........................................................................................................  

 هل يُمكن الاستغناء عن نشاط المشروع في التّحصيل الدّراسي؟ ولماذا. -5

 أحيانا                                   لا نعم    

  



.........................................................................................................
.........................................................................................................

 كيف. غوجي في نموّ مهارة الكلام؟. وضّحهل ساهم المشروع البيدا  -6

 لا                               نعم             

.........................................................................................................

......................................................................................................... 

  القراءة؟ وكيف تمّ ذلك؟. ديم التّلميذ المشاريع، هل لاحظتم تطوّر في مهارةأثناء تق -7

            نعم                                 لا   

.........................................................................................................
......................................................................................................... 

 مادة المشاريع هل حسّنت مهارة الاستماع لدى التّلاميذ؟ وضّح ذلك؟. -8

 لا  نعم                                   

.........................................................................................................
......................................................................................................... 

 هل ساهم المشروع البيداغوجي في اتقان التّلاميذ لمهارة الكتابة؟ وضّح؟.  -9

 لا                                نعم    

.........................................................................................................

......................................................................................................... 

 ف التّلاميذ صعوبات أثناء انجاز المشاريع المقررة؟ اذكرها.هل صاد -10

 نعم                                 لا   

    



.........................................................................................................
......................................................................................................... 

 هل المشاريع المدرجة في المناهج الدّراسي تُناسب مستوى التّلاميذ؟ لماذا؟. -11

 نعم                                        لا                  

.........................................................................................................
......................................................................................................... 

 هل المشاريع المُبرمجة تتماشى مع الوقت الممنوح لها خلال السّنة الدّراسيّة؟ ولماذا؟. -12

  لا                                      نعم       

.........................................................................................................

......................................................................................................... 

 إذا كنت ترى بأنّ نشاط المشاريع مازال قاصر اقترح حلول أخرى تعوّضه. -13

.........................................................................................................
.........................................................................................................

.........................................................................................................
 ما هي الشّروط الواجب توفّرها لإنجاح نشاط المشاريع؟ اذكرها. --14

.........................................................................................................
.........................................................................................................
......................................................................................................... 

 .هو الدّور الّذي تلعبه بصفتك معلّم أثناء حصّة انجاز المشاريع ما -15

.........................................................................................................
.........................................................................................................

   ......................................................................................................... 



 هل المشاريع المبرمجة تُحاكي الواقع اليومي؟ لماذا. -16

 نعم                                         لا    

.........................................................................................................
......................................................................................................... 

يث انتقلت من بيداغوجيا الأهداف لقد عرفت المنظومة التّربويّة في الجزائر تطوّرا بيداغوجيا شاملا، ح -17
 إلى بيداغوجيا الكفاءات و جاءت هذه الأخيرة ببيداغوجيا المشروع.

 أنتم كمعلّمين هل تُساعدكم هذه الطّريقة في انجاز نشاط المشاريع؟ وضّح.

 نعم                                          لا    

.........................................................................................................
......................................................................................................... 

التّلاميذ أم تُفضّل بصفتك معلّم لقسم السّنة الرابعة ابتدائي هل تُفضّل انجاز المشاريع بعمل فوجي بين  -18
 المشاريع الفرديّة؟ لماذا.

 نعم                                        لا   
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