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و   

والسلام �لى ٔ�شرف أ�ن��اء  الحمد � ا�ي �شكره تدوم النعم والصلاة

  .والمرسلين س�ید� محمد �ن عبد الله

ٔ�طال الله " بلئ�سماء حم .د"م�نان ٔ�س�تاذتي الفاض� ٔ�تو�ه بجزیل الشكر و�

  شراف �لى هذا العمل، عمرها ؤ�صلح عملها �لى ق�ول الإ في

  كما ٔ�تقدم بخالص الشكر والتقد�ر إلى ٔ�عضاء لجنة المناقشة،

  ر والعرفان إلى أ�ساتذة الكرام في كلیة أ�دب وا�لغات،ؤ�خص بجزیل الشك

  .كما ٔ�شكر كل من ساهم في إنجاز هذا العمل من قریب ٔ�و بعید

  

  

  

  

  



  
ي ٔ�هدي ثمرته إلى الحمد � ا�ي وفقني في الحیاة وانجاز هذا العمل المتواضع، ا�

ٔ�ن تحصي فضائلهما، إلى وفي حقهما، إلى من لا يمكن لٔ�رقام 

  .وا�يّ الكريمين  حفظهما الله

  ات،خواني الكرام، ؤ�خواتي الغالیّ 

" ٔ�سماء ا�یب"إلى رف�قتي ؤ�ختي وصدیقتي التي شاركتني مشواري ا�راسي 

  ".صارة، �ريمة، سام�ة، �ريمة، ريمة، �سمة

  بجانبي وقدموا لي ید العون،

  .إلى جمیع طلبة الس�نة الثانیة ماستر لسانیات تطبیق�ة

  

  

إ اء  
الحمد � ا�ي وفقني في الحیاة وانجاز هذا العمل المتواضع، ا�

وفي حقهما، إلى من لا يمكن لٔ�رقام من لا يمكن ٔ�ن ن

وا�يّ الكريمين  حفظهما الله

خواني الكرام، ؤ�خواتي الغالیّ ب�نهم �ٔ  إلى من �ش�تُٔ 

إلى رف�قتي ؤ�ختي وصدیقتي التي شاركتني مشواري ا�راسي 

صارة، �ريمة، سام�ة، �ريمة، ريمة، �سمة" وإلى صدیقاتي الغالیات 

بجانبي وقدموا لي ید العون،إلى كل من وقفوا 

إلى جمیع طلبة الس�نة الثانیة ماستر لسانیات تطبیق�ة

 

الحمد � ا�ي وفقني في الحیاة وانجاز هذا العمل المتواضع، ا�

من لا يمكن ٔ�ن ن

إلى من �ش�تُٔ 

إلى رف�قتي ؤ�ختي وصدیقتي التي شاركتني مشواري ا�راسي 

وإلى صدیقاتي الغالیات 

إلى جمیع طلبة الس�نة الثانیة ماستر لسانیات تطبیق�ة

  



ٔ�هدي هذا العمل المتواضع إلى ٔ�ميّ الغالیّة التي سا�دتني 

ودعمتني �لوصول إلى هذه المر�� ٔ�طال الله في عمرها، كما

جعل الله الجنة تحت قدميها، فا�لهّم اجعل الجنة مسكنها.

وإلى وا�ي الغالي اّ�ي سهر �لى نجا�، فكما جع� الله ٔ��د 

هم ٔ�د�� من ٔ��د ٔ�بواب ج�تك.

  .إلى كل �ائلتي ؤ�قر�ئي لكم ٔ�لف تحیة وتقد�ر

ا�ي وقف بجانبي وعمل �لى نجا�.

  � ٔ�لف شكر  ،أ�س�تاذة

 . وتقد�ر �لى إسهامك معنا في إنجاز هذا العمل المتواضع

  

  إهداء
ٔ�هدي هذا العمل المتواضع إلى ٔ�ميّ الغالیّة التي سا�دتني 

ودعمتني �لوصول إلى هذه المر�� ٔ�طال الله في عمرها، كما

جعل الله الجنة تحت قدميها، فا�لهّم اجعل الجنة مسكنها

وإلى وا�ي الغالي اّ�ي سهر �لى نجا�، فكما جع� الله ٔ��د 

ٔ�بواب الجنة فا�لّ هم ٔ�د�� من ٔ��د ٔ�بواب ج�تك

إلى كل �ائلتي ؤ�قر�ئي لكم ٔ�لف تحیة وتقد�ر

 إلى كل إخوتي.

إلى خطیبي "عبد الرحيم" ا�ي وقف بجانبي وعمل �لى نجا�

أ�س�تاذة نعم" ٔ�سماء حمبلي"إلى أ�س�تاذة المشرفة 

وتقد�ر �لى إسهامك معنا في إنجاز هذا العمل المتواضع

 ٔ�هدي هذا العمل المتواضع إلى ٔ�ميّ الغالیّة التي سا�دتني 

 ودعمتني �لوصول إلى هذه المر�� ٔ�طال الله في عمرها، كما

 جعل الله الجنة تحت قدميها، فا�لهّم اجعل الجنة مسكنها

 وإلى وا�ي الغالي اّ�ي سهر �لى نجا�، فكما جع� الله ٔ��د 

 ٔ�بواب الجنة فا�لّ 

 إلى خطیبي 

إلى أ�س�تاذة المشرفة 

وتقد�ر �لى إسهامك معنا في إنجاز هذا العمل المتواضع



 

  

  

  

  

  

  

  

 ةــــــــمقدم

 



 مقدمة 
 

 أ 
 

  : مقدمة

علّیم تجل إصلاح من أ راتغیُّ وتَ قامت المنظومة التّربویّة في الجزائر بعدّة إصلاحات     

لتطورات التي تحیط بها لاللّغة العربیّة، وهذا بغیة الرّفع من قیمة اللّغة العربیّة وجعلها مواكبة 

ستقلالها على عدة مقاربات ند اِ نجد اعتماد الجزائر ممن كلّ الجوانب، وفي خضم هذه التّغیّرات 

م داغوجیا الأهداف، إلى أنّ التعلیوصولا إلى بیاغوجیّة، بدءا بنظام التدریس بالمضامین بید

هاتین المقاربتین تمیز بالقصور من خلال الجمود والركود الذي میز العملیّة التعلیمیّة  القائم 

على الحشو للمعلومات في دهن المتعلّم، ولتجاوز هذه الصعوبات اعتمدت المنظومة التّربویّة 

یم، فهي تدعو إلى تنمیة حب البحث الحیویة في التعلهذا من أجل بعث المقاربة بالكفاءات، و 

  .والاستكشاف لدى المتعلم

إلى جانب المقاربة بالكفاءات ظهرت المقاربة النصّیة اعتُمدت كطریقة في تدریس اللّغة  

العربیّة المتمثلة في القراءة والقواعد والتعبیر بشقیه الشفوي والكتابي، وذلك انطلاقًا من النص  

ه محورًا أساسًا في تعلیم اللّغة العربیّة، ومنطلقا للأنشطة التي تلیه، فهو نقطة انطلاق الذي تتخذ

ات هتمامنا على معرفة دور المقاربة النصیة في تفعیل تعلمّ اِ  نصبّ لأي نشاط لغوي، لذا اِ 

المقاربة النصیة ودورها في تفعیل "ة بالكفاءات، فكان عنوان بحثنا المتعلم في ضوء المقارب

ومن  ،"مّات المتعلم في ضوء المقاربة بالكفاءات سنة أولى ثانوي جدع مشترك آدابتعل

  :هذا الموضوع نذكر الأسباب التي دعتنا لاِختیار

 .معرفة الجدید الذي أحدثته طریقة المقاربة النصّیة في تدریس أنشطة اللّغة العربیّة -

الاطلاع على خبابا التعلیم الرغبة في خوض غمار البحث في میدان التعلیم من أجل  -

 .وفق هذه الطریقة فبل الممارسة الفعلیة لها

  :تمثلت في ما یلي إشكالیةدنا لهذا الموضوع دّ وقد حَ 

 كیف تساهم المقاربة النصیة في تفعیل تعلمّات المتعلم في ضوء المقاربة بالكفاءات؟ -

  

  



 مقدمة 
 

 ب 
 

  :تمثلت في أسئلة فرعیةوقد تفرعت هذه الإشكالیة إلى عدة 

  المقصود بالمقاربة النصّیة؟ والمقاربة بالكفاءات؟ما  -

 فیما تتمثل المعاییر النصّیة؟ -

 الوظائف التّربویّة للمقاربة النصّیة؟ ما -

  ما طرائق التدریس بالمقاربة بالكفاءات؟ -

 ما دور المعلم والمتعلم في ظل المقاربة بالكفاءات؟ -

مقدمة ، تمهید، وفصلین (  التالیة الخطةوللوصول إلى النتائج المرجوة من الدراسة اعتمدنا 

  )تطبیقي، وخاتمة والآخرالأول نظري 

المعنون بـ تجلیات معالم المقاربة النصیة والمقاربة بالكفاءات، قسمناه  الفصل الأول    

 المبحث الثاني بعنوان المقاربة النصیة، ،المصطلحات والمفاهیممبحثین، المبحث الأول بعنوان 

أولا إلى مفهوم المقاربة النصیة،ثانیا أهمیتها، ثالثا أهدافها، رابعا خطواتها، حیث تم التطرق فیه 

الوظائف التّربویة للمقاربة النصّیة، أما المبحث  أخیرًاخامسا المعاییر النصیة وبعدها التعلیمي، 

فهو بعنوان المقاربة بالكفاءات، وتناولنا فیه أولا مفهوم المقاربة بالكفاءات، ثانیا أنواعها،  الثالث

دور ومكانة  أخیراثالثا مستویاتها، رابعا خصائصها، خامسا مبادئها، سادسا طرائق تدریسها، 

  .المعلم والمتعلم في ظل المقاربة بالكفاءات

،  قسمناه مبحثین، الأول بعنوان )اسة میدانیةدر ( فهو فصل تطبیقي  الآخرالفصل أما    

دراسة استكشافیة تطرقنا فیه إلى مفهوم الكتاب المدرسي، والمنهج المعتمد، وعینة الدراسة، 

خاصة  قمنا فیه بتحلیل مجموعة من مذكرات تحضیر دروس وحدة كاملة الآخروالمبحث 

  .، وخاتمةالثانويبالتعلیم  بليلأستاذة المشرفة أسماء حمالخبرة المهنیة لب

 ،منهجین هما المنهج الوصفي والتحلیليإنّ طبیعة الموضوع فرضت المزاوجة بین     

فالوصف لأنّه یتماشى وطبیعة البحث، حیث وصفنا  ستنباطيبالمنهج الإستقرائي والاِ مدعّم 

  .التعلیمیة النصّیة والكفائیة كدراسة  نظریة، وتحلیل مذكرات الأستاذة



 مقدمة 
 

 ج 
 

  :ستخدامًازها اِ وكان أبر  مراجعوللإلمام بحیثیات الموضوع اعتمدنا على عدة 

 .تمام حسان: روبرت دي بوجراند، النص والخطاب، والإجراء، تر -

 .فوزیة عزوز، المقاربة النصّیة من تأصیل نظري إلى إجراء تطبیقي -

 .خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات -

 .المدخل إلى التدریس بالكفاءاتمحمد الصالح الحثروبي،  -

 .الوثیقة المرفقة للمنهاج التعلیم الثانوي: إضافة إلى وثائق تربویة، منها -

جهتنا ونحن بصدد إعداد هذا االتي و  الصعوبات والعراقیلوكأي بحث علمي فهناك بعض   

علینا اقتناء تعذر  -19كوفید  -نظرا للوضع الذي تشهده البلاد من انتشار جائحة: منهاالعمل 

  .وكان من حسن حظنا أن كان للأستاذة خبرة سابقة .الكتب، والقیام بالدراسة المیدانیة للثانویة

أسماء "للأستاذة المشرفة و  الشكر الله ونحمده نتقدم بجزیل وفي الأخیر لا یسعنا إلاّ أنّ    

 .والاحترام والتقدیر، التي أرشدتنا ووجهتنا بنصائحها القیمة، فلها جزیل الشكر "بليمح

  



 

 
 

  

  

  :الفصل الأول

ات معالم المقاربة النصیة والمقاربة تجلیّ 

  .بالكفاءات
  مفاهیم ومصطلحات: ث الأولــالمبح

  .یةالمقاربة النص :نياـــالمبحث الث

  بالكفاءاتالمقاربة :الثــالمبحث الث
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 :تمھید

تُعد المناهج العلمیة الحجر الأساس لبناء كل مرحلة تعلیمیة بناءً محكمًا، تسعى المدرسة      

الجزائریة إلى إتباع كل ما من شأنه الرقي بالتعلّم في كل مرحلة، لأنّ التعلّم هو أسُّ ورقي الأمم 

التلمیذ  والحضارات، وما تطور الدول الغربیّة إلا لأنّها تبع مناهج علمیة تراعي مصلحة

  .والطالب، والمعلم والمتعلّم، لأنهما یشتركان في العملیة التعلیمیة التعلُمیة

ا من أهمیة المناهج في التدریس، فإنّ هناك مصطلحات جدیدة قد وفدت إلى التعلیم نطلاقً اِ      

الجزائري محملة في مناهج عدیدة، ومن هذه المصطلحات التي أصبحت ذات فعالیة جدیدة في 

  .المقاربة بالكفاءات، المقاربة بالأهداف، والمقاربة النصیة: لیم الجزائري، نذكرالتع

وبالحدیث عن المقاربة النصیة فقد حظیت في إطار إصلاح المناهج التعلیمیة بأهمیة كبرى     

في المنهاج التربوي الجزائري، لعلاقتها الوطیدة بالاكتساب المعرفي الذي تسعى المنظومة 

عثور علیه، من أجل تمكین المتعلمین من اكتساب المعارف لا تخزینها، وإنما التربویة لل

  .لإدماجها بتفعیلها في محیط المتعلم لتحصیل الكفاءات

وتُعد المقاربة النصیة طریقة جدیدة في تعلیم اللّغة العربیّة، وهي أداة أو وسیلة لتحقیق     

لق المقاربة النصیة في تعلیم اللّغة العربیة الأهداف التي جاءت بها المقاربة بالكفاءات، وتنط

من النّص الذي یعد البنیة الكبرى، التي تظهر فیها المستویات الأربعة التي تتكون منها اللّغة 

: الصوتیة والتركیبة والدلالیة، ویساهم في تحقیق المهارات الأساسّیة المتمثلة في: العربیّة منها

  .كتابةالاستماع، والتعبیر، والقراءة وال

أما المقاربة بالكفاءات فهي تعتمد كمنهاج للتعلم ولیس برنامجا لتعلیم بهدف اكتساب     

  .، ولیس تعلیمًا لتدریس...)المعارف والقدرات والمهارات( المتعلم 
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، من خلال إشراك ففالمقاربة بالكفاءات تسعى إلى تحقیق ما لم تستطع المقاربة بالأهدا

  .التعلیمة وجعله محور هذه العملیةالمتعلمین في عملیة 

  

  



 

 
 

  

  

  

  

  

  

مفاهیم :المبحــــــث الأول

  .ومصطلحات

  المقاربةمفهوم : أولاً 

  مفهوم النص: ثانیًا

  مفهوم النصیة: ثالثاً

  مفهوم الكفاءة: رابعًا

  مفهوم التعلم: خامسًا
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 :مفھوم المقاربة :أولا

كأساس في التدریس تُعتبر المقاربة النصیة مقاربة تعلیمیة، اعتمدتها وزارة التربیة الوطنیة       

نبدأ " النص"و" المقاربة"وتتناول الأنشطة وفروع اللغة المختلفة، وهو مصطلح مكون من جزئین 

  :بمفهوم المقاربة

  :ةـــــــلغ

  .]علةمفا[ على وزن ]قارب [هي مصدر الفعل الثلاثي المزید  

لاقترابُ، االبُعْد و  القُرْب ضِد" ]ه170ت [جاء في معجم العین للخلیل بن أحمد الفراهیدي 

  1".الدنُو، التقرب، والتدَني والتواصُل بحق أو قُرابَة

: قَرُبَ ]: "قارب[ في المادة اللغویة] ه711ت[ كما جاء في لسان العرب لابن منظور 

القُرْبُ نقیض البُعْدُ، قرُب الشيء بالضم، تقْربُ قُرْباً وقُرْباَناً أي دَناَ، فَهو قرِیبٌ، الوَاحد، ولاثنان 

  2".والجمع في دالك سواء

  :صطلاحااِ 

مجموعة التصورات والمبادئ  « تعنيو  Approche الأجنبيیُقابلها المصطلح   

  .3» والاستراتجیات التي یتم من خلالها تصور منهاج دراسي وتخطیطه وتقییمه

  

  

                                                           
باب [ ، بیروت، لبنان1، ط3عبد الحمید هیداوي، دار الكتاب العلمیة، ج: الخلیل بن أحمد الفارهیدي، كتاب العین، تر 1

  .370، ص]القاف
أمین محمد عبد الوهاب ومحمد الصادق : ابن منظور أبو الفضل هلال الدین محمد بن مكرم، لسان العرب لابن منظور، تر 2

  .82، بیروت، لبنان، ص1، ط11العیدي، دار إحیاء التراث اللغوي العربي، للطباعة والنشر،ج
، 2016، الوثیقة المرفقة لمنهاج اللغة العربیة، مرحلة التعلیم المتوسط، الجزائر، وزارة التربیة الوطنیة، اللجنة الوطنیة للمنهاج 3

  .11ص
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تصور وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز، على ضوء خطة أو إستراتیجیة تأخذ  « :وهي     

من الطریقة في الحسبان كلّ العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء الفعال والمردود المناسب 

  .1 » ووسائل، ومكان، وزمان، أو خصائص المتعلّم، والوسط، والنظریات البیداغوجیة

كیفیة دراسة أو معالجة أو بلوغ " وجاء في معجم علوم التربیة معنى المقاربة، على أنّها    

ربة غایة، وترتبط بنظرة الدارس إلى العالم الفكري الذي یجده في لحظة معینة، وترتكز كلّ مقا

إستراتیجیة، (على إستراتیجیة للتعامل مع عناصر تلك  الظاهرة أو ذلك الإشكال، نظریًا 

، ویختلف أشكال المقاربات من 2)"إجراء، تطبیق، صیغة، وضعیة(تطبیقیًا ) طریقة، تقنیة

مقاربة بیداغوجیة إلى تقنیة، إن المقاربة هي تحلیل الدقیق للوضعیات قصد معالجة المشكلة 

  .واجد فیها المتعلمونالتي یت

نستنتج مما سبق ذكره أنّ المقاربة في الاصطلاح تَعني مجموعة المبادئ والتصورات التّي    

وضعت بناءً على خطط واستراتیجیات محدّدة بهدف تأسیس منهاج دراسي معین وشامل لكل 

  . ما من شأنه أن یساهم في تحقیق النتائج المرجوة

  :مفھوم النص: ثانیا

ف النّص كغیره من المفاهیم المعرفیّة الأخرى تعدُدًا وتنوعا، وهذا التعدّد الذي یلحق مردّه یُعر    

ختلاف مقارباتهم ومناهجهم في التحلیل تنوع التوجهات المعرفیّة والنظریة والمنهجیة للباحثین، واِ 

ة التي فكلُّ تعریف للنّص یعكس وجهة نظر صاحبه، والمنطلقات النظریة والخلفیات المعرفیّ 

  .ینطلق منها بل وقد تتعدّد تعریفات الباحث الواحد حسب توجهاته النقدیّة المختلفة

  

                                                           
ت، : عمر بوحملة، أثر المقاربة النّصیة في اكتساب المتعلّم للكفاءات اللّغویة، مجلة اللّغة العربیّة، العدد التاسع والثلاثون، د 1

  .107/108ص
ط، المغرب، :الفاربي عبد اللطیف وآخرون، معجم علوم التربیة، سلسلة علوم التربیة، دار الخطابي للطباعة والنشر، د 2

  .21م، ص1994
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  :ةـــــلغ

  ":نصص"في مادة ) ه711ت(جاء في لسان العرب لابن منظور

ا: النَّصُ "  هُ نص�   (...)رَفَعَهُ، وكل مَا أَظْهر فَقّد نُصَّ : رِفْعُكَ الشَّيْء نَصَّ الحَدِیث یَنُصُّ

تْ الظَبیةُ جیدَها :قالیُ    .رَفَعَتْه: نَصَّ الحَدِیث إلى فُلان أي رَفَعَه، وكذلك نَصَصَتْه إلیه، ونَصَّ

ةُ  ها وانتَصَتْ هي، والماشطةُ تَنُصُّ العَرُوسَ : والمِنصَّ مَا تُظْهر علیه العروسُ لتُرى، وقد نَصَّ

ة، وهي تَنْتَصُّ علیها لتُرى من بین ا   .لنساءفَتقُْعِدُها على المنصَّ

  .1"وأصل النص أقْصى الشيء وغایتَهُ (...) السیر الشدید والحثُ : والنَصُّ والنَصِیصُّ 

  :وذُكر أیضا مفهوم النّص في المعجم الوسیط بمعاني عدیدة منها

  .رفعه وأظهره: نصَّ الشيء" 

  (...)المُتَحَدثْ عنه رَفَعَهُ وأسْنَدَهُ إلى : نصَّ الحدیث: نصَّت الظّبیة جیدَها، ویقال: یقال

  .فالنّص من الشيء مُنْتهاه ومَبْلَغ أقصاه

هُ : یقال   .2"شدَّتَهُ : بَلَغَ الشيء نصّه وبَلَغْنَا من الأمْرِ نصَّ

 :صطلاحااِ 

 :في الدراسات العربیة  

 ماهتم الباحثون العرب بالنّص فتناولوه في دراساتهم كثیرًا وقدموا له العدید من التعریفات منها اِ  

  :یلي

  

                                                           
  .162/163مصدر سابق، ص) ن، ص، ص(، مادة 14ابن منظور، لسان العرب، ج 1
م، 2004، القاهرة، 4كتبة الشروق الدولیة، طشعبان عبد العاطي عطیة وآخرون، المعجم الوسیط، مجمع اللّغة العربیّة، م 2

  .926، ص)ن، ص، ص(مادة 
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بناء مركب یتركب من عدد من الجمل السلیمة مرتبطة فیما بینها، بعدد من «أنَّ النّص   

  .1»العلاقات

یُفهم من هذا أنَّ النّص عبارة عن متوالیات من الجمل السلیمة والصحیحة من حیث البناء   

والتركیب، تربط بینها مجموعة من العلاقات التي تكون بمثابة الوسیلة التّي یتَحقق من خلالها 

  ...النّص كالاتساق والانسجام

أما النّص فلیس إلا «: یقولتعریفا للنّص ف سعد مصلوحوفي السیاق نفسه یذكر الدكتور    

سلسلة من الجمل، كل منها یفید السامع فائدة یحسن السكوت علیها، وهو مجرد حاصل 

  .2»جمع الجمل، أو لنماذج الجمل، الداخلة في تشكیلة

وحدات لغویة ذات وظیفة تواصلیة تحكمها مبادئ أدبیة «ویُعرف النّص بأنّه عبارة عن   

  .3»فردیة أو جماعیة

  .4»مدونة حدث كلامي ذي وظائف متعددة«: بأنّه محمد مفتاحالدكتور  ویُعرفه

والملاحظ على هذا التعریف أنّهُ حاول الإحاطة بجمیع الجوانب المتعلّقة بالنّص، فقوله إنّه    

مدونة كلام معناه أنّهُ یتألف من الكلام لا من أشیاء أخرى، وهو حدث بمعنى أنّهُ مرتبط بزمان 

یُؤدّي وظائف متعدّدة أهمها التواصل والتفاعل، ویهدف إلى إیصال المعلومات ومكان معینین، 

  .ونقل الخبرات والتجارب المختلفة إلى المتلقي

  

                                                           
1
م، 2000، بیروت، 2طھ عبد الرحمان، في أصول الحوار وتجدید علم الكلام، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء، ط  

  .35ص
  .24م، ص2001، مصر، 1أحمد عفیفي، نحو النّص، مكتبة زهراء الشروق، ط  2
م، 2001، دمشق، 1محمد عزام، النّص الغائب تجلیات التناص في الشعر العربي، منشورات اتحاد الكتاب العرب، ط 3

  .26ص
م، 1992، بیروت، 3، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء، ط)استراتیجیات التناص(محمد مفتاح، تحلیل الخطاب الشعري 4

  .120ص
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 :في الدراسات الغربیة  

لقد تعددت التعریفات النّص وتنوعت في الدراسات الغربیة، فنجدها اتخذت اتجاهات وأشكالاً    

  :نیلنّص عند عدد من الدارسین الغربیمختلفة، وفیما یلي عرض لمفهوم ا

، ولذلك )نسج(ومعناه  (Texére)اللاتنیّة آتیة من فعل نصّ   (Textus)"نصّ "إنّ كلمة     

  .1»فمعنى النص هو النّسیج

خطاب تم تثبیته بواسطة الكتابة، وعلى هذا التعریف یكون التثبیت «: یُعرف النّص بأنه   

  .2»بالكتابة مؤسسا للنّص

لنا من خلال هذا التعریف أنَّ الن�ص هو الذي نكتبه فقط، وبالتالي یتم تثبیته بالكتابة لا یتضح 

  .بالكلام المنطوق

جهاز عبر لساني یعید توزیع نظام «أنَّ النّص  (Julia kristeva)جولیا كریستیفا وتُعرفه 

دة من اللسان بالربط بین كلام تواصلي یهدف إلى الإخبار المباشر، بین أنماط عدی

  .3»الملفوظات السابقة علیه أو المتزامنة معه فالنّص إذن إنتاجیة

أنّه عبارة عن خاصیة إنتاجیة، معنى هذا أنّه في نظرها  جولیا كریسطیفایتبن من خلال نظر 

یتشكل بناءً على تراكمات نصوص مختلفة یستحضرها النّاص لیُحدث إنتاجًا جدیدًا، وبهذا 

  .لات مأخوذة من نصوص أخرىیكون النّص متضمّنا لمقو 

                                                           
م، 2008، الجزائر، 1ى علم النّص ومجالاته وتطبیقه، الدار العربیّة للعلوم، ناشرون، طمحمّد الأخضر الصّبیحي، مدخل إل  1

  .108ص
محمد برادة وحسان بورقبة، مؤسسة عین للدراسات والبحوث والإنسانیة والاجتماعیة، : بولریكور، من النص إلى الفعل، تر  2

  .105م، ص2001، القاهرة، 1ط
، /1991، المغرب، 1عبد الجلیل ناظم، دار توبال للنشر، ط: فرید الزاهي، مراجعة: جولیا كریسطیفا، علم النّص، تر  3

  .21ص
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وما یمكن استخلاصه في الأخیر أنّه یصعب وضع تعریف جامع مانع للن�ص، للكم الهائل   

من التعریفات التي جاء بها الباحثون والدارسون، على اختلاف توجهاتهم المعرفیّة والعلمیّة 

  .ومنطلقاتهم الفكریّة

وحدة لغویة متوسطة الطول تعالج موضوعا «نّه أما من الناحیة البیداغوجیة فیمكن تعریفه بأ  

مُعیّنا، ویتم اختیاره لغایات تعلیمیة، كتنمیة قدرات الفهم والتحلیل والتذكر لدى التلامیذ، 

  .1»وكذلك إكسابهم معلومات معینة في مجال محدد

  :مفھوم النصّیة: ثالثاً

  :بأنّها نعمان بوقرةالنصیة مفهوم قدیم حدیث، قدیم في الوجود حدیث في العنایة به، یعرفها    

سبعة معاییر ) دراسیل( و) دو بوجراد(تُمثل النصانیة قواعد صیاغة النّص، وقد استنبط «

یجب توفرها في كل نّص، وإذا كان أحد هذه المعاییر غیر محقق فأنّ النّص غي اتصالي، 

الاتساق والانسجام، ویتصلان بالنّص ذاته القصد والقول، ویتصلان : ییر هيوهذه المعا

بمستعملي النّص، بالإضافة إلى الإعلام والسیاق والتناص، في معاییر تتصل بالسیاق المادي 

  .2»والثقافي المحیط بالنّص

بمعنى أنّ النّص یتحقق هذا توفرت فیه عدة معاییر وهذه المعاییر تكون متصلة مع بعضها   

  .صیةنالبعض لكي تحقق بما یسمى ال

  

  

  

                                                           
سمیرة رجم، نحو مقاربة تواصلیة في تدریس اللّغة العربیّة في مرحلة التعلیم الإبتدائي، أطروحة مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه،   1

  .209، ص2016- 2015جامعة الإخوة منتوري، قسنطینة، الجزائر، 
، 1الم الكتب الحدیث، طنعمان بوقرة، المصطلحات الأساسیة في لسانیات النص وتحلیل الخطاب، دراسة معجمیة، ع  2

  .149م، ص2009عمان، 



   تجلیات معالم المقاربة النصیة والمقاربة بالكفاءات                        الفصل الأول                

 

14 
 

 :مفھوم الكفاءة: رابعًا

  :لغة

  .النظیر، وكذلك الكُفْءُ والكفء: الكُفْء. جازاه: كَافأَهُ على الشيء مُكَافَأَةً 

: له بالكسر، وهو في الأصل مصدر أي لا نظیر له، الكُفْء المصدر الكَفَاءَةُ، ویقول كِفاء

  .1القدرة علیه وحسن تصرفه: النظیر والمساواة، والكفاءة في العمل

  :اصطلاحا

  :إن� مفهوم الكفاءة یشوبه الكثیر من الغموض والتشعب والاختلاف فلها عدة تعاریف منها    

بالسلوك والعمل في سیاق معین، ویتكون هي قدرات مكتسبة تسمح «محمد الدریج یُعرفها    

محتواها من معارف ومهارات وقدرات واتجاهات مدمجة بشكل مركب، كما یقوم الفرد التي 

  .2»اكتسبها بتوظیفها، قصد مواجهة مشكلة ما وحلها في وضعیة محددة

فالكفاءة هي ما یمتلكها الفرد من معارف ومهارات وقدرات، تمكنه من مواجهة مشاكل    

  .العمل على حلها في مواقف مختلفةو 

الكفایة تفید الإدماج الوظیفي للمعارف ونتعلم « (Romainville) رومان فیلویُعرفها   

 Savoir، ونتعلم لنكون في المستقبل Savoir Etre، ونتعلم لنكون Savoir Faireلنعمل 

Devenir ّالكفایة تمكنه من ، بحیث أنّ الفرد عند مواجهته لمجموعة من الوضعیات فإن

التكیف، ومن حل المشاكل كما تمكنه من إنجاز المشاریع التي ینوي تحقیقها في 

 .3»المستقبل

                                                           
  .269ابن منظور، لسان العرب، المجلد الخامس، ص  1
  .16، ص2003محمد الدریج، الكفایات في التعلیم من أجل تأسیس علمي المنهاج المندمج، مطبعة النجاح، الدار البیضاء،  2

، 2003، المغرب، 3وتكوینها، منشورات عالم التربیة، طعبد الكریم غریب، استراتجیات الكفایات وأسالیب تقویم جودة 3

  .60ص
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هي مجموعة من المعارف، والمفاهیم، والمهارات، والاتجاهات «الكفاءة في المجال التعلیمي   

بأدائه إلى یكتسبها الطالب نتیجة إعداده وفق برنامج تعلیمي معین، یوجه سلوكه ویرتقي 

  1»مستوى من التمكن یسمح له بممارسة مهمته بسهولة

یُمكن القول أنّ مفهوم الكفاءة معناه مستوى من الفعالیة تظهر في سلوك المتعلم ویحققه في 

  .مجال التدریس لقیاس الأداء الفعلي

كما أنّها فالكفاءة التعلیمة هي مدى قدرة النظام التعلیمي على تحقیق الأهداف المنشودة منه، 

تثیر التمكن من حاسة معینة، أو مهارة ما توضع كوسیلة معیاریة للنجاح في جانب معین مثل 

  .القراءة، التكیف الاجتماعي

  :مفھوم التعلمّ: خامسًا

تغییر «أحمد حساني بأنّه التعلّم هو تغیّر ثابت نسبیّا في الحصیلة السّلوكیة للمتعلّم ویعرّفه     

میا، یتّصف من جهة بتمثیل مستمر للوضع، ویتّصف من جهة أخرى السّلوك تغییرا تقدّ 

  .2»بجهود مكررة، یبذلها الفرد للاستجابة لهذا الوضع

أي سلوكات من شأنها التأثیر على نشاطه المقبل مما یجعله یكتسب أنماط من الخبرات ویرى 

  .هذا التعریف أنّ تعدیل السّلوك یكون بالتكرار والعادة

بأنّه عملیّة اكتساب الوسائل المساعدة على إشباع الحاجات والدوافع «ضا ویُعرف أی    

وتحقیق الأهداف، وكثیرا ما یتخذ صورة حل المشكلات، حیث یقوم على التفاعل بین عناصر 

  . 3»أساسیة وهي الفرد المتعلّم  وموضوع التّعلّم ووضعیة التّعلّم

                                                           
المعجم التربوي، مصطلحات ومفاهیم تربویة، وزارة التربیة الوطنیة، المركز الوطني للوثائق التربویة، ملحقة سعید الجهوبة،  1

  .28ص
ن 2009، الجزائر، 2أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التّطبیقیة حقل تعلیمیة اللّغات، دیوان المطبوعات الجامعیة، ط 2

  .46ص
  .16، ص2009، الجزائر، 4صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، دار هومة، ط 3
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بالفرد والموضوع المتعلّم، فعملیة التّعلّم هي إشباع هذا التعریف یرى أنّ التّعلّم مرتبط أساسا     

  .الحاجات كحاجات المتعلّم

كتساب الخبرات والمعارف والمهارات ومنه یمكن القول أنّ تمكین المعلّم التلامیذ من اِ     

  .بالاعتماد على قدراتهم الذاتیّة نستطیع القول أنّه حقق مبدأ التّعلّم



 

 
 

  

  

  

  

  :انيـــــــــالمبحث الث

  .یةالمقاربة النص

  تعریف المقاربة النصیة: أولا

  أهمیة المقاربة النّصیة: ثانیا

  المقاربة النصیةأهداف : ثالثا

  خطوات المقاربة النّصیة: رابعا

  معاییر النّصیة وبُعدها التعلیمي : خامسا

  الوظائف التربویة للمقاربة النصیة:سادسا
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  :یةالمقاربة النص: المبحث الثاني

المصطلحات المتواجدة في النظام التربوي، فهي رافد قوي إحدى عتبر المقاربة النصیة من تُ    

الطرق البیداغوجیة في تعلیم نشاطات اللغة العربیة، حیث یمكن المتعلم من ممارسة كفاءات 

عن طریق تفعیل مكتسباته، وتقوم أساسا على دراسة نشاطات اللغة انطلاقا من النص، وجعله 

  .ك النشاطات، خدمة لملكة التعبیر الكتابي والشفوي للتلمیذمحورًا رئیسیا الذي تدور في فلكه تل

  :تعریف المقاربة النصیة: أولا

مجموعة طرائق التعامل مع «وتعني أنها " لنصا"و" المقاربة"هي لفظ مكون من مصطلحین    

  .1»النص وتحلیله، بیداغوجیا لأغراض تعلیمیة

النص، إلى بنیاتها الفكریة واللغویة وفق عني هذا التعریف أنها طرائق وآلیات تحلیل یً    

  .مستویات اللغة، مع مراعاة خصائص المادة العلمیة، انطلاقا من جعل النص محورًا أساسیا

البیداغوجي من أهم روافد المقاربة بالكفاءات، التي عد المقاربة النصیة من المنظور وتُ    

ة بالكیفیة وجملة المبادئ، تحقق دراسة النص بالمقارب«یقوم أساسها عل النص، حیث 

عندما تحقق الدنو من سطح النص والتعامل مع بنیاته اللغویة المكونة له، والمتعلقة على 

ذاتها  بهدف تحري المعرفة والرأي السدید، أي دون إضمار لخلفیات جاهزة مشحونة بأحكام 

نصیة في التربیة مستقلة، فهي مقاربة تعمل على ربط دراسته النّص بالنّصوص، فالمقاربة ال

 :تقتضي تناول النّص من عدة زوایا

 

 

  
                                                           

.   269، ص2006 لدار البیضاء،، ا1، ط1ح الجدید، جعبد الكریم غریب، المنهل التربوي، مطبعة النجا  1  
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 .من زاویة بنى النّص ومحتواه

 .من زاویة النص اللغویة والتركیبیة

 ].حكایة، قصة قصیرة، خطبة، رسالة، مقالة [ زاویة نمط النص

 .1»زاویة صاحب النص وأهدافه من إنجازه

تعلیم اللغة العربیة وتعلمها، عن طریق قوم المقاربة النصیة على توظیف النّص من أجل تَ    

  .القراءة وفهم النّص وشرحه واستثماره وإعادة إنتاجه، إضافة إلى تحقیق مجموعة من  الكفاءات

اختیار «وجاء تعریف المقاربة النّصیة في الوثیقة المرافقة لمنهاج اللغة العربیة، بأنها    

جسد النظر إلى اللغة باعتبارها نظامًا ینبغي بیداغوجي یقتضي الربط بین المتلقي والإنتاج، وی

إدراكه في شمولیة، حیث یتحد النّص محورًا أساسیا، تدور حوله جمیع فروع اللغة ویُمثل 

البنیة الكبرى التي یظهر فیها كل المستویات اللغویة، والصوتیة، والدلالیة، والنحویة 

محور العملیة التعلیمیة، ] لمكتوبالمنطوق وا[ والصرفیة، والأسلوبیة، وبهذا یُصبح النّص

    .2»ومن خلالها ینمي كفاءات میادین اللغة الأربعة

على هذا یمكن اعتبار المقاربة النّصیة منهجا، أو طریقة لدراسة النّص من منظور  ابناءً    

 ...].نحو، صرف، بلاغة[ تعلیمي، ذلك یجعل النّص محورًا تدور جمیع أنشطة اللغة

 

  

  
                                                           

،، 201:میلود غرمول، وزارة التربیة الوطنیة دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة من التعلیم المتوسط، أوراس للنشر 1

  .21ص
  .05وزارة التربیة الوطنیة، اللجنة الوطنیة للمنهاج، الوثیقة الرسمیة المرافقة لمنهاج اللغة العربیة، مرحلة التعلیم المتوسط ص  2
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  :المقاربة النصّیةأھمیة : ثانیا

  :للمقاربة النّصیة أهمیة تتجلى في

 .یثري من خلالها المتعلم رصیده اللغوي، بمفردات جدیدة عقب كل نّص یتناوله-1

أي إضافة إلى رصیده السابق یحصل على ] مادة اللغة العربیة[ التحكم في أدوات اللغة

 .1مكتسبات جدیدة وهامة

 .ص لبناء المعنىالقدرة على تحلیل الهیكلي للنّ  -2

تنمیة الرصید اللغوي والمعرفي، أي إدراك محتوى العربیة بكل أبعادها وفروعها للانتقال  -3

 .بمراحل المعرفة والتحلیل إلى مستوى أعلى

بالشكل الملائم لیتكیف مع المحیط المحلي  وتأهیلهتسمح بالعنایة الشخصیة بالتعلم،  -4

 .2والعالمي، من خلال التحكم في مستوى الكفاءات

 .ها تسمح بجعل أشكال التعلیم أكثر فاعلیة في الحیاة الیومیةأنَّ  -5

تنمیة المهارات الأساسیة في التعبیر الشفوي والكتابي، فمن خلال التوغل في النّصوص  -6

غة المتعلم مسترسلة فتبرز مهارته من خلال تغییر سواء في الشفهي أو والقراءة الدائمة، تصبح ل

 .الكتابي

 .القدرة على التحلیل الهیكلي للنّص ببناء المعنى -7

  .یتمرن على دراسة النّص دراسة شاملة، تضم جمیع مستویات اللغة -8

كونها تسعى إلى  نطلاقا مما سبق ذكره یتبیّن أنّ للمقاربة النّصیة أهمیة كبیرة، تتجلى فياِ 

ماته، وجعله تكوین المتعلّم في عدة جوانب، من ذلك اعتماده على نفسه في بناء مُختلف تعلّ 

محورًا للعملیة التعلیمیّة التعلمیَة، كما أنّها تساعده أیضا على التواصل والتعبیر الشفوي والكتابي 

                                                           
 http:www.infpe.edu.dz:محمد راشدي، مداخلة بعنوان میزات توظیف المقاربة النصیة في تدریس النصوص الأدبیة في 1

.     المرجع نفسه  2  
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متكامل ومترابط، وأنه لا یمكن  أن اللّغة العربیَّة كلّ  -المتعلّم-والاهم من ذلك أنّها تكشف له

  .الفصل بین أنشطتها

  :أھداف المقاربة النصیة: ثالثا

  :إنّ مناهجنا توصي بالتقید بالمقاربة النصیة من أجل البناء اللغوي وتحثُ على ما یلي  

أنْ یتم معاملة اللّغة العربیّة على أنّها كلّ ملتحم، أي تتناول النص على أنّه كلّ وأنّه ذو 

بعدین هما المعنى والمبنى، فضلا على أبعاد أخرى تتعلق بمؤلف النص، وبنیته، وهدفه، 

 .والسیاق الزمني الذي ظهر فیه

 )بذاته(ترى لسانیات النّص أنّه یتم الانطلاق من النّص وعلاقته بالمتلقي وكیفیة بنائه -1

 .1بعلاقة النّص بالخارج، وبعلاقة الن�ص بكیفیة إنتاجه

المقاربة النصیة أنْ یصل تلامیذنا إلى فك أسرار النصوص من حیث تستهدف  -2

خصوصیاتها، أي آلیات استعمال النّصوص المستهدفة، وبالتالي إلى إنتاج ما یماثلها حینها 

یقتضي المقام ذلك، ویتم ذلك بتعوید التلامیذ على مقارنة النّصوص المختلفة المتعددة في 

تواصل علیها ابتدأ من السنوات الأولى للتحصیل اللغوي، وذلك الكتب المدرسیة، مع التدریب الم

 . 2قصد ترسیخ الكفاءة النّصیة لدیهم

أي الاعتماد على النّصوص كأساس في تعلیمیة اللغة، أمر یساعد المتعلم في التعرف على 

یصل أنواع وأنماط النّصوص المختلفة، والقدرة على المقارنة بین النّصوص، وتحلیها وتفكیكها، ل

  .نّصوص خاصة به مماثلة لما تعرّف علیه نّصوص منتوعة إنتاجفي النّهایة 

                                                           
إسماعیل بوزیدي، تعلیمیة الن�ص، نحو مقاربة دیداكتیكیة لسانیة، كتاب لغتي الوظیفة للسنة الثانیة من التعلیم الابتدائي،  1

  .33، ص2014، 26العدد: مجلة الممارسات اللغویة

. 34المرجع نفسه،ص  2  
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توجه العنایة إلى مستوى النّص ولیس الجملة، إذْ تعلم اللُّغة یعني التعامل معها من حیث تُ  -3

هي خطاب منسجم العناصر، متسق الأجزاء ومن ثمة تنصب العنایة على ظاهرتي الاتساق 

 .والانسجام

قتضي المقاربة النّصیة التحكم في الإنتاج الشفوي والكتابي وفق منطلق البناء لا التراكم، تَ  -4

إذْ تعد النّصوص رافدًا قویا، یُمكن المتعلّم من ممارسة كفاءته عن طریق تفعیل مكتسباته، 

فالنّص هو محور الدراسة وهو نقطة الوصول أیضا، فالمقاربة النصّیة مقاربة تعلیمیة بدراسة 

 .1نیة النّص ونطاقهب

  :2خطوات المقاربة النصّیة: رابعا

وهو عبارة عن باب والمدخل للدّرس، وبقدر ما یكون التَّمهید مشوّقا وجدّبًا یلفت  :التمهید -1

نظر التّلامیذ فیبحثون عنه، ویجرون وراءه، وهي مرحلة الملاحظة، حیث یتمّ التَّعرف على 

وعلیه فالتمهید هو الخطوة الأولى والأساسیة یقوم بجدب التَّلمیذ النّص وقراءته نموذجیة فردیة، 

  .للبحث عن محتوى الدّرس، والهدف الذّي یسعى إلیه الدّرس من خلال النّص

یقوم المدرس بقراءة جهریّة متقنة، یظهر فیها النَّبر وموسیقى الصّوت عند  :قراءة النص -2

، لیفكر الطّلاب عندها بسبب اختلاف الإیقاع في هذه التَّلفظ بالكلمات التي تحمل الحكم النّحوي

  الكلمات، وما فاعلیته الحركات في أواخر الكلمات، إذن هذه الخطوة تعدّ الخطوة 

الثاّنیة بعد التّمهید، حیث أنَّ هذه الخطوة تتطلب قراءة المدرس للنّص قراءة صحیحة وجهوریة، 

خارج الحروف ولأصوات التي تحث تنغیمًا وبذلك إعطاء النّطق الصحیح للكلمات عن طریق م

وموسیقیا، فكل كلمة یختلف نموها عن الأخرى، وعلیه یكون الطالب متحمسَا للبحث في 

  . الاختلاف الموجود في الحركات والكلمات

                                                           
   .35نحو مقاربة دیداكتیكیة لسانیة، مرجع سابق، ص ،إسماعیل بوزیدي، تعلیمیة النّص 1
  .133م،ص2006، بیروت، 1أنطوان طعمة وآخرون، تعلیمیة اللّغة العربیّة، دار النهضة العربیّة، ط 2
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یقرأ النص قراءة صحیحة، مع عنایة المتعلّم بجودة الضبّط، وإخراج  :قراءة التّلامیذ.3 

سنّى للحدیث الناقد عبر اختلاف الضبّط بین الكلمات وأخرى إلى الحروف من مخارجها لیت

جوهر الدّرس، بعد قراءة المدرس للنّص قراءة متقنة من كلّ الجوانب النّحویة والصّرفیة والتّركیبة 

والدّلالیة، یأتي دور التّلمیذ في قراءة النّص مع معرفة كیفیة أخراج الحروف من مخارجها 

  . ط الكلماتالصّحیحة ومراعاة ضّب

عن طریق الأسئلة یناقش المدرس تلامیذه بموضوع النّص، حیث  :مناقشّة معاني النص.4 

یراعي فیها تضمّنها صورة القاعدة المستعملة فیها، بالإضافة إلى تنوعها في التّراكیب بعد 

 الإتمام من قراءة النّص والعنایة بالضّبط وإخراج الحروف من مخارجها، تأتي دور مناقشة

  . معاني النّص، بحیث یدفع بالتلامیذ إلى استخرج أحكام قاعدة الدرس

یعمد المدرّس إلى الموازنة بین التركیب أو المفردات لاكتشاف  :إدراك القاعدة النّحویّة.5 

التّلامیذ الحكم المسیّر للاستعمال اللّغوي عن طریق المناقشة المتبادلة بین المعلّم والتّلامیذ عن 

أسباب ورود تلك الظّواهر الّغویة مثّلا، أو عن عملها، وهكذا حتّى یتیسّر للتّلامیذ اكتشاف 

  .قة بالدرس، والخروج منها بالقاعدة بعد الحوار ومناقشة عمل الفعل اللّغويالأحكام المتعلّ 

بعد الوصول إلى الحكم یطلب المدرسّ من التلامیذ إعطاء أمثلة  :التّقویم التّكویني.6 

ة، وهكذا یلاحظ المعلّم مدى استیعاب التّلامیذ للدّرس، وذلك ایستعملون فیها القاعدة المستوح

یلة هامة في العملیّة التعلیمیة التَّعلمیة، هي عملیة تقویمیّة لمدى استیعاب وفهم یعدّ التقّویم وس

  .التّلامیذ للدّرس

تقدّم بعض التّدریبات حول ما تمّ تناوله من ظواهر نحویة تستهدف  :التّوظیف والتَّطبیق.7 

یر، ففي هذه القدرة على استخدام القاعدة في التّعبیر استخدامًا صحیحا، ویتمّ إدراك التّعب

المرحلة یتمّ فیها استثمار المعارف عن طریق تقدیم التّطبیقات والتّمارین والواجبات، عن طریق 
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استخدام القاعدة المتوصّل إلیها بعد طرق الإنجاز، والاستثمار الفعلي للنتائج التّي توصّل غلیها 

  .لأستاذالتّلامیذ في الدرسّ وتطبیقها، للإجابة عن الأسئلة التّي یصوغها ا

  : معاییر النصّیة وبعُدھا التعلیمي: خامسا

من   (R.DE beaugrande)دي بوجراندعد یُقصد بالنّصانیة قواعد صیاغة النّص، ویُ 

لتأتي شاملة لكل تعریفات " معاییر النصیة"أن یحددوا بدقة  اأوائل علماء النّص الذین حاولو 

النّص على اختلافها، ونجد أنْ جُلّ الباحثین اللسانین یتفقون حول هذه المعاییر، فقد قدم كل 

تعریفا بینا فیه أهم هذه  (w.dressler)دریسلرو (R.DE beaugrande)دي بوجرادمن 

حدث تواصلي یلزم «نص، فهو عندها لاز النّص عن الته، وتمیالمظاهر التّي تمنحُ للنّص نصیّ 

لكونه نصًا أنْ تتوفر له سبعة معاییر للنصیة مجتمعة، ویزول عنه هذا الوصف إذا تخلف 

  .1»واحد من هذه المعاییر

  :وهي كالآتي

  Le cohéssion:ساقتّ الاِ -1

الاتساق معیارًا من المعاییر النّصیة التّي تُسهم في خلق الترابط النّصي، ویُقصد به  دُّ عیُ 

خطاب ما، ویهتم فیه بالوسائل اللّغویة / المشكلة للنّص أجزاءذلك التماسك الشّدید بین «

  . 2»التّي تصل بین العناصر المكونة لجزء من الخطاب أو خطاب برمته) الشكلیة(

  

                                                           
، عمان، 1محمد عبد الرحمان خطابي، لسانیات النّص وتحلیل الخطاب، دار كنوز المعرفة للنشر والتوزیع، ط 1

  .345،ص2013
، 2006، المغرب، 2محمد خطابي، لسانیات النّص مدخل إلى انسجام الخطاب، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء، ط 2

  .05ص
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الترابط الوصفي للعناصر اللّغویة على سطح النّص، بحیث : "ند بأنهعرفه دي بوجرایُ   

تُصبح على شكل  وقائع یؤدي السابق منها إلى اللاحق، بعدة وسائل تتوزع على مستوى 

  .1"المعجمي والنحوي والدلالي للنّص

الترابط بناءً على هذا یمكن القول بأنّ الاتساق یعدُ من أهم المعاییر التّي تهدف إلى تحقیق    

في نص ما ترتبط ارتباطًا  ةجد أنَّ كل كلمة من الجمل الواقعبین العناصر المشكلة للنّص، فن

وثیقًا بالجملة السابقة لها، بحیث إنَّه یتوقف فهم جملة لاحقة على فهم جملة سابقة، ولا یتحقق 

حالة، الإ(اق یة بحیث تساهم أدوات الاتسهذا التلاحم إلا عن طریق مجموعة من الوسائل الشكل

بشكل كبیر في تحقیق هذا الترابط والتكامل حتى لا ) الضمائر، الاستبدال، الوصل، التكرار

  .یغدو النّص، مُجرّد تتابع عشوائي من الجمل 

ه لاتساق تفالمتعلّم بمعالج" ویات اللُّغة وتكمن أهمیة هذه الوسائل في أنها تشمل مختلف مست   

فحسب، بل یتمثَّل البنیات كاملة في تناغم عمیق بینها لا  النَّص لا یكتسب قاعدة نحویة

بانفصال بعضها عن بعض، علما أنَّ مستویات اللَّغة تتمایز عن النظر، لكنها تترابط في الأداء 

ستدخل المتعلّم قواعدها حصلت له بها كفایة لغویة، تمكن له أنْ یصبح ترابطًا عضویًا، إذا اِ 

القراءة الجهریة، والقراءة الصامتة، (ي مظاهره الوظیفیة المتعددة قادرًا على الأداء اللغوي ف

  .2)"والاستماع والتعبیر الكتابي، والتعبیر الشفوي

مما تقدم ذكره یتبیّن لنا أَنَّ الاتساق أهمیة كبیرة، تُمكن المتعلّم من امتلاك كفاءة لغویة    

ادة إنتاج نصوص أخرى انطلاقًا تجعله یفهم ما یلقى إلیه من نصوص مختلفة، یساعده على إع

                                                           

.103، ص1998، القاهرة، 1تمام حسان، عالم الكتب، ط: روبرت دي بوجراند، النّص والخطاب والإجراء، تر 1  
، السابعنظریة في تعلیمیة اللّغة بالنصوص، مجلة كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة والاجتماعیة، العدد  مقدمة إبراهیم،بشار 2

 .07، ص2007جوان 
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من النصوص الأولى وبالتالي امتلاكه لكفایة نصیة، ولهذا یجب على المعلّم أنْ یَعي أهمیة هذا 

  .الأمر ویحرص على تعلیمه وترسیخه لمتعلّمیه

  Le cohérance:الانسجام-2

عتبر الانسجام من معاییر التي لا یمكن الاستغناء عنها، لتحقیق الترابط النصي داخل أي یُ    

مفهوم الانسجام أعم وأعمق من مفهوم الاتساق كونه یتجاوز الظاهر في «نص ویُعدّ 

  .1»النّص، من المعطیات اللسانیة إلى الكامن منه، وهو العلاقات الدلالیة

بالعلاقات التي تربط معاني الأقوال في الخطاب، أو معاني «ىوعلیه فإنّ مصطلح الانسجام یُعن

  .2»الجمل في النّص، هذه الروابط تعتمد على معرفة المتحدثین، السیاق المحیط بهم

وعلیه یُمكننا القول بأنّ الانسجام یُعدّ من أدوات التماسك النّصي، یعني بالمعنى الباطني   

البحث عن الانسجام یكون بالانتقال من ظاهر النّص  للنّص، وبهذا فهو أعم من الاتساق لأنَّ 

  .إلى العلاقة الخفیة، ویتحقق الانسجام داخل النّصوص من خلال مجموعة من الوسائل

المقدرة على التأویل والتعمق في إبراز العلاقات الخفیة بین «فید الانسجام المتعلّم في ویُ   

أفكار النّص وأحداثه، فقد تعترض المتعلّم نصوص رمزیة یعتمد أصحابها بناء الصور الغریبة 

وتوظیف طرائق المعنى، مثلما ینتجه رواد النّصوص الشعریة الحداثیة، والكتابات السردیة 

لحالات یتدرب على توظیف خبراته في تداعي اللَّغة بالفكر التجریدیة، فالمتعلّم في مثل هذه ا

ومعارفه السابقة والآتیة، في فك الرموز والروابط بین المعاني والصور والتأویل، بهذا تصیر 

                                                           
، عمان، 1فوزیة عزوز، المقاربة النَّصیة من تأصیل نظري إلى إجراء تطبیقي، دار كنوز المعرفة للنشر والتوزیع، ط  1

  .85م، ص2016
، 2000، القاهرة، 1، ط1علم اللّغة النّصي بین النظریة والتطبیق، دار قباء للطباعة والنشر، جصبحي إبراهیم الفقي،   2

  .94ص
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قراءته للنّصوص إنتاجیة وعلمیة، لا مجرد قوالب تحلیلیة جاهزة یتم إسقاطها على جمیع 

  .1»النّصوص

 intentionnalité:القصدیة3-

یُعدُ القصد أو القصدیة من المعاییر الّتي تُسهم في تحقیق التماسك النّصي، والمساهمة في 

یتضمن موقف منشئ النّص في كون صورة ما من صور "عملیة الإفهام والإبلاغ، فالقصد 

اللَّغة، قصد أنْ تكون نصًا یتمتع بالسبك والالتحام، وأنَّ مثل هذا النّص وسیلة من وسائل 

  .2"طة للوصول إلى غایة بعینهامتابعة خ

یتصل بنیة منشئ النّص، أنْ ینشئ نصًا ذا سبك وتعلق لیصل إلى ما خطط " والقصد 

وینبغي لمنتجي النّص أنْ یكونوا قادرین على توقع استجابات المستقبلین ... للوصول إلیه

  .3"لحظة استقباله

نقله إلى المتلقي، ومن أجل ذلك وبهذا تكون القصدیة هي الهدف الذي یرید مُنشئ النّص   

  .تیتوجب علیه الحرص على أنْ یكون نصه ذا سبك والتحام للوصول إلى غایا

 situtionalité:المقامیة-4

تتضمن العوامل «یُعد هذا المعیار من المعاییر الجوهریة لتحقیق نصیة نّص ما، والمقامیة   

  .4»الّتي تجعل النَّص مرتبط بموقف ساند یمكن استرجاعه

التّي تضمن نجاح العملیة التعلیمیة هو رعایة الموقف الذي تلقى فیه الرسالة  الأمورفمن 

تصبح بلا أهمیة إذا ما بُترت من مقامها واستغنت عن امتیازاتها «التعلیمیة، فالمعاییر السابقة 

                                                           
  .08بشار إبراهیم، مقدمة نظریة في تعلیم اللّغة بالنصوص، مرجع سابق، ص  1
  .08روبرت دي بوجراند، النّص والخطاب والإجراء، مرجع سابق، ص  2
  .379، ص2007، القاهرة، 1تمام حسان، اجتهادات لغویة، علم الكتب، ط  3
  .103روبرت دي بوجراند، النّص والخطاب والإجراء، مرجع سابق ، ص  4
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ثقة الاتصالیة ومقتضیاتها التواصلیة، كما أنّ النّصوص المهیأة للتدریس لها مقامها المنب

   منهن فلا بد للنّص أنْ یتصل بموقف ینبثق منه، تتفاعل فیه مجموعة من المرتكزات

والتوقفات والمعارف لتحدد للمعلّم طریقة أدائه وترتیب أفكاره وفقًا للأولویات الّتي یستدعیها 

  1»الموقف التعلیمي في المؤسسة وخارجها

 Acceptabilité :المقبولیة-5

موقف "تُساهم في تحقیق الترابط النّصي معیار المقبولیة، فهو یتضمن من المعاییر الّتي 

مستقبل النّص إزاء كون صورة ما صور اللُّغة ینبغي لها أنْ تكون مقبولة، من حیث هي 

  .2"نّص ذو سبك والتحام

وفي حقل التعلیمیة ینبغي أنْ یراعي الأستاذ موقف التلامیذ اتجاه ما یلقى إلیه من «

قدم إلیه مجموعة من الملفوظات الّتي یجتهد في إبراز نصیتها، حتى یتمكن من أمثلة، حیث ت

فهمها وضعًا واستعمالا، ویعي ما فیها من قواعد ومضامین، فالتلمیذ إذا لم یوفّق في إثبات 

النّصیة تقل بذلك مقبولیته للمادة التعلیمیة وتعزف نفسه عن الكم المعلوماتي الذي تحمله، 

أنْ یتقبّل معلومات، وإنْ كانت مهمة مفككة البناء، متناثرة الافكار، سیئة لأن العقل یأبى 

  .3»التنظیم

ولهذا یتوجب على واضعي المناهج والمعلّم حسن انتقاء المواد التعلیمیة بما یتماشى      

الاجتماعیة، والحالات النفسیة للمتعلمین لأنَّهم أساس العملیة التعلیمیة وهدفها  والأعراف

    .الرئیس

  

                                                           
  .10/11بشار إبراهیم، مقدمة نظریة في تعلیمیة اللّغة بالنصوص، مرجع سابق، ص  1
  .104، صروبرت دي بوجراند، النّص والخطاب والإجراء، مرجع سابق  2
  .10بشار إبراهیم، مقدمة نظریة في تعلیمیة اللّغة النصوص، مرجع سابق،ص  3
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  Infomativeté :الإعلامیة -6

: یتعلق هذا المعیار بالمعلومات الّتي یحملها النّص للمتلقي، فلقد عرفها دي بوجراند بقوله

المواقف، فإذا كان استعمال نظام ناحیة الجدّة والتنوع الّتي تُوصف به المعلومات في بعض «

في صیاغة نّص ما، تكون من الهیئة الّتي تبدو علیها العناصر المستعملة في وقائع صیاغة 

أي إمكانه (هذا النّص، فإنّ إعلامیة عنصر ما تكمنُ في نسبة احتمال وروده في موقع معین

تیاریة، وكلما بَعُد احتمال بالمقارنة بینه وبین العناصر الأخرى من وجهة النظر الاخ )وتوقعه

  .1»الورود ارتفع مستوى الكفاءة الإعلامیة

وبهذا فالجدیر بالنَّص أنْ یكون حاملا لمعلومات جدیدة تقُدَّم للمتلقي، فإذا جاء النَّص خال 

من المعلومات ولا یحمل في طیاته معنى یراد إیصاله للقارئ فلا یُمكن اعتباره نصًا، ویشترط 

المعلومات أنْ تكون مترابطة ومتماسكة، إضافة إلى جدّتها ومدى توقعها عند المتلقن، في هذه 

   معلومات صعبة أو قلیلة لا تكفیه ذلك أنّه كلما كانت هذه المعلومات لاتهمه، أو

تكییف درجة إعلامیة في المادة التعلیمیة استنادًا إلى مستویات "لذلك یجب على المعلّم و 

م معه، وتتنوع مظاهر الإعلامیة تبعا للمادة المدروسة الّتي تصاغ من المتعلّمین وتجاربه

نّصوص واقعیة، لأنَّ الاحتمالات في النظم الافتراضیة یمكن أن تبطل بمثلَتها في النظم 

الفعالة، وهذا راجع إلى الطبیعة الكلامیة للن�ص، هذه الطبیعة تجعله یُقیم جسرا بین النظام 

قام الّذي انبنى علیه الن�ص، فیتكاثف الوضع والاستعمال لتهیئة المتعلّم اللُّغوي ومقتضیات الم

  .2"كسي یكون قادرا على فهم المعلومات نظریا وإجرائیا

  

  

                                                           
  .249روبرت دي بوجراند، النّص وخطاب والإجراء، مرجع سابق، ص  1
  .12بشار إبراهیم، مقدمة نظریة في تعلیم اللّغة بالنصوص، مرجع سابق، ص  2
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 Intertextualité:التناص-7

یُعدُّ التناص من بین ابرز المعاییر المحققة للنّصانیة، وهو من المصطلحات النقدیّة الّتي 

العلاقات بین نّص ما «شغلت بال العدید من الدارسین، فتناولوه بالدراسة والتحلیل ونقصد به 

  .»ونّصوص أخرى مرتبطة به، وقعت في حدود تجربة سابقة سواء بوساطة أم بغیر وساطة

الفاعلیة المتبادلة بین النّصوص، فیؤكد مفهومه عدم انغلاق «رف أیضا بأنّه كما یُع 

  .1»الن�ص على نفسه وانفتاحه على غیره من النّصوص

مما تقدَّم ذكره یمكننا القول بأنّ التناص هو عملیة تداخل وتشابك بین نّصین أو عدة      

أو مقاطع من نصوص  نّصوص في نص واحد لأنّه لا یوجد نص یخلو من حضور أجزاء

  .أخرى یأخذ منها ویتشاكل معها

قدرة استدراكیة، تجعله قادرًا على التقرب من  «فالتناص یعمل على إكساب المتعلّم     

النّصوص المتشاكلة والمتماثلة دلالة وفكرًا، فیتعلّم ثقافة الربط والاستنتاج ویتدرب على قراءة 

  .2»صوص غائیة انطلاقا من النّصوص الحاضرةما بین السطور، فیبني عالمًا موازیا لن

نستخلص مما سبق ذكره أنَّ التناص أهمیة بالغة في العملیة التعلیمیة، فهو یعمل على     

تقویة قدرة المتعلّم الاستذكاریة لمختلف النّصوص، الّتي یعرفها أو الّتي درسها من قبل، ومن ثم 

  .والمتماثلة دلالیًا وفكریًا فهو یسهل علیه عملیة تصنیف النصوص المتشابكة

  

  

  

                                                           
1
  .392، ص1993، الكویت، 1دار سعاد الصباح، طجابر عصفور، : إدیثكریزویل، عصر البنیویة، تر  

  .11بشار إبراهیم، مقدمة نظریة في تعلیمیة اللغة بالنصوص، مرجع سابق، ص  2
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  :الوظائف التربویة للمقاربة النصیة:سادسا

  :ریتین وهماو إن� تطبیق المقاربة النصیة یساهم في تنمیة مهارتین ضر  

بحیث تتیح للمتعلّم فرصة تلّقي النصوص وفهم معانیها، وإدراك محتویاتها،  :التلقي والفهم-1

  .المتحكمة في تعالق البنیات النّصیةومقاصد اصحابها، والآلیات 

فعند فهم المتعلّم للنُّصوص وإدراكه لخصائصها، سیتمكن من استثمار ذلك في  :الإنتاج-2

  .1محاولة إنتاج نّصوص على منوالها

حیث " فان دیك"ویُعدّ اكتساب هاتین المهارتین أمرا مهما وضروریًا للمتعلّم، وهذا ما أكده   

فلا یجب أنْ  )...(وفهمه هما إلى حدّ ما جانبان محوریان لدرس لغة الأم فإنتاج النص : "یقول

على أي نحو تنظم المعلومات في نّص : یفهم تلمیذ ما جملا فقط، بل یجب أنْ یتعلّم أیضا

أطول، في مقالة صحفیة مثلا كما یمكن أنْ یتعلّم هذه المهارة بشكل فعال ما أمكن ذلك، كیف 

مًا وصحیحًا، وأخیرًا كیف تترابط الأبنیة مع الوظائف البرجماتیة یُخلص نصوصا تلخیصا سلی

  .2والاجتماعیة للنّصوص

من خلال ما تقدّم ذكره تبیّن لنا أنّ تدریس اللَّغة العربیّة وفق المقاربة النصیة یتم عبر    

قدرة على التلقي والفهم ویتم من خلال عرض لوظیفتین أساسیتین، تتمثل الوظیفة الأولى في ا

النّصوص، على المتعلّم حتى یتسنى له فهم الطریقة الّتي تتكون بها هذه النّصوص، ویكون 

  ذلك بتفاعل المتعلّم المستمر مع النّصوص ومحاولة فهمها، واستیعابها وتحلیها بهدف 

 وأنماطها )...، مقالشعر، نثر، قصة، حكایة( أنواعهاالوصول إلى خصائصها ومعرفة 

المختلفة والتمیز بینها بمعرفة خصائص كل نمط، فهو بذلك یُسهم في إثراء رصیده المعرفي 

                                                           
  .211سمیرة رجم، نحو مقاربة تواصلیة في تدریس اللّغة العربیّة في مرحلة التعلیم الابتدائي، مرجع سابق، ص  1
، 2001، مصر، 1سعید حسن بحیري، دار القاهرة، ط: الاختصاصات، ترن فان دیك، علم النّص مدخل متداخل فاتو   2

  .333ص
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واللّغوي، وكلّ هذا من شانه أنّ یُعزّز في المتعلّم القدرة على استیعاب والتحلیل والتركیب 

  .والاستنتاج

ى وهي مرحلة الإنتاج، والّتي یقوم فبعد انتهاء المرحلة الأولى یكون المتعلّم أمام مرحلة أخر 

فیها باستثمار مكتسباته ودمجها وتوظیفها، لإعادة إنتاج وبناء نّصوص جدیدة خاصة به على 

منوال النّصوص الّتي درسها وبهذا تكون نقطة الانطلاق في ضوء هذه المقاربة هي النّص 

  .ونقطة الوصول عي النّص

ة، وجعله محورًا ي العملیة التعلیمیة التعلمیّ وكل هذا یكون عن طریق إشراك المتعلّم ف

الاكتساب المعرفي عوضًا أن یكتفي بتلقي واستقبال المعارف واسترجاعها، عندما یُطلب منه 

  .ذلك مثلما كان الحال علیه في المناهج القدیمة الّتي كانت تخدم كفاءة التلقي والإنتاج

  



 

 
 

  

  

  

  

  

  :الثـــــــــــالمبحث الث

  المقاربة بالكفاءات
 المقاربة بالمضامین والأهداف -أولا

 ماهیة المقاربة بالكفاءات -ثانیا

 بالكفاءاتأنواع المقاربة  -ثالثا

 مستویات المقاربة بالكفاءات -رابعا

 و ممیزات المقاربة بالكفاءات خصائص -خامسا

 مبادىء المقاربة بالكفاءات -سادسا

 طرائق التدریس في ضوء المقاربة بالكفاءات -سابعا

 دور ومكانة المعلم و المتعلم في ظل المقاربة بالكفاءات -ثامنا
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  :المقاربة بالمضامین والأھداف: أولا

قبل التطرق إلى المقاربة بالكفاءات نلقي نظرة ولو بإیجاز على المقاربة بالمضامین     

  .والأهداف 

  :المقاربة بالمضامین-1

حیث تقوم المقاربة بالمضامین على أساس المحتویات، فالنمط البیداغوجي بها تقلیدي حیث     

ویكون  1أن المدرس یشرح الدرس، ینظم المسار، وینجز المذكرات، فالمعلم هو مالك المعرفة

التلمیذ متلقیا، یستمع ویحفظ، یتدرب، یعید ما حفظه، أي أن وظیفة التلمیذ تقتصر على القیام 

  :ظیفتین همابو 

 .اكتساب المعرفة كمقررات جاهزة كما و نوعا: العملیة الأولى-

  . استحضار المعرفة في حالة المساءلة: العملیة الثانیة-

  :المقاربة بالأهداف -2

إنَّ بیداغوجیا الأهداف، هي مقاربة تربویة تشتغل على المحتویات والمضامین في ضوء      

تهتم بیداغوجیا الأهداف ... التعلمیّة ذات طبیعة سلوكیة  مجموعة من الأهداف التعلیمیة،

  .بالدرس الهادف تخطیطا وتدبیرا وتقویما ومعالجة

فالتعلیم بواسطة الأهداف طریقة لتنظیم التعلیم وتخطیطه، وانجازه، وتقییمه، ولتحقیق دلك     

ین عناصر لابد من إنتاج خطة عمل تتكون من عملیات ومواقف منظمة لإحداث تفاعلات ب

 2العملیة التربویة، وتلك هي الإستراتیجیة، فعندما نذكر مفهوم إلى بلوغ الأهداف، عبر مسار

یقطعه المدرس بمعیة التلامیذ، أو التلامیذ أنفسهم من أجل تحقیق تعلیم ما، انطلاقا من أهداف 

  .3محددة اتجاه نتائج مرجوة

                                                           
 - أنموذجا -الشعبة الأدبیة من التعلیم الثانوي-فاطمة زایدي، تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیا المقاربة بالكفایات 1

  .27،ص2008/2009:عز الدین صحراوي، جامعة محمد خیضر، السنة الجامعیة: رسالة ماجستیر، إشراف
  .45، دـت، ص2داغوجیا التقویم، طمحمد شارف سریر ونور الدین خالدي، التدریس بالأهداف وبی 2
  . 45المرجع نفسه، ص  3
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  : ومن خصائص المقاربة بالأهداف

حیث تدرس كل مادة على حدة، كما أن :الفصل بین المواد الدراسیة التي تضمنها المنهج  -

  . لها مدرس، كتاب، وامتحان خاص بها

وهي الإلقاء من جانب المعلم و الحفظ و : طریقة التدریس المتبعة في طریقة الإلقاء -

  .الاستظهار من جانب المتعلم

لومات وحفظها مع إهمال تنمیة التفكیر وأسالیب حل أي نقل المع: عدم تكامل أهداف التعلم -

  .المشكلات

  .الكتاب المدرسي هو المصدر الوحید للمعلومات -

  .1اقتصار التقویم على التحصیل فقط -

 :ماھیة المقاربة بالكفاءات -ثانیا

هي برامج تعلیمیة محددة بكفاءات، كما هي مبنیة بواسطة الأهداف الإجرائیة التي « 

الكفاءات الواجب تنمیتها لدى التلمیذ، وهدا بتحدید المعارف الأساسیة الضروریة، تصف 

  .2»لإكسابه الكفاءات اللازمة والتي تمكنه من الاندماج السریع والفعال في مجتمعه

بیداغوجیا وظیفیة تعمل على التحكم في مجریات الحیاة بكل ما «كما تعرف أیضا أنها 

و التعقید في الظواهر الاجتماعیة، ومن ثمة فهي اختیار  تحمله من تشابك في العلاقات

منهجي یمكن المتعلم من نجاح في هده الحیاة على صورتها، ودلك بالسعي إلى تمشین 

  .3» المعارف المدرسیة وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحیاة

                                                           
  .339،ص2008، 1فؤاد محمد موسى، المناهج، أسسها، عناصرها، تنظیماتها، دار الكلمة، ط   1
  .29، ص2004سلیمان نایت وآخرون، مفاهیم بیداغوجیة جدیدة في التعلیم،  دار الأمازیغیة للجزائر،   2
  .33المرجع نفسه، ص   3
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إعداد دروسه بشكل  إذن فالمقاربة بالكفاءات طریقة تربویة وأسلوب عمل تمكن المدرس من

فعال، فهي تنص على الوصف والتحلیل للوضعیات التي یتواجد فیها أو یتواجد علیها المتعلم، 

  :فهي تسعى إلى تحقیق ثلاثة أهداف رئیسیة 

 .ما ینبغي على المتعلم أن یتحكم فیه، مع نهایة كل طور دراسي -1

 . مإعطاء معنى للتعلیمات لدى التلامیذ من تنمیة الدافعیة لدیه -2

 . التركیز على اكتساب المتعلمین القدرة على التصرف حیال الوضعیات المركبة -3

ة ووظیفتها من خلال ما ورد نستنتج أن المقاربة بالكفاءات تهتم بالعملیة التعلیمیة التعلمیّ       

وربط المدرسة بالحیاة، بحیث یتمكن المتعلم بالاستغلال معارفه ومكتسباته داخل المدرسة 

  . 1وفي مختلف مواقف الحیاة خارجها

  :أنواع المقاربة بالكفاءات -ثالثا

هي تلك الكفاءة التي تتضمن المعارف والمفاهیم التي یتمكن منها : الكفاءة المعرفیة -1

المدرس، ویزودها للمتعلم، ویندرج تحت هدا العنوان تمكن المدرس من المادة التي یدرسها، 

حصل علیها من تطورات أو التغیرات و الإلمام بما یستجد والإحالة بكل ما له صلة بها، وما 

، یعني هدا النوع من الكفاءات المعارف التي یمتلكها المدرس من المفاهیم 2في إطارها

  .والمعارف، وكل ماله صلة بتلك المادة التي یدرسها، حیث یقوم بتوظیفها وتزویدها للمتعلم

لم على أظهار سلوكه لمواجهة وضعیات مشكلة، إن وتتمثل في قدرة المتع :الكفاءة الأدائیة -2

الكفاءات تتعلق بأداء الفرد لا بمعرفته، ومعیار تحقق الكفاءة ما هو إلا القدرة على القیام 

  .3بالسلوك المطلوب

                                                           
  .96، ص2013، أكتوبر، 12لعزیلي فاتح، التدریس بالكفاءات وتقویمها السنة الثامنة، ع  1
، عمان، الأردن، 1محسن علي عطیة، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفاءات الأدائیة، دار المناهج للشر والتوزیع، ط   2

  .54، ص2007
، 2009اضة، الدیوان الوطني للمطبوعات الجامعیة، الجزائر، عطاء االله أحمد و آخرون، تدریس التربیة البدنیة والری   3

  .68ص
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هي عبارة عن أداء الفرد واستعداداته، وهي متصلة باتجاهاته وقیمه  :الكفاءة الوجدانیة -3

  .1كثیرة مثل حساسیة الفرد وتقلبه لنفسه و اتجاهه نحو المهنةالأخلاقیة، وتعطي جوانب 

إن امتلاك الكفاءات المعرفیة یعني امتلاك المعرفة اللازمة  :كفاءات الإنتاج أو النتائج -4

لممارسة العمل دون أن یكون هنالك مؤشر یدل على القدرة على الأداء، أما امتلاك الكفاءات 

القدرة على  ار قدراته في الممارسة دون وجود مؤشر یدل علىالأدائیة یعني القدرة على إظه

  .2إحداث نتیجة مرغوبة في أداء المتعلمین

  :مستویات المقاربة بالكفاءات -رابعا

هي المستوى الأول من الكفاءات، تتصل مباشرة بالوحدة التعلیمیة، وهي  :الكفاءة القاعدیة -1

الأساس الذي تبنى علیه بقیة الكفاءات، وإذا أخفق المتعلم في اكتساب هده الكفاءة بمؤشراتها 

، ویؤدي به دلك )المرحلیة ( المحددة، فإنه سیواجه صعوبات وعوائق في بناء الكفاءة اللاحقة

تعامل مع الوضعیات المختلفة، ویترتب علیه الفشل في التعلم، حیث یؤدي إلى العجز الكلي لل

  :دلك إلى

 .تأخر دراسي -

 .ضعف في المردودیة والفعالیة -

 .إخفاق في الاختبارات و الامتحانات -

 .3تسرب مدرسي وإقطاع عن الدراسة -

یتشكل هدا المستوى من مجموعة من الكفاءات القاعدیة  :الكفاءة المرحلیة أو المحالیة -2

الأساسیة، ویتحقق بناء هدا النوع من الكفاءات عبر مرحلة معینة و سیرورة قد تستغرق شهرا، 

  : وثلاثیا أو سداسیا، أو مجالا معینا، ویتم بناؤها بالشكل التالي

                                                           
  .56محسن علي عطیة، مرجع سابق، ص   1
، 2005، الجزائر،1، دار الخلدونیة للنشر والتوزیع، ط -الأبعاد و المتطلبات- حاجي فرید، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات   2

  .20ص
  . 76،ص2005، مطبعة عین بنیان، الجزائر، 1خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات، ، ط   3
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  .1كفاءة مرحلیة+ 3كفاءة قاعدیة+ 2كفاءة قاعدیة+ 1كفاءة قاعدیة

أي ) 3و2و1(تتحقق الكفاءة الختامیة من خلال مجالات تعلیمیة  :الكفاءة الختامیة -3

بتحقیق الكفاءة المرحلیة للفترة الأولى والمرحلة الثانیة و الرحلة الثالثة، الشيء الذي یؤدي إلى 

  . 2تحقیق الكفاءة الختامیة في نهایة السنة

اءة أنها مرتبطة بالوحدة التعلیمیة وبوضعیات نلاحظ من خلال هده المستویات الثلاثة للكف  

معینة، فالكفاءة القاعدیة تكون في نهایة كل وحدة تعلیمیة، والكفاءة المرحلیة تكون نتیجة تجمع 

  .الكفاءات القاعدیة، أما الختامیة فتكون في نهایة كل سنة

  : و ممیزات المقاربة بالكفاءات خصائص -خامسا

  :الخصائص -أ

  : ماجخاصیة الإد -1

في مقابل خاصیة تجزيء المعارف والمهارات التي تمیز الأهداف، تسعى مقاربة الكفاءات إلى 

  .إدماج المعارف والمهارات والمواقف لتشكل واقعا منسجما ومدمجا

  :خاصیة الواقعیة -2

ت في مقابل الطابع الأكادیمي النظري الذي یمیز البیداغوجیا بالأهداف، تمیل المقاربة بالكفاءا 

  .إلى حل المشكلات ذات دلالة عملیة

  :خاصیة التحویل -3

مقابل الطابع التخصیصي للأهداف، تنمي بیداغوجیا الكفاءات خاصیة التحویل، أي القدرة  

على معالجة صنف واسع من الوضعیات تتداخل فیها عدة مواد بشكل یشابه الواقع المعیشي 

                                                           
  .7المرجع نفسه، ص  1
  .42كمال بولیفة، المرشد العلمي للمعلمین في التدریس بالكفاءات، دار الیمین للنشر، قسنطینة، الجزائر، ص  2
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تلمیذ تحویل ما تعلمه وندرب علیه في المدرسة المتمیز بطابعه المركب، وبالتالي یسهل على ال

  .1إلى التطبیق الفعلي والعلمي في الحیاة العملیة الیومیة

  :خاصیة التعقید -4

في سلم تدریج تصاعدي لمستوى التعقید فإن الكفاءات في قمة الهرم مقابل أهداف التعلم  

ذات مستوى تعقید أقل والتي یتجه إلیها اهتمام التقویم عادة، وبشكل عام فإن من خصائص 

الكفاءة أنها توظف جملة من الموارد، بأنها غائیة ونهائیة لها وظیفة نفعیة و اجتماعیة، كما 

جملة من الوضعیات ذات المجال الواحد وغالبا ما تتعلق بالمادة إضافة إلى قابلیتها ترتبط ب

  .2للتقویم

  :الممیزات- ب

  : تفرید التعلیم -1

ویقصد به جعل التلمیذ یتمتع بالاستقلالیة التامة خلال تعلمه، ویكون دلك من خلال فسح 

ز للأنشطة التعلیمیة، مع مراعاة له مجال لإبداء أرائه و أفكاره من خلال عملیة التعلم وإنجا

الفروق الفردیة بین المتعلمین ومساعدتهم على إنجاز النشاط في حدود قدرات ومواهب كل 

  .متعلم

  :قیام الأداء -2

ومع ذلك أن التركیز ضمن هده المقاربة ینصب مباشرة على التقویم الكفاءة المنتظرة، ولیس 

لوكات التي یتم فیها بتقویم أداء المتعلمین والسّ  على المعارف النظریة، ومعنى دلك الاهتمام

  . 3توظیف المعارف والمهارات والقدرات بدلا من قیاس المعرفة النظریة

  

                                                           
، 2016استخدام كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة من التعلیم المتوسط،أوراس للنشر،میلود غرمول، وزارة التربیة الوطنیة، دلیل  1

  .28ص
  .28المرجع نفسه، ص  2
  ).بتصرف(65خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات، ص  3
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  : تحریر المتكلم من القیود -3

للمتعلم دور فعال في تنشیط المتعلمین وتوجیههم وتكییف ظروف المتعلم ومرجعیات التعلیم 

تلفة بمعیة التلامیذ، وانتقاء الأسالیب البیداغوجیة، و الوسائل ومحتویاته، وتنظیم النشاطات المخ

  .التعلیمیة وتقویم الأداء، كما یساعد التلامیذ على التعلم الفعال

  : دمج المعلومات -4

حیث یتم توجیه التعلیم نحو بناء المعلومات في إطار مندمج، یكون متماشیا مع مبدأ تكوین 

ة الكفاءات واستخدامها و توظیفها، لحل مشكلات في المفاهیم في الدهن، ویسمح بتنمی

  .وضعیات مختلفة

  :توظیف المعارف -5

في مواجهة إشكالیة ...) معارف، مهارات، خبرات(تمثل في استغلال المكتسبات القبلیة 

  .معینة، واستمرارها في إیجاد الحلول الملائمة

  :تحویل المعارف -6

والمعارف وتحویلها لمواجهة مختلف مواقف الحیاة  یتم دلك من خلال توظیف المعلومات     

بكفایة، حیث یتجسد دلك التحویل في شكل سلوكات ملحوظة تظهر نتائج دلك في الانجاز 

  .  1الذي یؤدیه الفرد، ویعود بالنفع علیه

تمثل بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات الأسلوب التربوي والتعلیمي الناتج عن التطور الحاصل    

في مجال التربیة و التعلیم، تسعى إلى ترقیة التعلیم وتفعیل المتعلم، حیث تعتمد أساسا على 

  .اشتراك المتعلم وجعله محورا أساسیا في العملیة التعلیمیة

  

  

                                                           
  . 65المرجع السابق، ص    1
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  :بالكفاءاتمبادىء المقاربة  -سادسا

 : الإجمالیة -

یعتمدها المتعلم في تحلیل عناصر الكفاءة انطلاقا من وضعیة شاملة، بحیث یسمح هدا 

 ).السیاق، المعرفة، الدلالة(المبدأ بالتأكید من قدرة المتعلم على تجمیع مكونات الكفاءة

 :البناء -

السابقة بالمكتسبات وتعني ما اكتسبناه من قبل، وبناء مكتسبات جدیدة، أي ربط المعلومات 

  .الجدیدة

 :التناوب -

  .وهدا المبدأ یجعل المعلم ینتقل من الكفاءة إلى أجزائها ثم الرجوع إلیها   

 :التطبیق -

  .ومعناه التعلم بتصرف، وممارسة الكفاءة قصد التحكم فیها   

 : التكرار -

والتي تكون في وهنا یضع المعلم المتعلم عدة مرات أمام المهارة والمحتویات نفسها     

علاقة مع الكفاءة، ما یسمح بالتدرج في التعلم قصد التعمق فیه على مستوى المحتویات 

  .1والكفاءات

 :الإدماج -

ربط إدخال العناصر المدروسة بعضها ببعض أي توظیف مكونات الكفاءة بشكل إدماجي     

  .إنماء  لها، وهو ما یسمح بتطبیق الكفاءة حینما تقترن بأخرى

 :التمیز -

، ما یسمح )سیاق، معرفة سلوكیة وعقلیة، دلالة(وفیها یقف المتعلم على مكونات الكفاءة    

  . بالتمییز بین محتویات الكفاءة ومكوناتها بغیة امتلاكها امتلاكا دقیقا

                                                           
نصر الدین الشیخ بوهني، العملیة التربویة وتفاعل عناصرها وفق المقاربة بالكفایات، مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث   1

  .364، ص2014، حزیران، 33والدراسات، العدد
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 :الملائمة -

وهي إبداع وابتكار وضعیات ذات دلالة، تجعل المتعلم یتحفز للتعلم، وهنا تكون الكفاءة 

  .لانجاز مهام مدرسیةأداة 

 :الترابط -

وهدا المبدأ یتیح للمتعلم الربط بین الأنشطة التعلیمیة و أنشطة التقویم بغیة إنماء كفاءة 

  .وامتلاكها

 :التحویل -

ومعنى هدا أن ینتقل المتعلم من وضعیة أصلیة إلى أخرى مستهدفة ودلك باستخدام معارف     

  .1ومهارات مكتسبة في وضعیة مغایرة

تكرار نفس المهام الإدماجیة للمتعلمین یهدف إلى الاكتساب المعمق للكفاءات، كما یعمل إن  -

المعلم على وضع المتعلم أمام وضعیات من أجل تحفیزه، ویعمل المتعلم على توظیف مكتسباته 

  ومهاراته عند الانتقال من وضعیة إلى أخرى

  :طرائق التدریس في ضوء المقاربة بالكفاءات -سابعا

  من الطرائق الفاعلة التي ینصح المعلم باعتمادها أثناء التدریس وفق المقاربة الجدیدة     

  :ما یلي  -الكفاءات -

  : بیداغوجیا حل المشكلات -1

یعتبر أسلوب حل المشكلات من أسالیب التدریس الفاعلة في تنمیة التفكیر عند التلامیذ، ثم 

ر فاعلیة في إحداث التعلم لأنها توفر الفرصة إن عملیة حل المشكلات من العملیات الأكث

المناسبة لتحقیق الذات لدى التلمیذ، وتنمیة قدراته العقلیة، وصاحب هده الطریقة هو المربي 

                                                           
  .364نصر الدین الشیخ بوهني، مرجع سابق، ص:  1
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حالة وشك وتردد، تقتضي بحثا أو : الذي یعرف المشكلة على أنها " جون دیوي" الأمریكي 

  .1لى الوصول إلى الحلعملا یبدل في سبیل استكشاف الحقائق التي تساعده إ

  : خصائص طریقة حل المشكلات -أ

فالمشكلة المطروحة تعد حافزا للبحث والتجریب، سواء بدافع التحدي،  :إثارة الدافعیة للتعلم -

  .أو بدافع حب الاستطلاع، والكشف عن المجهول

لمفاهیم، یتعرض المتعلم أثناء المعالجة والبحث عن الحل إلى الكثیر من ا :تعلم المفاهیم -

  .تمكنه من اكتساب المعرفة و المهارات المرغوب فیها

یعتبر المسعى من خلال المعالجة المنهجیة لحل المشكل تعلما سواء  :التعلم من خلال العمل -

  .2كان ما افترضه المتعلم صحیحا أو خاطئا

م المهارات یتم الإقبال على المشكلة برغبة التعرف على الأشیاء، وتعل :الاستمتاع بالعمل -

  .اللازمة، مما یؤدي إلى الاستمتاع بالعمل

یؤدي استخدام الخبرات إلى الترابط بین المعلومات السابقة  :توظیف الخبرات السابقة -

  .3واللاحقة، ویجعلها ذات معنى ودلالة عند المتعلم

  :خطوات طریقة حل المشكلات - ب

  .الشعور بالمشكلة -

  .ل إجرائي قابل للحل في صیغة سؤالتحدید المشكلة وصیاغتها في شك -

  .دراسة المشكلة واقتراح الفرضیات المناسبة لحلها -

  .اختبار الفرضیات المناسبة  -

  .التأكد من صحة الفرضیات المقترحة لحل المشكلة -

                                                           
  .44، ص2006دار الهدى، عین ملیلة، محمد الصالح الحثروبي، المدخل إلى التدریس بالكفاءات، :  1
  .135، ص1999، القاهرة، 1جابر عبد الحمید جابر، استراتیجیات التدریس والتعلم، دار الفكر العربي، ط:  2
  .135المرجع نفسه، ص:  3
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  .1الوصول إلى حل المشكلة -

  :شروط المشكلة -ج

  .نموهمیجب أن تتناسب المشكلة مع مستوى التلامیذ ومع مرحلة  -

  .یجب أن تكون المشكلة مستمدة من بیئة المتعلم -

  .2یجب أن تعبر المشكلة عن حاجات واقعیة یشعر بها المتعلم -

  . یجب أن یكون التوجیه والتقویم لا یتجزأ من عملیة التعلم عن طریق حل المشكلات -

  .3یجب أن تؤدي دراسة المشكلة إلى مشكلات أخرى تحتاج إلى دراسات جدیدة  -

  :بیداغوجیا المشروع -2

" ترجع فكرة المشروع في التعلیم إلى مربي القرن الثامن عشر والتاسع عشر، 

  .، وغیرهم حین نادوا بحریة الطفل وجعله المحور الرئیسي في العملیة التربویة"فروبل"و"كروسو

تقل حیث كان لفظ المشروع یستعمل في الأشغال التجریبیة في أمریكا، ومن هناك ان     

الذي جعل طریقة المشروع " كباتریك" المشروع إلى المیدان التربوي، ودلك بفضل الأمریكي

كطریقة للتدریس، وعلى هدا الأساس یرى كباتریك عن حاجة یعبر عنها التلامیذ، فالشروع في 

نظره عملیة لها غایات، ونشاط یرمي إلى الإنتاج، یمتزج فیه النشاط العقلي بالنشاط الجسمي، 

  .وسط اجتماعي یتضمن على علاقات اجتماعیة یحقق نمو التلمیذ وتكییفه مع المجتمع في

  :أنواع المشاریع -أ

هي التي یقوم فیها كل تلمیذ بتنفیذ مشروع لوحده، كأن یطلب المعلم من  :المشاریع الفردیة: 1

مكعبات في كل تلمیذ إنجاز مجسم لمناسك الحج والعمرة، أو إنجاز دارة كهربائیة، أو إنجاز 

  .حصة التربیة التشكیلیة لاستغلالها في حصة الریاضیات
                                                           

  .2011منهاج السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي، جوان، :  1
  .45، ص2003التعلیم المتوسط،  الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الثانیة من:  2
  .45المرجع نفسه، ص :  3
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  هي الأعمال التي تستند إلى مجموعة من تلامیذ الفصل الواحد: المشاریع الجماعیة: 2

ویتم فیها تفویج التلامیذ، بحیث یختار كل فوج المشروع الذي یرغب إنجازه، تحت إشراف 

  .1المعلم

  :خطوات المشروع - ب

یقترح المعلم على التلامیذ مجموعة من المشاریع ویناقشها معهم، أو یختار : لمشروعاختیار ا -

  .التلامیذ المشاریع حسب رغباتهم ومیولاتهم، ثم یقوم المعلم بتفویجهم

یقوم التلامیذ بوضع خطة لمشروعهم بمساعدة المعلم، ویتبعونها عند : وضع خطة المشروع -

  .تنفیذ المشروع

وهي المرحلة التي یمارس فیها التلامیذ الخطة التي وضعوها ): فیذ المشروعتن(تنفیذ الخطة  -

للمشروع، ممارسة عملیة للوصول إلى الإنجاز النهائي، وفي هده المرحلة یتدخل المعلم من 

  .حین لأخر لتوجیه أعمال التلامیذ

تي مرحلة في النهایة وبعد تنفیذ خطة المشروع تأ): تقویم المشروع( الحكم على المشروع -

  .تقویم المشروع، لمعرفة مدى تحقیق النتائج المنتظرة من المشروع

  :أهمیة المشروع في الممارسة البیداغوجیة -ج

  .جعل المتعلمین مسؤولین عن تعلمهم، ووضعهم في سیرورة تكوین مستمر -

  .وتطویرهامراعاة الفروق الفردیة في منهجیة العمل، واستعمال الفوج كأداة لبناء المعرفة  -

لما یقترح على التلامیذ من أنشطة أي أنهم سیدركون لمادا یتعلمون ما ) دلالة( إعطاء معنى -

یتعلمون، وتنمیة القدرات العقلیة للتلامیذ، لأن إنجاز المشاریع یسمح لهم بتبادل الآراء وقبولها، 

  .2لتفكیر النقديو التعاون والتوفیق بین الحاجات الفردیة، و الحاجات الجماعیة وتطویر ا

                                                           
مصطفى بن حبلیس، المقاربة بالمشكلات في ضوء العلاقات المعرفیة سلسلة من قضایا التربیة، الوثائق التربویة، :  1

  .01، ص2004، 38العدد
  .101، ص1994الجزائر، محمد مزیان واخرون، قراءات في طرائق التدریس، مطابع عمار قرفي، باتنة :  2
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  :استراتیجیة التعلم -3

یقصد بإستراتیجیة التعلم الأنماط السلوكیة، وعملیة التفكیر التي یستخدمها التلامیذ لممارسة 

  : تعلمهم، یستخدمها التلامیذ لمعالجة مشكلات معینة، وتعتم بدورها على ما یلي

  لمعلومات التي نرید تذكرهاوتعرف عموما بتكرار ا :إستراتیجیة إعادة السرد والتسمیع - أ

وهدا ما یسمى السرد والتسمیع، إلا أن الإحاطة بمواد أكثر تعقیدا یتطلب استراتیجیات إعادة 

سرد وتسمیع مركب فتعدد تكرار المعلومات فوضع الخطوط تحت الأفكار الرئیسیة وكتابة 

للتلامیذ لمساعدتهم ملاحظات على الهامش إستراتیجیتان مركبتان لإعادة السرد یمكن تعلیمها 

  .على تذكر مواد تعلیمیة أكثر تعقیدا

هي عملیة إضافة التفصیل لمعلومات جدیدة، بحیث  :إستراتیجیة التفصیل والتوضیح - ب

تصبح أكثر معنى وبالتالي تجعل التفكیر أسهل وأكثر، وتساعد في نقل المعلومات الجدیدة من 

مدى بتكوین روابط وتداعیات بین المعلومات الجدیدة الذاكرة القصیرة المدى إلى الذاكرة طویلة ال

  .وما هو معروف من قبل

تستهدف هذه الإستراتیجیة مساعدة المتعلمین على زیادة معنى للمواد  :إستراتیجیة التنظیم -ج

الجدیدة، وهي تتألف من إعادة تجمیع الأفكار أو المصطلحات الجدیدة أو تجمیعها أو تقسیمها 

  .1إلى مجموعة أصغر

  :دور ومكانة المعلم و المتعلم في ظل المقاربة بالكفاءات -ثامنا

إن العملیة التعلیمیة التعلّمیة في حقیقة الأمر عملیة تكاملیة تشترك في تكوینها عدة     

أطراف، حیث تتفاعل فیما بینها بغیة الوصول إلى تعلیم ایجابي، العملیة التربویة عملیة تكاملیة 

تتفاعل فیها أطراف متعددة والمطلوب أن تتفاعل هده الأطراف مجتمعة بشكل ایجابي كي 

                                                           
  .5ینظر، مناهج السنة الأولى من التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة،ص:  1
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ق أهداف التعلیم فحصول أي خلل في هده الأركان سیؤدي غلى خلل على مستوى النتائج تحق

  :وهده الأطراف هي 

  .المنهج وما یتصل به من أهداف ومحتوى وطرائق تدریس -

  .بیئة التعلیم وما یتصل بها من تسهیلات إداریة، تعلیمیة، واجتماعیة -

تعلّمیة حیث یلعب دورا أساسیا في بناء تعلّمات المعلم الذي یعتبر أحد أهم أقطاب العملیة ال -

المتعلم، وفي تسییر أنشطة التعلیم وتقییمها، شریطة أن یتصف بالاستعداد الأكادیمي المهني 

  .التربوي و مستوى تأهیله یعتبر الممثل القدیر الذي یعطي دوره بشكل جید

میة وهو المحور الأساسي فیها المتعلم حیث یعتبر القطب الثاني والأساسي في العملیة التعل -

فهو الذي یبادر ویساهم في تحدید مسار التعلم، ویكون متمیز بالدافعیة، الاستعداد، النضج، 

  .1الرغبة، والدافع للتعلم وهو الأساس في نجاح العملیة التعلمیة

  

  

      

  

    

    

  

                                                           
- 2007، 1حسین أبو ریاس،و زهریة عبد الحق، علم النفس التربوي، دار المسیرة للنشر والتوزیع و الطباعة، عمان، ط:  1

  .85، ص1427



 

 
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  :الآخرالفصل 

  الفصل التطبیقي

  
  دراسة اِستكشافیة: المبحث الأول

  تحلیل المذكرات : المبحث الآخر
 

 

 

 

  

  



                                                الفصل الآخر                                                                                 الفصل التطبیقي    
 

49 
 

  : تمھید

إنّ اهتمامنا بواقع تدریس اللّغة العربیّة في ضوء المناهج الحدیثة وبالتّحدید في الطور       

الثانوي، وذلك من وجهة نظر اللّسانیّات التّعلیمیّة، والهدف من ذلك معرفة دور المقاربة النّصیّة 

ولى ثانوي جدع في تفعیل تعلمّات المتعلّم في ضوء المقاربة بالكفاءات، حیث جعلنا من السنة أ

مشترك آداب، منطلقًا لهذه الدراسة ومن المیدان أرضیة لبنائه، من خلال الكتاب المدرسي الذي 

مكون أساسي من مكونات "اِخترناه كأحد الأقایس لتقویم طریقة المقاربة النّصیة، وذلك باعتباره 

ل للجانب المیداني، من أجل ذلك خصّصنا هذا الفص" المنهاج التّعلیمي بمختلف وحداته ومواده

الذي كان من المفروض أنْ یتضمن خرجت میدانیة لإحدى المدارس الثانویة لمعرفة مدى نجاح 

التي أصابت  -19كوفید –المقاربة النّصیة المتبعة حالیًا في التدریس، لكن بسب جائحة كورونا 

حظنا أنْ مشرفتنا أسماء الجزائر والعالم كامل، تعذر علینا القیام بهذه الدراسة، لكن من حسنا 

حنبلي كانت لها خبرة في هذا المیدان، فمكنتنا من مذكراتها من التعلّیم الثانوي، قد أتاحت لنا 

  .من خلال مذكراتها میدان التطبیق

  



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

  :حث الأولــــــــــــالمب

  .ةستكشافیّ ة اِ ــــدراس

تعریف الكتاب المدرسي -1  

  منهج الدراسة - 2

  عینة الدراسة - 3
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  :تعریف الكتاب المدرسي -1

یُعتبر الكتاب المدرسي في المؤسسة التَّربویة أهم مصدر تعلُّمي فهو ترجمة للمنهاج التَّربوي     

روس والرسوم، الوسیلة التي تضّم بكیفیّة منظّمة المواد ومنهجیة الد"المقرر حیث یعرّف بأنه 

والصور، ومن الوسائط الأساس لتلقي المعارف ویعتبره البعض جوهر العملیّة التَّربویة، لأنه 

  .یحدد المعلومات التي تُدرس التّلامیذ كما وكیفًا، فهو عنصر مهم وأساس في العملیّة التعلیمیّة

المعرفة للتّلامیذ، وهو هو الوعاء الذي یقدّم زاد «: بقوله محمد صالح سمكویعرفه أیضا     

سجّل یدون في صفحاته ما یختار لهم من الحقائق، والمعلومات، والموضوعات المشروحة 

ولكي یُحقق الكتاب الهدف المراد ، 1»المفضل في  ضوء خصائصهم، النفسیّة وقدراتهم العقلیّة

مراعین في ذلك منه، ینبغي أن یضع مؤلفوه في الحسبان كل العناصر العملیّة التعَّلیمیة، 

  .الجانب الشكلي والمضموني للكتاب

  :المعطیات الشّكلیة -1-1

یكتسي شكل الكتاب أهمیة بالغة في العملیة التعلیمیّة، فهو یساعد على إیصال المحتوى     

إلى أذهان التّلامیذ بطریقة أكثر فاعلیة، وعلیه سنحاول التّعرف على الشّكل الذي اخرج علیه 

  الكتاب

  .المشرق في الآداب والنصوص والمطالعة الموجهة :الكتابعنوان  -

  .تلامیذ السنة الأولى الثانویة جدع مشترك آداب :موجه إلى -

  .حسبن شلوف :الإشراف التَّربوي -

  :المؤلفون -

 حسین شلوف. 

                                                           
، القاهرة، 5محمد صالح سمك، فن تدریس اللّغة العربیّة وانطباعها المسلكیّة وأنماطها العملیّة، دار الفكر العربي، ط 1

  .610م،ص1985
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 أحسن تیلاني. 

 محمد القروي. 

 الجزائر"الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة " 

 2013/2012:سنة النشر.  

  :المعطیات الضمنیة -  1-2

المشرق في الآداب والنصوص والمطالعة الموجهة، هو كتاب خاص باللّغة العربیّة، موجه     

صفحة، وهو 224لطلبة سنة أولى ثانوي جدع مشترك آداب، متوسط الحجم، یحتوي على 

، )النقد القواعد، العروض،(كتاب یحتوي على اثنتي عشرة وحدة تعلیمیّة، النص الأدبي وروافده

، بالإضافة إلى المطالعة موجهة والتعبیر الكتابي وبناء )بلاغة و قواعد( والنص التواصلي

وضعیات مستهدفة، والوثیقة المرافقة للمنهاج التي تساعد على تزوید التلامیذ بالمعلومات، من 

 .أجل توظیفها في تحقیق الهدف المنشود

  :منھج الدراسة -2

  تتطلب كل دراسة میدانیة من الباحث اِختیار المنهج المناسب لها، حیث یختلف المنهج    

  المتبع في كل دراسة باختلاف الموضوع، ولكل منهج وظیفته وخصائصه، ویعرف المنهج 

  1".الطریقة التي یسلكها الباحث للوصول إلى نتیجة معینة"على أنه 

المنهج التحلیلي، وذلك من أجل تحلیل مجموعة من  وقد اِعتمدنا في دراستنا هده على     

  .مذكرات التحضیر الخاص بالدروس

  

  

                                                           
م، 1985، الجزائر، 2عمار بوحوش، دلیل الباحث في المنهجیة وكتابة الرسائل الجامعیة، المؤسسة الوطنیة للكتاب، ط  1

  .23ص
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  :عینة الدراسة -3

هي عبارة عن مذكرات تحضیر اِستعنّا بها من أجل القیام بهذه الدراسة، وهي مذكرات     

خاصة بالأستاذة المشرفة أسماء حنبلي، ومن حسن حظنا أننا وجدنا في المذكرة شرح دقیق 

لمراجع الدرس بالتفصیل، وقد كانت العین التي استطعنا أنْ نرى بها النشاط التعلیمي وكأننا 

  .حاضرین

  

  

  

  

  

  



 

 
 

  

  

  

  

  

  

  

  :الآخرالمبحث 

 .مذكراتالل ـــــتحلی
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 التطبیق: 

  :للسنة أولى ثانوي جدع مشترك آدابالنص الأدبي مراحل تدریس 

  :تنطلق الوحدة من نص الأدبي ویتم سیر حصة القراءة كما یلي

  .الخلافة الإسلامیة والمؤثرات الحزبیة في الشعر :ة التاسعةالتعلیمی الوحدة -

  .نص أدبي :النشاط-

  .150ص -الكمیث بن زید -نفي مدح الهاشمیی :الموضوع-

  .ساعات 4 :المدة-

  :وضعیة الانطلاق: المرحلة الأولى -

  ).بطرح بعض الأسئلة تمهیدًا للدخول إلى الوحدةالمعلم بدأت ( تمهید -

  .السبورة، ومطالبة المتعلمین بفتح الكتاب وتحدید الصفحةتسجیل عنوان الدرس على  -

  .مطالبة المتعلمین بقراءة النص قراءة صامتة -

كیف سیطر (طرح المعلم مجموعة من الأسئلة متعلقة بالمعنى الإجمالي للنص، مثل -

  .من أجل فهم النص) هل ساندهم جمیع المسلمین؟)(الأمویون على الحكم؟

  )أتعرف على صاحب النص(مات ء التعلّ بنا: المرحلة الثانیة

بالتعریف بصاحب النصّ وذلك من خلال طرح مجموعة من الأسئلة حوله،  قام المعلم -

  ).من هو الشاعر؟ لأي قبیلة ینتمي؟ متى وأین ولد؟ ما مكانته الشعریة؟(مثل

  .جیة ولابد أنّ تكون جهریة ومعبرةأنموذقراءة المعلم للنص قراءة -

  .المتعلمین للنص قراءة جهریةقراءة -



الفصل الثاني                                                                                 الفصل التطبیقي                  
 

56 
 

  :ید اللغويإثراء الرص: المرحلة الثالثة -

یقوم المعلم في هذه المرحلة بطرح أسئلة على المتعلمین فیما یخص معاني المفردات التي      

یراها مستعصیة على فهومهم، وعلیه فمهارة الدارس في التحلیل اللغوي تؤدي دورا هامًا في 

  :اكتشاف المعنى الخفي من خلال التركیب الظاهر، مثلا

 قبیلتان: وأرحب بكیل/ العقول: النهى/ الحسناوات: البیض.  

  :أكتشف معطیات النص: المرحلة الرابعة

المعطیات بمدلولها العام هي تلك العناصر الأساسیة التي تمثل أرضیة الانطلاق في      

نشاط معین فكریا أو مادیا، أما في الدراسة الأدبیة فإن المراد بالمعطیات ما یتوفر علیه النص 

 من المعاني والأفكار، من مشاعر والانفعالات، والأسالیب التي یتخذها الأدیب وسیلة للإقناع،

  :مثلا

  لمن طرب الشاعر؟ وعمن اعرض عن طربه؟-

  بم وصف الشاعر بني هاشم؟ وما العواطف التي تجمعه بهم؟ -

  ماذا یفید الاستفهام في البیت السابع؟ -

  ".أوجب"و" واجب"ما الفرق في المعنى بین الكلمتین -

  : أناقش معطیات النص: المرحلة الخامسة

عبارة عن تحلیل المفاهیم السابقة، والمناقشة أهم مراحل الدراسة الأدبیة إذ في هذه المرحلة    

یوضع المتعلم في وضعیة تسخیر مكتسباته، لیسلط الملكة النقدیة على المعطیات الواردة في 

  .النص، سواء تعلق الأمر بالمعاني والأفكار

ي طرح أكبر قدر ممكن من البدائل والمعاني كما تتیح للمتعلمین بأن یتوغلوا باقتراحاتهم ف

  :المختزلة، أمثلة عن الأسئلة
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 ما موضوع هذا النص؟ وما هي الظروف التي أفرزته؟ 

 ما مذهب الشاعر السیاسي؟ اِستخرج التعابیر التي تؤید إجابتك؟ 

 أقام الكمیث قصیدته على المعرضة والجدل، بین ذلك محدد العبارات من النص.  

  : د بناء النصحدّ أ: السادسةالمرحلة 

یقوم المعلم على مساعدة التلامیذ على تحدید النمطیة الغالبة على النص، : تحدید نمط النص-

واكتشاف خصائصها ثم تدریبه، مشافهة وكتابة على إنتاج نصوص من نمط النص
*

  

  :مثلا

 أسلوب الشاعر في مجمله مباشر، بم تفسر ذلك؟ 

  السیاسي؟ وما نمط الأسلوب الذي تبناه؟علام أقام الشاعر جداله 

  :ساق والانسجامأتفحص الاتّ : المرحلة السابعة

النص منتوج مترابط في أفكاره متوافق في معانیه منسق ومنسجم، ولیس تجمعا اعتباطیة      

للكلمات، إذ نجد مجموعة متواصلة من الجمل ولكنها لا تشكل نصا محكم البناء، وحتى یتحقق 

ذلك لابد من وجود روابط بین هده الجمل، لا یحصل الانسجام لنص ما إلا إذا كان منسقا لأن 

  .ق ضروري، إذن فعلى الأستاذ أن یُعرف تلامیذه بعناصر الاتساق ولانسجامالاتسا

  :أمثلة

  الثالث والرابع ما دلالة هذا التكرار؟: في البیتین" إلى"تكرر حرف 

  إلى البیت الأخیر ؟ وما مفاده؟ عمن البیت الراب" هم"على من یعود ضمیر 

  معاني النصبین دلالة أسماء التفضیل في الآبیات الأخیرة على. 

والغایة من طرح كل هذه الأسئلة هي جعل المتعلم یتعرف على أهم روابط النص الشكلیة 

 .والمعنویة

                                                           
*
  .النمط الوصفي، النمط الحجاجي، النمط التفسیري، النمط الحواري، النمط ألإیعازي: أنماط النصوص  
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  :أجمل القول في تقدیر النص: المرحلة الثامنة

وفي ختام الدراسة للنص، یتوصل الأستاذ مع التلامیذ إلى تلخیص الخصائص الفنیة      

خصوصیات في التوظیف اللغوي عند الأدیب للتعبیر عن  والفكریة للنص مع التأكد على إبراز

  :أفكاره، وكذا عن طریقته في الإفصاح عن معانیه وعن الوسائل الأسلوبیة التي استعملها، مثلا

 ما الموقف الذي تبناه الشاعر في هذا النص؟ 

  من خلال النص هذا النص، جسد الشاعر في تعبیره مبدأ الحقیقة أبلغ من المجاز، بم

  تفسر هذه الظاهرة؟

وخلاصة القول تتمثل في أن تلك الخطوات جمیعها یكمن أن نعدها مرحلة حاسمة في بناء      

المعارف عند المتعلم، فهي تعرفه أكثر بمجموعة من المعارف التي من شانها أن تفیده في 

  .      مراحل لاحقة، وهي تسعى على أن یكون دور المتعلم فیها أكثر فعالیة
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  :مراحل تدریس قواعد اللغة العربیة للسنة أولى ثانوي جدع مشترك آداب

  :إنّ حصة القواعد تأتي مباشرة عقب دراسة النص الأدبي، ویتم سیر حصة القواعد كما یلي

  .الخلافة الإسلامیة والمؤثرات الحزبیة في الشعر :الوحدة التعلیمیة التاسعة

  نص أدبي وروافده :النشاط

  -الكمیث بن زید –في مدح الهاشمیین  :الموضوع

  .البدل: في مجال قواعد اللغة :الرافد 

  :وضعیة الانطلاق :المرحلة الأولى

تقسم السبورة التي في والوسط إلى قسمین، على الیمین تُكتب عناصر الدرس النشاط  -

  .والموضوع

  : تضع المعلمة المتعلمین في جو الدرس من خلال طرح مجموعة من الأسئلة ، مثلا -

 أذكر أنواع التوابع التي تعرفها. 

 عد إلى النص ولاحظ قول الشاعر : 

  بهم ولهم أرضى مرارا وأغضب      بنو هاشم رهط النبي فإنني  

  .السبورةتسجیل الأمثلة المختارة من النص وأمثلة أخرى خارج النص على  -

  .قراءة المعلمة قراءة أنموذجیة -

  .قراءة بعض المتعلمین للأمثلة المسجلة على السبورة -

  :أكتشف أحكام القاعدة: المرحلة الثانیة

من هم بنو هاشم؟ ما العلاقة من حیث المعنى بین بني هاشم : مناقشة الأمثلة بأسئلة متدرجة-

  .ورهط النبي

  : سئلة إلى استنتاج القاعدة عنصرا بعنصر، مثلاستدراج التلامیذ عن طریق الأ -
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 هل هذا التابع اسم جامد أم مشتق؟ 

 ماذا نسمیه؟ وماذا نسمي متبوعه؟ 

 هل هناك واسطة لفظیة بین التابع والمتبوع؟ 

 كیف نسمي كل منهما؟ 

  :أبني أحكام القاعدة: المرحلة الثالثة

المعلمة بجمع شتات الأجوبة السدیدة وتبني هذه المرحلة تكملة للمرحلة التي قبلها، حیث تقوم 

  .بها القاعدة بالتدریج

 تعریف البدل. 

  بدل اشتمال/ بدل البعض من الكل/ بدل الكل من الكل(أقسام البدل.( 

  :)إحكام مواد المتعلم (إدماج وضعیات مستهدفة:المرحلة الرابعة

المتعلمین علیها فیستعمل بذلك هي عبارة عن تدریبات لغویة في مضمون الدرس، یُحیل المعلم 

  .هي الكتاب المدرسي) وثیقة(المتعلمون أول وسیلة 

  .150تمرین ص: إعطاء التلامیذ تمارین تنجز في المنزل من الكتاب المدرسي، مثلا  -

  :أهم النتائج المستخلصة من حصة القواعد النحویة

 سلامة النطق وضبط السلیم للكلمات والتراكیب. 

 لمین من صیاغة جمل صحیحة حول موضوع الدرس، هذا دلیل على تمكن بعض المتع

 .فهمهم الجید للدرس

وكخلاصة یمكن القول بأن دروس القواعد مهمة جدًا للتلامیذ، كونها تمكنهم من النطق      

السلیم واِكتساب ثروة لغویة صحیحة لذا فطریقة تدریس القواعد في صعوبة وسهولة تعلمها، فإذا 

إلیها وألفوها،  اي تدریسه طریقة حدیثة تثیر شوقهم وتستدعي اِهتمامهم مالو راعى المعلم ف

  .وكرههم ترجع إلى مهارة المعلم في ذلك
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  :مراحل تدریس نشاط العروض للسنة أولى ثانوي جدع مشترك آداب

  .الخلافة الإسلامیة والمؤثرات الحزبیة في الشعر: الوحدة التعلیمیة التاسعة -

  .نص أدبي وروافده :النشاط -

  .-الكمیث بن زید-في مدح الهاشمیین :الموضوع -

  .البحر الطویل: في مجال العروض :الرافد -

  :مرحلة الانطلاق: المرحلة الأولى-

في بدایة الدرس تعمل المعلمة على ربط الدرس الجدید بالدرس السابق، وهو هنا یتمثل في     

  :البحر الكامل، وهو یعرض ذلك بطریقة حواریة سلسلة وبسیطة، ثم یطرح بعض الأسئلة مثل

 عرف الشعر. 

 لماذا قلنا عنه أنه كلام موزون ومقفى. 

لنص الأدبي المدروس، ودعوتهم لملاحظة البیت ثم مطالبة المعلمة المتعلمین بالعودة إلى ا -

  :الشعري

 أُنَاسٌ بِهِمْ عَزَّتْ قَرَیْشٌ فَأَصْبَحُوا         وفِیهِمْ خِبَاءُ المَكْرُمَاتِ المُطَنَّبُ           

  :أكتشف أحكام القاعدة: المرحلة الثانیة -

  :مثلافي هذه المرحلة تقوم المعلمة بطرح بعض الأسئلة بأسلوب حواري 

 أكتب البیت كتابة عروضیة. 

 حدد التفعیلات التي یتكون منها البیت. 

 ماذا نستنتج. 

 ما هو مفتاح البحر؟ 
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  :أستنتج أحكام القاعدة: المرحلة الثالثة -

هنا یقوم باِستنتاج أحكام القاعدة من خلال تقطیعه للبیتن ومعرفته لنوع البحر وما هي تفعیلاته، 

  :مثل

 وهو البحر الطویل :البحر. 

 طویل له دون البحور فضائل: " مفتاحه ."  

  .فَعُولُنْ مَفَاعِیلُنْ فَعُولُنْ مَفَاعِلُ "                     

 التغیرات التي تطرأ علیه. 

  التفعیلة  ما طرأ علیها من تغییر

  مَفَاعِیلُنْ     مَفَاعِلُنْ / مَفَاعِیلُنْ 

  :المتعلمإحكام موارد : المرحلة الرابعة-

  عبارة عن تقییم للمتعلمین عن مدى فهمهم للدرس، ویتمثل في تمارین یعطیها لهم الأستاذ  

  :مثل

 أكتب الأبیات التالیة كتابة عروضیة، وضع الرموز وحدد التفعیلات وسمّ البحر. 

  على قدر أهل العزم تأتي العزائم       وتأتي على قدر الكرام المكارم          

  ستبدي لك الأیام ما كنت جاهلا       ویأتیك بالأخبار من لم تزد          

خلاصة القول أنّ دراسة العروض أمر ضروري في شعبة الأدب واللّغة، لأنّ العروض      

یعین ویساعد المتعلّم على فهم الشعر العربي وحسن إلقائه، إضافة للمقاطع الصوتیة التي تكون 

وما یجب أنْ یتحقق من أهداف من خلال درس العروض " القافیة"یدة  في أواخر أبیات القص

  :یكن إیجازه فیما یلي
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 .إتقان الكتابة العروضیة، وتقطیع الأبیات الشعریة ومعرفة تفعیلاتها وبحورها -

 .تذوق دور الوزن والإیقاع في جمالیة النص الشعري -

 .إدراك التطور الذي طرأ على وزن القصیدة العربیة المعاصرة -
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  :مراحل تدریس النقد الأدبي للسنة أولى ثانوي جدع مشترك لآداب

 .الخلافة الإسلامیة والمؤثرات الحزبیة في الشعر :الوحدة التعلیمیة التاسعة -

 .نص أدبي وروافده :النشاط -

 .-الكمیث بن زید -في مدح الهاشمیین :الموضوع -

 .التجربة الشعریة: في النقد الأدبي :الرافد -

  :وضعیة الانطلاق: المرحلة الأولى

 .تقوم المعلمة بطرح مجموعة من الأسئلة متعلقة بالموضوع -

  علام  یقوم الشعر؟-: مثال

  عم یعبر الكمیث في قصیدته؟ -     

  ما التعابیر التي جسد بها؟ -     

  .إجابة بعض المتعلمین على هذه الأسئلة -

  :قع أنّ بعض الإجابة قد تكون على النحو الآتيوأتو  -

  .یقوم الشعر على لغة الإحساس الذي یبلغ الألباب -      

  .عبر الكمیث عن موقفه الموالي للهاشمیین مدافعا عنهم -      

  ).أستنتج الخلاصة(بناء التعلّمات : المرحلة الثانیة

 ,لاصةتقوم المعلمة بجمع شتات الإجابات السدیدة وتسجل الخ -

هي ذلك الكلّ المتكامل من وجدان وفكر وصورة تعبیریة : مفهوم التجربة الشعریة: مثال

  .وإیقاع شعري، الذي یتضافر لیظهر في شكل قصیدة
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إنّ الهدف من النقد الأدبي أنه یعزز ملكة النقد عند المتعلم فتتبنى شخصیته طریقة إثبات  

رأیه الخاص ومخالفة غیره مع التدریب على التفكیر الحر، واستنباط الرأي المستقل، والموازنة 

  .بین الآراء مع التحري والتحقیق، والاستفادة من أدوات النقد المدرسیة
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  :مراحل تدریس النص التواصلي للسنة أولى ثانوي جدع مشترك آداب

 .الخلافة الإسلامیة والمؤثرات الحزبیة في الشعر :الوحدة التعلیمیة التاسعة -

 .النص التواصلي :النشاط -

 -أحمد الشایب/ د -نشأة الأحزاب السیاسیة في عهد بني أمیة: الموضوع -

  ):النصتقدیم ( وضعیة الانطلاق: المرحلة الأولى

تبدأ الحصة بطرح المعلمة أسئلة تمهیدیة متعلقة بالموضوع وأخرى حول النص الأدبي  -

 :مثال

  .ما موضوع قصیدة الكمیث بن زید -

  .لى حزب الهاشمیین ما الأحزاب الأخرى التي ظهرتبالإضافة إ -

  .قراءة المعلمة للنص قراءة جهریة -

  .قراءة بعض المتعلمین للنص -

  :معطیات النصأكتشف : المرحلة الثانیة

 .تبدأ هذه المرحلة بطرح المعلمة أسئلة متعلقة بالنص، من أجل الانطلاق في دراسة النص  -

  لم وقفت الشام والعراق تتحاربان؟ -:  مثل

  كیف صور الشعر هدا النزاع السیاسي؟-       

  :أناقش معطیات النص: المرحلة الثالثة

تعتبر هذه المرحلة مرحلة مهمة من خلالها یتضح فهم المتعلمین للنص، وإبراز المتعلمین  -

 .الأسالیبلملكتهم النقدیة على مستوى المعاني والأفكار وحتى 

 متى وقعة موقعة الجمل؟ ولم سمیت بهذا الاسم؟ - : طرح المعلم أسئلة مثل -

  .بها؟سب بین من وقعت؟ ما  -                            
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  :استخلص وأسجل: المرحلة الثالثة

خلال هذه المرحلة یكون المتعلم قد فهم إلى ما یرمي إلیه الكاتب من خلال نصه،  -

 .ویستخلص المعنى العام من النص ویسجله في كراسه

یعتبر النص التواصلي نصا توضیحیا وداعما للنص الأدبي، لأنّ النصوص الأدبیة كلها       

عبارة عن شعر، وهي أشعار عن العصر الجاهلي شدیدة الصعوبة، لذلك یستعان بالنص 

 .المتعلمین لهم بالتواصلي لفهم النصوص الأدبیة واستیعا

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



الفصل الثاني                                                                                 الفصل التطبیقي                  
 

68 
 

  :ثانوي جدع مشترك أدبمراحل تدریس نشاط البلاغة للسنة أولى 

  .الخلافة الإسلامیة والمؤثرات الحزبیة في الشعر :الوحدة التعلیمیّة التاسعة -

  .نص تواصلي وروافده :النشاط -

  .-احمد الشایب/ د –نشأة الأحزاب السیاسیة في عهد بني أمیة  :الموضوع -

  : في مجال البلاغة :الرافد -

  :وضعیة الانطلاق: المرحلة الأولى-

  .تقوم المعلمة بطرح أسئلة تمهیدیة متعلقة بالدرس السابق من أجل الدخول إلى الموضوع -

  درسنا في الوحدة السابعة أنّ الجمل في البلاغة نوعان ماهما؟: مثال  

 .العودة إلى النص واستخراج الأمثلة المتعلقة بالدرس -

 .كتابة الأمثلة المستخرجة وأمثلة أخرى على السبورة -

  .أیها الناس من كان معه مصحف فلیرفعه -: مثال 

  :قال ابن الرومي -       

  فَلَیْتَ اللّیْلَ فِیهِ كانَ شهْرًا      ومرّ نَهَارُهُ مَرَّ السّحَابِ          

  ! ما أعظم النفس الجمیلة -  

 .قراءة المعلمة للأمثلة المسجلة، ثم بعض المتعلمین -

  ):أكتشف الخلاصة( بناء تعلمات جدیدة: المرحلة الثانیة -

 الكاتب؟لاحظ الأسلوب الأول، عم تساءل : مناقشة الأسئلة بشكل متدرج، مثل -

  ما الصیغة التي استخدمها الكاتب لأجل ذلك؟ -

  ماذا نعني بالاستفهام؟ -

  ماذا یطلب الشاعر؟ -
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  ما هو الأسلوب الإنشائي؟ -

  .جمع شتات الإجابات وبناء الخلاصة -

  .ئيتعریف الأسلوب الإنشا -: مثال   

  .طلبي، وغیر طلبي: أنواع الأسلوب الإنشائي -        

  :إدماج وبناء وضعیات مستهدفة: المرحلة الثالثة -

عبارة عن تدریبات لغویة عن مضمون الدرس، تنجز من طرف المتعلمین في القسم، وأخرى  -

 .تنجز في المنزل

  :بین نوع الإنشاء وصیغه وغرضه البلاغي في الأسالیب التالیة :التدریب الأول: مثال

هُ رَبَّنَا وَلاَ تَحْمِلْ عَلَیْنَا إِصْرًا كَمَا حَمَلْتَ  ۚ◌ بَّنَا لاَ تُؤَاخِذْنَا إِن نَّسِینَا أَوْ أَخْطَأْنَا رَ (قال تعالى   -

 ).286الآیة : البقرة( )ۚ◌  عَلَى الَّذِینَ مِن قَبْلِنَا

  !المبتسمَ  ما أجمل القلبَ  -

  .ابن ثلاث جمل إنشائیة مجازیة :التدریب الثاني
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  :مراحل تدریس نص المطالعة الموجهة للسنة أولى ثانوي جدع مشترك آداب

  .الخلافة الإسلامیة والمؤثرات الحزبیة في الشعر :الوحدة التعلیمیة التاسعة -

  .مطالعة موجهة :النشاط -

  .انتظار :الموضوع -

  .ساعة واحدة :المدة -

  : تقدیم النص: المرحلة الأولى -

تمهید وهو عبارة عن أسئلة تطرحها المعلمة، تكون أسئلة بصفة عامة، شاملة وململة  -

  :بالموضوع الذي سیقدم، من أجل الدخول في الموضوع مثلا

 هل نشأة الدولة الأمویة في ظروف یسیرة، وبطریقة سلمیة؟ 

  الأموي دون مقاومة؟هل استكان المسلمون للحكم 

  بطریقة سلمیة؟ -غالبا–هل تأتي التغیرات السیاسیة 

 .القراءة الصامتة من طرف المعلمین -

  :أكتشف معطیات النص: المرحلة الثانیة -

التعریف بصاحب النص وبما یلقي الضوء على الأثر دون : في هذه المرحلة تقوم المعلمة بـ -

  .إطالة

  .سئلة تدور حول النص، من أجل فهم محتواهطرح المعلمة مجموعة من الأ -

  :مثال

 ما السبب الذي جع آمنة تعیش مع أخیها فقط؟ 

 بم تفسر نفسیة آمنة القلقة المضطربة؟ 
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 ما الحقیقة التي عرفتها؟ وكیف تصرفت؟ بم واساها أخوها وهدأ روعها؟ 

  :أناقش معطیات النص: المرحلة الثالثة

یفهم المتعلمین جوهر النص وإلى ما یرمي الكاتب من خلال تُعتبر مرحلة مهمة فمن خلالها  -

  .نصه، وما النمط والأسلوب الذي اعتمده في كتابة نصه

  :مثال

  ما هي الرسالة التي تحملها الأقصوصة؟ 

 ما هي الصورة التي قدم بها القاص بطلته؟ 

 بما تتمیز أسالیب السرد والحوار في هذه القصة؟ 

  :المعطیاتستثمر اِ : المرحلة الرابعة

تُعتبر مرحلة أخیر فمن خلالها یستثمر المتعلمین المعطیات التي اكتسبوها من خلال دراسة  -

  .ة والمكانیة من القضیةالنص، وكذلك معرفة ما یعرف بالأبعد الزمانیّ 

  :مثال

 بم یسمى عنصر الزمان والمكان في القصة؟ 

 ما النمط من التعبیر الذي وظفه في عرض حوادث القصة؟  

إنّ نشاط المطالعة الموجهة نشاط مستقل، ونشاط تثقیفي مساعد للنصوص، لأنها         

تساعد على اكتساب المعارف وتحصیل المعلومات، وتنمیة الثروة اللّغویة للمتعلمین، وهي من 

أهم الوسائل لتربیة ملكة الانتباه والإدراك لدیهم، وهي توسع معارفهم وتنمي لغتهم، وصقل 

لكي یحقق هذا النشاط أهدافه یجب تقدیمه بطریقة هادفة، تمارس فیها عملیات الفهم قدراتهم و 

  .والتلخیص والتقییم
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  .مراحل تدریس التعبیر الكتابي للسنة أولى ثانوي جدع مشترك أدب

 .الخلافة الإسلامیة والمؤثرات الحزبیة في الشعر :الوحدة التعلیمیة التاسعة -

  .تعبیر كتابي :النشاط -

  .الوقت وأهمیته في حیاه الفرد والمجتمع :الموضوع -

حصة التعبیر الكتابي حصة أسبوعیة تخصص لمعالجة تقنیة من التقنیات التعبیریة المقررة    

  . والتدرب علیها، ویقدم هذا النشاط في نهایة الأسبوع، ویكون في حصتین

  :وضعیة الانطلاق: المرحلة الأولى

أسئلة على المتعلمین، وذلك من أجلال تمهید الدخول إلى  تقوم المعلمة بطرح: تمهید -

  :مثال. الموضوع

 إن التحریر من خرافة عدم وجود الوقت الكافي :" لاحظ قول الدكتور إبراهیم الفقي

هي أولى المحطات التي ینطلق منها إلى حیاة منظمة واستغلال أمثل للوقت والحیاة 

  ".بشكل عام

  :ات جدیدةبناء تعلمّ : المرحلة الثانیة

تقوم المعلمة بطرح أسئلة تتمحور حول القول الذي أعطته لهم، وأسئلة فرعیة من أجل  -

. التعریف بالموضوع، وما الفائدة منه، ما الذي استفادوا منه، مع إعطاء أمثلة حول الموضوع

  :مثال

 خرافة عدم وجود الوقت الكافي؟: " ماذا یقصد الدكتور من قوله 

 ستغلال وقته؟كیف یحسن الإنسان ا 

 كیف یؤثر حسن تنظیم الوقت على ارتقاء المجتمع. 
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  :التقویم الختامي: المرحلة الثالثة

من  موهي المرحلة الأخیرة، فمن خلالها یتبین مدى فهم التلامیذ للموضوع، ومدى استیعابه

  .خلال تطبیق یعطى لهم من طرف المعلمة

  :مثال

 :التعلیمةنص *

مقالا تبین في أهمیة استغلال الوقت وتنظیمه في حیاة الفرد حرر انطلاقا مما درست   -

 وروافد البلاغیة) الحجاج(وكیفیة تأثیره على ارتقاء المجتمعات، موظفا ما یناسب من نمط 

  .مستشهدا بأمثلة مناسبة) الأسالیب الخبریة والإنشائیة المجازیة(
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  :الحصة الثانیة

  تعبیر كتابي: النشاط -

  .تصحیح موضوع الوقت وأهمیته في الفرد والمجتمع :وعالموض -

  :جدول الأخطاء المتكررة  

  الصواب        نوعه    الخطأ      

    تركیبي    

    نحوي    

    إملائي    

    صرفي     

  :شبكة تقویم التعبیر الكتابي        

  المعاییر  المؤشرات  نعم  لا  السبب

والإنتاج العمل المنجز یخضع للتعلیمة -      

  .المطلوب

عالجت الموضوع بالتركیز على أبعادها -

  .المهمة

  .أتیت بالحجج الضروریة لإثبات أهمیة الوقت-

  .وظفت الشواهد المناسبة لهده لمعالجة القضیة-

  .احترمت الحجم المطلوب-

  .احترمت النمط الحجاجي-

  الوجاهة

  .احترمت الرَوابط المنطقیة-      

  .الواردة في النّصاحترمت ترتیب الأفكار -

  الإن   

  سجام   

  .حررت المقال بأسلوبي الخاص -      

  .استعملت علامات الترقیم استعمالا مناسبا -

     

  سلامة  
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احترمت زمن الأفعال والضمائر الواردة في  -

  .النص

  اللّغة   

  .ثراء الأفكار مع التعلیل -      

  .توافر الاتساق والانسجام مع المنتوج -

  .الأسلوب على الجمال الفنيتوافر  -

  .التنظیم وحسن الخط -

  الإتقان  

  و    

  الإبداع  
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  :مراحل تدریس الوضعیة المستهدفة للسنة أولى ثانوي جدع مشترك آداب

 .الخلافة الإسلامیة والمؤثرات الحزبیة في الشعر: الوحدة التعلیمیة التاسعة -

 .وضعیة مستهدفة :النشاط -

 .مواقف سیاسیة :الموضوع -

  :هي آخر نشاط یقوم به المتعلم ضمن هذه الوحدة، ویتم سیر الحصة كما یلي

  :وضعیة الانطلاق: الأولىالمرحلة 

حلت الانتخابات : بتمهید حول الموضوع، ویكون تمهید مثیر وشیق، مثال تبدأ المعلمة -

رت مواجهته بكل فقررت أن تساند مترشحا معین وكان صدیقك یكرهه ویكیل له الشتائم، فقر 

 .احترام

 .كتابة المعلمة نص الوضعیة على السبورة -

 .قراءة المعلمة لنص التعلیمة، ثم بعض المتعلمین -

  :بناء تعلمات جدیدة: المرحلة الثانیة

في هذه المرحلة تقوم المعلمة مع المتعلمین بمناقشة نص الوضعیة، وذلك من خلال التركیز  -

 .ا المتعلمون لكتابة المقالعلى أهم النقاط التي سیرتكز علیه

  :ته من خلال الوحدة اِنطلاقا من الأبیات ولما تعلم: ةالتعلیم

حرر قفرة تدافع فیها عن مرشحك بكل موضوعیة وصدقن مؤیدا رأیك بحجج منطقیة موظفا    

 .یناسب من حجاج ومنادى، ومقابلة ما

 .الأدبيوأتوقع أنّ المعلمة قد تنبه المتعلمین بكیفیة كتابة المقال  -
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 تبیان المعلمة للمتعلمین إنّ كان العمل فردي أو جماعي، -

 .یكون إنجاز العمل داخل القسم -

  :الاستثمار التقویمي الختامي: المرحلة الثالثة

 .هنا تقوم المعلمة بمراقبة العمل المنجز في القسم -

 .ثم تحریر فقرة جماعیة داخل القسم -

 .وأخیرا تدوین الملخص على السبورة -
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  :شبكة تقویم الوضعیة المستهدفة    

    لا   السبب  

  نعم

  المعاییر    المؤشرات        

 .العمل المنجز یظهر فهمي للتعلیمة والإنتاج المطلوب -      

إدماج المفعول لأجله، الأسلوب (وظفت المطلوب -

 )الإنشائي الطلبي

 .احترمت الحجم المطلوب -

  .احترمت النمط الحجاجي -

  

  

  الوجاهة

 .احترمت علامات الوقف -      

  .احترمت الروابط المنطقیة -

  الانسجام

 .كتبت بأسلوبي ولغتي الخاصة -      

 .احترمت زمن الأفعال والضمائر -

 :احترمت قواعد -

  النحو.    

  .الصرف.    

  .الإملاء.    

  

  

  سلامة اللغة

 .ثراء الأفكار مع التعلیل -      

 .توافر الاتساق والانسجام في المنتوج -

 .توافر أسلوب على الجمال الفني -

  .التنظیم وحسن العرض -

  

الإتقان 

  والإبداع
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  :خاتمة

المقاربة النصیّة ودورها في تفعیل تعلّمات المتعلم في ضوء " من خلال هذه الدّراسة حول    

توصلنا إلى مجموعة من النتائج " ثانوي جدع مشترك آداب  أولىالمقاربة بالكفاءات سنة 

  :نجمعها في النقاط التّالیة

وهي وسیلة لتحقیق الأهداف تُعدُ المقاربة النصیّة طریقة جدیدة في تعلیم اللّغة العربیّة،  -

التي جاءت بها المقاربة بالكفاءات، وتنطلق المقاربة النصیّة في تعلیم اللّغة العربیّة من 

 .النصّ إذْ یُعدّ محورًا رئیسیا في التعلّیم

تسعى المقاربة النصیّة إلى تمكین المتعلم من إنتاج النصوص وتدربیه على التحلیل  -

 .ى عینة كافیة من النصوصوالإنتاج من خلال اطلاعه عل

تعمل المقاربة النصیّة على الانتقال من كفاءة التلقي إلى الربط بین كفاءة التلقي  -

 .والإنتاج مع التركیز على هذه الأخیرة من خلال تعامله مع النصوص المختلفة

ومرشد تجعل المقاربة بالكفاءات المتعلّم محور العملیّة التعلیمیّة التعلُمیّة، والمعلم موجه  -

 .فقط

من أهم طرائق التدریس بالكفاءات نجد، بیداغوجیا حل المشكلات، بیداغوجیا المشروع،  -

وإستراتیجیة التعلم، ترتكز هذه الطرائق على خبرة المتعلمین ومساهمتهم في دراسة 

 .الوضعیات وإیجاد الحلول المناسبة لها

الاتساق، الانسجام، : يیجب أنْ تتوفر في النص سبعة معاییر مجتمعة لیكون نصًا وه -

 .القصدیّة، المقامیّة، المقبولیّة، الإعلامیّة، التناص

مكانیاته اللّغویة في حل إ تجعل المقاربة النصیّة المتعلم قادرًا على التحكم في قدراته و  -

المشكلات التي یعرضها علیه النص، واكتشاف المعاني ومدلولات المفردات في سیاقها 

 .میة رصیده اللّغويالطبیعي، وتسمح له بتن

إن النصوص التواصلیة تعتبر نصوص داعمة للنص الأدبي كون النصوص الأدبیة من  -

 .العصر الجاهلي یصعب فهمها لذلك دعمت بالنصوص التواصلیة
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تعتبر المطالعة الموجهة نشاط تثقیفي لأنها تساعد على اِكتساب المعارف، كما أنها  -

 . تساعد أیضًا على زیادة ملكة الإنتباه والإدراك

أن التعبیر الكتابي هو أهم نشاط في العملیة التعلیمیة كون المقاربة النصیة تحرص  -

ین من إنتاج نصوص أخرى، بالنصوص لتمكین المتعلم) اللغة العربیة(على تعلیم المادة 

 . وبهذا نبرز الجانب الإبداعي للمتعلم

وبهذه الدراسة النظریة والتطبیقیة نكون قد استوفینا بعض البحث حقه، ویكون مجال البحث   

المنهجیة والمعرفیة،  تفیه واسعًا، لأنّ المقاربة النصیّة من أهم البیداغوجیات وأحسن الاختیارا

هدف إلى تحقیقها في العملیّة التعلیمیّة، فهي ترمي إلى جعل المتعلم نظرًا للكفاءات التي ت

عنصرًا أساسیا وفعالا في العملیّة التعلیمیّة من جهة، ومن جهة أخرى تقر بأنّ دور المعلم 

  .ینحصر في التوجیه والإرشاد فقط

ستفید غیرنا وفي الختام، نتمنى أنّ نكون قد تمكنا ولو بقلیل من إثراء الموضوع، وأنْ ی     

 .ویتجاوز الأخطاء التّي وقعنا فیها، إذْ یبقى الباب مفتوحًا للدراسة والنقد في هذا المجال

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

خصـــــمل
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 :ملخص

مركزا مهما بین الأبحاث اللغویة الحدیثة لأهمیتها في خدمة البحث  الدراسات النّصیةتحتل     

ظواهر  الدراسات النّصیةاللغوي من جهة، والاكتساب المعرفي من جهة أخرى، فقد فسرت 

لغویة احتوت الجملة احتواء كاملا، أي أنها تدرس النص كوحدة كاملة ولیس كجملة، لكي 

یتأتى فهم النص من خلال العلاقات القبلیة والعلاقات اللاحقة المكونة للنص، من هذا المنظور 

لتدریس النشاطات اللغویة المختلفة، محطة  المقاربة بالكفاءاتأضحى النص في بیداغوجیا 

بیداغوجیا تضع المتعلم في صلب نشاط التّعلم، الطلاق ومحطة وصول لبناء نص جدید، لأن ان

لیكتسب معارف ومهارات تسمح له بأن یتعلم كیف یفعل، وكیف یكون من أجل التكیف مع 

في إطار إصلاح المناهج التعلیمیّة بأهمیة  المقاربة النصیةالأوضاع الجدیدة، لهدا حظیت 

لتربوي لعلاقتها الوطیدة بالاكتساب المعرفي، من أجل تمكین المتعلمین من كبرى في المنهاج ا

اكتساب المعارف لا لتخزینها، وإنما لإدماجها وتفعیلها في محیط المتعلم لتحصیل الكفاءات، 

  .ولما كانت المقاربة النصیة دعامة أساسیة في تدریس اللغة العربیة بالمقاربة بالكفاءات

Résumé : 

      Les études textuelles occupent une place importante entre la 

recherche linguistique moderne en raison de son importance au service 

de la recherche linguistique d’une part, et l’acquisition cognitive d’autre 

part, les études de texte ont interprété des phénomènes linguistiques 

qui contiennent la phrase en confinement complet, c’est-à-dire qu’ils 

étudient le texte dans son ensemble et non comme une phrase, de 

sorte que le texte peut être compris à travers des relations tribales et 

ultérieures qui composent le texte, de ce point de vue le texte en 

pédagogie est devenu une approche de compétence à l’enseignement 
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de différentes activités linguistiques, une station de départ et une 

station d’arrivée pour construire un nouveau texte, parce que  la 

Pédagogie met l’apprenant au cœur de l’activité d’apprentissage, 

d’acquérir Connaissances et compétences qui lui permettent 

d’apprendre à faire, et comment s’adapter à de nouvelles situations, 

cette approche textuelle dans le cadre de la réforme des programmes 

d’études a été d’une grande importance dans le programme d’études 

en raison de sa relation étroite avec l’acquisition cognitive, afin de 

permettre aux apprenants d’acquérir des connaissances non pas pour 

les stocker, mais de l’intégrer dans l’environnement de l’apprenant 

pour acquérir des compétences, et puisque l’approche textuelle est un 

pilier dans l’enseignement de l’arabe avec les compétences. 
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یة للمنهاج، الوثیقة الرسمیة المرافقة لمنهاج اللغة وزارة التربیة الوطنیة، اللجنة الوطن .1

 .العربیة، مرحلة التعلیم المتوسط
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وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الرابعة من التعلیم الابتدائین  .2

 .2011جوان

دیوان وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة أولى من التعلیم المتوسط،  .3

 .2013الوطني للمطبوعات، الجزائر، 

المرفقة  اللجنة الوطنیة للمنهاج، المجموعة المتخصصة لمادة اللغة العربیة، الوثیقة .4

 .لمنهاج التعلیم الثانوي

منهاج السنة أولى من التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي، الدیوان الوطني للمطبوعات  .5

 .المدرسیة

غرمول، وزارة التربیة الوطنیة، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة من  میلود .6

 .2016التعلیم المتوسط، أوراس للنشر، 

وزارة التربیة الوطنیة، المعجم التربوي، مصطلحات ومفاهیم تربویة، المركز الوطني  .7

 .للوثائق التربویة، ملحقة سعیدة الجهویة

 :الرسائل الجامعیة -5

رجم، نحو مقاربة تواصلیة في تدریس اللغة العربیة في مرحلة التعلیم الابتدائي، سمیرة  .1

، جامعة الإخوة منتوري، قسنطینة، الجزائر، هأطروحة مقدمة لنیل شهادة الدكتورا

2015 -2016. 

فاطمة زایدي، تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیا المقاربة بالكفایات، الشعبة  .2

- 2008الثانوي، أنمودجا، رسالة ماجستیر، جامعة محمد خیضر،  الأدبیة من التعلیم

2009.  

 :المواقع الإلكترونیة -6

http :www.infpe.edu.dz محمد رشدي مداخلة بعنوان، میزات توظیف المقاربة النصیة ،
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  :التاسعة وحدة�التعليمية�ال

  �ز�يةا�ا��لافة��سلامية�والمؤثرات�

  .نص�أد�ي�:ال�شـاط

   ���مدح�ال�اشمي�ن :الموضوع

  .150ص��)الكميت�بن�ز�د(                            

  ج�م�آ�1 :المستوى 

  ساعات�4 :المدة�الزمنية

  أسماء�حمب���:�ستاذة

  

  :المس��دفة�ةالكفاء

  

�المتعلم�ي�تج�
ً
�نصا

ً
معتمدا

��السائدالنمط��ع��
ً
موظفا

  .مؤشراتھ

  :من�خلال�النص :��داف�التعليمية 

 حزاب�السياسية����شعراء�صدر��سلام�ست�تج�المتعلم�تأث����. 

 ستخرج�المواصفات�المساعدة�ع���تحديد�النمط�السائد�. 

 يتعرف�ع���البدل�وأقسامھ. 

 بحر�الطو�ليتعلم�. 

 يم���أ�عاد�التجر�ة�الشعر�ة����النص.  
  

ية
ضع

لو
ا

  

ل
ح

را
الم

  

  أ�شطة�المتعلم�ن  أ�شطة�التعليم

لاق
ط

�ن
ة�

عي
ض

و
  

م�ا
دي

تق
ص

لن
  

 مو�ون�عل�ا��كم؟كيف�سيطر�� 

 

 ل�ساند�م�جميع�المسلم�ن؟� 

 

 ماذا�عن�الشعراء؟ 

 لماذا��شيع��عض�الشعراء�لآل�الب�ت؟�اذكر��عض�م.  

 سيطر��مو�ون�ع���ا��كم�باستخدام�د�ا��م�وحيل��م�

 .���حادثة�التحكيم

 ما��� �فرقتان ��ناك �بل �المسلم�ن ��ل ��ساند�م لم

 .ا��وارج�والعلو��ن

 حسب�ميولا��م�السياسيةانقسم�الشعراء�طوائف�. 

 قرابة�� �ذوي �لأ��م �الب�ت �لآل �الشعراء ��عض ��شيع لقد

  .الكميت�بن�ز�دومن�بي��م�. الرسول�

ت
ما

عل
الت

ء�
بنا

  

ص
الن

ب�
ح

صا
��

ع�
ف�

عر
أ�

  

 ؟من��و�الشاعر 

 لأيّ�قبيلة�ي�ت��؟ 

 م���وأين�ولد؟ 

 كيف�سكن؟ 

 ؟�
ّ
  م���تو�

 ما�م�انتھ�الشعر�ة؟ 

 � �نظم �ال�� �الشعر�ة ��غراض �ناصر�وما �وكيف ف��ا؟

  .سلام� 

 الكميت�بن�ز�د��سدي�و�� 

 قبيلة�أسدمن�. 

 ه��60ولد�سنة� 

 سكن�ال�وفة 

 سنة���
ّ
 ه�126تو�

 � �الشعراء ��اشممن �لب�� �����الم�شيع�ن �و�شأ ولد

�وأح��م�ال�وفة، �ال�اشمي�ن �الذي��،مدح �صار�شاعر�م ح��

�أف�ار�م �عن �ا��لافة�،يدافع �طلب ��� و�س��� ،وأحقي��م

�عد�أول�من�سن�ال��ال�السيا�������" بال�اشميات"ديوانھ�

  .،�وأول�من�تب���ا���اج�الشعري تار�خ�الشعر�العر�ي

ءة
قرا

ال
� ذ�

مو
�ن

  ية

 تقرأ�القصيدة�من�طرف��ستاذة.   خطاء��� �ت��يح �مراعاة �مع �ا���ر�ة �القراءة �ع�� �التلاميذ يتداول

  .للمتعلم�ن�اللغو�ة
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ي  و
لغ

�ال
يد

ص
لر

ا
  

 ال��� �ال�لمات ��عض �ثم��حدد �غامضة، �لك تبدو

  .اشرح�ا

 ا��ماعة: الر�ط/العقول : الن��/ا��سناوات: البيض / 

 الظل�وا��انب: كنف  

 جانباه: عطفاه 

 قبيلتان: بكيل�وأرحب 

 ا��يمة�العظيمة�المشدودة�با��بال: ا��باء�المطنب.  

دة
دي

ج
ت�

ما
عل

ء��
بنا

ص  
الن

ت�
طيا

مع
ف�

ش
ك�

أ
  

 لمن�طرب�الشاعر؟�وعمّن�أعرض�عن�طر�ھ؟  

  

 مرحلة�من�العمر�نظم�الشاعر��ذه�القصيدة؟����أية  

 عن�أية�دار�أو�رسم�أعلن�الشاعر�عزوفھ؟�وما�المقصود�

 بالبنان�المخضب����الب�ت�الثا�ي؟

  

 ال���� �العواطف �وما ��اشم؟ �ب�� �الشاعر �وصف بم

  تجمعھ���م؟

 ماذا�يفيد��ستف�ام����الب�ت�السا�ع؟  

 ماذا�عاب�عليھ�خصوم�ب����اشم؟�و�ماذا�أجا��م؟� 

  

 أين�يظ�ر��عر�ض�الشاعر�بمذ�ب�خصومھ����النص؟ 

  

 أوجب"و" واجب"ما�الفرق����المع���ب�ن�ال�لمت�ن"  

 

 

 وما�� �ا��لافة؟ ��� �ال�اشمي�ن �حق �الشاعر �أث�ت بم

  .تقديرك�لأوجھ��ذا��ثبات

  

 الفضائ� �لأ�ل �الشاعر �وا��كمة،طرب �والعقول �ل

  .وأعرض�عن�طر�ھ�لل�ساء�ا��ميلات�ا��سناوات

  وذو�الش�ب(�ذه�القصيدة�و�و�شيخ��نظم�الشاعر(..  

 أعلن�الشاعر�عزوفھ�عن�الوقوف�ع����طلال�ووصف�

نَ�. ديار��حبة
ْ
� �ز�َّ �اللوا�ي �ال�ساء �المخضب �بالبنان والمقصود

  .أيد��نّ�با��ناء

 بالنفر�البيض� ��اشم �الشاعر�ب�� ���م��،وصف تجمعھ

  .عواطف�المودّة�والرّحمة

 ن�ار�يفيد��ستف�ام����الب�ت�السا�ع�. 

 وقد�� �الب�ت، �لآل �حبھ ��اشم �ب�� �خصوم �عليھ عاب

  .أجا��م�بأنّ�حّ��م�أوجب

 ���� �النص ��� �خصومھ �الشاعر�بمذ�ب يظ�ر��عر�ض

  .�عيبون���من�خّ��م�وضلال�م�إذ�يصف�م�بالضلال: قولھ

 و�أنّ�" واجب"و" أوجب�" الفرق����المع���ب�ن�ال�لمت�ن�

لأنّ��و���صيغة��أعمق�تأث��ا�من��لمة�واجب؛" أوجب"�لمة�

  .اسم�تفضيل�أمّا�الثانية�فصيغة�اسم�فاعل

 ذوو�� �بأ��م �ا��لافة ��� �ال�اشمي�ن �حق �الشاعر أث�ت

� �الرسول �لا�قرابة �ا��لافة �لأن �غ���سليم ��تجاه �و�ذا ،

  تورث�و�تولا�ا�أقدر�المسلم�ن�علما�وخلقا�وكفاءة
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دة
دي
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طيا

مع
ش�
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أن

  

 النص؟�وما����الظروف�ال���أفرزتھ؟ما�موضوع��ذا� 

  

  

  

 مع�� �ا��ا�لية �شعراء �طر�قة �ع�� �الشاعر�لقصيدتھ قدم

 .و���ذلك. اختلاف�بّ�ن

  

 تؤ�د�� �التعاب���ال�� �استخرج �الشاعر�السيا���؟ �مذ�ب ما

  .إجابتك

  

 ذلك�� �ب�ن �وا��دل، �المعارضة �ع�� �قصيدتھ �الكميت أقام

  .محددا�العبارات�من�النص

  

    

  

 ا� ��� �جاء �ما �صور�و�� ��خ���من �والب�ت �السادس لب�ت

  .بيانية،�و��ن�قيم��ا�وأثر�ا����المع��

  

  

 عصر�� �إ�� �بال�سبة �القصيدة �تمثل�ا �ال�� �ا��ياة �صور ما

  الشاعر؟

 موضوع��ذا�النص��و�مدح�ال�اشمي�ن�ونصر��م����خضم�

الظروف�السياسية�ال���أفرزتھ�و�ضطرابات�ال���صاحبت��شأة�

  .فالقصيدة�من�الشعر�السيا���وعليھ�. الدولة��مو�ة

 قدم�الشاعر�لقصيدتھ�ع���طر�قة�شعراء�ا��ا�لية�المتمثلة�

���� �حصر�تطرّ�ھ ��ونھ ��� �خالف�م �ولكنھ �و�حبة، �ذكر��طلال ��

  .ذكر�أ�ل�الب�ت�والت�ّ�ئ�من�التغ���بالرسوم

 والتعاب���� �الشي��، �المذ�ب ��و �الشاعر�السيا���؟ مذ�ب

 : الدالة�ع���ذلك

 ـــــــــ���فــــــــإن���ب����اشــ ��م�ول�ــــم�أر����مرارا�*  ـــــم�ر�ــــــــط�النـــــ

  وأغضب

 اس�واجبا�
ّ
  سفا�ا�وحق�ال�اشمي�ن�أوجب* يرون�ل�م�حقا�ع���الن

 ھ�
ّ
�أن �ذلك �وا��دل، �المعارضة �ع�� �قصيدتھ �الكميت أقام

برغب����إثبات�أحقية�آل�الب�ت�با��لافة�ب��ة�أنّ�آخر��ن�ياء�

م��م،�وإن�ار�ا�ع���ب���أميّة�لأنّ�ا��لافة�لا�تورّث�و�ظ�ر�ذلك��ان�

  :���قولھ

 لقد�شركت�فيھ�بكيل�وأرحب* يقولون�لم�يورث،�ولولا�تراثــــــھ�. 

 ذوي�القر�ى�أحقّ�وأوجب* فإن����لم�تص���ل���سوا�م��
ّ

  .فإن

 قولھ� ��� �التواضع �عن �كناية �السادس �ل�م�: الب�ت خفضت

  .المع���وقر�تھ�جنا���مودة،�أثر�ا�جسدت

أما�الب�ت��خ���احتوى�كناية�عن�فضل�ال�اشمي�ن�ع���قر�ش��-

  .وانحصار�الكرم�ف��م،وقد�جسّدت�المع��

 عصر�� ��� �المضطر�ة �السياسية �ا��ياة �القصيدة تمثل

  .الشاعر�،�وانقسام�المجتمع�إ���أحزاب�سياسية�متضار�ة

دة
دي

ج
ت�

ما
عل

ء��
بنا

  

ص
الن

ء�
بنا

د�
حد

أ
  

 مجملھ�مباشر،�بم�تفسر�ذلك؟أسلوب�الشاعر����  

 نمط�� �وما �السيا���؟ �جدالھ �الشاعر �أقام علام

  �سلوب�الذي�ت�ناه؟

 لأنھ����موقف�الدفاع�, أسلوب�الشاعر����مجملھ�مباشر

  . عن�قضية�آمن���ا

 أقام�الشاعر�جدالھ�السيا����ع�������عقلية،�واختار�

�النمط� ��و �النص �فنمط �وعليھ �لذلك، �ا����ي �سلوب

� �ا��دال�ا���ا��، �أقام �من �أوّل ��و �ز�د �بن والكميت

  .الشعري 
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 ما�أثر�ذلك�ع����،�ول�والثا�ي: تكرر�النفي����الب�ت�ن�

 المع��؟

  

 ما�دلالة�" الثالث�والرا�ع�: ���الب�ت�ن" إ��"تكرر�حرف�

 �ذا�التكرار؟

  

  

  

 الب�ت�الرا�ع�إ���من�" �م"ع���من��عود�ضم���الغائب�

 الب�ت��خ��؟�وما�مفاده؟

 

 ع���� ��خ��ة ��بيات ��� �التفضيل �أسماء �دلالة ب�ن

  .معا�ي�النص

 بيات�ا��مسة��خ��ة�ارتباط�السابق�من��شطر�����

بم�تفسر��ذا��رتباط؟���،�و���بما�يقابل�ا�من��شطر

  وما�أدواتھ؟

 ولا�لعبا�: "��قولھ�ول�والثا�ي��: تكرر�النفي����الب�ت�ن�

�يل��"و..." مّ�� �و..."ولم �يتطر���"، �التكرار�..."ولم ��ذا �و�فيد ،

�آل��اشم
ّ

  .التأكيد�و�صرار�ع���أنّ�بالھ�لا��شغلھ�إلا

 إ���: "الثالث�والرا�ع����قولھ: ���الب�ت�ن" إ��"تكرر�حرف�

�نا�يفيد�" إ��"ومع���..." إ���النفر�البيض"،�و..."أ�ل�الفضائل

د�أنّ�
ّ

المصاحبة�وان��اء�الغاية،�ومن��نا�نجد�أنّ�الشاعر�يؤك

�مصاحبة� �مشاعره �عند�ا �وت�ت�� �إل��ا �يصبو �ال�� غايتھ

 .ال�اشمي�ن�والتقرّب�إل��م

 � �ضم���الغائب �الب�ت�" �م"�عود �إ�� �الرا�ع �الب�ت من

� �أنّ �و�فيد �ال�اشمي�ن �الب�ت،�خ���ع�� �لآل �الشاعر�ي�شيّع

  .و�التا���فإنھ�سا�م����ا�ساق��بيات

 خ��ة��� ��بيات ��� �التفضيل �أسماء �استخدام إنّ

  .���إثبات�أفضلية�ال�اشمي�ن) أوجب،�أحق،�أقرب(

 شطر��� �من �السابق �ارتباط �ا��مسة��خ��ة ��بيات ��

�الشرط،� �مع�� �تحمل ��شطر�برابطة �من �يقابلھ �بما �و��

 .لولا�تراثھ�لولا�: وأدواتھ

 فإنفإنْ����لم�تص��.  

مي
�تا

ا�
م�

يي
تق

ال
  

ص
الن

ير�
قد

��ت
ل��

قو
�ال

مل
ج

أ
  

 ما�الموقف�الذي�ت�ناه�الشاعر�����ذا�النص؟  

  

 النص� ��ذا �خلال �من �مبدأ�، ��عب��ه �الشاعر��� جسد

  بم�تفسر��ذه�الظا�رة؟�،ا��قيقة�أبلغ�من�المجاز

  

 تب���� ��و �النص ��ذا ��� �الشاعر �ت�ناه �الذي الموقف

  والدفاع�عنھالمذ�ب�الشي���

 المجاز�� �من �أبلغ �ا��قيقة �مبدأ ��عب��ه �الشاعر��� جسد

وذلك�بذكره�لفضائل�آل�الب�ت�ال���تؤّ�ل�م��،����ذا�النص

� �الن�� �أ�ل �من �و�و��م �ج�ة، �من �أخرى��ل��لافة �ج�ة من

� �نظر�الشاعر�- وكلا�الس�ب�ن �أحق��-�� �ال�اشمي�ن �من يجعل

�فع� ��ول �الس�ب �أنّ �أرى �ولكّ�� �وأما�با��لافة، �صواب �

  .الثا�ي�فيقول�بالوراثة�و�و�ما�لا�أساس�لھ
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ـــــة
ثلــ

أم
  

 أذكر�أنواع�التوا�ع�ال����عرف�ا.  

 

 عد�إ���النص�ولاحظ�قول�الكميت:  

 ���
ّ
  ��م�ولُ�م�أر����مرارا�وأغضبب����اشم�ر�ط�الن���فإن

 ولاحظ�أيضا:  

 .�عد�حادثة�التحيكم�أيّد�العلو�ون��عضُ�م�عليّا� .1

�عمرَو�بن�العاص�د�اءَه .2
ُ
 .أ��ب�معاو�ة

 .اللهَ�اللهَ����ا��رمات: خطب��مام�قال .3

  .بقيت��ذه�ا��طوة��خ��ة�للقضاء�ع���الفتنة .4

 والنعت�� �العطف ��� �التوا�ع �من �مختلفة �أنواع �ناك

  .كيد�والبدلوالتو 

دة
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ما
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ء��
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م�ا
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 ب���� �ب�ن �المع�� �حيث �من �العلاقة �ما �بنو��اشم؟ ��م من

  �اشم�ور�ط�الن��؟

 ل��ذا�التا�ع�اسم�جامد�أم�مشتق؟� 

 ماذا��سميھ؟�وماذا��س���متبوعھ. 

 ل��ناك�واسطة�لفظية�ب�ن�التا�ع�والمتبوع�����عب���ب����

  �اشم�ر�ط�الن��؟

 � �ي�ون�كيف �الذي �التا�ع �يد�� �وكيف �م��ما؟ ��ل �س��

  متبوعھ�عينھ؟

 مع�التعليل. حدّد�أنواع�البدل�فيما�تبقّى�من��مثلة.  

  

    

 وأ�لھ� �الن�� �ر�ط ��م �ر�ط�. بنو��اشم �عبارة �جاءت وقد

 .الن���لتوضيح�م�ان��م�من�الرسول�

 إنّ��ذا�التا�ع��و�اسم�جامد،�وقد�جاء�بدلا. 

 �
ّ

 .والمتبوع�مُبدّلا�منھ�سّ���التا�ع�بدلا

 لا�توجد�واسطة�لفظية�ب�ن�التا�ع�والمتبوع�����ذا�الب�ت. 

 سّ���التا�ع�الذي�ي�ون�نفسھ�المتبوع�بدل�ال�ل�من�ال�ل�. 

 و��� ��وّل �المثال �ال�ل"�� �من �البعض ��و�" بدل �البدل لأنّ

 .جزء�فقط�من�أتباع�ع��

�ع- �عبارة �البدل �لأنّ �اشتمال �بدل ��و �الثا�ي �المثال �صفة��� ن

  .�شتمل�عل��ا�المبدل�منھ�ولكّ��ا�غ���ثابتة�فيھ

  .���المثال�الثالث�بدل�من�اسم��شارة�-

  البـــــــــــــــــــــدل :الموضــوعقواعــــد��������� :الرافــــد
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 ماذا�يد���التا�ع�المقصود�با��كم�وحده��غ���واسطة�

  لفظية�ب�نھ�و��ن�متبوعھ؟�

  

  

 ما�أقسام�البدل�؟  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 ما�حكم�إعراب�البدل؟  

 غ����:البدل�� �وحده �با��كم �المقصود �التا�ع يد��

��عد� �عادة �و�أ�ي �بدلا، �متبوعھ �و��ن �ب�نھ �لفظية واسطة

�مثل �فيفسره، �م��م �منھ �ولاءه�: مبدل �الشاعر�الكميت بر�ن

  .لل�اشمي�ن

 أقسام�البدل:  

 البدل�المطابق( :بدل�ال�ل�من�ال�ل� �و�ما�) و�س���أيضا

ذا�البدل�المبدل�منھ�����ان�فيھ�التا�ع�ع�ن�المتبوع�و�وافق��

الرئ�س�: نحو. ا���س�والعدد،�كما�يجوز�إعرابھ�عطف�بيان

 .عبد�العز�ز�و�ب�حياتھ�للوطن

 ال�ل� �من �البعض �ال�ل(:بدل �من ��ان�) أو�ا��زء و�و�ما

التا�ع�فيھ�جزءا�حقيقيا�من�المتبوع،�ولا�بد�لبدل�ا��زء�من�

بواسطة�ضم���ير�طھ�بھ�و�عود�, ال�ل�أن�يتصل�بالمبدل�منھ

 .شر�طا�وثائقيا�نصفھ شا�دت: نحو. عليھ

 و�و�ما�يدل�ع���صفة�عارضةـ�أي�غ���ثابتة��:بدل�اشتمال

���المتبوع،�ولا�بد�ل�ذا�البدل�من�رابط��عود�ع���المبدل�منھ�

  .أ��ب���الر�ا����إصرارَه :���جميع�ا��الات،�نحو

 ي�بع�البدل�المبدل�منھ����ا��ركة��عرابية.  
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 154ص�: إح�ام�موارد�المتعلم�وضبط�ا.   انظر�كراس�التحض���. 
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ت
  

 عرّف�الشعر. 

 ھ�موزون�ومقفى
ّ
 .لماذا�قلنا�عنھ�أن

 عد�إ���النص�ولاحظ�قول�الكميت����مدح�آل�الب�ت:  

 صْبَحُوا�
َ
أ

َ
رَْ�شُ�ف

ُ
�ق

ْ
ت اسٌ�ِ�ِ�مْ�عَزَّ

َ
ن

ُ
رُمَاتِ�* أ

ْ
ك

َ
وَفِ�ِ�مْ�خِبَاءُ�الم

بُ 
َّ
ن

َ
ط

ُ
  .الم

  ّالشعر��و�كلام�موزون�مقفى. 

 ھ�يخضع�للوزن�والتفعيلات�والقافية
ّ
 .لأن
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بنا

  

ف
ش
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صة

لا
��

ا
  

 أكتب�الب�ت�كتابة�عروضية.  

  استخرج�من�جدول�التفعيلات�ما�يناسب�الرموز.  

 حدد�التفعيلات�ال���يت�ون�م��ا�الب�ت.  

 ست�تج؟ماذا��  

 ما��و�مفتاح�البحر؟  

صْبَحُوْ 
َ
أ

َ
نْ��ف

ُ
رَْ�ش

ُ
اسُنْ���ِ�ِ�مْعَزْزَتْ���ق

َ
ن

ُ
تِلْ����*      أ

ْ
ـكْ���رُمَا

َ ْ
وَفِ�ِ�ـمْ���خِبَاءُلم

بُوْ 
َ
نْ�

َ
  مُط

//0/0   //0/0/0     //0/0    //0//0       *//0/0   //0/0/0   //0/0   //0//0  

نْ����
ُ
اعِيل نْ���مَفَ

ُ
عُول

َ
نْ ف

ُ
عُول

َ
نْ � ف

ُ
اعِل  *   مَفَ

ُ
عُول

َ
نْ�ف

ُ
عُول

َ
نْ���ف

ُ
اعِيل نْ �نْ���مَفَ

ُ
اعِل   مَفَ

 

 أن��ذا�الب�ت�من�بحر�الطو�ل��أست�تج 

 طو�ل�لھ�دون�البحور�فضائل" مفتاح�البحر�"  

  )ا��زء��ول . (بحر�الطو�ل :الموضــوع              عروض :الرافــــد
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 اذكر�مفتاح�البحر. 

 

 ما����التغ��ات�ال���من�الممكن�أن�تطرأ�ع���تفعيلاتھ  

 مفتاح�البحر:  

اعِلُ  * لھ�دون�البحور�فضائل�طو�ل
َ

نْ���مَف
ُ
عُول

َ
نْ���ف

ُ
اعِيل

َ
نْ���مَف

ُ
عُول

َ
  ف

 عض�التغّ��ات�ال���تطرأ�ع���تفعيلات�الوافر�: 

  ما�طرأ�عل��ا�من��غي��  التفعيلة

نْ����
ُ
نْ�  مَفَاعِيل

ُ
نْ  مَفَاعِيل

ُ
  مَفَاعِل
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 � �كتابة �التالية ��بيات �الرموز�أكتب �وضع عروضية

�البحر  .وحدد�التفعيلات�وسمِّ

 وتأ�ي�ع���قدر�الكرام�الم�ارم   *  ع���قدر�أ�ل�العزم�تأ�ي�العزائم 

 و�أتيك�بالأخبار�من�لم�تزود   *  س�بدي�لك��يام�ما�كنت�جا�لا 

 
 

  ُــــم أِ�ي�العَزَائِـ
َ
ْ�لِ�العَزْمِ�ت

َ
دْرِ�أ

َ
��ق

َ
دْرِ�  * عَ�

َ
���ق

َ
ِ�ي��عَ�

ْ
أ

َ
ــــــــارِمُ وَت

َ
ك

َ
 الكِرَامِ�الم

ــمُوْ    - ئِـــ
ْ
�����عَزَا ـ

ْ
تِل

ْ
عَــــــزْ���مِتَأ

ْ
ْ�لِل

َ
دْ��رِأ

َ
ق

ْ َ
مِلْ�  *  عَلا

ْ
دْرِلْ����كِرَا

َ
ق

ْ َ
ِ�يْ���عَلا

ْ
أ

َ
وَت

رِمُوْ 
ْ
ــــا

َ
  مَك

     //0/0  //0/0/0  //0/0   //0//0   *  //0/0  //0/0/0  //0/0  //0//0  

نْ     
ُ
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َ
نْ�مَفَ ��ف

ُ
عُول

َ
نْ�ف

ُ
نْ  اعِيل

ُ
نْ   * مَفَاعِل

ُ
عُول

َ
نْ��ف

ُ
عُول

َ
نْ�ف

ُ
  مَفَاعِيل

ْ
نْ مَفَا

ُ
 عِل

  
ً
نْتَ�جَاِ�لا

ُ
امُ�مَا�ك يَّ

َ
كَ��

َ
بْدِي�ل

ُ
دِ      *  سَ� زَوِّ

ُ
مْ�ت

َ
بَارِ�مَنْ�ل

ْ
خ

َ
تِيكَ�بِالأ

ْ
 وََ�أ

نْ  -   
َ
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ْ
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َ
�ت � نْ

ُ
ك

ْ
�مُمَا � �

ْ
يْيَا

َ ْ
لأ

َ
ك

َ
�ل � بْدِيْ

ُ
� *  سَ� مْ����

َ
�رِمَنْل � �

ْ
بَا

ْ
خ

َ ْ
بِلأ

َ
�ك � � ِ�يْ

ْ
وََ�أ

زَوْوِدِيْ 
ُ
  ت
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َ
نْ���ف

ُ
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َ
نْ�ف

ُ
نْ  مَفَاعِيل

ُ
نْ   * مَفَاعِل

ُ
عُول

َ
نْ��ف

ُ
عُول

َ
نْ�ف

ُ
  مَفَاعِيل

ْ
نْ مَفَا

ُ
  عِل

  

لاق
ط

�ن
ة�

عي
ض

و
  

  

 علام�يقوم�الشعر؟ 

 عّ���الكميت����قصيدتھ؟��  عمَّ

 ما�التعاب���ال���جسد���ا�موقفھ؟�ما�تقديرك�ل�ا؟� 

 ر�ا�لنظم�القصيدة
ّ

  ما�عناصر�التعب���الشعري�ال�����

 يقوم�الشعر�ع���لغة��حساس�الذي�يبلغ��لباب. 

 موقفھ�الموا���لل�اشمي�ن�مدافعا�ع��معّ���الكميت�عن�. 

 3،5،10(ع���الشاعر�مستخدما�المنطق����دفاعھ�،(... 

  وجدانھ�موسيقاه�عباراتھ�أف�اره: عناصر�التعب���الشعري  

ت
ما
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الت

ء�
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صة  
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��
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�ت
ست

ا
  

    الشعر�ة� ��:التجر�ة �من �المت�امل �ال�ل �ذلك �وفكر��� وجدان

� �شعري، �وإيقاع ��عب��ية �وصورة �ش�ل�الذي ��� �ليظ�ر يتظافر

�بقولھ ��لال �غني�� �محمد �و�عرف�ا �بالتجر�ة�: "قصيدة، نقصد

الصورة�ال�املة�النفسية�أو�ال�ونية�ال���يصور�ا�الشاعر�ح�ن�يفكر�

�داخ��.. عميقا �صراع �من �نفسھ ��� �أيضا�..والشاعر��ع���عما و��

إفضاء�بذات�النفس�و�ا��قيقة�كما�������خواطر�الشاعر�وتفك��ه�

  "ص��شبھ�إخلاص�الصو���لعقيدتھ���إخلا 
  

 

 

 

 

 

 

  التجر�ة�الشعر�ة :الموضــوع    نقد�أد�ي :الرافــــد
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الوض�

  ية
  أ�شطة�المتعلم�ن  أ�شطة�التعليم  المراحل

وضعية�

�نطلا 

  ق

تقديم�

  النص

 ما�موضوع�قصيدة�الكميت�بن�ز�د؟ 

 وفاة�� �بمجرد �لل�اشمي�ن �ا��لافة �استقامت �ل

 عثمان؟

 خرى��� ��حزاب �ما �ال�اشمي�ن �حزب �إ�� بالإضافة

  ال���ظ�رت�آنذاك؟

 يت��ص�موضوع�حسان�بن�ثابت����نصرة�آل�الب�ت. 

 لا�لم��ستقم�ل�م�ا��لافة. 

 حزب��مو��ن،�ال�اشمي�ن،�: �حزاب�السياسية�ال���ظ�رت�آنذاك���

  .وا��وارج

بناء�

�علمات�

  جديدة

أك�شف�

معطيات�

  النص

 لمَ�وقفت�الشام�والعراق�تتحار�ان�؟  

 كيف�صور�الشعر��ذا�ال��اع�السيا���؟  

 ال��ز؟أين�ظ�ر�  

 ما�ليلة�ال�ر�ر؟�ولمَ�سميت�كذلك؟  

 ���� �حدث �ماذا �ف��ا؟ �اس�ش�د �ال��ابة �مِن مَنْ

  صباح�ا؟

 أين�تقع�صفّ�ن؟  

 م���وقعت�حرب�صف�ن؟�ومن�اع��ك�ف��ا؟ 

 ما�الفرق�ب�ن�وقعة�ا��مل�ووقعة�صف�ن؟ 

 كيف�انت���ال��اع�ب�ن�العلو��ن�و�مو��ن؟  

 ا���� �س�يل ��� �تتحار�ان �والعراق �الشام �حّ���وقفت ��سلامية، ومة

  .�عرفا����أي��سرت�ن��ستقرّ�ا��لافة،�ال�اشمية�أو��مو�ة

 صور�الشعر��ذا�ال��اع�تصو�را�مباشرا�وغ���مباشر.  

 ظ�ر�ال��ز����ج�ش�ع���ومن�نفس�معاو�ة.  

 أيام�� �ثلاثة �دامت �ال�� �صف�ن �وقعة ��� �قتال �آخر�ليلة �ال�ر�ر��� ليلة

�م�ع����عض�م،� توسميت�كذلك�لك��ة�أصوا. بليال��ا المقاتل�ن�و�م�م��م�و�رَّ

� وف��ا�اس�ش�د�عمار�بن�ياسر�بيد ،�واتصلت�الفئة�الباغية�كما�أخ���الن��

،�و���ص�يح��ا�رفع�معاو�ة�المصاحف ف��ا�ا��رب�طول 
ً
  .الليل�تقر�با

 وادي�صف�ن"تقع�صف�ن�عند���ر�الفرات�" 

 � �سنة �صفر� �أول �صف�ن �حرب ��37وقعت �ع�� ��مام �ج�ش �ب�ن ��ـ

 .ومعاو�ة�بن�أ�ي�سفيان�

 أو�� �سياسية �خ��ة �ل�م �تكن �لم �ا��مل �أ��اب ��و�أنّ �بي��ما الفرق

حر�ية،�ع���عكس�صف�ن،�لذا�انت���أمر��و���سر�عا،�أمّا�الثانية�فقد��ان�

�يحققون�غاي��م����ا� �صول�ع���ا��كم�ل�م�من�الد�اء�وا��يلة�ما�جعل�م

 .بالتحكيم

 � �ع�� �بن �ا��سن �ب�نازل �المتخاصم�ن �ب�ن �اع
ّ
�ال� �ا��كم��انت�� عن

�والده� �مقتل ��عد �و�ذا ��عده، ��مر�للمسلم�ن �ي�ون �أن �ع�� �معاو�ة لصا��

  .وأخيھ

بناء�

�علمات�

  جديدة

أناقش�

معطيات�

  النص

 ع���� �المصاحف �برفع �العاص �بن �عمرو �أمر لِمَ

  ���عسكر�معاو�ة؟الرماح؟�كم�م��فا�رفع�

 ب�عمرو�بن�العاص�بدا�ية�العرب؟ قِّ
ُ
  لم�ل

 م���وقعت�موقعة�ا��مل؟�ولم�سميت���ذا��سم؟ 

 ب�ن�من�وقعت؟�ما�سب��ا؟ 

 لماذا�وقف�ا��وارج�ضد�ع���ومعاو�ة؟ 

 م���قتل��مام�ع���ومن�قتلھ؟ 

 ما�ا��لافة�ال���يرغب���ا�ا��وارج؟  

  

 الرماح�ليو�م�أتباع��مام�أمر�عمرو�بن�العاص�برفع�المصاحف�ع���

�من� �رفعت �وقد �الله، �كتاب �إ�� �و�حت�ام �الص�� �يطلب �معاو�ة �أن ع��

  .المصاحف�نحو�خمس�مائة

 لأنھ�شديد�الفطنة�وا��يلة, لقب�عمرو�بدا�ية�العرب.  

 ه�قرب�البصرةـ�36من�جمادى��ول�سنة��10وقعت�موقعة�ا��مل����

 .عا�شة�أم�المؤمن�نوسميت�بموقعة�ا��مل��سبة�إ���جمل�السيدة�

 فقد�خرج��ذا��خ���. وقعت�ب�ن�ج�ش�ع����وج�ش�عا�شة�أم�المؤمن�ن

 .للثأر�لمقتل�عثمان��ورفض�الرجوع�رغم�أوامر�أم���المؤمن�ن�ع��

 م��ما��و�حكم�� وقف�ا��وارج�ضد�ع���ومعاو�ة�لأّ��م�رأوا�بأنّ�حكم��لٍّ

ل�أرستقراطية�لا�تتما��
ّ
��والدين،�و�لّ�من�ع���مخالف�لشرع�الله�باعتباره�يمث

  .ومعاو�ة�ي�ون�آثما�بذلك�وعليھ�أرسلوا�م��م�من�يقتل�ما�وعمرو 

 ـ�ع���يد�ابن�م��م�ا��ار���40قتل��مام�ع���سنة��. 

 جم�ور�ة�� �إسلامية �خلافة ��� �ا��وارج ���ا �يرغب �ال�� ا��لافة

  .ديمقراطية
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التقييم�

ا��تام

  ي

أستخلص�

  وأ��ل

 � �ماذا ��مر�لمعاو�ة؟ �تم �ع���كيف �ا��سن اش��ط

  معاو�ة؟

 ؟"صف�ن"كيف�ترك�الناس� 

 لماذا�أراد�ا��وارج�قتل�ع���ومعاو�ة�وعمرو؟  

 ا��لافة،�ولكن�استقر��مر�لمعاو�ة��عد�تنازل�ا��سن�بن�ع����لھ�عن�

  .�شرط�أن�يرجع�أمر�المسلم�ن�ل�م��عد�وفاتھ

 � �الناس �ثلاثة" صف�ن"ترك �أحزاب �ع��: و�م وأنصار�معاو�ة،�, شيعة

 ..وارج�الذين�وقفوا�ضدّ�ماوا��

 آثم�ن�وقد��-���اعتقاد�م- أراد�ا��وارج�قتل�معاو�ة�وع���وعمرو�لأّ��م�

  .خرجوا�عن�شرع�الله

 

وضعية�

�نطلا 

  ق

  أمثلة

 ؟"بالفعل"ما�المقصود� 

 لاحظ�ما�ي���ب�ن�أزمنة�الفعل�فيما�ي�� : 

 .وقفت�الشام�والعراق�تتقاتلان .1

�م�اسب� .2 �غنم �واجباتھ �المسلم �عرف إذا

 .عظيمة

 .بارك�الله�فيكم�معشر�الطلبة .3

 .�انوا�يرجعون�ع���فئة�مستعدة .1

 ما�أعرف��ذه�المعلومة .2

 .إ�ي�لأقدّر�معروفك .3

 .لست�أقول�إلا�ا��ق .4

5.  
ً
 .نذ�ب�إ���الطب�ب�حالا

 / سوف� .6
ً
 سأكتب�لك�ش�ئا�مفيدا

 .أحب�أن�أحقق�أ�دا�� .7

�جليلا .8
ً
 .لعلك�ترتفع�مقاما

9.  
ً
 أزورك�غدا

 .لم�أقدر�ع���قبول��ذا�الوضع .10

ا�يكتب .11
َّ
 .أحسن�الكفل�القراءة�ولم

 .انصرفوا�إ���م��لك .1

قِ�اللهَ �: قال��عا�� .2 �اتَّ ُّ��ِ َ�ا�النَّ ُّ�
َ
�حزاب�( يَا�أ

79(  

 � �ا��دث �بالفعل �زمن�المقصود ��� �وقع �ما �عمل �أي �ما، �بزمن المق��ن

 )ماضٍ،�حاضر�أو�مستقبل(محدد�

  

  

  

  

  

  

  

 � �المجموعة �أفعال �أن �( نلاحظ �) أ �المجموعة �وأفعال )  ب(ماضية،

  .أمر) ج�( المضارعة،�وأفعال�المجموعة�

بناء�

�علمات�

  جديدة

أك�شف�

أح�ام�

  القاعدة

 ب�ن�دلالة�الفعل�����ل�مثال.   � �أفعال �دلالة �تختلف �( المجموعة ����) أ �الما��� �ع�� �فتدل الماضية،

 .المثال��ول،�وع���المستقبل����الثا�ي�والثالث�ع���الدعاء����المستقبل�أيضا

 � �المجموعة ��� ��فعال �دلالة �يدل�) ب(أما �ما �فم��ا �مضارعة �أ��ا رغم

�ع��� �يدل �ما �وم��ا �فقط، �المستقبل �ع�� �يدل �ما �وم��ا �ا��اضر�فقط ع��

 .تقبل،�وأخ��ا�ما�يدل�ع���الما����إذا�اق��ن�بأدوات�النفيا��اضر�والمس

 و���المجموعة��خ��ة�أفعال��مر�تدل�ع���الما����والمستقبل  

ــد ـــد�������:الرافــ   الفعل�ودلالتھ�الزمنية :الموضــوعقواعـ

-أ  

 ج

- ب  
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لأبناء�

�علمات�

  جديدة

أب���أح�ام�

  القاعدة

 ب�ن�دلالة�أزمنة��فعال�الثلاثة؟   يدل�الما����ع����:دلالة�الفعل�الما���: 

 الما���:� �زمن�� ��� �الفعل �جدوث �ع�� �يدل �أن �الما��� �الفعل ��� �صل

 .المسلمون����بدر�جا�د: : نحو. م����وانق���

 تفوقت اج��دتإذا�: إذا�وقع��عد�أداة�الشرط�نحو :المستقبل. 

 حماك�الله: عند�الدّعاء�نحو :ا��ال�و�ستقبال. 

 يدل�المضارع�ع����:دلالة�الفعل�المضارع: 

 ا��الا�ت�التالية��:لمستقبلع���المضارع�فقط�دون�ا���: 

 ما�أستطيع��جابة: إذا�ما�سبقتھ�ما�النافية�نحو. 

 ل�ست�أقدر�ع���التدخل: نحو" ل�س"إذا�سبقتھ�. 

 إ�ي�ل�سعد�ي�رؤ�تك: إذا�دخلت�عل��ا�لام��بتداء�نحو. 

 للموضع: إذا�احتوت�ع���لفظة�تدل�ع���ا��اضر�نحو�
ً
 .أعود�حالا

 ا��الا�ت�التالية��: :ضارعع���المستقبل�فقط�دون�الم���: 

 سأدرك�النجاح�قر�با: إذا�ما�سبقتھ�سوف�أو�الس�ن�نحو 

 لن�يف���الم�شائم: إذا�سبقتھ�إحدى�أدوات�النصب�نحو. 

 لعل�الرجل�يف��: نحو" لعل"إذاسبقھ�حرف�تر���. 

 تتحصل�ع���الب�الور�ا�:إذا�احتوت�ع���لفظة�تدل�ع���المستقبل،�نحو

 .�عد�س�ت�ن�من��ن

 لم�يبارز : إذا�سبق�بإحدى�أدوات�ا��زم�نحو :���الما���ع. 

 يدل��مر�ع����:دلالة�فعل��مر: 

 اج��د�واكتب:  و�ذا�بال�سبة�للعمل�ذاتھ،�نحو�:ا��ال. 

 عا��: ����وامر��ل�ية�مثلا�ف���أزلية�إ����بد،�نحو :�ستمرار�� : قولھ

�ِة
َ

لا ْ�ِ��وَالصَّ اشِعِ�نَ وَاسْتَعِينُوا�بِالصَّ
َ

�
ْ

��ا�
َ

�عَ�
َّ

�إِلا
ٌ
بِ�َ�ة

َ
ك

َ
َ�ا�ل   البقرة) )45وَإِ�َّ

تقييم�

  ختامي

إدماج�

و�ناء�

وضعية�

  مس��دفة

  .عد�لكراس�التحض��

  

   

  

  

  

ــد   ا��ملة���شائية أنواع :الموضــوعبلاغة����������:الرافــ
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وضعية�

�نطلا 

  ق

  �ساليب

� ��� �ا��مل �أنّ �السا�عة �الوحدة ��� البلاغة�درسنا

  نوعان�ما�ما؟

رنا�بما�قلناه�عن�ما�يّ��ما؟
ّ

 من�يذك

 

 � �درسنا �ا��ملة�-اليوم-و�� �أنواع �ع�� س�تعرّف

 .��شائية

 أ-المجموعة�- 

 ساليب�التالية�عد�إ���النصّ�ولاحظ: أوّلا�:  

مو�ة��ستقر؟: ���أيّ��سرت�ن .1
ُ
  ال�اشمية�أو��

 أ��ا�الناس�من��ان�معھ�م��ف�فل��فعھ .2

  :أيضاولاحظ�

�بالِ���ِ�َ��:(قال�الله��عا���-3
َّ

يَ�يِمِ�إلا
ْ
رَُ�وا�مَالَ�ال

ْ
ق

َ
�ت

َ
وَلا

هُ  دَّ
ُ

ش
َ
�أ

َ
غ

ُ
حْسَنُ�حَّ���يَبْل

َ
  )34:�سراء)(أ

  :قال�ابن�الرّومي����ش�ر�رمضان-4

َ�ابِ  �ال�َّ �َ�َ�ارُهُ�مَرَّ
َ

◌ ْ�رًا�����ومرَّ
َ

يْلَ�فِيھِ��انَ�ش
َّ
�الل

َ
يْت

َ
ل

َ
  ف

لنك�شف�قسما�آخر�من��انتقل�م���إ���أمثلة�أخرى 

  :أقسام�ا��ملة���شائية

  -ب-المجموعة

  !ما�أعظم�النفس�ا��ميلة-1

�المسلم�ا��ياءُ -2
ُ
�الكذبُ /�عم�صفة

ُ
  ب�سَ�الصّفة

ھِ�لأفعلنّ�ا���َ� -3
ّ
  والل

  

  ا��ملة�ا����ية�وا��ملة���شائية

�لّ�كلام�يحتمل�الصّدق�أو�الكذب�وذلك�حسب�مطابقتھ��ا��ملة�ا����ية

  .للواقع�أو�عدم�مطابقتھ�لھ

���شائية �أو��ا��ملة �صادق ھ
ّ
�إن �لصاحبھ �يُقال �أن �ي�ّ� �لا �الذي الكلام

  . �اذب
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بناء�

�علمات�

  جديدة

أك�شف�

  ا��لاصة

 لاحظ��سلوب��ول،�عمّ��ساءل�ال�اتب؟ 

  

 ذلك؟ما�الصيغة�ال���استخدم�ا�ال�اتب�لأجل� 

 ماذا��ع���بالاستف�ام؟ 

  ن�تقل�إ����سلوب�الثا�ي،

� �ال����طلبماذا �بدايتھ؟ماالصّيغة ��� � المت�لم

  استعمل�ا؟

  وما�الصّيغة�ال���واصل���ا�طلبھ؟

  

� ��مر �العاص(�ل �بن �من�) عمرو �مرتبة أع��

  المأمور�ن؟

� �الكر�مة،ماذا ��ية �إ�� ��عا��؟ما��يطلبن�تقل الله

لب�انت�صيغة�
ّ
  ؟الط

� اعر،ماذا
ّ

��يطلبانتقل�إ����قول�الش اعر�
ّ

من�-الش

  ؟-باب��ستحباب

لب�ممكن�حصولھ؟
ّ
  �ل��ذا�الط

لفظ�المتكرّر�����أساليب�المجموعة�
ّ
والذي��-أ-ما�ال

ل�قاسما�مش���ا�بي��ا؟
ّ
  �ش�

  كيف��سّ���تلك��ساليب���شائيّة�إذن؟

�السائل� �فيھ �يطلب �،�ل ��وّل ��سلوب �إ�� �عود

 ا�غرضھ��البلا���إذن؟�جابة؟�م

 

 كيف��ست�تج��غراض�البلاغية؟ 

 ي�نتعرّف�ع����-ب–ن�تقل�إ���أساليب�المجموعة��

 :القسم��خر��للأساليب���شائية

 حصول�� �م�شئھ �يطلب ��وّل؟�ل ��سلوب �نوع ما

 ���ء؟

 ماذا�عن�صيغ��ساليب�الثانية�و�الثالثة؟ 

 كيف��سّ����ذا��سلوب���شا�ي؟  

 للأمو��ن���و أحقيّة�ا��لافة�أت�ون�لل�اشمي�ن�أ�ساءل�عن� 

 ستف�امالصيغة�ال���استعمل�ا��. 

 � �بھ �ء(الف�م�طلب�ع��
ّ

�بال�� �السّؤال�) أو�العلم �عن ��جابة أو�طلب

 )و�ذا��و��صل(

 النداءالمت�لم�����سلوب�الثا�ي�شد�ان�باه�المخاطب�عن�طر�ق��طلب. 

 ال��ام��مر�طلبوالصيغة��خرى��. 

  .�و�أع���مرتبة�م��م��عم

�عن�أخذ�مال�الي�يم��غ���ا��قّ �طلبي
ّ

  الله�عزّ�وجلّ�الكف

 .صيغتھ�النّ��

 اعر�
ّ

�الش ��ستحباب–يطلب �باب �و�قصر�-من �رمضان �ليل �يطول أن

 .��اره�فيمرّ�مرّ�الّ��اب

 ستحيل�أو�يبعد�منالھ�. 

لب
ّ
  .�و�الط

  

 أساليب�إ�شائية�طلبية�سّ���

 لا�يطلب�فيھ��جابة� 

  ّھ�وارد����بداية�النص
ّ
 .�خبار�ولفت�ان�باه�القارىء�لأن

 

 من�سياق�الكلام�و�و�ما��ع���بدراستھ�البلاغة 

 

  

 أسلوب���ّ�ب،�لا�يطلب�حدوث����ء

 صيغ�مدح�وذمّ�وقسم

  إ�شائيّا�غ���طل���سّ���أسلو�ا�

  

بناء�

�علمات�

  جديدة

أست�تج�

  ا��لاصة

 ما��سلوب���شا�ي؟ 

 

 ما�أقسامھ؟  

 � �و�نقسم��:��شا�ي�سلوب �الكذب، �أو �الصدق �يحتمل �لا كلام

 :قسمْ�ن

 و�و�أنواع�:طل��: 

 قلْ�: و�و�طلب�القيام�بالفعل�ع���وجھ��ستعلاء�و�لزام،�نحو�: �مر

 .خ��ا�أو�اصمتْ 

 أو��متناع�عنھ�ع���وجھ��ستعلاء� طلب�الكف�عن�الفعل و�و: الن��

 .لا�تجالس�رفقاء�السّوء: و�لزام�نحو

 عليھ: النداء� �المخاطب �إقبال �المت�لم �نحوو�و�طلب �الب�ت�: ، �أ�ل يا

 .افتحوا�الباب

 قبل: �ستف�ام� �من �معلوما �يكن �لم �بال���ء �العلم من�: نحو. �و�طلب

 ترجم�كتاب��ليلة�ودمنة؟

 ا��صول�: التم��� �لاستحالة �ير�� �لا �الذي �المحبوب �ال���ء و�و�طلب

فول: نحو. عليھ،�أو��عد�منالھ
ّ
 .ة��عودليتَ�الط

 و�و�ما�لا�يطلب�فيھ�المت�لم�حصـول����ء،�ولھ�صيغ�كث��ة،��:غ���طل��

  ....الت��ب،�المدح،�الذم،القسم،�وأفعال�الرجاء،�وصيغ�العقود�،: نحو
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تقييم�

  ختامي

إدماج�

و�ناء�

وضعية�

  مس��دفة

بّ�ن�نوع���شاء�وصيغھ�وغرضھ�البلا���:التّدر�ب��وّل 

  :����ساليب�التّالية

�(�عا���قال�-1
َ
لا

َ
ف

َ
لقُ�أ

ْ
�يخ

َ
فمَنْ�يخلقُ�كمَنْ�لا

َ
أ

رون
ّ

ك
ّ

  )17:النحل)(تذ

ا��رّ�نا�ولا�:(قال��عا��-2
َ
ن

ْ
أ
َ
ط

ْ
سٍ�نَا�أوْ�أخ

َ
ا�إٍنْ��

َ
ن

ْ
اخِذ

َ
ؤ

ُ
�ت

َ
رّ�نَا�لا

��الذينَ�مِنْ�
َ

ھُ�عَ�
َ
ت

ْ
تحمِلْ�علينا�إصرا�كما�حَمَل

  ) �286ية��خ��ة:البقرة)(قبْلنَا

الظالمُ�ع���يديْھ�يقول�ياليت���وَ�ومَ�َ�عَضّ�:(قال��عا��-3

ا�
ً
لان

ُ
�ف

ْ
خذ

ّ
ت

َ
�يا�وْ�ل���ليت���لمْ�أ

ً
تُ�مع�الرّسولِ�س�يلا

ْ
خذ

ّ
ات

 
ً
  )28-26:الفرقان�)(خليلا

  !ما�أجملَ�القلبَ�المب�سمَ -4

 :التّدر�ب��خر

 ابن�ثلاث�جمل�إ�شائية�مجاز�ة�  

  

  

  التّو�يخ:استف�ام�غ���حقيقي،غرضھ:أسلوب�إ�شا�ي�طل���صيغتھ-1

  الدّعاء:غرضھ)غ���ا��قيقي(النّ���: أسلوب�إ�شا�ي�طل��،صيغتھ-2

  

  .التحسّر�و����:غرضھ:التمّ��:أسلوب�إ�شا�ي�طل��،صيغتھ-3

  

تحر�ك�شعور�الدّ�شة�:الت�ّ�ب،غرضھ: أسلوب�إ�شا�ي�غ���طل��،صيغتھ-4

  و�نفعال���مال�القلب��الطيّب

مون����أثناء�ا��صّة
ّ
  .يجيب�المتعل
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   :الوحدة�التّعليمية�التّاسعة

  ا��لافة��سلامية

  والمؤثرات�ا��ز�ية����الشعر

  مطالعة�موج�ة�:ال�شـاط

ــار :الموضوع ـــ ـــ ـــــ ـــ ـــ ـــ ـــــ   انتظــ

  158أبو�العيد�دودو�ص�/ د

  ج�م�آ�1 :المستوى 

  ساعة�واحدة�:المدة�الزمنية

  أسماء�حمب��: �ستاذة

  

   :المس��دفةالكفاءة�

  يحرّر�المتعلم�نصا�وفق�

  .النمط�السردي��

  :من�خلال�النص :��داف�التعليمية  

 يك�شف�المتعلم�من�خلال�مش�د�قص����ع���لوحة�سياسية����بلاد�مغتصبة. 

 يكتب�نصا�وفق�النمط�السائد����النص.  

  

  

  أ�شطة�المتعلم�ن  أ�شطة�التعليم  المراحل  الوضعية

وضعية�

  �نطلاق

تقديم�

  النص

 و�طر�قة�� ��س��ة، �ظروف ��� مو�ة
ُ
�� �الدولة ��شأت �ل

 سلمية؟

 ل�است�ان�المسلمون�ل��كم��موي�دون�مقاومة؟� 

 

 ما��ان�موقف�م�من�العلو��ن؟ 

 بطر�قة�سلمية�-غالبا-�ل�تأ�ي�التغي��ات�السياسية�.  

 ضطرابات��� �عل��ا �غلب �اعتيادية، �غ�� �ظروفا ��مو�ة �الدولة ��شأة عرفت

 .والف�ن

 يتقبل�المسلمون�أجمعون�حكم��مو��ن�بل�م��م�من�ثار،�وم��م�من�أعلن��لم

 ....حر�ا�عل��م،�وف��م�من�كفّر�م،

 للعلو��ن�أيضا�مناصر�ن�وأعداء�كغ���م. 

 أجل�� �من ��ان �إذا �خاصة �لا�بالسلم، �بالقوة، �غالبا �تأ�ي �السلمية �التغ��ات إنّ

  .التخلص�من�المستعمر

بناء�

�علمات�

  جديدة

أك�شف�

معطيات�

  النص

 ما�الس�ب�الذي�جعل�آمنة��ع�ش�مع�أخ��ا�فقط؟�  

 ما�الذي�أقلق�ا�����ذه�الليلة�الماطرة؟  

 ما�الذي�زاد�من�خوف�ا�وأرق�ا؟�وماذا�تبادر�إ���ذ���ا؟ 

 بم�تفسر�نفسية�آمنة�القلقة�المضطر�ة؟  

 وماذا�� �النافذة؟ �آخر�ع�� �إ�� �ح�ن �من �ت��دد ��انت لماذا

  شا�دت؟

 علقت�بذ���ا�أك���عن�مص���أخ��ا؟�ما����الفكرة�ال��  

 ارتطم�� �الذي �ما ��نفجار؟ �سماع�ا �وقت �اطمأنت إلام

  ببا��ا؟�وماذا�صدم�ا؟

  

  

 إ���� �وسفر�أبيھ �أم�ا ��و�وفاة �فقط �أخ��ا �مع ��ع�ش �آمنة �جعل �الذي الس�ب

  .-سب�ما�أخ���ما�بھح-العاصمة�للتجارة�

 أقلق�ا�����ذه�الليلة�الماطرة�تأخر�دخول�أخ��ا�إ���الب�ت�لأسباب�لا��علم�ا�.  

 لم�� �وأنھ �خاصة �الوطن ��ع�ش�ا �ال�� �الثور�ة �الظروف �وأرق�ا �خوف�ا �من زاد

  .يتعود�ترك�ا�لوحد�ا�ح���وقت�متأخر

 تبادر�إ���ذ���ا�أن�أخا�ا�قتل�أو�اعتقل.  

 ا� �القلقة �آمنة �نفسية �أخيھ�إنَّ �سوى �أن�س �ل�ا �ل�س �أنھ �إ�� ��عود لمضطر�ة

  .مصطفى

 وقد�� �مقبلا، �أخا�ا ��شا�د �لعل�ا �النافذة �آخر�ع�� �إ�� �ح�ن �من �ت��دد �انت

  شا�دت�ظلال�جنود��حتلال

 الفكرة�ال���علقت�بذ���ا�أك���عن�مص���أخ��ا����الموت.  
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 واسا�ا�� �بم �تصرفت؟ �وكيف �عرف��ا؟ �ال�� �ا��قيقة ما

  أخو�ا�و�دأ�من�روع�ا؟�

  

 

 � ��ذا �بدوره �سمع �قد �أخا�ا �أن ��نفجار�إ�� �سماع�ا �وقت النجار�اطمأنت

�فاقدا� �م�وما �أخو�ا �ببا��ا �ارتطم �أن �إ�� �أصدقائھ �عند �يبقى �سوف �ولذلك ال�ائل،

  .وقد�صدم��ا�الدماء�ال���ت��ل�منھ.. الو���تقر�با�

 غرفتھ�� �إ�� �بإدخالھ �سارعت �وقد �مجا�د، �أخا�ا �أن ��� �عرف��ا �ال�� ا��قيقة

انتصرنا�لا�...��نالقد�ن: "ونزعت�ثيابھ�ثم�م��ت�عنھ�الدماء،�فقام�بمواسا��ا�بقولھ

 ..."الصباح.. قتلت�ا��شرات�الغد�لنا�.. تب�ي�يا�أختاه�بل�افر���البناية�تحطمت

     من�دلالات؟" تناولت�المسدس�وقبلتھ"ماذا�تحمل�عبارة 

 يدل�� �بالمسدس؟وعلام �العساكر �آمنة �استقبلت لماذا

  ذلك؟

 غدٍ�مشرق،�دلالة�ثور�ة،�ف�و�يحمل��مل����" تناولت�المسدس�وقبلتھ" لعبارة

�شر� ��عداء ��ز�مة �وتمثل �التحرر، �س�يل ��� �سالت �ال�� �الشر�فة �أخ��ا �دماء و�مثل

 ..�ز�مة،

 لقد�استقبلت�آمنة�ا��نود�ب�ل���اعة�مصو�ة�المسدس�نحو�م،�دلالة�ع���

  .أ��ا�تحمل�الثورة����قل��ا

بناء�

�علمات�

  جديدة

أناقش�

معطيات�

  النص

 قصوصة؟ما����الرسالة�ال���تحمل�ا��ذه��  

  

 فيم�تتمثل�قمة�التأزم����ا��وادث؟�وكيف�تم��نفراج؟  

 ما�الصورة�ال���قدم���ا�القاص�بطلتھ؟  

  

  

 كيف�تبدو�صورة�مصطفى�أ���آمنة�من�خلال�حوادث�

  القصة؟

 كيف��انت���اية�ا��بكة�الفنية؟�كيف��س����ذا�النوع�

  من�ال��ايات؟

 تحدث�عن�ب�ئة��قصوصة،�وحدد�م�ا��ا�وزما��ا.  

  

 بم�تتم���أساليب�السرد�وا��وار�����ذه�القصة؟  

  

  

  مانمط�النصّ؟

 صغ���اية�القصة��ش�ل�مغاير�لما�ذ�ب�إليھ�ال�اتب  

 الرسالة�ال���تحمل�ا��ذه��قصوصة����أن��ستقلال�جاء�بفضل�ت��يات�

  .الرجال�وال�ساء

 نفراج��� �وتم �ب�تھ، �بباب �مصطفى �بارتطام �ا��وادث ��� �التأزم �قمة تتمثل

  .�ش�اد�مصطفىباس

 لأن�� �المضطر�ة �القلقة �المرأة �صورة ��� �بطلتھ �القاص ���ا �قدم �ال�� الصورة

  .أخا�ا�لم��عد�إ���الم��ل،�وأبرز�جانب�ال��اعة�للبطلة

 تبدو�صورة�مصطفى�أ���آمنة�من�خلال�حوادث�القصة�أ��ا���صية�ثور�ة�

  .��اعة

 ال��ايات�بالمأساة��انت���اية�ا��بكة�الفنية�بوفاة�البطل،��س����ذا�النوع�من  

 م�ان��قصوصة��و�ا��زائر�وزمانھ��و�حرب�التحر�ر�المباركة.  

 ا������ �واستعمال �بالوضوح �القصة ��ذه ��� �وا��وار �السرد �أساليب تتم��

�وا��ال� �والنعت �المجاز �استعمال �إ�� �إضافة �الدلا��، �الم��م �وتوظيف و��شاء،

  وتوظيف�عنصري�الزمان�والم�ان

 سردي 

 ذ���ايات�مختلفةيصوغ�التلامي.  

التقييم�

  ا��تامي

أس�ثمر�

  المعطيات

 بم��س���عنصر�الزمان�والم�ان����القصة؟  

 مع��� �عن �الفعل�" اضطجع: "ابحث �وجرد �القاموس ��

  .من�حروف�الز�ادة

 حوادث�� �عرض ��� �وظفھ �التعب���الذي �من �النمط ما

  القصة،�و�ل�����قصوصة�أنماط�أخرى؟

 القصة�بإطار�القصة�س���عنصر�الزمان�والم�ان����.  

 نام�وجنبھ�إ����رض: اضطجع  

 ع: تجر�د�الفعل��  

 عم��ناك�. النمط�من�التعب���الذي�وظفھ����عرض�حوادث�القصة��و�السرد�

  .أنماط�أخر�م��ا�الوصف�وا��وار
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  :الوحدة�التعليمية�التاسعة

  ا��لافة��سلامية�

رات�ا��ز�ية����الشعر
ّ
  .والمؤث

  �عب���كتا�ي :ال�شـاط

  الوقـت�وأ�ميتـھ����حياة�الفرد�والمجتمـع :الموضوع

  آج�م��1 :المستوى 

  ساعات�3 :المدة�الزمنية

  أسماء�حمب��:�ستاذة
  

  الكفاءة�المس��دفة

   مقالايحرر�التّلميذ��

  وفق�النمط�المناسب

 :��داف�التعليمية 

  يك�شف�المتعلم�أ�مية�الوقت 

  يتعرّف�عن�أمثل�طر�قة�لاستغلال�الوقت 

 ف�مك�سباتھ�
ّ
  .���إنتاج�مقال،�مع�مراعاة�النمط�ا���ا�� اللغو�ة�والبلاغية�يوظ

  

ية
ضع

لو
ا

  

  أ�شطة�المتعلم�ن  أ�شطة�التعليم

لاق
ط

�ن
ة�

عي
ض

و
  

 عليھ�� �الله �ص�� �الرسول �استغرق�ا �ال�� �الف��ة ما

�الراشدون� �ا��لفاء �استغرق�ا �ال�� �الف��ة �وما وسلم؟

�وأنظم��ا �الدولة �استقرار �ع�� �للشر�عة��للعمل وفقا

 �سلامية؟

 ل�ترى�أ��ا�ف��ة�طو�لة�أم�قص��ة�. 

 إلام�يرجع�ذلك؟ 

 الفقي� �إبرا�يم �الدكتور �قول �من�“:لاحظ �التحرر إن

�ال��� �المحطات �أو�� ��� �ال�ا�� �الوقت �وجود �عدم خرافة

ننطلق�م��ا�إ���حياة�منظمة�واستغلال�أمثل�للوقت�وا��ياة�

   ” �ش�ل�عام

 � �الله �ص�� �الرسول �استغرق �وسلم �للتأس�س��23عليھ سنة

� �قرابة �الراشدون �ا��لفاء �واستغرق �للتأس�س��20للإسلام، سنة

 .لدول��م

 
  عت����ذه�الف��ة�قص��ة��س�يا�لبناء�الدول�. 

 يرجع�ذلك���سن�استغلال�الوقت�و�سي��ه�بطر�قة�جيدة.  
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 � �قولھ �من �الدكتور �يقصد �وجود�"ماذا �عدم خرافة

 الوقت�ال�ا��؟

 ير�د�� �ما �لفعل �ال�ا�� �الوقت ���سان �يجد كيف

 إنطلاقا�من�قول�الدكتور؟

 كيف�يحسن���سان�استغلال�وقتھ؟ 

 
 ما�أ�مية�أن�يجعل���سان�لنفسھ�جدولا�يضع�فيھ�

 .أ�دافھ�منظمة�حسب�ف��ة�زمنية�محددة

 

 

 

 

 ما�الفرق�ب�ن���سان�الذي�يضيع�وقتھ�والذي�يحسن�

 استغلالھ؟

  

  

 ص���الله�عليھ�وسلم����ذلك؟ما�رأي�الرسول�  

 أراد�فعل����ء�فسيجد�لھ�الوقت�ال�ا���� يقصد�أن���سان�إذا

 .ليفعلھ

 يجد���سان�الوقت�لفعل��ل�أعمالھ�ال���يرغب����إنجاز�ا�عن�

 .طر�ق�تنظيم��شاطاتھ����الوقت�وحسن�استغلالھ

 لا�� �فيما �يضيعھ �أن �يأنف �ح�ن �وقتھ �استغلال ���سان يحسن

 .فسھ�جدولا�ح���لا�ي�يھ����ضوضاء�الفو���يفيد،�و�جعل�لن

 الكث���� �نفسھ �يختصر�ع�� �ووقتھ �لأ�دافھ �المخطط ���سان إن

من�الوقت�الضا�ع،�فبدلا�من�توقفھ��ل�مرة�ع���غ����دى�لا��عرف�

�مضيعة� �تجنبھ �محكمة �خطة �أمامھ �فسيجد �وقتھ، �يم��� كيف

ع����أيامھ�وأوقات�فراغھ�دون�فائدة،�ف�و�مس���دائما�بخطة�منظمة

�حياتھ� �مسرفا �يتخبط �أبدا �محتارا �ولا�نجده مدار�الش�ر�أو�السنة،

 .دون�أي�إنجاز

 سان�الذي�يضيع�وقتھ�نجده�خاملا،�لا��عرف�مع���أن�تضيع���

أيامھ�سدى،�لا�إنجازات�تذكر�لھ،�ولا�فائدة�تر���منھ،�أما���سان�

المدرك�لقيمة�الوقت�ف�ل���ظة�من���ظات�حياتھ����ذخر�لنفسھ�

 .ولأمتھ،�ي�سر�بوقتھ�خدمات�جليلة�لأمتھ�ف��تفع�بذلك

 قولھ� �خلال �من �الكر�م �رسولنا �ف��ما�: "يظ�ر�رأي �مغبون �عمتان

فمن�لا�يحسن�استغلال�وقت�فراغ�" كث���من�الناس�ال��ة�والفراغ

  .�و�مغبون����نظر�الرسول�ص���الله�عليھ�وسلم

دة
دي

ج
ت�

ما
عل

ء��
بنا

  

 ارتقاء�المجتمع؟كيف�يؤثر�حسن�تنظيم�الوقت�ع��� 

  

  

 
 ما����الطر�قة�المث���لتنظيم�الوقت؟ 

  

  

 
 
 اذكر�أمثلة�نا��ة�عن�حسن�تنظيم�الوقت.  

 تنظيم�� ��� �فرد ��ل �أحسن �فإذا �أفراد �من �يت�ون �المجتمع ��ل إن

وقتھ�واس�ثمر��ل�دقيقة�من�عمره����تقديم�خدمات�نافعة�لمجتمعھ�

فإن��ذه��عمال�الرا�عة�ست��اكم�ل��تقي�بالمجتمع�عن�طر�ق�تكميل�

 . �ل�فرد�للآخر

 أ�دافا�� �يتضمن �جدول �وضع ��� �الوقت �لتنظيم �طر�قة أحسن

�ل ���م �من �عن�موزعة ���سان �لا�ي�شغل �ح�� �محددة �لف��ة لم�م

أداء�أعمالھ�بالتفك���أ��ا�يأ�ي�أولا،�فيصرف�وقت�تفك��ه����الم�ام����

إنجاز�ا،�لي�ون�ا��دول�مرجعا�لھ،�كما�يمكن��ستعانة�ب�ل�آلة�أو�

 .تقنية�تختصر�لنا�الوقت�وتز�د�من�فاعلية�استغلالھ

 تنظيم� �حسن �عن �عرفت �ال�� �النماذج �أجمل �دولة��من الوقت

�واستغلال�ا� �تنظيم�ا �حسن ��س�ب �رق��ا �أق��� �بلغت �ال�� اليابان

� �حر�ية �ل�وارث ��عرض�ا �فرغم �للوقت، �النوو�ت�ن(الرا�ع ) القنبلت�ن

إلا�أ��ا�توصلت�إ���طرق�تمك��ا�من�) الزلازل (وك��ة�ال�وارث�الطبيعية

جمع�شتا��ا��سرعة�كب��ة�إثر��ل��ارثة�تحل���ا،�و�ذا�ا�عكس�ع���

�المجتمعات�ت �أر�� �فصارت �و�مان �السلم �أيام �ف�� �أيضا طور�ا

  .وأك���ا�تطورا



 الملاحق
 

110 
 

ار�
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�
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ا�
  

 التّـــــــعليــــــمة� : 

 وتنظيمھ�� �الوقت �استغلال �أ�مية �فيھ �مقالا�تب�ن حرر

موظفا��.���حياة�الفرد�وكيفية�تأث��ه�ع���ارتقاء�المجتمعات

� �النمط �من �يناسب �البلاغية�)ا���اج(ما �وروافد ،

�المجاز�ة( �و��شائية �ا����ية �)�ساليب �واللغو�ة �)البدل(،

  مس�ش�دا�بالأدلة�المناسبة

 تحر�ر�الموضوع�داخل�القسم�.  

  

  :الوحدة�التعليمية�التّاسعة

  ا��لافة��سلامية�

عر
ّ

رات�ا��ز�ية����الش
ّ
  والمؤث

  مس��دفةوضعية� :ال�شـاط

  مواقف�سياسية� :الموضوع

  آج�م��1 :المستوى 

  ساعة�واحدة :المدة�الزمنية

  أسماء�حمب�� :�ستاذة

  

  الكفاءة�المس��دفة

  

النمط��معتمدانص��المتعلمي�تج�

  الوصفي

 :��داف�التعليمية 

 ف�المتعلم�و�يدمج�أح�ام�الوحدة
ّ
 : يوظ

 لغو�ـــــــــــــــــــــــــــــا. 

 بلاغيـــــــــــــــــــــــــا. 

 يقدم����ا�عن�موقفھ  

  

عي
ض

لو
ا   ة

  توج��ات  أ�شطة�المتعلم�ن  أ�شطة�التعليم

لاق
ط

�ن
ة�

عي
ض

و
  

 أن�� �فقررت �الرئاسية ��نتخابات حلت

�يكر�ھ� �صديقك ��ان �معينا �م����ا �ساند

�فقررت� �و���امات، �الشتائم �لھ و�كيل

  .مواج�تھ�ب�ل�حزم

   أسئلة�� طرح

� بالروافد�تتعلق

  .طبيعة�النمطو 

 تقديم�السند :  

�لكم�راعٍ�و�لكم�مسؤول�عن�: "قال�الرسول�

  "رعيتھ

إ�ي�لأكره�أن�تتع����غلة�: "وقال�عمر�بن�ا��طاب�

  ....���العراق�
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 عليم
ّ
 :ةـــــــــــالت

��بيات،ا �من ���نطلاقا �لما �من�عواس�نادا متھ
ّ
ل

  .خلال��ذه�الوحدة

� �حرر �ب�ل�فقرة �مر��ك �عن �ف��ا تدافع

�موضوعية�وصدق،�مؤ�دا�رأيك�ب����منطقية

� �يموظفا �ما �ومنادى،�ناسب ���اج، من

  .ومقابلة

 الشروع����عملية��التّحر�ر�وفق�التعليمات�

  المق��حة��

 طبيعة�� ت�يان

 : �نجاز

 فردي� 

 ثنا�ي� 

 جما��  
 

  )د�20: (مدّة��نجاز

ار�
ثم

س�
�

�م
قو

الت
�

مي
�تا

ا�
  

 مواصفات�المنتوج�المنتظر: 

  لمتعلم�ن�لعرض�ا�ع���شبكة�تقييم�أعمال�ا

  .بقاسمعدة�م

 عمودية�� �مناقشة �وفتح ��نجاز مراقبة

 .أفقيةو 

 تحر�ر�فقرة�جماعية�داخل�القسم. 

 تدو�ن�الم��ص�السبّوري.  

 عذر�إ��اء��� إذا

�ذه�المراحل�يُد���

�إنجاز� �إ�� المتعلم

�خارج� �تبقى ما

  القسم��
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 الجمھوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

       

 وزارة التربیة الوطنیة

اللجنة الوطنیة  للمناھج                                                  

  لمادة اللغة العربیة المجموعة المتخصصة

  

  

  

  

  

  

 

 جذع مشترك آداب

 جذع مشترك علوم و تكنولوجیا

  

--جانفي جانفي   --   
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  :مقدمة

مسعى مساعدة الأساتذة على التعامل مع منهاج اللغة العربیة بالأسلوب الذي یمكنهم من  ضمن  

فهمه و الاجتهاد في تطبیقه نقدم إلیهم هذه الوثیقة المرافقة للمنهاج التي نتناول فیها شرح الخطوط العریضة 

المبدإ، انصب الشرح على و تحقیقا لهذا  .لمنهاج السنة الأولى من التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي

  العناصر الأساسیة الواردة في المنهاج و حرصنا منا على أن 

لا یحلق الشرح في آفاق المعارف النظریة أدعمناه بأمثلة عملیة تطبیقیة ترفع اللبس عن كل غموض و 

    .توضح كل مبهم

  : و على العموم، فإن العناصر التي كانت محل الشرح هي

  :المقاربة بالكفاءات  ) أ

لما كان المنهاج مبنیا على المقاربة بالكفاءات، كان طبیعیا أن تتعرض الوثیقة المرافقة إلى تفصیل 

  القول 

حیث لا . في هذه المقاربة من حیث هي مقاربة بیداغوجیا اعتمدت في بناء المنهاج من منطلق الإدماج

منهم مستوعبین للمنهاج عاجزین  مكان للتعلمات المجزأة التي كثیرا ما أضرت بتكوین المتعلمین إذ جعلت

  . عن توظیف مضامینه في حیاتهم العملیة

فالمناهج التربویة السابقة المبنیة على المحتویات انطلقت من كون عقل المتعلم مستودعا فارغا ینبغي 

في حین أن المقاربة بالكفاءات تقوم . ملؤه بكنوز المعرفة بغض النظر عن جدوى حاجته إلى هذه  المعرفة

حیث إن العنایة موجهة إلى فاعلیة . على أساس أن قلیل العلم یستعمله العقل خیر من كثیر یحفظه القلب

  التعلمات و عملیتها 

  .و جدوى ما یتعلمه مرهون بما یقدر على فعله لا بما یقدر على خزنه. على صعید حیاة المتعلم

  :المقاربة النصیة  ) ب

إلى المقاربة بالكفاءات في كونها رافدا قویا یمكن المتعلم و قد أوضحنا أهمیة هذه المقاربة بالنسبة 

من ممارسة كفاءته عن طریق تفعیل مكتسباته حیث إن النشاطات المقررة في تدریس اللغة العربیة تنطلق من 

فالنص یصبح المحور الرئیس الذي تدور في فلكه هذه النشاطات خدمة لملكة التعبیر الكتابي  و . النص

  .لتلمیذالشفوي لدى ا

  :تقدیم حصص تدریس اللغة العربیة) ج

و هنا، حرصنا على تقدیم نماذج تطبیقیة للحصص المقررة بما رأیناه كافیا لتنویر درب الأستاذ  في   

  .تنشیط فعله التربوي وفق نمط بیداغوجیا الإدماج

  :بیداغوجیا المشروع) د
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التعلم إذ إن المشاریع المقررة            و قد بینا مدى نجوع هذا الأسلوب التعلمي في بناء كفاءات  

.         الفعلیة في إنجاز أعمال فعلیة - في المنهاج كثیرا ما تدعو المتعلمین إلى البرهنة على قدراتهم المعرفیة 

  .و قد حرصنا على تقدیم نموذج تطبیقي في تنشیط حصة مشروع من المشاریع

  :المقاربة بالكفاءات و بناء المنهاج

مقاربة بالكفاءات مقاربة بیداغوجیا و قد اعتمدت في بناء مناهج التعلیم الابتدائي و المتوسط      إن ال  

  .و بدلالتها یتم بناء مناهج التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي

  لماذا وقع الاختیار على بناء المناهج باعتماد المقاربة بالكفاءات؟: و من حق الأستاذ أن یتساءل  

فمن الثابت أن . ة عن هذا السؤال تستلزم إطلالة على الوضع المعرفي في عصرنا الحاضرو الإجاب  

المعارف أخذت تزداد في هذا العصر بشكل سریع، حیث إن الخبراء یؤكدون أن المعارف في شتى المیادین 

المعرفي تتغیر كلیة كل سبع أو خمس سنوات الأمر الذي یجعل من عالم الیوم یعیش بحق مرحلة الانفجار 

التعلمي على مبادئ قائمة على ما هو  –فكان لخبراء التربیة أن أخذوا یفكرون في إعادة بناء الفعل التعلیمي 

و المتعلم لا یستطیع أن یكون         في مستوى . أنفع و أفید بالنسبة إلى المتعلم و أكثر اقتصادا لوقته

. م یكن یتوافر على ذكاء یرقى إلى فهم مركبات هذا العصرتتبع هذه المعارف المتنامیة و استفادة أهمها إذا ل

و . و من هنا، فإن الحدیث عن المقاربة بالكفاءات هو في حقیقة الأمر حدیث عن الذكاء في مفهومه العام

إلى العنایة بشخصیة المتعلم داخل المجتمع، و ذلك قصد تأهیله بالشكل  –أساسا  –إن هذا التصور یدعو 

هذا . لمؤسسة التربویة؛ حتى یتمكن من التكیف السلیم مع المحیط المحلي     و العالميالملائم داخل ا

إلا أن عملیة التمكن . التكیف الذي یتطلب درجة معینة من التحكم في مستوى من الكفاءات و في عدد منها

، ذلك أن مستوى من مستوى محدد من الإتقان للكفاءات المطلوبة، لا یعني بالضرورة بلوغ الغایة المنشودة

كفاءة في فترة زمانیة ما، قد یصبح في فترة لاحقة غیر مسایر لمتطلبات التكیف؛ و لذلك فإن عملیة 

من الأمور الضروریة لضمان مسألة یق التكوین المستمر، تعد  استمراریة تحیین مستوى الكفاءات، عن طر 

  .قدرة الإنسان على التكیف داخل المحیط الذي یتفاعل معه
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  - أ اا -ي ار:ثـانویة 

  

  

  

  

  أء :  ةإعداد الأستاذ 

  الأسابيع

 الدراسيّة
 ت.و

  النص الأدبيّ 

 النص التواصليّ 
 القواعد

  البلاغة

 العروض

  التعبير الكتابيّ 

 المشروع

  المطالعة الموجهة

 بناء وضعيات مستهدفة

 .التقويم التشخيصيّ و تنشيط حصص تعليميّة ممهّدة لتعلّم أنشطة المادة المقرّرة . 1

2 . 1 

في الإشادة بالصلح . 1

  .والسلام

 .»زهير بن أبي سلمى « 

الحروف . 2

الجازمة 

لفعلين 

 مضارعين

 الكتابة العروضيّة. 3

مزايا التسامح في . 4

بناء المجتمعات 

 ورقيّها

  إيماني.5

  بالمستقبل

3 . 1 
ظاهرة الصلح و السلم . 6

 في العصر الجاهليّ 

رفع الفعل . 7

المضارع 

 ونصبه

 التشبيه وأركانه. 8
تحرير الموضوع . 9

 داخل القسم

بناء وضعيات . 10

 مستهدفة

4 . 2 
« شعر الفروسيّة . 11

 »عنترة بن شداد 

المبتدأ . 12

الخبر و 

 وأنواعهما

 وحروفهاالقافية . 13
تصحيح . 14

 الموضوع
 الرجولة الحقّة. 15

5 . 2 
الفتوة والفروسيّة عند . 16

 العرب

كان . 17

 وأخواتها
 المجاز اللّغويّ . 18

إعداد معرض . 19

حول السّلام 

 )1مشروع ال(

بناء وضعيات . 20

 مستهدفة

6 . 3 
  وصف البرق والمطر . 21

 .»عبيد بن الأبرص « 

الأحرف . 22

المشبّهة 

 بالفعل

الحروف التي . 23

 تصلح أن تكون رويا

الوسائل المجدية . 24

لتحقيق المطالب 

 والآمال

 أرضنا الجميلة. 25
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الطبيعة من خلال . 26

 الشعر الجاهليّ 

كاد . 27

 وأخواتها
 المجاز العقليّ . 28

تحرير الموضوع .29

  في القسم 

بناء وضعيات . 30

 مستهدفة

 .والدّعم والتّقويم والإدماجنشاطات للاستدراك  . 8
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المفعول . 37

 به
 المجاز المرسل. 38
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