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  "بسم الله الرحمن الرحیم"
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  ""اللھم آمیـــــــن
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 



ھُُ وَالْمُؤْ « َكُمْ وَرَسُول ُ عَمَل وُا فَسَیَرَى اللهَّ لِ اعْمَل ُ  »مِنُونَ وَق
 

 

 



 

 

 

 





 
  

  



 


 



 

 

 

 

 

2012 



 

  

"

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 



  
 

 
 أ

  

  

  

 

 

  

  

  

  

  

  

  



  
 

 
 ب

و هي أداة و أفكار للغة دور كبير في حياة الفرد إذ يتخذ منها وسيلة للتعبير عما يجيش في نفسه من أحاسيس   

   ر.يتفاهم مع  من حوله من بني البش مشكلاته و للتفاعل مع عالمه الخارجي، و بواسطتها يقضي حاجاته و يحلّ  ردّ 

 الأحكامغات لها نظام لغوي خاص تعرف به، و هو مجموعة القوانين و القواعد و غة العربية كغيرها من اللّ اللّ  إنّ 

تشكل هذه القوانين و  إذفي التواصل.  عينهملت أبناؤهاويلتزم đا  .و عباراēا ألفاظهاو تخضع لها  التي تحكم هذه اللغة

 الأنظمة، والنظام الكتابي هذه  فرعية للغة كالنظام الصوتي ،و الصرفي ،و النحوي ، والدلالي أنظمة الأحكامالقواعد و 

فقد امتلك  فمن امتلك هذه المهارات القراءة و الكتابة التي تكسب الفرد ملكات اللغة المتعلقة بالاستماع و المحادثة و 

 .التحدث و القراءة  الاستيعاب ؛الأولىمنها نظرا لتعلقها بالملكات الثلاث  الأعلىللكتابة المركز  و لعلّ  ،صميم اللغة

و عباراته مالم يكن ملما بقواعد  ألفاظهمن صحيح تعلم الكتابة ، و التلميذ لن يستطيع أن يكتب فمن تعلمها فقد 

ظهرت محاولات لتيسير قواعد النحو في المراحل التعليمية المختلفة قصد  الأخيرةهذه  و على أهمية ،الأساسيةالنحو 

  فهام.الأ المستصعب منالنحوي  الإطارتقريب 

و قد تم اختيارنا  ،لدى طلبة السنة الثالثة الثانوي و انطلاقا من هنا كان موضوع بحثنا في ضعف الممارسة اللغوية

نا نقف على علّ  ، اليوميةلم لاحظناه من ضعف يكاد يكون عاما عند غالبية التلاميذ من خلال ممارساتنا ا الموضوع ذله

الحلول للتغلب عليها و لو نسبيا، إضافة إلى استعدادنا الشخصي  "الضعف" و أسباđا و محاولة وضعماهية هذه الظاهرة 

  رتباط هذا الموضوع بمجال تخصصنا . ، و او اقتناعنا و رغبتنا الملحة في دراسة هذا الموضوع 

ن الأولان ، حيث كان الفصلامقدمة و ثلاثة فصول و خاتمة  إلىبالموضوع قسمنا عملنا هذا  الإيفاء لأجلو 

خير تطبيقيا ، تناولنا الفصل الأول في جزء منه التعريف بالظاهرة من جانبيها اللغوي نظريان وكان الفصل الأ

ة أبرز أسباđا التي اختلفت باختلاف المتسببين فيها ( المعلم، المتعلم، يطوجاء الجزء الثاني محاولة لتغ صطلاحيلاوال

ى من خلالها الضعففيه ا الفصل الثاني فقد تعرّضنا وأمّ  ، المنهاج...) هذه الأخرى التي  ،إلى مختلف المظاهر التي يتجلّ

عت بتنوع الممارسات اللغوية (أخطاء نحوية، ا الفصل الثالث فقد ضم جزءا نظريا تمثل في أخطاء إملائية...)، أمّ  تنوّ
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الظاهرة ص للدراسة الميدانية مع الوقوف على حقيقة صَِ◌ محاولة وضع حلول لظاهرة الضعف المتفاقمة، وجزءا تطبيقيا خُ 

الذين أجابوا عليها، كما  ة والتلاميذفي أسباب الضعف موجهة إلى الأساتذوفي عملنا هذا قمنا بطرح مجموعة من الأسئلة 

  منها. قمنا بتصحيح مجموعة من الكراريس وأوراق الامتحان قصد استخراج مظاهر الضعف

غلب على البحث المنهج التحليلي والوصفي واعتمدنا على مصادر ومراجع مقدمتها كتاب الأخطاء الشائعة 

إلى تدريس مهارات اللغة العربية لسميح أبو مغلي، وكتب أخرى لا تقل أهمية، وكذا الاعتماد  لفهد خليل زايد،ومدخل

 نا جملة من الصعوبات أهمها : صعوبة الموضوع في حدّ تعلى بعض المواقع في الأنثرنيت. وفي سعينا لجمع هذه المادة واجه

ت المتناولة له وصعوبة الوصول إلى الكتب المتاحة فيه، الدراسا ذاته الذي هو امتداد للسانيات التطبيقية الحديثة، وشحّ 

المفروضة وصعوبة الدراسة الميدانية بما تتطلبه من  لوقت الذي تقاسمناه في الدراسة وأداء البحوث والوظائفمع ضيق ا

  ملاحظة وتدقيق وتحليل.
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ِ سموّ اللغة العربية لغة سيادة  ن ) الذي نزل đا الكتاب الكريم ، ( القرآستمدت مكانتها الرفيعة من قدسية و رفعة ا

بدعوه من منجزات عبر تاريخ الانسانية أمدت مكانتها من مقام العرب و ما ستخيرا للبشرية جمعاء ،و اُ أبيانا مبينا و 

َ عستُ معه لغة القرآن العربية ، و اُ  لى العالم ،  و حملواإ، فقد حمل العرب الاسلام  1الطويل  كثيرة بالإسلام ت شعوب  رب

رت لغة آثولى و ــ الشعوب ـ لغاēا الأخيرة . فتركت هذه الأسيا و شمال افريقية ... و غيرها كثيرآمنها : شعوب غرب 

كبر أبل  عظيمة،دب غنى و حضارة ألفي عام ـ لغة ألى حوالي إـ الذي يعود القرآن . " فكانت العربية طوال تاريخها 

غم  –و لو للحظة واحدة انقطاعا  - و لم تشهد العربية عدة.ون حضارة للإنسانية على مدى قر  من تصاريف على الرّ

غم من كوĔا فعلى الرّ  2.ساسية الوحدة و الهوية الاقليمية و الاستقرار بل كانت من ميزاēا الأ التّهجين طى التاريخ و خُ 

دب و خيال مع الاستطاعة على التعبير ألفاظ و تراكيب و صرف و نحو و أغات فلا زالت تتمتع بخصائصها من قدم اللّ أ

عرابية غات الأم مجموعة من اللّ أو لتمام القاموس العربي و كمال الصرف و النحو ، فإĔا تعد  .عن مدارك العلم المختلفة 

  3العربي.و الساميات في الاصطلاح أ .حبشيةو عبرية و  آرامية، من حميرية و بابلية و و العربيات أ

                                                             
  . 1، ص م  2010ردن ، عمان ، الأ ،1طعالم الكتب الحديث ،  ،لغة العربية و تحديات العولمة ال :ـ هادي Ĕر  1
  .98، ص  م 1996، ادارة الثقافة ، المنظمة ، تونسط ،  د ،تحديات القرن الحادي و العشرين  ـ المنظمة العربية للتربية و الثقافة و العلوم : اللغة العربية و  2
  .107ص  نفسه،المرجع ـ   3



  
 

 3 

 

 

  

 

 
 

  

  

  



  
 

 4 

  

ِ عريضا في حياتنا التَّ غوي يمثل هما ن موضوع الضعف اللّ إ مِيةية يمِ عل الحياة العامة ، و على الرغم  و حتىّ  التَّعلُ

ه ما يزال مسيطرا على ممارسات معظم التلاميذ ، لذلك وجب  علينا  نّ أ لاّ إللتغلب عليه دم من محاولات مما قُ 

لى إفي هذا الفصل  عمدنا هذه،مام هذا الموضوع الشائك ، و التدقيق فيه ، و في محاولاتنا أ الوقوف مطولاً 

  هم الاسباب الحقيقية  وراء و جودها .أاللغوي محاولين تحديد الضّعف التعريف بظاهرة 

  _ التعريف بظاهرة الضعف اللغوي :1

عاف  ل ضعيف وقوم ضِ جُ رَ  قيل:القوة ، و خلاف عف : عف و الضُ الضَ جاء في مجمل اللغة :  «_ لغة :

ُ أضاعفة و هو ته مُ فْ تضعيفا و ضاعَ فته عَّ ضعافا ، و ضَ إفت الشيء عَ ضْ أالخليل : قال  جعل ن يزداد على الشيء في

ُ أمثلين او  فت الشيء. و ذكر ابو عَ ضْ أمن  عوفُ اعف . قال ابو عمرو : المضْ وف: الشيء المضَ كثر ، و المضع

ُ تُ لْ عَ ف ـْأَ عبيد ذلك في باب "      1.  »" فهو مفعول  ه

جاء في ،تين مختلفتين لفظين يحملان دلاكون اللّ عف ، و ذلك  عف و الضُّ و هناك معاجم فرقت بين الضَّ « 

  2» ي و العقل أعف بالفتح في الر عف بالضم في الجسد و الضَ الضُ  أنّ  :لسان العرب

غوي من هنا هو عدم الالتزام بقدر عف اللّ عف  يختص بالجانب العقلي فإن الضُ و انطلاقا من كون الضَ 

  ..معتبر في الممارسة اللغوية

                                                             
  .  562م ، ص  1986مؤسسة الرسالة ،  ط، دتر : زهير عبد المحسن سلطان ،،مجمل اللغة : الحسن اللغويأبي  -   1
   .105 ص م، 2007 ،بد  ،دجلةدار  ،1المعاصرة، طمعجم التصحيحات اللغوية  العنكبي:غازي جامع  -   2
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غوي هي تلك الفجوة بين الفكر النظري في مجال تدريس اللغة عف اللّ ظاهرة الضُ  نّ إ ا:ــــلاحــاصط_ 

عف المخلوط عدم تحديد العوامل الكامنة وراء الضُ  و يعدّ  مدارسنا.و الواقع الفعلي لتدريس اللغة العربية في  العربية،

   الظاهرة.هو السبب الرئيسي في هذه  –و المتقدمين الضعفاء  –عند تلاميذنا 

(      حوي و النّ   الصرفيو الصوتي  منها:مستويات اللغة العربية  ن في كلّ معف لدى تلاميذنا يكالضُ  نّ إ

التركيبي ) و الاملائي ( الكتابي) ، فالخطأ في مستوى ما يجرهم بالضرورة الى الخطأ في مستوى آخر ، فهناك علاقة 

لا خطأ إملاء ، والخطأ في الاملاء ما هو القراءة يجر الى خطأ في الا اللغة العربية ، فالخطأ فيبين مستويات تكامل 

والقدرة  الاملائية ، وانعدام هذا السمعية  ذ هناك ارتباط وثيق و تكامل واضح بين القدرةإ، حو و الصرف في النّ 

عف و مواضع الضُ لى إ ن نشيرأردنا أهنا  د مستوى التلاميذ ، و منلى مواضع ضعف متكررة تحدّ إالتكامل يؤدي 

غة فإن في استقامة اللسان سباđا للكشف عن كيفيات معالجتها لدى التلاميذ ، و غيرهم من مستعملين اللّ أنحدد 

م حتىّ أاستقامة الانسان ، و قديما قال ارسطو لتلميذه :     1راك .تكلّ

  سباب الضعف في الممارسة اللغوية :أ_ 2

تحاول  بلادنا تحقيقه   التيّ كبر التحديات أتلاميذ التعليم الثانوي من عند اتقان مهارات اللغة العربية  يعدّ 

 زال يعاني العديد من المشكلات ، ولعلّ ي بذل لتحسين نوعيته ما تُ رغم الجهود التيّ و  لتجويد التعليم ،كمدخل 

جة العديد من ضحة نتيالتعليم الثانوي ، و هذا ما تؤكده بصورة واتلاميذ برزها ضعف الممارسة اللغوية لدى أ

سباب تدني المستوى اللغوي لدى أهم أالتربويين عن وساط أي يثير التساؤل في مر الذّ لأدوات ، اراسات و النّ دّ ال

 ُ متعلم ، المحتوى ، ،  يمية ( من معلمعلُ لية التَّ مَ لى مواضيع العَ إرجعه بعض التربويين تلاميذ المرحلة الثانوية ، حيث ي

ُ البرنامج ، المدرسة ...)    عف اللغوي .الضُ بخرى لها علاقة مباشرة أسقاطات إ جعه البعض الىر و ي

                                                             
   .61م ص  2000 بيروت،، صادر ، دار1ط اللغة.معجم عجائب  حمادة:شوقي  -   1
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  عليمية:التَ سباب تتعلق بمواضيع العملية أ. 1. 2

   ):المتعلم، أو المستقبل(  بالتلميذ:اب تتعلق سبأ . 1.  1. 2

معها نظرا التعامل الثالث الثانوي  يصعب على التلاميذ في مرحلة صفّ  وجود في بعض الموضوعات التيّ _ 

لى عامل نفسي إدى أغوية في مراحل سابقة ، و هذا ما و القضية اللّ ألهم على التدريس الكافي للمهارة لعدم حصو 

وُعُ عف في اللغة العربية ، و هو ثر في تفشي الضُ له بالغ الأ عبة الكثيرة القواعد مع اختلاف غة العربية الصّ من اللّ  التـَّرَ

  الآراء فيها .

ي كثيرة  عف السمع و عيوب النطق ، و هعف البصر و ضُ مراض عضوية كضُ أميذ من _ معاناة التل

  فكار مييز بين الأو العجز في القدرة على التّ  1في اللسان و الحبسة ثغة و اللّ والفأفأة و الخمخمة  *كالتأتأة

  عبير عنها بما يناسبها .بط بينها و التّ و الرّ   

  .عف الانتباه و التركيزضُ  -

 ة المطالعة .غوية نتيجة قلّ الثروة اللّ  عفضُ  -

 الرسالة.غبة في الاستعداد لتلقي عف الرّ ضُ  -

 الاطمئنان.ثناء استقبال الرسالة كالقلق و الخوف و عدم أظروف المتعلمين غير الطبيعية  -

 الرسالة.تعارض الاتجاهات بين المستقبل و محتوى  -

                                                             
  اري الأاللّين  الخمخمة : حالة اتصال دائم لمؤخرة الحنكĐو النون  نطق الميمنفية و صعوبة الذي يمنع و صول الهواء الى ا.  
  . الفأفاة : التردد في نطق حرف الفاء  
   ّلى ( ت و ذ ) إ( س ، ص ) فيحولان  الصفيريةثغة : اضراب يصيب الحروف الل.  
   غة في الدماغ .  لّ و الكتابية نتيجة لا صابة في مراكز الأالحبسة : قصور حديث في القدرة على فهم استخدام اللغة الشفهية  
ـــحمأ -   1  س،د  الأردن، العربية،تطوير تدريب اللغة  العربية، معهد دار ط، د علاجها،اđا العصبية والنفسية و ــــسبأ النطق، : عيوبحيمالرّ د حسن ــ

  .43ص 
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 ثانية.ال لمتعلم في بداية تعلمه للغةالخطأ يقع فيه ا هذاو  أخرى،" النقل السلبي عن لغة  -

و هذا النوع من  ; و اللغة الأم )أغة الهدف ( اللغة الواحدة النقل السلبي عن اللّ  -

  1) . " ت آمر  وأ( امرآت على ع التلاميذ ( مرأة ) عف يكون بعد اكتساب اللغة كأن يجمَ الضُ 

 يتحدثون بشكل جيد .زوف بعض المتعلمين و الدارسين عن النحو و القراءة فلا عُ  -

  ):سباب تتعلق بالمعلم ( المرسل أ.  2. 1.  2

 خبرته.ضعف كفاءة المعلم العلمية و الثقافية و المهنية و نقص  -

 المؤثرة في المتعلم .عدم استخدام المعلم للأساليب و الطرق التعليمية  -

 ي اللغة العربية باستخدام اللغة العربية الفصيحة .عدم عناية مدرسِ  -

مام عملية أو هذا يعد عائقا  تنفيذه،ب على ن يكون قد تدرّ أ جديدة دونتلقي المعلم لمناهج  -

 التواصل.

-  ُ   .ي اللغةسِ رِ دَ ضعف اعداد م

غة في مدارسنا و الذي يوجب الطالب اللّ ل وظيفة ي عطّ سلوب الحفظ و التلقين الذّ أاعتماد  -

 فَهمِه.سئلة الامتحان تخاطب ذاكرته لا أ الحفظ الببغائي ، حيث يجد الطالبعلى 

حن هجة العامية و كثرة حدث باللّ رح ، و التّ الابتعاد عن الشّ  - خطاء النطق الناجمة عن  أو اللّ

  التأتأة ، الفأفأة ... :مراض عضوية مثلأ

  Oui، No، Ok مثل: دخيلةجنبية أساتذة اللغة العربية لكلمات أاستعمال بعض  -

                                                             
    .100 - 98 :صم  2005، د ب ،دار وائل للنشر و التوزيع ،1التطبيقي، طخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة الأ الرّب:بو أمحمد  -   1
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ُ عدم قناعة المعلمين  - َ و الوضع الوظيفي الرّ أ د ـ بمهنة التعليمدُ ـ خاصة المتخرجين الج ون خلُ دْ اهن في

غرسُِواعالم التلاميذ  َ َ الضُ  لي  ».الشيء لا يعطيه و فاقد  « فيه، أسعف و الي

عداد المادة إعند  م ،ēو حاجاأو ميولهم أحيث استعدادهم  منعدم مراعاة خصائص المتعلمين  -

 وتنفيذها .

ُ  ير لهجاتثتأ -   1.ثناء شرح الدرس أعلمين علمين في المتَ بعض الم

  ):سباب تتعلق بالمدرسة ( بيئة الاتصال أ . 3.  1.  2

لتلاميذها نلخصها   هان توفر أمدرسة  شياء المادية التي يجب على كلّ لأسباب في تلك الأتتمثل معظم هذه ا

  كالآتي:

 عليم .جهزة تسهل عملية التّ أعلى تزويد المدرسة بما تحتاج من الاداريين و القائمين  ةلا مبالا -

ِ  عدم توفير الجوّ  - د غير مريحة ، راسة كأن تكون المقاعِ لميذ على الدّ الملائم لتشجيع ومساعدة الت

 نارة ضعيفة و التهوية سيئة ،... والاِ 

صوات الخارجية دور تلك الأصُ  مصنع ما فإنّ  و بجوارأكانت المدرسة  بمحاذاة طريق عام ذا  إ - 

ُ القائمة بين (  الاتصاللى عرقلة عملية إيؤدي   2علم ) .علم و المتَ الم

  

  

                                                             
  .  188ص  ،هادي Ĕر : اللغة العربية وتحديات العولمة  -   1
   .189ص  نفسه،المرجع  -   2
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  الاتصال:بقناة سباب تتعلق أ . 4. 1.2

و اجهزة الاستقبال لدى أال لدى المرسل ( جهازه الصوتي ) جهزة الارسأضعف : سباب عضوية مثلأ -

ثناء أاء الحادثة بفعل الكلام الجماعي الضوضالمستقبل ( جهازه السمعي او البصري ) و هذا نتيجة 

 فه .حكم في صَ درة المدرس في التّ خيرة ( الضوضاء ) الناجمة عن عدم قُ لأرس ، هذه االدّ 

و حدوث أالتيار الكهربائي نتيجة لانقطاع  الاتصالجهزة أحد أعطب  :سباب طبيعية مثلأ - 

  1.خلل ما

  المدرسي:سباب تتعلق بالمنهاج أ . 5.  1. 2

   الغراماتيكيالاعراب على سنا حو في مدار ذ " يتمحور النّ إ :لمية موضوعيةسس عِ أعدم بناء المناهج على 

 في الحقيقة وسيلة لبلوغ ته ، و هيصفها هدفا قائما بذاليها التلميذ بوَ إنظر  ذإ ،đذا تفقد القواعد النحوية قيمتها

  هدف أسما هو الهدف التواصلي 

لى إحوية و تراجعها ، و النظر لى ضمور المفاهيم النّ إى دّ أحو حول الاعراب لنّ تدريس االتّمحور في  -

  .لالة الدّ قرائن ظهرا شكليا ، و ليس بوصفه قرينة مركزية من الاعراب بوصفه مَ 

الة ي يمثل حَ لي الذّ داوُ حو الموضوعي التّ و النّ  )،ناعة هل الصّ أضعي ( نحو حو الوَ عدم الفصل بين النّ  -

   2" العام.الجمعي  التثقف من.

  

                                                             
غة العربية و تحديات العصر، :هادي Ĕر -   1   .190ص اللّ
  ن.ص  نفسه،المرجع  -   2



  
 

 10 

  

وهذا ما خاطئة و الكلمات أر بعض التراكيب لى تقديم الكتاب المقرّ إخطاء ترجع أو قوع المتعلمين في  -

  .1خطاء الاستقراء " أ آخرون "اه سمّ و  "المفاهيم الخاطئة" العلماء اهسمّ 

ن بلادنا،ب متخصصة قائمة على تحرير المناهج لغويا في عدم وجود نخُ  - َ تب َ مشروعا  وأ منهج، يّ أ وني

ة جواء لغوية أفالبرامج التربوية لا توفر  ها.مستواباللغة العربية وتحسين  ضو هللن ّ على اكتساب التلاميذ تساعد  ،نقي

كيز على في التفكير ، من خلال الترّ لى العقلية التاريخية القديمة إ الانحيازاللغة السليمة ، كما نلاحظ الاستمرارية في 

وم لغتنا و  الالجانب الانفعالي في الخطاب ، بدلا من التواصل الفعّ  نتهمها بعدم القدرة على مواكبة التطور ، ونلُ

  .2و ادراج مفردات في محتوى الكتاب المدرسيأغة ،وهناك ظاهرة تقزيم اللّ  العلمي و التكنولوجي .

  خرى تتعلق بالمناهج :أفرعية سباب ألى إكما يمكننا الاشارة 

-  ِ ِ أفضلا . واد الدراسية في المناهجزدحام الما  م.ēدرات التلاميذ و رغبااسب و قُ نناهج غير من الم

 التعليم.دمتهم في مجال رق التقليدية لطوال خِ تعصب بعض المعلمين للطُ  -

 للعصر.رج القارئ المناسب غة العربية لا يخُ منهج تعليم اللّ  -

ِ التسرع  -  عها للتدريب .خضافي تطبيق المناهج الجديدة دون ا

 على المناهج فقط .و الاعتماد عدم الاهتمام بالتخطيط  -

لغتنا العربية كغيرها من  لميذ لأنّ تِّ لغوي خطير في لغة الحدوث ضُعف  لىإسباب لأفتؤدي كل هذه ا

غة العربية كغيرها من اللغات أيضا  تُكتسب غاتاللّ  و لا لها فنون ومهارات اكتسابا و لا تُولد مع الانسان ، و اللّ
                                                             

  .100ص  التطبیقي،الأخطاء اللغویة في ظل علم اللغة  الرب:محمد أبو  -  1
   الالكتروني:المفتاح في الموقع  العربية،مظاهر ضعف الطلاب في اللغة  :عمارمحمد  -   2
.sa/portal/index.php-.KSU.eduwww.arabicl  ،17 /05/ 201210، ص  10:  19،  م .  
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علم بامتلاك التلميذ لهذه المهارات و الفنون ، و لمفهومي المناهج و التدريس دور كبير في التّ  لاّ إيتم اكتساđا 

 نّ أ: حيث يرى جونسون " بينهما كما يظهر في المخطط التالي  ل " جونسون " للغة وقد فصّ  الدقيقالصحيح و 

بحث المعرفي هميتها بالنسبة للمَ أو على ضوء أفرد و اĐتمع ، تار على ضوء نفعها للن تخُ أالمقصودة يجب النواتج 

 ُ و يوضح هذا  1على شكل عناقيد مرتبطة باكتساب المعرفة  النواتج نا نجمع تلك فإنّ  الترتيبما في أ، راد تدريسه الم

  بالمخطط الآتي : 

  

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                             

  
م  2009الاردن ،  –العلمية للنشر و التوزيع ، عمان  اليازوردي دار، النحوية و الصرفية و الاملائية ، د ط  ،خطاء الشائعةفهد خليل زايد ، الأ - 1

  . 297، ص 
  : إنجلترا،  1990 جونسون.  
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    مخطط يوضح كيفية اكتساب المعرفة عند جنسون

         

          

  تغدية راجعة

    

  

  

  

  13]   1المخطط رقم [ 
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كثر مظاهر الضعف انتشارا بين جميع الفئات هي ما اختص ألى إن الأسباب التي تؤدي خاصة على أكما نؤكد 

  :الكبير لهاسباđا نظرا للتفشي أحيث سنستعرض  ، بالضعف في القواعد و الضعف في المحادثة و كذلك الكتابة

  العلوم:سباب تتعلق ببعض أ. 2.2

  :سباب الضعف في القواعد أ . 1.  2.2

  : –النحوية و الصرفية  قواعد اللغة –سباب الضعف في هذا الجانب من اللغة العربية أمن 

سباب  د يتبعون نفس الطرق القديمة و الأذ مازال مؤلفو كتب القواعإكاديمي العتيق للقواعد التأليف الأ -

َ  و  كلّ   شرح و الكوفيين و غيرهم عند  البصريين اء آر د معظمهم الى استعراض مَ عْ العلل القديمة ، بل و يـ

 َ مثلة و الشواهد القديمة الباهتة الجافة قدمين ، تلك الأالمنقولة عن الأمثلة د معظمهم الأمِ عتَ قاعدة ، كما ي

  و يفهمها من خلالها. أة القاعدة ن يلتمس فيها كنّ أارس و لا يستطيع التي ينفر منها الدّ 

اولون مؤلفي كتب القواعد لا يحُ  نّ أعف  في فهم قواعد اللغة العربية سباب الضأنّ من أ كما -

ِ سهيلات التيّ الاستفادة من التّ  سَت  حت بموجبهاأبافقت عليها مجامع اللغة العربية و ت ا استعمالات  أقُيِ

عطيات علم ستفادة من مُ حتجاج باللغة و عدم الاِ من الاِ رود شواهد عليها في ز كانت تعتبر خطأ لعدم وُ 

و سوء تطبيقها ، و قصور مقدرة بعض المدرسين و عدم أساليب تدريس القواعد أاللغة الحديث ، وسوء 

 1و سوء تطبيقها .أواعد تمكنهم من الق
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  في:تتمثل  خطورة عن سابقتها و التيّ  لا تقلّ  القواعد،عف في خرى للضُ أسباب أ -

ــاسباب الضعف في المحأ . 2.2.2   :دثة ــــــ

َ نرى  ذإ الفصيحة،لحديث باللغة العربية عف في االضُ  هو:عف في المحادثة ن الضُ إ تمكنا من ا كان مُ مَ هْ مَ  المرء

  و الخطأ أهو و مزودا بثروة ثقافية واسعة في المادة التي يتحدث đا فإن شيئا من السّ  فصيحا،مهما كان  العربية،

عف مثل هذا الضُ  نّ أو في اعتقادي  تجاهله.لا يمكن  عف لغوي من نوع قائملى ضُ إو ضبط الكلمات يشير أ

عف في و كذلك الضُ  -مالم يكن ذلك محفوظا –و الخطابة أو المحاضرة أناء الحديث أثسبي في ضبط الكلام في النّ 

 نفسية ومنهم يعود الى عوامل اجتماعية عظم من الناس حتى المثقفين ديث بلغة فصيحة من قبل السواد الأالتح

  ثقافية متعددة . 

َ  نّ أعف في التحدث باللغة الفصيحة لى الضُ إت و تؤدي دّ أسباب التي و من هذه الأ يعيش معظم وقته  المرء

هجة العامية ، في البيت و في الشارع و في السوق ، حين يتعامل مع البائع و السائق و عندما يريد اللّ يتحدث ب

 َ   خطاء .ب الطبع على التطبع فيقع في الأغلُ التحدث باللغة الفصيحة ي

َ  نّ أسباب النفسية الأ منو  ه يخشى الوقوع في ذا لم يكن متمكنا من اللغة الفصيحة فإنّ إو خصوصا  المرء

م م و هُ أĔّ حدث باللغة الفصيحة لدى البعض عف في التّ سباب الضُ أو كذلك من  فعلا.خطاء فيقع فيه الأ

ُ يت َ كلمون باللغة الفصيحة ي ة دون بذلك قوّ واخر الكلمات فيفقِ أكل على الشّ  لحركاتعض تفكيرهم وجهون ب

   1التركيز و يقعون في الخطأ.
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  :سباب الضعف في الكتابة أ . 3. 2.2

ذ نلاحظ إ‘، و بعضها يتعلق بالإملاء ،  ها يتعلق بالخطّ سباب كذلك ، بعضُ أعف في الكتابة له و الضُ 

وا مثلنا بالتعليم العالي  و لا ظُ Ĕم لم يحَ أنا مع عف ، فقد كان آباؤ صابه الضُ أى و يام و قد تردّ في هذه الأ الخطّ 

عظم منا يكون يام فيكاد السواد الأا نحن في هذه الأمّ أيق جميل ، أن يكتبون بخط –عظمهم الجامعات رف مُ عَ 

ُ ألا عن ضة غير مقروء و لا مفهوم فطّ خَ    و ترتيب . أال من جمسحة نه يفتقر لم

  . عف الملحوظ في الخطّ لى هذا الضُ إت و تؤدي أدّ هي التي  ...و كثرة الطلبة  الصفوف،لعل ازدحام 

خطاء الاملائية التي نراها في كتابة تلامذة ن الأإو حسب ، بل  و لا يقتصر سوء الكتابة على الخطّ 

عف في الكتابة باللغة ة الضُ دّ مام شأسين تجعلنا نقف مذهولين رّ المدارس العليا ، و في كتابة كثير من المثقفين و المدَ 

  العربية .

لالقول بأن اختلاف و ضع الهمزة في لىإيل نم ناو لس كتابة يعض و  ، و آخرها  أ طهاسو و أالكلمة   أوّ

رى ن انعف الاملائي و لكنّ سباب في الضُ ... بحروف ناقصة او نحو ذلك هي الأ ، ولئكأالكلمات مثل : هذا  ، 

علم الخطأ في الاملاء اكثر مما درس الاملاء و ما يتبعه من طريقة عميقة تُ هو مُ  ؛عفالسبب الرئيسي في الضُ  نّ أ

  تعلم الكتابة السليمة .

و أعلال إو أكثر من همزة أد فيها ن يوجِ أفردات الصعبة التي يتوخى معلما يجمع قائمة من الم نافقد رأي

عبة يحشرها ن يوجد فيها الكلمات الصّ أآخر يؤلف فقرة يلتمس  نالتلامذته ، كما رأيع في تنقيلها صعوبة ، و يشر 

    1حشرا و يأخذ في تنقيلها لتلاميذه .
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 ِ   خرى متعلقة بـ : أسباب أهناك  آنفا ،سباب المذكورة لى هذه الأإضافة _ ا

 السلبية.العامية و آثارها  -

 ف طرائق تدريس اللغة .لُّ تخَ  -

 ذهان.الأم اللغة العربية في علُ هداف تَ أعدم وضوح  -

  مستواهم.نقص عدد المعلمين المتخصصين و انخفاض  -
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ألمة من عف العام في اللغة العربية ، و متضُ قطار العربية شاكية من اللأصوات من كل أترتفع بين الحين و الآخر       

بنائها ، و متوجسة الخوف الشديد من خطر هذا الضعف أيدي أليه هذه اللغة على إالوضع الكارثي الذي آلت 

ِ  مظاهرة العديد من الجوانب العلمية ، التيّ طالت الذي  رتأينا ا ِ   كثرها تفاقما و تعقيدا .أبراز ا

   الصرفية:خطاء النحوية و _ الأ 1

ِ لى مادة النحو ، معللين ذلك بجفاف و جمود هذه المادة إعف اللغوي بعضهم الضُ عزى  لقد     عتمادها على و ا

  ، و من مظاهر الضعف في هذا الجانب ( النحوي ) عند التلاميذ :  1المنطق و التعليل في التعليم 

مبتدأ صلهما أ تنصب مفعولين ليس التيّ  و ،خبرو صلهما مبتدأ أتهم بالأفعال التي تنصب مفعولين عدم معرف -

 و الخلط بينهما  خبر،و 

 لى ما في الجملة الفعلية من تقديم و تأخير إعدم التنبه  -

 .عرابية لجمع المؤنث السالم في حالتي النصب و الجر الخلط في الحركة الاِ   -

رفع الفاعل بالضمة مثل تغليب قاعدة  :غفال قواعد اخرى بالنسبة للجموع هتمام بقواعد معينة مع االاِ  -

  .على قاعدة الرفع بالألف لجمع المؤنث السالم

، بالمضاف اليه ، فيضن  ن يكون النعت منفصلا عن منعوتهأعراب بسبب مخالفة النعت لمنعوته في الاِ  -

 2. بإعرابهمضاف اليه ( اĐاور له ) فيعربه النعت لل نّ أالتلميذ 

   فلا تحذف الياء عند النصب  حذفها،و الصواب عدم  النصب، حالةحذف الياء في الاسم المنقوص في  -

 ).( ثماني 

 اثبات ياء المنقوص مجرورا و مرفوعا غير معرف و لا مضاف . -
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 خطاء الاعرابية للأفعال الخمسة الأكثرة  -

-  ِ و المبتدأ بصورة جملة او شيه ، بصورة صحيحة  رالآخالمضارع المعتل عراب الفعل عدم قدرة التلاميذ على ا

 جملة . 

 شبهها.و أرود المبتدأ جملة و  مدبع تقول:شبه جملة و القاعدة و أوضع المبتدأ بصورة جملة  -

 .الفضليات ذا كانت الجملة طويلة تكثر فيها إالقدرة على تعيين الخبر خاصة ،  عدم -

-  ِ و شبه الجملة في حالة كوĔا خبر ثان للمبتدأ الثاني حيث لا يميز التلاميذ بوجود أة عرب الجملة الفعليعدم ا

 .1: مبتدأين و خبرين 

ِ  ف و الياءالألضطراب بين الاِ  - الألف  ي اعتبار مثلا :ألمثنى على خلاف مقتضى الاعراب : عراب افي ا

 صل علامة للرفع .علامة النصب ، و هي في الأ

 الجر.صب و لف و الياء في حالتي النّ الخمسة بين الأسماء د في الأالتردّ  -

 يقضي.لم  مثل:ة من المضارع اĐزوم معتل الآخر في عدم حذف حرف العلّ  -

ٍ  شاهدت سياراتٍ  مثل:ذا كان المنعوت منصوبا بالكسرة في إر النعت جّ  - ذ يعملون هنا إالشارع  في كثيرة

 . 2بقاعدة النعت يتبع المنعوت

 لف و الواو و الياء .عرابية و هي الأالمنصوب ، خاصة ما تعلق بالحروف الا لى نصب المرفوع و جرّ إ ضافةً أ -

  ذ لا تتم التفرقة بين " إذا "إ، اعتباطيا الجهل بمعاني الادوات اللغوية ووظائفها ، بحيث تستعمل استعمالا  -

ْ "  و " إنّ  ّ  الشرطيتين و " لم ى " و "لا " النافية ا " الجازمتين ، و حرفي الجواب " نعم " و " بلَ " و " لم

 .للجنس و " لا " النافية للوحدة 
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و الثانوي فيقولون : دعيت بدل أالمتعلم عادة في مرحلة الاعدادي فية التي يتلقاها الجهل بالقواعد الصر  -

ُ صان بدل مَ دل استمررنا ، و مُ بينا وت ، و استمرّ دع  1.ون ون بدل الهادُ صون و الهادي

  الأخطاء الاملائية :-2

الكلمات  –تعبير روبير دواترانس  على حدّ  –خطاء الاملائية و هو شيع ما يقع فيه التلاميذ من الأأ الاملاء العرفي

  ( اسم الاشارة ) ، اللذين لك اذ ،  و نجد ذلك في مثل : لا كن،  تخضع كتابتها للعرف و ليس للقواعد عامة التيّ 

  ( للجمع ) ، بسم االله عمر ( في عمرو ) و صواđا : لكن ، ذلك ، الذين ، باسم االله ، عمروه.

  كتابة التاء المربوطة مبسوطة في مثل : رويت الشات ( الاصح الشاة ) 

يسموا و في و في آخر جمع المذكر السالم المضاف في مثل  بالواو،لف الفارقة في كل فعل مختوم و ضع الأ -

 ).لف فارقة أدون  صح صانعو( الأ البلادجاء صانعوا  مثل:

المواضع التي تتطلب كلا منهما ، فنجد الهمزات تنثر على ما عدم التفريق بين همزتي الوصل و القطع و  -

ن تظهر فيها مثل : الإسلام ، أو تحجب عن مواضع كان ينبغي أتحق و ما لا يستحق من المواضع ، يس

، انكسر ، احسن بوصل الهمزة و الإيمان كتب : الاسلام تن أصح ، أحسن ، الإيمان ، و الأ انكسر

 بقطعها .

الخلل في  ،ثناء الكتابةأفي وضع النقط   الدقة عدمو نقطتي التاء المربوطة ، كإهمال   لكتابة:ارداءة الخط و  -

 2( كتابة السين بأربع سنات ) ...  التسنين

 اهمال الشدة التي يعني اهمالها اسقاط حرف من الكلمة . -

 

                                                             
  .1ص www.bramgnet.com/vb3/show. Thread. PHPباردي: الضعف العام في اللغة العربیة ، المفتاح في الموقع الالكتروني: -  1
  
  السابق، ص ن.المرجع  -2
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 1اهمال نقط الذال المعجمة و صارت دالا مهملة ، و عوملت الثاء بنقطتين فصارت تاء مثناة  -

 البطء في النطق و سوء تلفظ الحركات الاعرابية ، و ضعف في نطق الحروف و مخارجها  -

 .2الخلط بين " ال " القمرية فوضعت في غير مواضعها بلا مبالاة -

 .مات الترقيم عدم قدرة التلاميذ على التعامل مع علا -

الصواب ان يقال : بنة محمد و إسط الاسم المركب في مثل : فاطمة لف في ( ابن و ابنة ) في و كتابة الأ -

 فاطمة بنت محمد 

 .كتبوا   مثل:لف التي تلحق بواو الجماعة في حذف الأ -

 .ثناء الكتابة أم قواعد رسم الهمزة المتوسطة في عدم استخدا -

 الذمساليب المدح و أ) للدلالة على الصحة اللفظية في عدم استخدام الحركات الاعرابية ( الضوابط الحراكية  -

  3) . حبذّا( بئس ، نعم ، 

للصوت نبرة من التلميذ تسمع ذ إوتي مع مفهوم الكلام ، سوء الالقاء ، و عدم انسجام طريقة الآداء الص -

أن الكلام متصل بعده كلام مستألف ثم تتفاجأ من خلال السياق بن ما يأتي أانتهاء الكلام و تدل على 

   .لى غيرهإبما بعده و ممتد 
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  . 299، ص  م1972، دار المعارف ،  2رة : تعليم اللغة العربية ، طو حسين سليمان ق - 2
  .149-148:و الصرفية و الاملائية ، ص  فهد خليل زايد : الاخطاء الشائعة النحوية -   3
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  خطاء اللغوية :الأ - 3

و البعض يريد  ، بالإجازة) على ما يلازم الاضافة ، و حيث لا تفيد التعريف : مثل الكل يتمتع (ألدخال إ -

 مفهومة.السفر ، سألت عن المسألة الغير 

مجيئ الجمع على غير القاعدة لشبه تعري الاسم المفرد مثل : مدراء ، فضلاء ، بلهاء تعساء ، أحقاد ،  -

، تعسون ، حفدة ، محل ،  بلهيمحلات ، ēاني ، تعازي ، مساوئ . و صواđا : مديرون ، أفاضل ، 

 ēنئات ، تعزيات ، مساوي .

 بي في الدار أ:  بالدار و الصواب ان يقالأبيم : لهحروف الجر في غير مواضعها مثل قو الخلط في استعمال  -

 لأن " الياء " تفيد الاستعانة و " في " تفيد الظرفية .

  اللغوية.لى خطأ آخر و هو عدم الدقة في توظيف الدلالة إو هذا ما يجر 

)  شفه لا (من ني ( بتسكين العين ) و شفهيهْ لي ، مِ وْ لى الجمع في مثل : دَ إمخالفة قواعد النسب في النسبة  -

 .1مي مي و كلْ لحي و فهْ ري و مصْ دي و هجْ ووحْ 

: فيشيع على السنتهم و في  لإضافةباو أالجر ، و هو ليس مقترنا " بال " و أاثبات ياء المنقوص مع الرفع  -

اجاباēم : ذهب : فعل ماضي ، و حصلت على تقدير عالي ، و له مساعي في الخبرة ، و اعجبتني معاني  

كثيرة في القصيدة ، و الصواب ان يقال : ذهب فعل ماض و حصلت على تقدير عال ، و له مساع في 

 عجبتني معان كثيرة في القصيدة .أ، و الخبرة 

مدين  ، و صواđا: مبيع  مهيوبمثل : مبيوع ، مديون ،  اليائيجوف ياغة اسم المفعول من الألخطأ في صا -

 .2مهيب
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  خطاء الأسلوب : أ -4

سلوب التلميذ و مدى احكامه فيه ، يجده في ظل هذه المعايير مفككا ضعيفا ، تقل فيه الروابط ، أالمتأمل في  نّ إ     

في الزمان ، كعطف مضارع على الانتقالات المفاجئة دون تمهيد مع تباين في المستوى و الفكرة ، و تباعد و تكثر فيه 

كالانتقال   و العكس . يرافق هذا الضعف الخلل في استعمال الضمائرأو عطف خبر على انشاء أو العكس ، أماض 

،   المسموعلى المؤنث من غير إ، و من المذكر  و العكسأو العكس ، ومن المفرد الى الجمع أ إلى الغيبيةمن الحضور 

حكام ، و لى الربط و الأإسلوب قوة دفع وامتداد ، و لا عاطفة تؤدي حظ عدم عمق الفكرة التي تعطي الأكما نلا

ة ربما حفظ التلميذ مقدمة من هنا و خاتمة من هناك و الصقها في كل موضوع يتناوله ، و هذا ما نجده منتشرا خاص

ذا الحفظ في مقالة لى الحفظ المبعثر من هنا و هناك ثم يأتي ليجمع هإذ يلجأ التلميذ إفي كتابة المقالات الفلسفية ، 

  .عدم الترابط و تعمها الفوضى 

ن الرسم أسباب هذه الظاهرة أذ من إ، المنطوقاختلاف الكتابة عن الواقع يضا في هذا الجانب ، أمما هو ملاحظ  -

ن الرسم ة كرهوا الخروج عئمن الأأ لاّ إالرسم الحديث مع رسم اصطلاحي ،  في بعض الفاظه عنالقرآني يختلف 

لى الابتعاد عن الواقع إكثر أدى أاني ، و هذا ما في مخالفة الرسم العثم الحرجلى عدم إالعثماني ، و ذهب غيرهم 

  1( الصلواة ، الزكواة ) . ضافة الواو في إالرحمن ) و  ، ، فنجد حذف الألف في ( بسم ، االله المنطوق
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المقصود هو الضعف في طرائق التحدث  والعربية ليس ثمة مندوحة من الاعتراف بالضعف المتفشي في ممارسة اللغة      
    قراءēا.đا، و كتابتها، و 

و يظهر الضعف في قراءة الكبار و الصغار على حدّ سواء، حتىّ إنّ المذيعين والمثقفين والمعلمين كثيرا ما يخطئون        
في القراءة . لذلك ولكي تبنى المعرفة في ذهن المتعلم بطريقة صحيحة ينبغي أن تنظم المادة الدراسية بشكل يسمح 

و لابد من استحداث طرق تربوية علاجية تطوره لامتلاك  تيعاđا.اسو من ثمة يتمكن من فهمها و  بتمثلها،للمتعلم 
  المتعاقبة.المهارات و الفنون حتىّ نتمكن من السيطرة على هذا الضعف و الصعوبات 

يحتوي هذا الفصل على برنامج علاج مقترح قائم على بعض الاستراتيجيات التيّ يجب أن تطبق للتغلب على     
غة العربية عامة وفي النّحو خاصة ، وكذا ما يخص الأمور الكتابية الضعف عند تلاميذ الصف ا لثالث الثانوي في اللّ

  بالذّات ، إذ ارتأينا أخذ نموذج كتابي لدراسته .ومعالجته.

 المقترحة:الحلول  -1

اكّد  شروط محددة ، وقد ول ما يجب التحدث عنه في هذه الحلول هو تنظيم محتوى المادة الدراسية وفقأإنّ       
  مبدأين أساسيين لتنظيم محتوى المادة الدراسية هما : 1" *أوزبل"

  التّوفيق التّكاملي: .1
و بمقتضى التفاضل التدريجي يتم تنظيم المادة الدّراسية من العموميات إلى الخصوصيات، أي من الأفكار المفاهيم       

اخصوصية.الأكثر عمومية إلى الأكثر  المبدأ الثاني فيستوجب تنظيم الأفكار المفاهيم و المعلومات الجديدة مع تلك  أمّ
مها بطريقة متكاملة في اطار المادة الدّراسية الواحدة.   السابقة تعلّ

صفة عامة يمكن تنظيم محتوى المادة الدّراسية وفق ما جاءت به نظرية "أوزبل" و الأبحاث التطبيقية لها بناءا على       وب
  يير التالية :المعا

 .التنظيم الاستنباطي: أي تنظيم المحتوى من العام إلى الخاص 
 .التنظيم الترابطي: أي ترابط وحدات المحتوى مع بنيات المعلم السّابقة 
 .التنظيم التكاملي: أي تكامل كلّ جزء مع الأجزاء داخل المادة الدّراسية الواحدة  

                                                             
  م ، أول من اهتم بدراسة خارطة المفهوم لدى الفرد ، وأشار إلى عمليات التكامل والتمايز التي تحدث في بنية المتعلم المفاهيمية . 1978 أوزبل:*
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مؤيدي منهج المادة الدّراسية المنفصلة حفاظا على بنية كلّ مادة دراسية على وđذه الرؤية يمكن عدّ " أوزبل " من       
  حدة.

  كذلك قدم "أوزبل" أربعة أنماط تعليم المحتوى نشأت من تكامل بعدين رئيسيين هما :
  ل: تصنيف التّعلم حسب طرائق المعلم في تقديم  .المعلوماتالبعد الأوّ
 .1البعد الثاني: تصنيف التعلم حسب طرائق المتعلم في استقبال المعلومات ومعالجتها 
  ّل كل منهما عن الآخر هما : التعلم الإستقبالي؟ ويحدث بتقديم ويتضمن البعد الأول نوعية من التعلم يستق

التعلم الإكتشافي ويحدث المعلومات إلى المتعلم في شكلها النهائي مثلما يحدث في طريقة الإلقاء أو المحاضرة و 
اهيم ، عندما تكون المادة الدراسية المقدمة ناقصة أو غامضة فيلجأ المتعلم إلى استخلاص المعاني واكتشاف المف

  يف هذا البعد .تصن) التالي 2ويوضح شكل رقم(

  

  

  

  )1رقم (شكـــــل                   

ا البعد الثاني فيتضمنه تصنيف التعلم حسب طرائق استقبال التعلم للمعلومات وذلك أيضا نوعان من التعلم أمّ        
 2وتعلم ذو معنى كما هو موضح في الشكل التالي: مّ : تعلم صُ   هما

  

  

  

 

)2شكل رقم (  

                                                             
  .89م ، ص  1993ليبيا ،  –نظريات التعلم ، د ط، جامعة الفاتح ، طرابلس  كز وناجي خليل:ر العجيلي س- 1
  .90ص  السابق،المرجع  - 2

 طرائق تقدیم المعلومات

 تعلم اكتشافي تعلم السئقبالي

 طرائق استقبال المعلومات ومعالجتھا

تعلم 
 صُمّ 

تعلم ذو 
 معنى
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وفي النوع  الأول يقوم المتعلم بحفظ المعلومات حفظا صما فغير ربطها ببنيه المعرفية ، بينما يتحر في الثاني         
  1استيعاب المعلومات من قبل المتعلم بربطها ببنية المعرفية .

لتحضير الدرس تربوية هناك عدة طرق  الدرس:بعد تنظيم محتوى المادة الدراسية تأتي كيفية وضع الخطة لتحضير  -
والغرض منها جميعا هو أن يكسب التلاميذ المعرفة ؟ بأيسر الطرق وأنسبها وعلى العموم فطريقة التحضير المنفق 

 هي:عليها تنقسم إلى ثلاثة خطوات 
 التمهيد.المقدمة أو  - 1
 الإلقاء.العرض أو طريقة  - 2
 الخاتمة. - 3

، وأيضا ربط  وانتباههما المقدمة ( التمهيد) فالغرض منها تحضير أذهان التلاميذ لتلقي الدرس وإثارة فضولها أمّ      
خلال ما في العقل من خبرات سابقة ذات صلة đذا  المعلومات القديمة بالجديدة فلا يمكن فهم معلومة جديدة إلا من

  .قدمة بطرح الفرضيات حول الموضوعالجديد ، وتنتهي الم

  هي:ا العرض فهو صلب الدرس وهو موضوعه وينقسم العرض في تحضير خطة الدرس إلى أربعة أقسام أمّ 

 .لميذ التام لمحتوى الدرس وموضوعهوتلخص في فهم الت :الأهداف )1
أجل تحقيق أهداف الدرس كالمناقشة  المعلم منيختاره لك المنهج الذي ذ وهي :الأساليب والأنشطة والوسائل )2

  والقراءة.

ويكون ذلك بأسئلة   الأهداف،وهو تلك العلمية وهو تلك العملية التي يتأكد من خلالها المعلم مدى تحقق  :التقويم )3
  الخاصة.كأن يعيد صياغة ما فهمه من الدرس بطريقته 

على خطة تحضير الدرس بحيث يضمن المعلم أن تنتهي الحصة مع  المخصص للحصة الزمن: حيث يوزع الوقت )4
  2الدرس.رسمه من خطة  تنفيذ ماانتهاء 

ها ا ومناسبتēة تحكم جودكون لها خصائص عدّ تيلة التعليمية تتصف بصفات خاصة و بالإضافة إلى ما سبق فعل الوس  
  منها:نذكر  للموقف التعليمي

                                                             
  .ص ن السابق،المرجع  - 1
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  التشويق: 01

فالهدف من الوسيلة نستهل عملية التعلم بشكل  عوامل نجاحهاعامل هام من  في الوسيلة،توفر عنصر التشويق  إنّ     
  العملية.عام وليس أفضل من التشويق لتسهيل هذه 

، كما يطردا الملل من  والتشويق من مسؤولية المصمم والمنتج ، وله ثمار تربوية عظيمة فهو يشد انتباه المتعلم ويمنع الفوض
  نفس المتعلم ؟ كما يثيره ويجعله يطرح تساؤلات مما يجعله يطلق العنان لخياله وبالتالي يكتشف ما هو جديد .

  الملاءمة:- 02

إذ يجب على الوسيلة أن تتلائم مع مجموعة من العناصر الأخرى كأن تتناسب ومستوى المتعلم اللغوي والمعرفي ؟    
بالإضافة إلى البيئة  العرض،كذلك ملاءمة الوسيلة للوقت المخصص للعوض وكذا توقيت   مي،والجسوالانفعالي 

ــالاجتماعية والبيئة المدرسي ـــ ــ ــة ( الإمكــــ ــ ـــ وأهداف  المناهج،أيضا ملاءمتها لمحتوى  )،ة ـة لعرض هذه الوسيلـانيات الماديــ
    1استخدامها.م وميوله ومهاراته في المعلواتجاهات  مستوياēا،الدرس التعليمية بجميع 

  التنظيم : - 30

  .يجب أن يعوض المحتوى بشكل منظم من السهل إلى الصعب ومن الجزء إلى الكل ، ومنه المعلوم إلى اĐهول      

  ا ، كما يجب الالتزام بالصدق والدقة والتناسق والأمان ، فالصدق في المعلومات في الوسيلة دافع للمتعلم إلى الثقةđ
أما التناسق ففيه صقل الذوق المتعلم بالإضافة إلى شد انتباهه الذي مرده عنصر التشويق ، مثال ذلك : التناسق في 

 الألوان ، التناسق بين الحجم حروف الكتابة ، التناسق بين الصوت والصورة ...
  أو عرض  المتعلمين،ب لعرضه على أما الأمان فيتمثل في عدم إحداث أخطار للمتعلم كعدم إحضار الأفعى أو العقر

 لوحة ذات أطراف حادة ...إلخ.

   الواقعية:- 04

وتوافر موادها في  الوسيلة،ويندرج تحت الواقعية أيضا إمكانية إنتاج  الواقع،أي أن الوسيلة تمثل ما هو موجود في         
  البيئة.
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  .وأن تكون مثيرة للانتباه والاهتمام  صادقة،وبصفة عامة وباختصار على الوسيلة أن تقدم معلومات       

  1لتحقيقه.أن تكون جزء لا ينفصل من المناهج وأهم شيء أو توافق مع الهدف الذي تسعى 

  وصيات لتفادي الوقوع في الأخطاء:ويمكننا أيضا أن نضيف بعض الت 

 الأخرى.وجوب ربط دروس الإملاء بفروع اللغة العربية وبالمواد الدراسية   -
 الصعوبات.من الدراسات التي ēدف إلى تعرف مواضع  إجراء مزيد -
 متطورة.ضرورة تأهيل المعلمين وتدريبهم على استخدام برامج علاجية  -
عقد ندوات متخصصة لمعلمي المواد الدراسية المختلفة حول القضايا التي يعاني فيها التلاميذ من الصعوبات ومواقع  -

 الضعف.
 التلاميذ في مختلف الفوف في المرحلة الثانوية في قواعد النحو والصرف .إجراء دراسات تقويمية لمستوى  -
عمل القالمين على مناهج وأساليب تدريبية اللغة العربية على إعداد وحدات دراسية مساندة لمناهج اللغة العربية ،   -

 .2تستهدف توفير ففرص تدريبية متنوعة 
ئية الكتابية في تسلسل طبيعي يتفق مع التتابع المنطقي لمادة النحوو تقدم المباحث التحوية والصرفية والقضايا الإملا -

 والإملاء ، النمو العقلي للتلاميذ .
جعل اللغة العربية الفصحي لغة التعليم لا مادة اللغة العربية فقط بل لجميع المواد الدراسية بحيث يلتزم ، المعلم   -

 التحدث باللغة الفصحى داخل غرفة الصف .
والتأكد من أن التلميذ قام بكتابة الكلمة الصحيحة التي أخطأ فيها  الخطأ،علم اللغة العربية بمتابعة تصحيح قيام الم  -

 سابقا.
 العلاجي.التحليل الدقيق والتصنيف الواعي للأخطاء يكونان منحلا لبناء البرنامج   -
 ه اللاحقة بالسابقة .ضرورة إدراك ما لدى المعلم من بنى معلافية وأدبية ، ودعوة إلى ربط معارف  -
 3العربية.التركيز على اتجاهي النشاط وحل المشكلات كأسلوبي ناجعين في تدريس   -
حرص دوائر الإعلام والنشر المختلفة على استشارة خبراء في اللغة العربية أو تعيينهم للتدقيق والتصحيح والتشكيل لن  -

 نسمح بعد ذلك بقارئ أخبار يلحن أو مقدم برامج يخطئ .
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وترك ذلك لرواد التخصص والبحث يجنب ذلك الابتعاد عن الاهتمام بالآراء المختلفة للبصريين والكوفيين وغيرهم  -
 الضعف في القواعد.

 المدرس.تعيش فيها الفصحى وخير مكان هو يجب إيجاد بيئة  -
  1والتربوية.إعداد المعلم إعدادا جيدا من الناحية الثقافية واللغوية  -
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 
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عف في الممارسة اللغوية ، ن نسلط الضوء على ظاهرة الضُ أب التطبيقي لهذا البحث ، حاولنا في الجان        

  عف النحوي .عف و هو الضُ وذلك من خلال تخصيصنا بالدراسة لمعالجة نموذج في الضُ 

 و سائل البحث : 

 : الدراسة الاستطلاعية - 1

و هي : " ثانوية ديدوش جريت الدراسة الاستطلاعية لبحثنا هذا ، بإحدى الثانويات بضواحي ولاية ميلة أُ 

سباب المحورية التي تؤدي هم الأأالمؤسسة التعليمية ، الوقوف على ردنا من خلال زيارتنا لهذه أذ إمراد " ، 

تخرجناها من خلال خطاء التي اسمع الوقوف على بعض النماذج من الأبشكل مباشر الى الضعف في النحو 

 سئلة .مجموعة من الأ توراق الاختبار و الكراسات ، مع استمارة ضمأ

 : الاستمارة  - 2

) سؤالا تمت الاجابة عنها من طرف تلاميذ السنة الثالثة 22تتكون استمارة البحث من اثنين و عشرين (

  الثانوي بعد توزيعها عليهم .

 : الوسيلة الاحصائية - 3

  الاحصائية التي استخدمت في رصيد المعطيات و نتائجها هي النسبة المئوية بقانون :الوسيلة 

  مجموع التكرارات                

                                             

                   

 

  

 

 x 100 مجموعة العينة
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 عينة البحث : 

) تلميذا اختيروا بطريقة 162عددهم مائة و اثنين و ستين (طبق بحثنا هذا على عدد من التلاميذ بلغ    

  عشوائية ، اذ لم نلتزم بشعبة ما في التخصص بل كانت دراستنا عامة شملت كل التخصصات .

  ) :1الجدول رقم (

  عدد التلاميذ الذين اجابوا على الاستمارة  الشعبة او التخصص
 آداب و فلسفة 

  82  

 علوم تجريبية 
  63  

  الطرائقهندسة 
  17  

  162  اĐموع
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 و نسبته في النحو أتحديد نوع الخط : 

الرق

  م
  نوع الخطأ

  النسبة المئوية  عدد الاجابات الخاطئة

  الاختبار
الكراسا

  ت
  الكراسات  الاختبار

01  

          :ـ الفعل الصحيح و الفعل المعتل

ـ عدم حذف حرف العلة في آخر الفعل 

  المضارع اĐزوم
63  82  38.33 % 50.61 % 

 % 38.27 % 27.77  62  45  ـ حذف حرف العلة و هو غير مجزوم

ـ عدم وضع حركة النصب على الفعل 

  المضارع المعتل الذي آخره واو او ياء

  

47  

  

53  
29.01 % 32.71 % 

ذا كان إالخلط في وضع الحركة الاعرابية  ـ

  الفعل المضارع اĐزوم مضعفا

  

43  

  

57  

  

26.54 % 

  

35.18 % 

          :الفعل اللازم و الفعل المعتدي  

02  
لى إزم ـ عدم القدرة على تحويل الفعل اللا

  فعل معتدي .
51  60  31.48 % 37.03 % 

  % 42.59 % 38.88  69  63  دية بحروف الجرّ تععال الملأفـ عدم معرفة ا  

          :فعال الخمسةلأـ ا

 % 34.56 % 30.86  56  50  عدم حذف النون في حالتي النصب و الجزمـ   03
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  % 20.98  %16.04  34  26  ـ اسقاط نون الاعراب في حالة الرفع  

 % 43.20 % 36.41  70  59  خطاء الاعرابية للأفعال الخمسةكثرة الأ  

  
فعال لخلط في الحركة الاعرابية بين الأـ ا

  الخمسة و جمع المذكر السالم

  

42  

  

64  

  

25.95 % 

  

39.50 % 

          :ـ المقصور و الممدود  

04  
ـ حذف الياء في الاسم المنقوص في حالة 

  النصب
47  52  29.01% 32.09 % 

 % 34.56 %34.56  56  53  ـ اثبات ياء المنقوص في حالة الجر  

        ـ الجملة الاسمية  

 % 39.50 %34.56  64  56  ـ الخطأ في تعيين الخبر  

 % 38.27 %30.86  62  50  ـ و ضع المبتدأ بصورة جملة او شبه جملة  05

  
ـ عدم تبين ما في الجملة من تقديم و 

  تأخير .
63  74  38.33% 45.67 % 

  

ـ و قوع خبر ان مقدما ( شبه جملة ) 

يوهم بعض التلاميذ فيظنون الاسم 

 المؤخر خبرها فيرفعونه ، و يعربونه خبرا

  

36  52  22.22% 32.09 % 
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          المفرد و الالمثنى و الجمع:  

06  
الحركة بين المثنى في حالتي  ـ عدم تمييز

  النصب و الجر
49  51  30.24% 31.48 % 

  
جمع المؤنث  ـ اعتبار الكسرة علامة جرّ 

  السالم
56  73  34.5 % 45.06 % 

        ـ الخطأ في اعراب الضمائر  07

  % 50 %46.91  81  76  المنفصلة و تحديد محلها من الاعراب  

 

  : خطاء حسب نسبة الشيوع و تكراره عند التلاميذترتيب الأ_ 

 عدم حذف حرف العلة في آخر الفعل المضارع اĐزوم . - 1

 الخطأ في اعراب الضمائر المنفصلة  و تحديد محلها من الاعراب  - 2

  ما في الجملة من تقديم و تأخير .عدم تبينُّ  - 3

 اعتبار الكسرة علامة جمع المؤنث السالم . - 4

 ية للأفعال الخمسة .خطاء الاعرابكثرة الأ - 5

 فعال المتعدية بحروف الجر .عدم معرفة الأ - 6

 فعال الخمسة و جمع المذكر السالم .لخلط في الحركة الاعرابية بين الأا - 7

 الخطأ في تعيين الخبر  - 8

 ة من الفعل المضارع و هو غير مجزوم حذف حرف العلّ  - 9
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 و ضع المبتدأ بصورة جملة او شبه جملة . -10

 الفعل اللازم الى فعل متعدي .عدم القدرة على تحويل  -11

 الفعل مضارع اĐزوم مضعف .الخلط في و ضع الحركة الاعرابية اذا كان  -12

 عدم حذف النون ( من الفعل ) في حالتي النصب و الجزم  -13

 اثبات ياء المنقوص في حالة الجر . -14

 الذي آخره واو او ياء .عدم وضع حركة النصب على الفعل المضارع المعتل  -15

 في الاسم المنقوص في حالة النصب .حذف الياء  -16

مقدما ( شبه جملة ) يوهم بعض التلاميذ فيظنون الاسم المؤخر خبرها ، فيعربونه  نّ إو قوع خبر  -17

 خبرا .

  .عدم تمييز الحركة بين المثنى في حالتي النصب و الجرّ  -18

 .اسقاط نون الاعراب في حالة الرفع  -19

سئلة متعددة ، قمنا بوضع سلسلة من الأخطاء الأسباب الوقوع في مثل هذه أو في محاولة لكشف 

  التوجهات ، جمعها استبيان واحد .
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  : طبيعة المادة و علاقتها بالأستاذ المدرس : 03الجدول رقم 

  العبارة  الرقم
  التكرار

  المجموع
  النسبة المئوية

  النسبة النهائية
  لا  نعم  لا  نعم

01  

ـ طريقة تقديم دروس 

سلبي النحو لها تأشير 

  مباشر في تعلمه

99  63  162  61.12  38.88  100 % 

02  

 ـ صعوبة المادة في حدّ 

لى إذاēا يؤدي حتما 

الضعف في استيعاđا 

  ( فهمها)

120  42  162  74.08  25.92  100 %  

03  

اتذة سـ تضخيم الأ

لمفهوم النحو و 

ى الى دّ أموضوعاته ، 

استصعاب النحو و 

  عدم الرغبة في تعلمه

  

105  

  

57  

  

162  

  

64.82  

  

35.18  

  

100 %  

04  

ـ الشرح المعقد لبعض 

لى إى دّ أساتذة الأ

ستيعاب الاعدم 

89  73  162  54.94  45.06  100 %  
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  المفاهيم النحوية .

05  

ية النحو و لمـ عِ 

ا طارهإملية اللغة في عَ 

التواصلي في اĐتمع 

ى بطريق مباشر الى دّ أ

  عدم اتقان النحو

149  13  162  91.97  8.03  100 %  

06  

عدم تخصيص 

صص للتطبيق في ح

ى الى عدم دّ أالنحو 

سخ القواعد النحوية ر ت

  و نسياĔا

93  69  162  57.41  42.59  100 %  

  : ذكرنا سابقا . كما) تلميذا  162جاب على الاستمارة مئة و اثنان و ستون ( أملاحظة 

  )  03رقم : ( الجدول  الاستقراء

نسبة الاجابة بنعم   نّ أ) لوحظ  03السابق ( جدول رقم  الجدولليها في إمن خلال النتائج المتوصل      

في  ملية اللغةية النحو و عَ لمعِ ّ،إذ أنّ في الاجابة بنعم  91.97حيث تتقدمها النسبة ، كبر كانت الأ

النحو خاصة مع صعوبته و تضخيم  لى عدم اتقانإى بطريق مباشر دّ أاطارها التواصلي في اĐتمع 

ساتذة لمفهومه و موضوعاته من خلال طرقهم المعقدة و عدم تخصيصهم لحصص تطبيقية توفي بتيسير لأا

  .ذلك التعقيد 
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  : و علاقاتها بتدريس النحوسوء البرمجة  : 04الجدول رقم 

  العبارة  الرقم
  التكرار

  المجموع
  النسبة المئوية

  النسبة النهائية
  لا  نعم  لا  نعم

01  

مساء  رمجة النحوـ ب

ضعف ساهم في 

  التلميذ به

  

93  

  

69  

  

162  

  

57.41  

  

42.59  

  

100 % 

02  

ـ كثافة المواد الدراسية 

ساهم في قلة اهتمام 

  التلميذ بعلم النحو

89  73  162  54.94  45.06  

  

100 %  

  

03  

ـ المواضيع المقترحة 

بالدراسة لا تتماشى 

  و مستوى التلميذ

82  80  

  

162  

  

50.62  49.38  

  

100 %  

  

  

  ) : 04: ( الجدول رقم  الاستقراء 

بلا  ابةالإجنسبة الاجابة بنعم فاقت نسبة  نّ أعلاه لوحظ أليها في الجدول إمن خلال النتائج المتوصل             

و هذا يوضح  % 38.88جابة بلا و هي نسبة كانت في الإ دنىأ ن ّ أ في حين % 57.41علا نسبة هي أو 

رس مساء لاعتماده على التركيز ، فالتلميذ ن يدّ أيليق ،إذلا  هلها تأثير مباشر في تدريس المسائية للنحو البرمجةن ّ أ

  تستنزف طاقته لا سيما في المساء خاصة مع كثرة المواد الدراسية .
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ُ  05الجدول رقم    تعلم ( النحو ) : ظروف المتعلم و خصوصية الموضوع الم

  العبارة  الرقم
  التكرار

  المجموع
  النسبة المئوية

  النسبة النهائية
  لا  نعم  لا  نعم

01  

ـ اكتظاظ الأقسام 

ساهم في عدم التركيز 

  اثناء الدرس

  

98  

  

64  

  

162  

  

60.49  

  

39.51  

  

100 % 

02  

ـ افتقار الثروة اللغوية 

لدى التلميذ له تأثير 

مباشر في تحصيله لعلم 

  النحو .

  

100  

  

62  

  

162  

  

61.72  

  

38.28  

  

100 %  

03  

قواعد نحو  نسيانـ 

اللغة العربية باعتبارها 

و التطبيق ممثل  ،تنظير

المستعملة  ارجةفي الدّ 

  في التواصل . ايومي

154  08  162  95.06  4.94  100 %  
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  05: ( الجدول رقم الاستقراء : ( 

لت في الاجابة بنعم و صّ سب حُ علا النّ أن أعلاه لوحظ أل عليها في الجدول من خلال النتائج المتحص           

النسب كانت في الاجابة بلا  دنىأ نّ في حين أ % 60.49ثم النسبة  % 61.72تليها النسبة  % 95.06هي 

نه باعتبار النحو مجرد تنظير في المدرسة و الدارجة أو هذا يوضح  38.28 هيدنى نسبة من هذه الاجابات أ، و 

في  التنظيريةتلك القواعد  لزاما نسياناستحودت على الجانب التطبيقي في عمليات التواصل في اĐتمع ، فكان 

لى الكتب و تكوين إلتي تواجه مدارسنا و قلة العودة ن تحصيلها صعب في ظروف الاكتظاظ اأحو ، خاصة و النّ 

  ية لاستدراك ما يفوت في المدرسة .ثروة لغو 
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  .)الأسلوب و الكفاءة و علاقته بتدريس النحو (خصوصية الأستاذ المدرس الطريقة :  06الجدول رقم 

  العبارة  الرقم
  التكرار

  المجموع
  النسبة المئوية

  النسبة النهائية
  لا  نعم  لا  نعم

01  
ساتذة للمفاهيم ـ تعقيد الأ

في صعوبة النحوية ساهم 
  عاđاياست

  
99  

  
63  

  
162  

  
61.11  

  
38.39  

  
100 % 

02  

ساتذة طريقة ـ اعتماد الأ
الالقاء في شرح بعض 

المفاهيم الصعبة ساهم في 
  عاđايعدم است

  
86  

  
76  

  
162  

  
53.08  

  
46.92  

  
100 %  

03  

ـ طريقة الحوار في تقديم 
معلومات الدرس تساعد 

في اقحام التلميذ في 
بالتالي الموضوع المدرس 

تسهيل فهمه و حفظه في 
  الذاكرة

145  17  162  89.51  10.49  100 %  

04  
ـ عدم مراعاة الفروق 

الفردية بين المتعلمين زاد في 
  نسبة الضعف لديهم

  
102  

  
60  

  
162  

  
62.96  

  
37.04  

  
100 %  

05  

ـ نقص الخبرة و الكفاءة 
ساتذة النحو ألدى 

ى الى دّ أالمتخرجين جددا 
ēم على التعليم و عدم قدر

غلاط أحتى الوقوع في 
  حيانا .أ

159  03  162  98.15  1.85  100 %  
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 : 06( الجدول رقم  الاستقراء : ( 

انت في الاجابة بنعم و هي علا نسبة كأ نّ أعلاه لوحظ ألنتائج المتحصل عليها في الجدول من خلال ا       

همية اكتساب المدرس أو هذا يؤكد بوضوح  10.49لا و هي دنى نسبة فقد كانت في الاجابة بأا مّ أ 98.15

 ُ صحبها بالحوار مع التلاميذ و مراعاته للفروق الفردية للكفاءة و الخبرة ليتمكن من عملية تعليم النحو الذي ي

  بينهم و بالتالي عدم التعقيد و استعمال الطريقة المناسبة .
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  ي و علاقتها بتدريس النحو .: برامج المقرر الدراس 07الجدول رقم 

  العبارة  الرقم
  التكرار

  المجموع
  النسبة المئوية

  النسبة النهائية
  لا  نعم  لا  نعم

01  
حو ـ ضعف التلميذ في النّ 

في مرحلة الثانوي ناتج عن 
  ضعفه في مرحلة المتوسط

98  64  162  60.49  39.51  100 % 

02  

ـ انعدام التنسيق في برامج 
المتوسط و حو في مرحلة النّ 

 ّ ب ضعف الثانوي سب
  حوالتلميذ في النّ 

145  17  162  89.51  10.49  100 %  

03  
حوية ـ صعوبة المواضيع النّ 

ر سلبا على ثّ أالمقررة 
  التحصيل فيها

120  42  162  74.07  25.93  100 %  

04  

ـ ضعف عنصر التشويق في 
الكتاب المدرسي و خاصة 

حو يؤدي في موضوع النّ 
  تعلمهفور من لى النّ إ

156  06  
  

162  
  

96.30  3.70  100 %  

05  

تباط النصوص عدم ار -
مثلة التي تستخرج منها الأ

و  حوفي مواضيع النّ 
لى إاهتمامات المتعلم يؤدي 

عدم انتباهه و تركيزه في 
  التعلم .

89  73  162  54.94  45.06  100 %  
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  : 07( الجدول رقم الاستقراء : ( 

سب كانت في الاجابة بنعم و علا النِّ أ نّ أعلاه لوحظ ألنتائج المتحصل عليها في الجدول من خلال ا       

و هذا يوضح مدى تأثير  % 3.70دنى نسبة في الاجابة بلا و هي أتقابلها  في حين % 96.30هي 

احل حو خاصة ما تعلق بعنصر التشويق  في كتاب النحو و ارتباط مر برامج المقرر الدراسي في تدريس النّ 

  تيسيره. تعليمة  ( ما بين المتوسط و الثانوي ) و خصوصية
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  النتائج العامة :  : 08الجدول رقم 

الرقم 

  السؤال

  التكرار
  المجموع

المجموع   النسبة المئوية

  لا  نعم  لا  نعم  النهائي

1  99  63  162  61.12% 38.88 % 100 % 

2  120  42  162 74.0 % 25.92 % % 100 

3  105  57  162 64.8 % 35.18 % % 100 

4  89  73  162 54.94% 38.88 % % 100 

5  149  13  162 91.97% 08.03 % % 100 

6  93  69  162 57.41% 42.59 % % 100 

7  93  69  162 57.41% 42.59 % % 100 

8  89  73  162 54.94%  38.88%  % 100 

9  82  80  162 50.6 %  49.38%  % 100 

10  98  64  162 60.4 %  39.51%  % 100 

11  100  62  162 61.72%  38.22%  % 100 

12  154  08  162 95.0 %  04.94 %  % 100 

13  99  63  162 61.1 %  38.88 %  % 100 

14  86  76  162 53.0 %  46.92%  % 100 

15  145  17  162 89.51%  10.49%  % 100 
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16  102  60  162 62.96%  37.04%  % 100 

17  159  03  162 98.1 %  01.85 %  % 100 

18  98  64  162 60.4 %  39.51 %  % 100 

19  145  17  162 89.51%  10.49%  % 100 

20  120  42  162 74.07%  25.93 %  % 100 

21  156  06  162 96.3 %  3.70 %  % 100 

22  89  73  162 54.9 %  45.06 %  % 100 

 100 %  % 30.70  % 69.3  3564  1094  2470  اĐموع

  

  استقراء النتائج العامة :

 %30.70مقابل  % 69.30الاجابة بنعم كانت بنسبة  نّ أتائج العامة المتوصل اليها اتضح من خلال الن    

و سوء التسيير  ، و اضطراب البرمجة للعملية التعليمية ، عبةصطبيعة المادة ال نّ أنسبة الاجابة بلا ، و هذا يوضح 

سباب أها امل مع التلميذ و ظروف تلقيه الدرس ، كلّ البيداغوجي مع نقص الكفاءة العلمية و الخبرة المهنية في التع

و هو الواقع الذي لمسناه من خلال دراستنا الميدانية بالمرحلة  .عف الحاصل في تعليم النحو لى الضُ إت دّ أمباشرة 

  الثانوية .
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فقنا فيه  فيه وفي خاتمة بحثنا المتواضع هذا ؛ الذي بدلنا  قصارى جهدنا للإحاطة ببعض جوانبه ، نأمل أنّنا وُ

  ولو بقدر قليل ، فالموضوع شاسع وجديد يتطلب مزيدا من الدّراسات و البحوث .

غوية عند تلاميذ السنة ضعف الم فدراستنا هذه ما هي إلاّ محاولة في تسليط الضوء على موضوع : مارسة اللّ

غوي التيّ استفحلت بجميع جوانب لغتنا،  الثالثة الثانوي ، والتيّ توصلنا من خلالها إلى خطورة ظاهرة الضعف اللّ

رضة للتكسير من وأعاقت الم وطالت مدارسنا،           القائمين عليها طرف وقف التعليمي đا ، وجعلت لغتنا عُ

đا في هذه التجاوزات التيّ أفضت  .ظمها ونموذجا لمختلف التجاوزات لشتى نُ  ،المعلم / المتعلم ) و الدّارسين لها (

غة    العربية.التيّ تكاد تكون لغة رسمية في البلاد  العامية،رهان خاسر مع اللّ

ام  ، وذلك من خلال القيومن هنا وجب علينا أن نتدارك هذا الضُعف الذي يهدّد بزحزحة الكيان العربي

ــــرميم ما قد هُدّم في عربيتنا  بمدارسهلكل المستويات، يمكن من خلالها تباصلاحات واسعة النطاق شاملة  ــ ـــ ــ ــ ـــ ــ ـــ ــ ــ ـــ ــ ا ـ

نظرا لارتباط كلّ المراحل بعضها ببعض ؛ فما نشوء الضّعف إلاّ في  ،و في كلّ مراحلها  و مختلف مؤسساēا

وقد نمت و تطورت في أحضان مراحل المتوسط ، وتفاقمت في مستوياēا بالثانوية  ، -الابتدائية  -مراحل أولى 

  و الجامعية .  منها

ا غة العربية لا تحتاج منّ ، بل بتقديم اصلاح فقط( في الضعف ) بالتأثر و التحسر مشاهدة موقفها  و اللّ

غة العربية ، و صُفي ممّا يعتريه من عوامل الضُعف و التّخلف و الجمود ، و  هيكلي لها. فلو أُصلح تعليم اللّ

مة ، و  ّ دة ، و الكتب القي ّ ضعت له  المناهج الجي و قطعنا في ساليب المتطورة  المفيدة ، لاجتزنا أصعب العلاج الأوُ

د كلّ مرافق الدولة  معظ -في الضُعف -طريق الإصلاح  مه ، ذلك أنّ التعليم هو المصدر الأساسي الذّي يزوّ

غة  عدّ كلّ الإطارات  لإدارة الأعمال و مزاولة  الاِختصاصات . فإذا كان واقع اللّ ُ واĐتمع  بالعناصر اللاّزمة ، و ي

أو  الموظف، المتخرّج:فينقل  الحال؛يعة لم يخُرج إلاّ ضِعافا في لغتهم بطب سيئا،العربية في التعليم ضعيفا و مهزوزا و 
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ضُعفهم  وغيرهم، ...الاقتصادي،أو  المحاسب،أو  السياسي،أو  المذيع،أو  الصّحافي،أو  الطبيب،أو  المهندس،

نابر لنشر  ومناصبهم،إلى مواقعهم في تعليمهم الذّي ورِثوه  هم.لتُصبح مَ غة العربية  ضُعفِ صالحا و وإذا كان تعليم اللّ

دا، ّ غوية،خرج تبعا لذلك عناصر تتمتع بالكفاءة  جي غة،وتحُسن التعامل مع  اللّ و تنقل ذلك إلى وظائفها و  اللّ

ēا و لرزانتها. مراكزها،   لتُصبح منابر لقوّ
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